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Resumen

La presente investigacion surge a partir del anélisis de las pruebas internas y externas de los
estudiantes de la Institucion Educativa Municipal San Juan Bautista De La Salle de Zipaquira
(Colombia) en las areas de Matematicas, Lenguaje, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales y de
la reflexion de los docentes sobre la forma como influye la préctica pedagdgica en dichos
resultados, lo que conllevé a desarrollar un trabajo de investigacion-accion a través de las
dimensiones de ensefianza, aprendizaje y pensamiento con el objetivo de transformar las

practicas pedagogicas y de esa manera mejorar los niveles de comprension lectora.

Para lograr lo anterior, se implementaron Unidades de Comprension en el marco de la Ensefianza
para la Comprension (EpC) donde se evidenciaron cambios en cuanto a las planeaciones, ya que
ahora se realizan teniendo en cuenta el contexto, involucrando a los estudiantes y con metas que
movilizan el pensamiento, a la vez, que potencializan las habilidades y competencias en los
estudiantes. También permitio que los docentes investigadores propiciaran diferentes ambientes
de aprendizaje, desde el trabajo colaborativo y consolidando los valores Lasallistas para

fomentar el Aprendizaje Significativo.

Esta investigacion se toma como referente para los procesos de calidad que viene adelantando la
Institucion Educativa con el acompafiamiento de la Secretaria de Educacién municipal y que esta
ligado al proposito de la comunidad Lasallista, que es formar estudiantes integrales desde la
comprension; “habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe” (Perkins,

2008, pag. 4)
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Abstract

This investigation arises from the analysis of internal and external tests applied to students at San
Juan Bautista De La Salle of Zipaquira (Colombia) School in Mathematics, Spanish Language,
Social Studies and Science and the reflection of teachers on the way in which pedagogic practice
influences these results, which led to the development of research-action work through the
dimensions of teaching, learning and thinking in order to transform pedagogic practices and, in

this way, improve comprehension reading levels.

To achieve the above, Units of Understanding were implemented within the framework of
Teaching for Comprehension (TfC) where changes were evidenced in terms of planning, and
now they are made taking into account the context, involving the students and with goals that
mobilize thought, at the same time, this can potentiate the skills and competences of the students.
It also allowed the researchers teachers to promote different learning environments, from

collaborative work and consolidating Lasallian values to encourage meaningful learning.

This research is taken as a reference for the quality processes that the school is advancing with
the accompaniment of the Secretary of Education of Zipaquira and that is linked to the purpose
of the Lasallian Community which is to form integral students from the understanding “ability to

think and act with flexibility based on what you know” (Perkins, 2008, pag. 4)
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Capitulo |

Planteamiento del problema

Antecedentes del problema.

Al examinar los estandares de competencias del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) de
Colombia se puede determinar que una de las metas de ciencias sociales y naturales es
“desarrollar el pensamiento cientifico y en consecuencia fomentar la capacidad de pensar
analitica y criticamente. “Solamente asi, podremos contar con una generacion que estara en
capacidad de evaluar la calidad de la informacion a la que accede” (MEN, 2006, pag. 106). Enel
area de Matematicas una de las metas es la de “Interpretacion y representacion” la cual pretende
que “un estudiante manipule coherentemente registros, entre los cuales pueden incluirse el
simbolico, el natural, el grafico y todos aquellos que se dan en situaciones que involucran las
Matematicas.” (ICFES, 2017, pag. 30), estas competencias van de la mano de lo que se evalGa en
las pruebas de lectura critica donde una de las principales es; “reflexionar en torno a un texto y

evaluar su contenido” (ICFES, 2017, pag. 15)

Teniendo en cuenta lo anterior, se analiza que un 20 % de los estudiantes evaluados de la
Institucién Educativa Municipal San Juan Bautista De La Salle durante los ultimo cuatro afios se
han ubicado en el nivel satisfactorio en las pruebas SABER de los grados 3°, 5°, 9° y 11° donde
se evalla la competencia comunicativa — lectora la cual explora la forma como los estudiantes
leen e interpretan diferentes tipos de textos y donde se espera que puedan comprender tanto la
informacion explicita como la implicita, establecer relaciones entre sus contenidos y lo que saben
acerca de un determinado tema, asi como realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir

posiciones argumentadas frente a los mismos. (Lineamientos para las aplicaciones muestral y



16

censal 2016). Pero aun se encuentra que 30% de los estudiantes estan en niveles basicos e
insuficientes como se observa en las figuras 1, 2 y 3 tomadas de la cartilla del Dia E 2018 de la
Institucion Educativa, donde se muestran los resultados de las pruebas de lenguaje en los ultimos
cuatro afios 2014 a 2017 para los grados tercero, quinto y noveno, los cuales se pueden leer a

partir de los siguientes niveles.

B rsuficiente B Minimo Satisfactorio B Avanzado
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Figura 1. Resultados SABER 3. Lenguaje Figura 2. Resultados SABER 5. Lenguaje
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Figura 3. Resultados SABER 9. Lenguaje

Al analizar las figuras 1, 2 y 3 se observa que en promedio menos del 5 % de los estudiantes
estan en nivel insuficiente, es decir, 10 estudiantes aproximadamente de un grado no superan las

preguntas de menor complejidad de la prueba, en el nivel minimo en promedio se encuentran un
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24 % de los estudiantes que hacen lectura literal a partir del grado de complejidad de acuerdo a la
edad, es decir, en noveno “ leen textos informativos, explicativos o narrativos cortos,
comprenden y explican los elementos de su estructura cohesiva, a nivel de oraciones y entre
parrafos, y alcanzan una comprension global del (o de los) contenido (s)” en quinto hacen “una
lectura no fragmentada de textos cotidianos y habituales; reconocen su estructura superficial y
logran una comprension especifica de partes de los mismos (oraciones, parrafos)” y en grado
tercero “ante textos narrativos e informativos cortos, de estructura sencilla y con contenidos
cotidianos, son capaces de ubicar informacion dentro del texto a partir de marcas textuales
evidentes o facilmente identificables” (MEN, 2016, pag. 2). Al analizar las pruebas SABER de
grado undécimo se tiene que por lo menos el 35 % de los estudiantes dan respuestas incorrectas a
las preguntas planteadas, lo cual se evidencia en la figura 4. Cuadro de respuestas incorrectas por

niveles de aprendizaje.

Figura 4. Resultados SABER 11 por aplicacién 2016-2
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En las pruebas internas de asignaturas como Matemaéticas, Lenguaje, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales del grado 4°se evidencia que el 40% de los estudiantes estan en los mismos
niveles de insuficiencia o con rendimientos minimos. Es asi como en Sociales del grado cuarto,
tienen dificultad en comprensidn lectora; donde el 60% no hace recuperacion de informacion
explicita en el texto dado y mucho menos de la informacién implicita como se observa en la
evaluacion resumen que presentan cada periodo (Anexo 1). En cuanto a los estudiantes de grado
sexto se analiza una prueba de comprensién lectora, donde las respuestas en su gran mayoria son
superficiales y literales. Respuestas que no requieren reflexion, sino recuperacién del escrito,
relacion con algunos pre-saberes, descripcion de detalles, identificacion de secuencias y en

nuestro caso alguna relacion causa - efecto. (Anexo 2).

Al observar las pruebas internas del grado 8° en el area de Ciencias Naturales se puede
determinar que las preguntas que incluian textos con lenguaje cientifico muestran que un 55%
dan respuestas incorrectas, especialmente aquellas donde se debe hacer inferencia de la lectura
(Anexo 3). De igual modo al analizar las diferentes evaluaciones aplicadas en grado undécimo se
puede determinar que en aquellas preguntas que involucran gréaficas, el 60 % de los estudiantes
fallaron en las respuestas lo que determina que ellos tienen dificultades para identificar simbolos

o0 de extraer la informacidn precisa de un texto informativo (Anexo 4).

Las pruebas mostradas anteriormente son una pequefia parte de lo que sucede en el interior de
las aulas y en las pruebas externas, donde ha determinado grupo de estudiantes se les dificulta
verbalizar o sustentar procesos que lleven a respuestas coherentes y a lograr mejores

desempefios.
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El anélisis profundo de estos resultados por parte de los cuatro docentes investigadores
conlleva a hacerse preguntas ¢Los resultados obtenidos por los estudiantes, son solo de los
estudiantes? ¢Qué responsabilidad tiene el docente en los bajos desempefios de estos estudiantes?
¢La practica docente influye en los resultados de comprension lectora de los estudiantes? Las
respuestas empiezan a aparecer, a partir del analisis del primer ciclo de reflexion de las practicas

pedagogicas en las cuales cada docente investigador se encuentra inmerso.

Los docentes investigadores estan desligados del modelo pedagdgico “Aprendizaje
Significativo Mediado” establecido en el Proyecto Educativo Institucional (P.E.I) y cada uno
desde su experiencia ha orientado procesos de ensefianza- aprendizaje utilizando modelos
pedagdgicos tradicionales como el conductista de Watson (1913) , que puede ser evidenciado en
el diario de campo namero 1, area de Ciencias Naturales (DC 1 CN-Anexo 5) “después de uno a
dos minutos se logra que los estudiantes estén atentos a la clase y se inicia el trabajo donde el
docente da la explicacion de la terminologia y los respectivos ejemplos, respondiendo algunas
inquietudes que los estudiantes tienen hacia la misma; se hace uso permanente del tablero a
través de cuadros sinopticos y graficas, el estudiante lleva sus apuntes en el cuaderno y al final
de la clase se deja un corto tiempo para las dudas que se generaron” lo que define como una
“estrecha relacion entre estimulo y respuesta”, en el area de Ciencias Naturales. Asimismo, en el
area de Matematicas se utilizan los modelos de “el procedimentalismo y el tecnicismo” segun
Gascon (2001) los cuales dan prioridad a que el estudiante realice operaciones y algoritmos
mecanicos, sin darle importancia a los procesos de razonamiento para resolver situaciones

problema en condiciones reales.

Por otra parte, los estudiantes se ubican en filas en la mayoria de las clases lo cual se

evidencia en el diario de campo nimero 3 en el area de Matematicas (DC 3 MT- Anexo 6)
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cuando el docente expresa “se pide que organicen el salon, cuando no hay pupitres en mesa
redonda”. En este sentido, algunos autores relacionan ambientes de aprendizaje con las nociones
de ambiente educativo como lo describe Duarte (2003) al referirse “al escenario donde existen y
se desarrollan condiciones favorables de aprendizaje. Un espacio y un tiempo en movimiento,
donde los participantes desarrollan capacidades, competencias, habilidades y valores” (pag. 102).
Por lo cual, se hace necesario que los docentes comprendan que deben integrar a los estudiantes
de manera reciproca dentro del ambiente de aprendizaje, para que se den las condiciones
adecuadas e ideales, y de esa manera se cumplan los objetivos y se puedan crear nuevos

conocimientos.

Se considera en la presente investigacion, que uno de los aspectos fundamentales que puede
influir en el logro de mejores aprendizajes esta en las planeaciones de clase. Al observar distintas
planeaciones en diversas areas (Anexo 7) se refleja que ellas se han elaborado a partir de un libro
guia, con un formato establecido por la institucion y donde no estan orientadas a desarrollar el
aprendizaje y pensamiento en los estudiantes. Este es un problema que ya ha sido abordado por
algunos autores como Gémez (2002) el cual afirma que ‘“Usualmente los profesores planifican y
realizan sus clases con ayuda de su experiencia y de los documentos y materiales de apoyo
disponibles, y muchos de ellos se basan exclusivamente en las propuestas de los libros de texto”
(pag. 251). Esto se ve evidenciado en el diario de campo 5 en el area de Ciencias Sociales (DC 5
CS- Anexo 8) donde se desarrollan las actividades del libro, el cual no tienen 15 de los 38
estudiantes y se expresa en este la dificultad para cumplir con el objetivo de la clase, dado que la
docente se limita a lo propuesto en el libro sin pensar en las particularidades que tienen los

estudiantes.
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Asi, se contempla que una de las razones determinantes para que la comprension lectora esté
en niveles bajos, puede estar en las planeaciones de clase que no cuentan con actividades que
vayan dirigidas al mejoramiento de la competencia lectora, principalmente en las areas de
Ciencias Naturales y de Matematicas. Estas actividades se deben pensar de acuerdo con el
analisis de instruccion que plantea Gomez (2002) y donde “el profesor disefia, analiza y
selecciona las tareas que constituirdn las actividades de ensefianza y aprendizaje objeto de la
instruccion” (pag. 12), lo cual es evidente en los formatos de las planeaciones de los docentes

investigadores.

También, se observa en el diario de campo 1 en el area de lenguaje (DC 1L- Anexo 9) donde
la docente propone como actividad la elaboracion de una historieta con las estrofas de uno de los
poemas de “Los camellos”, “Cancion de la vida profunda” o “Nocturno III” que pertenecen a la
literatura de la modernidad y al revisar, algunos de los estudiantes no realizaron la tarea de
escribir los poemas y traer las fichas bibliograficas para desarrollar el ejercicio como se
pretendia, y esto llevo a cambiarlo para que lo realizaran en el cuaderno. Ademas, se acerca un
estudiante que quiere que se le indique como hacer el trabajo, pues no presté atencion a la
explicacion, lo que hace que nuevamente se tenga que explicar y se pierda tiempo en la ejecucion
de la actividad, cuando ya debian haber avanzado. Como lo expresa Razo (2016), “El
aprendizaje efectivo depende en Ultima instancia de la manera en que el tiempo se organiza, de la
proporcion de tiempo dedicado a la perseverancia de los estudiantes, o de su completo
compromiso en el aprendizaje, asi como del tiempo que los estudiantes con diferentes aptitudes y
niveles de motivacion requieren para internalizar conceptos y elaborar ideas” (pag. 616) postura

que no tiene presente la docente durante la clase.
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Todo esto permite al grupo investigador considerar la oportunidad de buscar alternativas a
partir de la practica pedagdgica que se concibe desde el MEN (2016), “como un proceso de
autorreflexion, que se convierte en el espacio de conceptualizacion, investigacion y
experimentacion didactica”(pag. 5). De acuerdo con lo anterior, se requiere buscar estrategias a
partir de las necesidades que se consideran como institucionales, desde la problematica similar

que se ha encontrado (MEN, 2008).

La préactica pedagdgica para los docentes investigadores segun Vasco (1997) es un proceso
dinamizador, donde el maestro dispone de todos aquellos compendios propios de su personalidad
académica, los relaciona con su saber disciplinar, didactico y pedagogico para complementar el
fendmeno de la ensefianza, reflexionando sobre las fortalezas y debilidades de su quehacer en el
aula, como escenario del proceso ensefianza-aprendizaje; sin que esto signifique que la

ensefabilidad debe ser necesariamente en un salén de clase.

Como lo propone el MEN (2008) “Las practicas pedagdgicas se basan en la comunicacion, la
cogestion del aprendizaje y la relacion afectiva y la valoracion de la diversidad de los
estudiantes, como elementos facilitadores del proceso de ensefianza-aprendizaje, y esto se
evidencia en la organizacion del aula, en las relaciones reciprocas y en las estrategias de
aprendizaje utilizadas” (pag. 108). Pero, por el contrario, la préactica pedagdgica de los docentes
investigadores en muchos casos desarrolla una serie de actividades o estrategias variadas dentro
del aula de clase que no garantizan el conocimiento, porque el docente continta durante afios
teniendo el mismo desempefio y pensamiento de su practica inicial, sin haber hecho una

verdadera reflexion.
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Justificacion del problema.

La lectura como lo afirma Cassany, M, & G (1994) es un instrumento potentisimo de
aprendizaje; leyendo libros, periddicos o papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas
del saber humano. Pero ademas de la adquisicion del codigo escrito implica el desarrollo de

capacidades cognitivas superiores como la reflexion y el espiritu critico.

En la misma linea, Vallés (2005) afirma que “desde la perspectiva escolar, disponer de
competencias lectoras es fundamental para el aprendizaje, y numerosas dificultades son
explicadas por la carencia o insuficiencia de habilidades para leer comprensivamente. En el
curriculum escolar, la lectura es una herramienta de comprension para los alumnos que les
permite el acceso a la cultura y al aprendizaje de las diferentes areas” (pag. 1) que se consigue a
través de un proceso lector dirigido por los docentes en forma secuencial y con unos objetivos
establecidos para cada nivel, esto, no se ha llevado adecuadamente y se ve reflejado en los
resultados de las pruebas tanto internas como externas de los estudiantes, donde se evidencia un

bajo nivel en su comprension lectora.
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A continuaadn encontrord ef hstado de aprendizojes. Pongo espeaal énfasis en los que estan en

rojo y naranja para implementor acoones pedagdgicas de mejoramiento y siga forfaleciendo los

El

El

El

El

que estdn en amanllo y verde.
3. Aprendizajes

de los estudionles no evalba informacion explicite o impliciia de o sitvacion de
comunicacion.

de los estudionles no reconoce elementos implicitos de lo sitvacion
comunicaliva del texto.

de los estudiantes no identifica informacion de la estructura explicita del texio,

de los estudiontes no recupers informacion implicita de la organizocion, lejido y
componentes de los fextos.

de los estudiantas no recupera informacion explicita en el contenido del texto,

Figura 5 resultados pruebas SABER 5. Lenguaje. (2016). Analisis de los aprendizajes con mayor dificultad.

Segun la interpretacion de los resultados de las pruebas SABER (2016) en el area de Lenguaje

del grado 5°, el 42% de los estudiantes no contest6 correctamente las preguntas en cuanto a

competencia lectora y en el aprendizaje, donde se evalla la informacion explicita o implicita de

la situacion comunicativa un 55% de los estudiantes no la respondio adecuadamente. En la

(Figura 5), se muestran las dificultades que presentan los estudiantes y recomiendan que los

docentes realicen acciones pedagogicas, lo que conlleva a que los docentes investigadores

reflexionen sobre sus préacticas pedagdgicas, definidas por Diaz (1990) como;

“los procedimientos, estrategias y practicas que regulan la interaccion, la comunicacion y

el ejercicio del pensamiento” donde el docente en la practica pedagdgica “comunica, ensefia,

produce, reproduce significados, enunciados - lo que ya se ha dicho -se relaciona asi mismo

con el conocimiento, resume y evalua” (pag. 16).
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De esta manera, se hace necesario replantear las actividades que se han implementado en las
aulas de clase, sin conseguir los resultados esperados, y que estén guiadas dentro del modelo

pedag0gico propuesto por la institucion educativa.

Es asi como esta investigacion a partir de la reflexién permanente de los docentes
investigadores sobre sus practicas pedagogicas busca determinar estrategias 0 mecanismos que
permitan intensificar los procesos de ensefianza-aprendizaje, fortalecer la construccion del
desarrollo del pensamiento y generar mejores ambientes de aprendizaje que se adapten y
articulen con el modelo pedagdgico de la institucién (Aprendizaje Significativo Mediado), donde
los primeros beneficiados sean los estudiantes, quienes son los protagonistas de su propio
conocimiento a partir de la indagacion, la exploracion y la experimentacion; para lograr mejorar
sus niveles de comprension lectora y aportar a las metas y acciones que se trazan en el Dia E,
teniendo concordancia con lo que plantea el MEN. Ademas, los docentes investigadores también
se benefician, porque la investigacion les permitird reconocer y mejorar sus practicas
pedagdgicas para convertirse en un referente institucional frente a los pares académicos, ya que
como lo plantea Feldman (2010) “La ensefianza es una actividad que puede circunscribirse a la

relacion entre un grupo de estudiantes y sus profesores”(pag. 16).

Sumado a lo anterior, el grupo investigador pretende involucrar una estrategia la cual es
planear una unidad de comprension que tengan parametros para las diferentes areas y en distinto
nivel como apoyo a la lectura, como lo describe Stone (1999) cuando sefnala que “estaba segura
que sus colegas necesitaban oportunidades para hablar y pensar sobre cdmo revisar su practica a
partir de la EpC. El problema era crear una estructura que les diera suficiente tiempo para
trabajar juntos” (pag. 403), lo que seria de gran impacto para el grupo investigador y en

consecuencia para la institucién, porque de esta manera se hace necesario apropiarse de una
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nueva teoria pedagogica y didactica de la cual se tiene desconocimiento y asi poder implementar

nuevas metodologias en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Formulacién del problema

Pregunta general.

¢Qué cambios emergen en la practica pedagogica de los docentes de la Institucién Educativa
Municipal San Juan Bautista De La Salle, a partir de la implementacion de Unidades de

Comprensién que conlleven a mejorar los niveles de comprension lectora de los estudiantes?

Formulacion de los objetivos

Objetivo general.

Identificar los cambios que emergen en las practicas pedagdgicas de los docentes
investigadores a partir de la planeacion de Unidades didacticas en el marco de la EpC, en las
areas de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Lenguaje y Matematicas que contribuyan al
mejoramiento de los niveles de comprension lectora en los estudiantes de la Institucion

Educativa Municipal San Juan Bautista De La Salle de Zipaquira.

Objetivos especificos.

1. Realizar un diagnostico sobre los niveles de comprension lectora de los estudiantes en las

diferentes areas orientadas por los docentes investigadores.

2. Reflexionar sobre como se desarrollan las practicas pedagodgicas en el aula y su incidencia

en los niveles de comprension lectora de los estudiantes.
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3. Disefiar e Implementar unidades didacticas en el marco de la EpC en las areas de Ciencias

Sociales, Ciencias Naturales, Lenguaje y Matematicas.

4. Registrar y sistematizar los cambios observados que emergen en la practica pedagdgica a

partir de la implementacién de Unidades de Comprension en el marco de la EpC.

5. Determinar los cambios surgidos en la comprensién lectora de los estudiantes después de la

implementacion de Unidades de Comprension en el marco de la EpC.
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Capitulo 11

Marco teorico

Estado del arte

Al realizar una mirada global del problema de investigacién como lo es la incidencia de las
précticas pedagdgicas en los niveles de comprension lectora, se hallaron diferentes trabajos a
nivel internacional y nacional; que involucran la misma problematica, estrategias e
intervenciones en los diferentes ciclos de educacion, resaltando la pertinencia de otros docentes

al realizar tesis enfocadas en esta tematica.

A nivel internacional.

En el trabajo, los docentes aplican estrategias metodologicas activas para mejorar su
practica pedagogica de la Pontificia Universidad Catolica de Perd, Gutiérrez(2018), realiza una
fundamentacion en la aplicacion de estrategias metodoldgicas activas con el objetivo principal de
mejorar la practica pedagogica. Para ello el investigador tiene en cuenta el monitoreo y
acompafiamiento pedagogico, fortaleciendo asi las capacidades pedagogicas de los docentes en el
proceso ensefianza-aprendizaje, fomentando la participacion, el trabajo en equipo y la
interactividad en los estudiantes. Una de sus conclusiones es que “los docentes se empoderen y
centren su ensefianza en la realidad, en el mundo experimental de los estudiantes, y partiendo de
alli planificar recurriendo a la aplicacion correcta de estrategias metodoldgicas activas que

sensibilicen a los actores educativos para que se logren aprendizajes significativos” (pag. 19).
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La tesis Practicas pedagdgicas del profesor de formacion general -mirada desde los
estudiantes técnico-profesionales y cientifico-humanistas, de la Universidad de Chile por Bello
(2011), explica que uno de los principales agentes de cambio son los docentes quienes por medio
de sus précticas pedagogicas crean un ambiente de aula que puede propiciar 0 no aprendizajes en
los estudiantes. La tesis habla de la importancia que tiene una préctica pedagogica que propicie
el desarrollo de competencias y donde ésta puede influir en los aprendizajes vinculados a otros

subsectores 0 médulos. Siendo esta una de sus conclusiones:

Las expectativas docentes se revelan una vez mas como un componente fundamental para
el logro de aprendizajes y de suma sensibilidad para el alumnado, sin embargo esto nos es
algo que esté instalado en la cultura docente, prevaleciendo la tendencia a responsabilizar
siempre al resto de los actores sobre la problematica del aprendizaje, la idea generalizada de
pensar que todo lo que se ensefia se aprende, sirve como justificacion a los profesores quienes
no reflexionan sobre las diversas variables que influyen en que un contenido sea internalizado

para convertirse en un aprendizaje. (Bello, 2011, pag. 75).

Al hacer cambios en las practicas pedagogicas, estas pueden influir en los niveles de
comprension lectora de los estudiantes y se encuentran investigaciones que aportan al

mejoramiento de dichos niveles.

En la tesis, Circulos de lectura para fortalecer el proceso de comprensién lectora en cuarto
grado de primaria de la Universidad Veracruzana de México, Vasquez (2016), en su
investigacion busca desarrollar dicha habilidad a través de circulos de lectura con los estudiantes
de cuarto de la Escuela Primaria Art 123 Maria Enriqueta. Este trabajo se sustenta en la

investigacion-accion, bajo un enfoque constructivista tomando los postulados tedricos de Isabel
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Solé. Lo anterior, debido al analisis que ella hace sobre los resultados en la prueba PISA de los
estudiantes de México y en otras pruebas llamadas la prueba de Complejidad Linguistica
Progresiva (CLP) y ENLACE, en las que la institucion tiene resultados bajos, los cuales radican
en la poca 0 minima lectura que tienen los estudiantes y por ello presentan un desempefio
elemental con respecto a la comprensidn e interpretacion de textos. Es asi como la docente tuvo
el primer acercamiento con este grado e hizo un diagndstico del nivel de comprensién lectora de
los estudiantes y asi mismo, entrevistas y encuestas a padres de familia, docentes y estudiantes;
donde se pudo evidenciar la falta de habitos de lectura. Después de implementar estrategias
adecuadas, se logro el objetivo de dicha intervencién donde pudo evidenciarse el fortalecimiento
en las habilidades de comprension, interpretacion y comunicacion a través de la fluidez verbal

escrita y oral.

En la investigacion, Estrategias de lectura para la comprension de textos matematicos. Un
estudio en educacion secundaria, presentada en el IV Congreso Iberoamericano de las Lenguas
en la Educacion y en la Cultura, Moran (2012) permite reconocer que la comprension lectora es
necesaria en todas las areas del conocimiento, siendo un soporte para nuestro trabajo de grado,
ya que este se aborda desde cuatro areas diferentes (Lenguaje, Ciencias naturales, Ciencias

Sociales y Matematicas).

En relacion con lo anterior la autora hace su investigacion en un grupo de estudiantes de
secundaria con un promedio de edad de 15 afios, y determina que ellos no utilizan diferentes
estrategias en la comprension de textos matematicos, por tanto, propone implementar tres
estrategias: Produccion de esquemas y/o dibujos, elaboracion de un guion para presentar el texto

frente a un grupo de compafieros y transformacidn de la estructura del texto.
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Estas estrategias fueron implementadas a partir de test de entrada y de salida, tanto en forma
individual como en parejas, donde la autora concluye que las aulas de clase no son el mejor
escenario para leer textos matematicos, dado que hay mucho ruido y algunos estudiantes
necesitan leer en voz baja para poder comprender. También se evidencia que un mayor
porcentaje de los estudiantes comprenden mas al leer de forma individual a menos que sea una
segunda lectura del mismo texto y por ultimo los estudiantes aprendieron a leer mas despacio y a

realizar diagramas si para el caso era necesario.

A nivel nacional.

Se le da relevancia a tesis enfocadas en la implementacion de estrategias metodologicas que
permitan mejorar las practicas pedagogicas fortaleciendo los niveles de comprension lectora en
los ciclos de ensefianza, dado que este grupo de investigacion orienta los diferentes niveles se
tiene en cuenta las tesis de Maestria En Pedagogia realizadas en la Universidad de La Sabana, las
cuales se desarrollan dentro de la investigacién-accion y dentro de un contexto socio-cultural

similar.

La tesis La reflexion de la practica pedagdgica: Un camino a transitar en la construccion de
saber pedagdgico. Analisis del Proyecto de Aula “Cosmos: Una aventura Interplanetaria” —
IPARM U.N. Bogota. Colombia. Universidad Distrital Francisco José de Caldas. (2017).
Desarrollada por Yuli Paola Martinez, quien analiza diferentes factores de la practica pedagdgica
a través del ejercicio reflexivo en el quehacer diario del docente, analizando al docente como un
ser profesional para potenciarlo hacia un mejoramiento continuo. La principal conclusion de este
trabajo es: “al poder caracterizar mi practica pedagdgica, y entender lo que hago, y como lo

hago, logré acceder al sentido de mi accionar en el aula. Este aspecto esta influenciado por la
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conciencia historica de mi “ser” docente, donde recupero y a la vez construyo mi identidad, el

significado y el sentido de mi profesién” (pag. 113)

En el trabajo Concepciones y transformaciones de las practicas pedagdgicas sobre los
procesos de comprension de lectura en los niveles de educacion inicial, basica y media, de la
Universidad de La Sabana (2016), las investigadoras; Diana Patricia Amortegui Triana, Sandra
Marcela Garavito Rosas, Luz Angela Granados Marroquin, Jessika Lorena Guatavita Nifio y
Martha Cecilia Guerrero Linares realizan el analisis de las concepciones teoricas y de las
practicas de las docentes acerca de la ensefianza y el aprendizaje de la comprension de lectura, a
partir de aportes de varios autores adelantaron el disefio, implementacion y evaluacion de una
estrategia pedagogica basada en unidades de comprension apoyada en las rutinas de
pensamiento, concluyeron que si se van a utilizar acciones para generar comprension lectora,
debe ser minucioso, dedicado y permanente, y en condiciones ideales para que en su desarrollo,
este, sea significativo y se pueda tener mayor aproximacion al uso social y real de la lectura. De
esta manera nos motiva a buscar estrategias que permitan transformar nuestras practicas

pedagdgicas y logren mejorar los niveles de comprension lectora de los estudiantes.

Por otra parte, la investigacion Ser lector experto. Un reto desde la comprension lectora.
Chia. Universidad de La Sabana. (2016) Realizada por las docentes Carmen Elizabet Aydeé
(Chaparro, 2015)Blanco Villamil y Esperanza Rodriguez Moreno, es un trabajo realizado con un
enfoque mixto y con un alcance descriptivo y de investigacién-accion que realiz6 este grupo de
docentes de maestria de La Sabana, siendo aplicado en tres instituciones oficiales de Bogota, el
cual muestra una panoramica del nivel que tienen los estudiantes de tercer grado en comprension
lectora, donde se evidencia un bajo nivel debido a la dificultad que tienen para entender e

interpretar lo que leen. Lo anterior es el estudio del anlisis de los resultados de las pruebas
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nacionales e internacionales, pruebas SABER para grado tercero (2014) en Colombia y PISA
(2009 — 2014), lo que conlleva a realizar una intervencion a través de actividades orientadas a la
ensefianza sistematica de estrategias y habilidades que le permitan a los estudiantes llegar a un
nivel de lectores expertos, también a través de una estrategia en el aula basada en la EpC
(Ensefianza para la Comprension) con la cual se busca que permita establecer su incidencia en
los niveles literal, inferencial y critico usando textos narrativos. Para la evaluacion inicial se
aplicaron pruebas de comprension lectora estandarizadas, después se implemento una estrategia
de intervencion pedagogica mediante tres unidades didacticas disefiadas segun el modelo EPC y
cuya finalidad era desarrollar habilidades en los tres momentos de la lectura (prelectora, lectoray
poslectora). Al finalizar cada intervencion realizaron un analisis descriptivo del desempefio de
los estudiantes y por ultimo disefiaron una prueba final para constatar los avances y mejoras en el

proceso realizado.

En el trabajo de investigacion, Las rutinas de pensamiento como herramienta pedagogica
para mejorar la comprension de lectura en el area de espafiol de los estudiantes del grado
tercero de primaria jornada tarde de la institucion educativa distrital Alfonso Reyes Echandia
de la localidad de Bosa. Chia. Universidad de La Sabana. (2015) La docente Adriana Chaparro
aporta a este trabajo los procesos implicados en la comprension lectora y la aplicacion de
unidades didacticas basadas en la EpC dado que, la autora fortalece los procesos de la
comprension lectora en los niveles de lectura literal, inferencial y critica, en los estudiantes de
grado tercero implementando unidades didacticas basadas principalmente en las rutinas de
pensamiento, ver, pensar y preguntarse- preguntas estrella y ¢Qué te hace decir eso? La autora
muestra en sus resultados los cambios positivos con respecto a la motivacion y de los ritmos de

aprendizaje en los estudiantes, cuando el docente reflexiona y cambia sus practicas de aula.
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Siguiendo la misma linea, en la investigacion el Mejoramiento de la lectura comprensiva en
el grado 6° de ASPAEN colegio Luis Lopez de Mesa de la Universidad de La Sabana (2014). El
docente Oriol Capacho Mogollon, inicia su investigacion con la aplicacion de un diagnostico y la

revision de algunas pruebas externas que permiten mostrar las debilidades en la comprensién.

Dentro de los aspectos que se podrian visualizar del problema en comdn se tienen: El
desconocimiento de algunos términos del vocabulario apropiado, desinterés por la lectura de los
estudiantes quienes prefieren que se les den las instrucciones de manera oral y no tener que
realizar la lectura y por Gltimo la falta de entrenamiento en pruebas de comprension de lectura.
El autor utilizo las siguientes estrategias: lectura textual de las formas escrita y virtual, juego y
expresiones ludicas, y la pintura como otro sistema simbolico. Estas sirvieron para resolver una
dificultad de manera parcial y fortalecer la idea que las técnicas de estudio ayudan a mejorar la

calidad de la lectura y el juego puede ser un mediador del proceso.

En la tesis Desarrollo de las competencias lectoras en la ensefianza de la lengua castellana
en estudiantes de grado noveno del Gimnasio Los Arrayanes de la Universidad de La Sabana
(2015), la docente Diana Murillo Torres busca alcanzar un nivel critico de lectura, por esta razon,
decidio realizar una construccion de estrategias pedagdgicas disefiadas como actividades del
proyecto de plan lector del area de Lengua Castellana, que permitieron que los estudiantes, no
solo fortalecieran sus competencias comunicativas, sino también, algunos de ellos adquirieron

habitos de lectura para el desarrollo de competencias en otras disciplinas.

Las estrategias metodoldgicas disefiadas fueron: herramientas web, lectura de obras literarias
y la implementacion de algunas tematicas curriculares que permitieron pasar del nivel literal al

inferencial y a un acercamiento en el nivel critico.
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En la tesis La comprension lectora como una herramienta basica en la ensefianza de las
ciencias naturales de la Universidad Nacional de Colombia (2013), la docente Zulema Ramos
Gaona presenta una propuesta que da cuenta del disefio e implementacidn de una estrategia
basada en el planteamiento de preguntas como eje central para mejorar niveles de comprension
lectora de textos cientificos en el &rea de ciencias naturales. De esta manera la docente realiza
preguntas a sus estudiantes con el fin de reconocer lo que estan comprendiendo del texto leido,
ademas, a partir de la indagacién se puede determinar las dificultades que presentan y asi buscar
mecanismos para mejorarlas, también se pueden utilizar algunos de estos elementos teniendo en
cuenta que la intervencion no solamente se puede hacer en textos cientificos sino en otros tipos

de textos tomando un referente inicial y el mejoramiento en un trabajo posterior.

Después de realizar este rastreo se puede concluir que dichas investigaciones dan cuenta que
la transformacidn de las practicas pedagdgicas conlleva a que el proceso de ensefianza-
aprendizaje sea mas fluido y eficaz, por tal razon estas, se relacionan con el objetivo de este
trabajo donde se busca mejorar las practicas pedagdgicas de los docentes para fortalecer procesos

de comprension lectora en los estudiantes.
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Referentes tedricos

Ensefanza.

Debe ser una preocupacién del docente investigador la forma de ensefianza que imparte dia a
dia a sus estudiantes, como lo describe Shulman (2005) “la ensefianza lo constituyen los
objetivos de que los alumnos aprendan a comprender y a resolver problemas, que aprendan a
pensar critica y creativamente y que aprendan datos, principios y normas de procedimiento”
(pag. 10) y una de las formas de consolidarla es a partir de la implementacién de unidades de
comprension que permitan desarrollar habilidades cognoscitivas, comunicativas y colaborativas,

y que mejoren los niveles de comprension lectora de los estudiantes.

Al mismo tiempo Rivera (2016), relaciona la ensefianza desde las teorias de Vygotsky, Piaget
y Ausubel, dirigida hacia el constructivismo como corriente pedagogica, indica “la relacion entre
ensefianza y desarrollo es lo que marca la diferencia entre la teoria de Piaget y la de Vygotsky
sobre la ensefianza; el primero considera el desarrollo como un proceso espontaneo, sujeto al
desarrollo biolégico previo al aprendizaje escolar; el segundo considera que el aprendizaje no
existe al margen de las condiciones sociales” (pag. 2) en contraposicion, para Ausubel “consiste
en plantear, que la transmision del conocimiento por parte del profesor puede ser un modo
adecuado y eficaz de producir aprendizaje, siempre y cuando se tengan en cuenta los
conocimientos previos del alumno y su capacidad de comprension” (pag. 2), bajo las teorias de
los autores se relaciona el modelo pedagodgico que se sigue en la institucion donde desarrollan los
docentes investigadores la préactica, de aprendizaje significativo mediado, donde pueden
converger los distintos elementos que se deben tener en cuenta en la ensefianza y que el docente

puede utilizar desde su préactica bajo el enfoque de Ensefianza para la Comprension.
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Préactica pedagdgica.

La actividad profesional del docente se hace realidad en su practica pedagdgica. Ella se
configura en el conjunto de conocimientos que dan forma a los contenidos que se ensefian, pero
también en la formacion de habilidades necesarias para enfrentar el hecho pedagdgico. La
naturaleza de esos conocimientos y habilidades dan autonomia al docente y define las acciones
de su situacion profesional, el maestro es ese sujeto autbnomo dotado de habilidades especificas
y conocimientos racionales o explicitos que se ponen en practica al momento de mediar en una

situacion de ensefianza-aprendizaje (Martinez, 2016, pag. 59).

En Colombia investigadores como Mario Diaz se han interesado por cuestionar y
esclarecer la importancia que tienen las practicas pedagdgicas en el proceso de ensefianza
aprendizaje con el objetivo de aportar mecanismos que conlleven a ofrecer educacion de calidad
en el pais. Para Diaz (1990), la practica pedagogica “los procedimientos, estrategias y practicas
que regulan la interaccion, la comunicacion y el ejercicio del pensamiento”(pag. 16) en esta
definicion la comunicacion es fundamental debido a la interaccion que se presenta entre el
docente-estudiante o en ocasiones entre estudiante — estudiante, ademas segin Diaz (1990) en la

practica pedagogica intervienen “otros sujetos como el tiempo, el espacio, el cuerpo” (pag. 19).

Por lo tanto, el docente desde su autonomia que no puede estar desligada de los pardmetros
de las politicas publicas, tiene la responsabilidad de capacitarse y prepararse porgue tiene el
compromiso de “ transmitir un conocimiento escolar, unos valores, unas conductas”(pag. 17) y
es aqui donde toma importancia el triangulo de la didactica como lo muestra Chevallard (1989),
“la relacion didactica une tres, no dos objetos: el saber, el docente y la ensefianza y no por ultimo
pero no menos importante el conocimiento o para ser aun mas precisos, el conocimiento

ensefiable” (pag. 4), de este modo, es necesario que el docente se apropie de la disciplina en que
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se formo para conocer el saber sabio y buscar los mecanismos y las herramientas para poder
volverlo en saber ensefiable, es decir en términos de los estudiantes de tal manera que se
acerquen al saber cientifico (saber sabio) sin tanta rigurosidad como lo haria un experto en la
materia, donde el docente debe pensar en como quiere educar y fortalecer las competencias del

estudiante para que se pueda desenvolver en la sociedad cambiante.

Para el MEN (2016) “la practica pedagdgica se concibe como un proceso de autorreflexion,
que se convierte en el espacio de conceptualizacion, investigacion y experimentacién didactica”
(pag. 5) en este sentido la reflexion de lo que se hace antes de llegar y dentro del aula de clase es
fundamental. Para autores como Perrenoud (2007)la préactica reflexiva genera en los docentes
cambios que los llevaran a profesionalizar el oficio de la ensefianza, pero esto sera un logro si la
reflexion se convierte en un habito del quehacer del docente sin importar los obstaculos que se
presenten. En consecuencia, la reflexion de la practica pedagogica “consiste en preguntarse lo
que pasa 0 va a pasar, lo que podemos hacer, lo que hay que hacer, cual es la mejor tactica, qué
orientaciones y qué precauciones hay que tomar, qué riesgos existen” (Perrenoud, 2007, pag. 30).
Esto repercutira en la generacion de los cambios que conlleven a los estudiantes a desarrollar el
pensamiento y a mejorar las competencias basicas que se requieren en las diferentes areas del

conocimiento y destrezas para desenvolverse en el contexto que se encuentran inmersos.

En este orden de ideas, la practica pedagogica es presentada como la actividad propia de los
profesores en ejercicio, dicha accion que durante muchos afios ha tratado de ser definida por
varios autores quienes realizan una descripcion aproximada como se puede evidenciar en los

esfuerzos llevados a cabo por ellos.
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“La actividad diaria que desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros espacios,
orientada por un curriculo y que tiene como propdsito la formacién de nuestros alumnos es la
practica pedagdgica. Tiene varios componentes que es necesario examinar: (a) los docentes,

(b) el curriculo, (c) los alumnos, y (d) el proceso formativo” (Diaz V. , 2006, pag. 90).

Asimismo, la definicion planteada por Zuluaga (1999) citada por Fandifio & Bermuldez (2015)
sostiene que hablar de préctica pedagdgica implica recuperar la historicidad de la pedagogia
mediante el trabajo de su factor discursivo, al igual que mantener su herencia como saber
pedagogico de nuestra sociedad. Por tanto, es la actividad desarrollada en el aula, al igual que la

reflexion del discurso y los contenidos del curriculo en un contexto social.

Teniendo en cuenta lo anterior, se considera que la practica pedagogica es inherente al
docente, por tal motivo se hace necesario que éste mantenga una continua formacion y
actualizacion en conocimientos didacticos del contenido, con el fin de evitar practicas que
estanquen el proceso educativo y en especial el proceso de comprension lectora en los
estudiantes. Por ello la realizacion de unas buenas practicas pedagdgicas permitird que los
estudiantes logren avances favorables en su proceso de comprension lectora pasando de una

lectura literal, inferencial y critica superficial a un analisis mas profundo de la lectura.

Planeacion.
Desde el punto de vista de Gomez (2008):

“Para planear una clase, para llevarla a cabo y para afrontar las situaciones inesperadas
que se presentan en el aula los profesores echan mano de sus teorias implicitas acerca de la

ensefianza. Desde esta perspectiva de los docentes funciona en todo momento como el marco
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de referencia dentro del cual comprenden e interpretan las experiencias que estan viviendo y

desde la cual actuan racionalmente” (pag. 34)

Tejeda & Eréndira (2009) indican que:

“La planeacion didactica es disefiar un plan de trabajo que contemple los elementos que
intervendran en el proceso de ensefianza-aprendizaje organizados de tal manera que faciliten
el desarrollo de las estructuras cognoscitivas, la adquisicién de habilidades y modificacion de

actitudes de los alumnos en el tiempo disponible para un curso dentro de un plan de estudios”

(pag. 1)

Es asi que, al hacer una planeacion, esta debe dar cuenta de lo que el docente espera que
aprenda y comprenda el estudiante, razon que motiva los docentes investigadores a utilizar
planeaciones pensadas en la comprension, las cuales segun Fiore & Leymonié (2007), tienen
“presente las ideas principales y las preguntas esenciales como guias claras del disefio, y se
encuentran alineadas con las evaluaciones y actividades (de ensefianza y de aprendizaje).” (pag.
9) donde toman fuerza principalmente las preguntas, pues de ellas depende que el estudiante
movilice el pensamiento y se prepare para adquirir o afianzar el conocimiento y las habilidades.
Las actividades propias de este tipo de planeacion deben estar enfocadas a situaciones propias
del contexto, donde el estudiante se pueda involucrar en el desarrollo, a partir de argumentos,
destrezas y explicaciones que provengan de sus propias conjeturas, se pueda autoevaluar y pueda

dar avances en la evaluacién continua.

Para lograr una buena planeacién para la comprensién Wiggins & Mc Tighe, (2005), citado
por Fiore & Leymonié (2007) propone que la mejor manera es pensarla hacia atras siguiendo las

siguientes etapas:
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“Etapa 1: Identificar los resultados deseados: En esta primera etapa el docente debe plantearse
este tipo de preguntas con el fin de reflexionar sobre sus verdaderas metas sobre los contenidos a
ensefiar” (pag. 10).

“Etapa 2: Determinar la evidencia aceptable:

Nuestra propuesta de disefio sugiere que pensemos sobre la unidad o el curso en términos
de la evidencia necesaria para documentar y validar que los resultados de aprendizaje
esperados se han alcanzado, no simplemente que se han cumplido las actividades de

aprendizaje y de ensefianza que se habian planificado y que se han cubierto los
correspondientes temas del programa” (pag. 10).

“Etapa 3: Plan de las actividades de ensefianza: Ya con claridad en los resultados esperados y
con la toma de decisiones acerca de las evidencias de comprensién en mente, es el momento de

pensar en las actividades de ensefianza” (pag. 11).

En concordancia con lo anterior, Quintero, Zuluaga, & Lopez, (2003) consideran

“la planeacion de clase como una etapa imprescindible de todo profesor, pero redimensionada

bajo los principios de un proceso investigativo, de ahi, la necesidad de explotar y recuperar las

bondades de la elaboracion consciente y responsable de los planes de clase” (pag. 55).

En consecuencia, se hace necesario que el docente reflexivo esté continuamente revisando
cada uno de los objetivos, métodos, medios, materiales y evaluacién de su planeacion, que le
permitan desarrollar mejores procesos en la ensefianza, donde la participacion activa de los

estudiantes genere verdaderos aprendizajes.

Ensefianza para la comprension (EpC).

El Proyecto Zero fue creado por un grupo de investigadores de la Universidad de

Harvard que tiene como objetivo crear comunidades de estudiantes reflexivos, promoviendo la
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comprension en las diferentes disciplinas y desarrollando el pensamiento para lograr este
objetivo. Perkins, en la compilacién de Stone (1999) plantea los siguientes interrogantes; ““; Qué
es la comprension? ;Cuando los alumnos logran comprension?, ;Qué han logrado?” (pag. 67)
preguntas que los docentes debe tener en cuenta, para que a partir de ellas se transformen las
formas de ensefianza, para evitar seguir cayendo en ensefiar solo para desarrollar algunas
habilidades y el conocimiento, convencidos que el “conocimiento es informacion a mano” como
lo afirma Perkins, es decir, los docentes aln piensan que el estudiante aprende, si reproduce la
informacién como se le explica, si maneja algoritmos correctamente o si recuerda fechas
importantes. Para este autor, uno de los elementos de la educacion que se debe fortalecer en la
escuela es la comprension, entendida ésta como “la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad
a partir de lo que sabe” (pag. 70), es buscar que el estudiante sea capaz de aplicar los
conocimientos, habilidades que ha adquirido en la casa, en el entorno que lo rodea y

principalmente en la escuela para solucionar situaciones que se le presenten en la vida real.

En el mismo sentido, en diferentes investigaciones realizadas en el proyecto Zero afirman
que muchos docentes al organizar las clases y dentro de las planeaciones incluian algunas
comprensiones, objetivos, que los estudiantes deberian adquirir, pero a la hora de evaluar, los
resultados obtenidos no eran los planeados, por tanto, segun Puentes (2001) “El enfoque de
Ensefianza para la Compresion disefiado al interior del proyecto Zero de la escuela de postgrados
en educacion de la Universidad de Harvard se ha dedicado desde la década del sesenta a tratar de

cerrar esta brecha” (pag. 80).

En la meta de ensefiar para la comprension es necesario guiar a los estudiantes a desarrollar
representaciones mentales, buscar estrategias para que el aprendizaje sea gradual, en el cual el

docente se convierta en un facilitador del conocimiento, donde todo tenga sentido y coherencia, y
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para lograr esto, Stone (1999) expone el marco conceptual de la Ensefianza para la Comprension
(EpC) mostrando los cuatro elementos fundamentales “topicos generativos, metas de
comprension, desempefios de comprension y evaluacion diagnostica continua” (pag. 95), pero
la autora sugiere que hay que apropiarse de cada uno de los elementos y no tomarlos a la ligera

para obtener unos resultados satisfactorios.

En esta linea, la EpC plantea los hilos conductores, los cuales se disefian en forma de
preguntas potentes que provoquen curiosidad e interés por aprender, ademas, sirven como guia
para organizar la Unidad de Comprension con sus cuatro elementos basicos como lo propone y

explica Stone (1999):

1. Topicos generativos: Dan cuenta de las comprensiones que se buscan ensefiar y deben ser
“el eje central para el dominio, o la disciplina, es necesario que sea accesible e interesante para
los estudiantes, excita las pasiones intelectuales del docente y se conecta facilmente con otros”
(pag. 99), en este elemento se encuentran el o los temas centrales a ensefiar en la disciplina,
deben estar pensados segun las necesidades de los estudiantes, que se puedan abordar desde
diferentes perspectivas, siendo estos transversales a otras areas del conocimiento y a situaciones

externas de la escuela.

2. Metas de comprension: Son “lo que se espera que los alumnos lleguen a comprender” y
“definen de manera mas especifica las ideas, procesos, relaciones o preguntas que los alumnos
comprenderan mejor por medio de su indagacion” (pag. 101), estas deben presentarse de tal
manera que las comprensiones que el estudiante debe alcanzar sean claras, donde se muestre las
ideas centrales y la manera de proceder durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, ademas se
puede volver una y otra vez para recordarlas o mantenerlas expuestas con el fin de no olvidar la

meta a conseguir.

3. Desempeiios de comprension: Se pueden definir como “la capacidad e inclinacion a usar lo

que uno sabe cuando actiia con el mundo” (pag. 109), estos van enfocados al quehacer de los
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estudiantes, es donde ellos realizan diferentes actividades fisicas o cognitivas para apropiarse de
las comprensiones, estos desempefios se abordan en tres categorias:

a. Etapa exploratoria: En ella el estudiante se acerca a los nuevos desempefios a partir de
los saberes y comprensiones adquiridas con anterioridad y le permite interesarse por lo que

quiere aprender.

b. Investigacion guiada: En esta fase se hacen actividades de observacion, recoger datos,
analizar fuentes de informacion, entre otras, en ella el docente es un regulador de las
actividades y guia a los estudiantes para que no se alejen de las metas de comprension a

alcanzar.

c. Proyecto final de sintesis: Los estudiantes dan cuenta de las metas de comprension por
medio de diferentes actividades que han sido establecidas al empezar la unidad de

comprension.

4. Por altimo, evaluacion diagndstica continua: Este elemento esta presente durante todo el
proceso ensefianza-aprendizaje, donde la retroalimentacion del docente y de los pares
académicos, es fundamental para alcanzar las metas de comprension, en este “los alumnos y el
docente comparten la responsabilidad permanente de analizar cobmo estan avanzando los alumnos

hacia desempefios mas altos” (pag. 118).

Unidad de comprension.

Una unidad de comprensidn es un instrumento o herramienta pedagogica encaminada a
organizar los procesos de ensefianza- aprendizaje donde se debe evidenciar el qué ensefar, el
cuando ensefiar, el como ensefiar, asi como el, qué evaluar, el cuando evaluar y el como evaluar,
por tanto al utilizar Unidades de Comprension se debe tener en cuenta como lo afirma Puentes
(2001)“los preconceptos de los estudiantes, los cuales han sido construidos con gran esfuerzo
cognitivo de su parte aungue ain no puedan convertirse en comprensiones 0 competencias
flexibles conducentes a la resolucion de problemas reales o significativos dentro de la cultura”

(pag. 3), haciendo la aclaracion que el autor las denomina Unidades Didécticas, pero que en su
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evolucion se hace referencia a Unidades de Comprension). Es asi como para poder disefiar una
unidad de comprension en el marco de la EpC es necesario conocer a los estudiantes, su contexto
y los preconceptos que han adquirido durante su vida escolar, para ello el mismo autor nos
muestra que se deben seguir las etapas de exploracion del tépico, investigacion guiada y

proyecto de sintesis en su orden para obtener los resultados esperados.

Aprendizaje.

Stenhouse (1998), afirma que “la mejora de la ensefianza se logra a través de la mejora del
arte del profesor; y no por los intentos de mejorar los resultados del aprendizaje” (p.2), siendo el
aprendizaje una de las funciones mentales que realiza el cerebro y esté relacionado directamente
con los cambios de conductas, conocimientos y habilidades que han sido modificados a partir de
una experiencia o de un conocimiento impartido por alguien. Visto asi, es importante que el
impacto que genere el profesor conlleve a un aprendizaje significativo y ocasione reflexiones
criticas en sus estudiantes, a su vez en el disefio de investigacion-accion el profesor genera
aprendizajes a traves de su practica por ser parte de la investigacion misma, y pueda determinar,

qué nivel de aprendizaje quiere que tengan los estudiantes de acuerdo con su intencionalidad.

Gagné (1970) define el aprendizaje como “un cambio en la capacidad o disposicién humana,
relativamente duradero y ademas puede ser explicado por procesos de maduracion” (p.5) de alli
que la investigacion en el aula, se puede ver desde la perspectiva de lo que el profesor es capaz
de analizar a partir de las reflexiones de sus propias practicas y la manera como los estudiantes
estan apropiando el conocimiento, relacionando y estructurando con el que tiene para acercarlo a

lo que espera y para poderle dar una connotacion mayor.
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Aprendizaje significativo.
Es una teoria psicoldgica del aprendizaje en el aula, enunciada por Ausubel (1968), quien

estudio los procesos del individuo en el momento del aprendizaje, cuando relacionan los

conocimientos previos con los nuevos aprendizajes.

La teoria del aprendizaje significativo aborda todos y cada uno de los elementos, factores,
condiciones y tipos que garantizan la adquisicion, asimilacion y retencién del contenido que la

escuela ofrece al alumnado, de modo que adquiera significado para el mismo (Rodriguez, 2004,

p.1).

Segun Yepes (2011), la teoria del aprendizaje significativo ha sido disefiada por David
Ausubel, Joseph Novak y Helen Hanesian especialistas en Psicologia educativa de la
Universidad de Cornell, quienes establecen que el aprendizaje es un proceso de construccion
individual y personal, que consiste en relacionar los nuevos aprendizajes con las ideas previas.
De esta manera, el aprendizaje es un proceso de contraste, de modificacion de los esquemas de
conocimiento, de equilibrio, de conflicto y de nuevo equilibrio otra vez. Segun Ausubel, Novak
& Hanesian (1983) “el mismo proceso de adquirir informacion produce una modificacion tanto
en la informacién adquirida como en el aspecto especifico de la estructura cognoscitiva con la

cual aquella esta vinculada” (p.14).

De acuerdo con esto, el conocimiento existe en el estudiante y debe interactuar con el nuevo
conocimiento. Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva
previa que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por “estructura cognitiva", al
conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del

conocimiento, asi como su organizacion.
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Ausubel (1983), resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera: "'Si
tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, anunciaria este: El factor
mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe” (pag. 1). El
aprendizaje significativo, por tanto, mantiene las conexiones entre los conceptos y estructura las

interrelaciones en diferentes campos de conocimiento.

En el aprendizaje significativo, los mapas conceptuales son un instrumento para entender las
conexiones entre los conceptos. Un mapa conceptual, por tanto, ha de aclarar las relaciones entre
los conceptos, se ha de conocer su significado, del mas facil al mas dificil. El mapa conceptual se
convierte asi en util y, por tanto, significativo. Y el docente se convierte sélo en el mediador
entre los conocimientos y los alumnos, los alumnos participan en lo que aprenden; comienzan a

construir el nuevo conocimiento a través de conceptos que ya se poseen (Ballester, 2002).

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se conecta” con un
concepto relevante "subsunsor” pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que, las
nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la
medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y
disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de

"anclaje” a las primeras. (Ausubel, 1983, pag. 2)

Para poder definirlo es necesario reconocer que para que los estudiantes de cualquier nivel
educativo aprendan, el conocimiento, debe estar lleno de significado y sentido; en otras palabras,
debe ser util y aplicable en diferentes contextos de la vida. Desde esta perspectiva se reconoce

como una de las principales fuentes de aprendizaje la valoracion de los conocimientos previos, la
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relacion que establecen con la nueva informacion y la integracion de ambos que se traduce en

aprendizajes significativos:

. La informacidn nueva se relaciona con la existente.

. El alumno tiene disposicién o actitud favorable para extraer el significado.

. El estudiante posee conocimientos previos o conceptos de anclaje pertinentes.
. Se puede construir un entramado o red conceptual.

. Condiciones: material significativo l6gico.

. Alumno con significacion psicoldgico.

. Se promueve por mapas conceptuales.

Saber pedagdgico.

Se denomina saber pedagogico al conjunto de conocimientos y saberes que posee el docente y
que dan legitimidad a su préactica, demostrando apropiacion y utilizacion de conceptos a partir de
la interrelacion de conocimientos cientificos, experimentales y practicos relacionandolos con la

realidad cotidiana.

Diaz (2006), define el saber pedagdgico como: “los conocimientos construidos de manera
formal e informal por los docentes, lo que entrafian sus valores, ideologias, actitudes, practicas,
todas sus creaciones, en un contexto histdrico cultural, lo que emerge de las interacciones

personales e institucionales, que evolucionan, se reestructura” (pag. 113). (Restrepo, 1996)

El saber pedagdgico es inherente al docente y permanece durante el ejercicio de su practica.
Dicho saber establece relacion entre personas que trabajan en “tres entidades: (a) cognitiva, (b)

afectiva y (c) procesual” (Diaz V. , 2006, pag. 111)
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La primera, indica de donde se origina el conocimiento a nivel formal e informal. La segunda,
los criterios afectivos hacen que la persona se relacione con la comunidad educativa de una
forma méas humana y profesional; y la tercera se manifiesta en los cambios continuos en la

practica pedagdgica y el saber pedagdgico.

Para Restrepo (1996) “es la adaptacion de la teoria pedagogica a la actuacion profesional, de
acuerdo con las circunstancias particulares de la personalidad del docente y del medio en el que
debe actuar” (pag. 47). Es por lo que al trabajar la investigacion accién-educativa se establece
que el docente parte de su conocimiento de la pedagogia y la realizacion de las précticas
pedagdgicas, las cuales pone en ejecucion para construir el saber pedagogico junto con la
reflexion. El saber pedagdgico no solo es exclusivo de los docentes, sino que también lo trabajan
otros profesionales que manejan el discurso pedagogico construido en el ambiente educativo

donde se utilizan saberes, métodos, estrategias y didacticas.

En la misma linea, Diaz (2010) afirma que “saber pedagdgico es teoria y es practica; la
primera se logra a través de las reflexiones conscientes o inconscientes de los docentes y esa
elaboracion tedrica fundamenta la practica que a su vez prueba la teoria; esto tiene importancia
en el proceso de formacion permanente y en el ejercicio profesional del docente”(p.287), es por
ello que el saber pedagdgico es propio de cada docente y se va construyendo en el quehacer
diario dentro del aula, teniendo injerencia el desarrollo de esta investigacion, ya que segun
Restrepo (2004) “la investigacion cualitativa, particularmente la investigacion-accion

pedagogica, es un método eficaz para construir saber pedagdgico por parte del docente” (p.46).

Por otro lado, Zuluaga (1999), define la nocion de practica pedagdgica que comprende:
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“los modelos pedagdgicos, tanto tedricos como practicos, utilizados en los diferentes
niveles de ensefianza; una pluralidad de conceptos pertenecientes a campos heterogéneos de
conocimientos retomados y aplicados por la Pedagogia; las formas de funcionamiento de los
discursos en las instituciones educativas donde se realizan précticas pedagdgicas; y las
caracteristicas sociales adquiridas por la practica pedagogica, en las instituciones educativas,

de una sociedad dada, que asigna unas funciones a los sujetos de esa préactica. (pag. 17)

Para concluir “Mientras mas sabe el docente el saber que ensefia, mas facil y efectivamente
puede transmitirlo” (Restrepo, 1996, pag. 48). El saber pedagdgico se estructura con los

conocimientos adquiridas, lo que le rodea y los aportes de la comunidad educativa y social.

Lectura.

La lectura tiene un papel importante en las diferentes areas del conocimiento, permite

desarrollar en el lector habilidades creativas e imaginativas. Lerner (2008) afirma:

“La lectura es una interaccion especifica entre los conocimientos previos y un texto. Para
poder leer por si mismos, los estudiantes necesitan tener una cantidad importante de
conocimientos previos acerca de lo que van a leer; esto en cualquier ciclo y en cualquier
materia. Hay condiciones imprescindibles para que alguien que todavia no sabe leer en el
sentido convencional del término pueda llegar a hacerlo por si mismo” (Citado por Cucuzza,

2008).

¢ Qué es la lectura?

Desde una perspectiva interactiva se asume que leer “es el proceso mediante el cual se

comprende el lenguaje escrito. En esta comprension intervienen tanto el texto, su forma y su
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contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos. Para leer necesitamos,
simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de decodificacién y aportar al texto
nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de
prediccién e inferencia continua, que se apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestro
propio bagaje, y en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o
inferencias de que se hablaba” (Solé, 1992, pag. 18). Para la autora “leer es construir una
interpretacion y una comprension personal de dicho texto, hacérselo suyo”. Motivando a que los
docentes investigadores mejoren sus practicas pedagdgicas, implementando actividades de

lectura que promuevan la comprension.

Hasta hace algunos afos la lectura era reconocida como una decodificacion de palabra y lector
era todo aquel que podia tomar un texto sencillo y descifraba las letras escritas sin ir mas alla.
Ahora, segun Sanchez & Alfonso (2004) “la verdadera lectura rebasa ese nivel literal (figura 1)
la verdadera lectura es la lectura inferencial y la critica en la que el lector aporta, a los expuestos
en el texto, sus propios saberes” (pag. 15). Un texto no puede ser comprendido con la sola
lectura, se requiere que el lector haga un trabajo cooperativo con el texto, es decir, aporte sus
conocimientos para que estos adquieran sentido. “Si un estudiante no comprende lo que lee, es
que no se le han ensefiado las habilidades de comprension lectora”. Por tanto, es funcion del

docente ensefiar “las habilidades que haran posible su comprension” (Sanchez & Alfonso, 2004,
pag. 17)

Tener una lectura comprensiva requiere primero de unos conocimientos previos que le
permitan acercarse al texto, manejo de vocabulario lo que permitira que se acerque mas a las
ideas del escritor y por ultimo al alejarse del texto poder generar sus propias ideas que pueden

estar de acuerdo o en contra de la opinion que el lector tiene de su realidad.
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Figura 1. Pirémids de'la comprensién fectora

=)

El lector com-
prende globalmen-
te ol texto, reconoce
las intenciones del autor
y la superestructura del
texto. Toma postura frentealo
que dice el textoy lointegracon lo

LECTURA INEERENCIAL que él sabe. Es capaz de resumir
el texto.

LECTURA CRITICA

Aporte de los saberes previos del lector. El
lector lee lo que NO esta en el texto (aporta su
50% de interpretacion). Hace inferencias. Reco-
LECTURA LITERAL noce el lenguaje figurado.

Comprensién lectora basica. Decodificacion de palabrasy
oraciones. El lector parafrasea: puade reconstruir lo que esta
superficialmente en el texto.

Figura 6. Pirdmide de la comprensidn lectora. (Sanchez y Alfonso, 2004). Tomado de la ensefianza de la comprension
lectora. Revista Magisterio. p.16

Comprension lectora.

Dentro del proceso ensefianza- aprendizaje que se desarrolla en el aula, la lectura es una
herramienta indispensable dentro de la transversalidad curricular, debido a que tienen efectos
sobre las areas académicas, por tanto, las dificultades en la comprensidn lectora se reflejaran

en todas las asignaturas.

Es por ello que Gutiérrez & Salmerén (2012) postulan que “la comprensién lectora hace
referencia a un proceso simultaneo de extraccion y construccion transaccional entre las
experiencias y conocimientos del lector, con el texto escrito en un contexto de actividad”

(citando a Rosenblatt, 1978, pag. 184).
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Por su parte para Escudero (2010), se considera:

“la comprension como una forma distintiva de la competencia humana que se identifica
como el esfuerzo por encontrar el significado de lo que vemos, oimos, sentimos o
pensamos. Tal esfuerzo constituye un proceso constructivo, en el que la informacion de un
estimulo o evento se empareja con otra informacidn existente en la memoria del lector para

dar una respuesta coherente” (pag. 1)

Para Smith (2004);

“la comprension se encuentra casi exclusivamente en el contexto de la lectura, “la
comprension como un estado en lugar de un conjunto de habilidades o un proceso”.
Comprension puede considerarse como aspectos relacionados con el mundo que nos rodea,
incluyendo lo que leemos, el conocimiento, intenciones y expectativas que ya tenemos en

nuestra cabeza” (pag. 76).

No tenemos que saber algo de antemano con el fin de comprenderlo. Pero debemos ser
capaces de relacionar cosas nuevas con lo que ya sabemos si queremos comprenderlo. Y sobre
todo algo nuevo a lo que ya sabemos es aprendizaje. Para comprender todo esto debemos

empezar por considerar lo que tenemos en nuestra mente que nos permite entender el mundo.

La estructura cognitiva puede ser utilizada para referirse al conocimiento que llevamos en
nuestra mente todo el tiempo. Conocimientos previos e “informacién no visual” son sindnimos
de los recursos mentales que nos permiten dar sentido a la “informacion visual” que llega a
través de los 0jos. La memoria a largo plazo es fuente permanente de nuestra comprension del

mundo.
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De igual manera, como dice Perkins (2008) en la compilacién de Stone (1999), comprender es
la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe. Por consiguiente, la
comprension debe llevar al estudiante a utilizar los preconceptos y algoritmos en la justificacion

de un hecho o una realidad.

Es asi, como el MEN en sus Lineamientos (2016), tiene en cuenta y propone a los estudiantes
en la prueba de lectura, una reflexion en torno a qué dice el texto (contenidos -conceptuales e
ideoldgicos-); como lo dice (organizacion); para qué lo dice y por qué lo dice (pragmatica);
cuéndo lo dice y quién lo dice. Las preguntas de la prueba se orientan a establecer la capacidad
de los estudiantes para realizar lecturas literales, inferenciales o criticas. Observando que esta
condicion es importante para mejorar el desempefio de los estudiantes, muchos autores han

abordado esta temética sobre lectura y comprension lectora.

Niveles de comprensién lectora.

Es responsabilidad de todos los docentes establecer una relacion positiva entre la lectura de
los textos y los estudiantes como lo afirma Guzman, Varela, & Arce (2010) donde puedan darse
los diferentes modos de comprension lectora en sus niveles literal, inferencial y critico, de

acuerdo con la forma como evallan en las pruebas SABER en Colombia.

La presente investigacion da prioridad a los niveles de comprensién lectora segun el postulado

de Guzman, Varela, & Arce (2010);

“el nivel literal se refiere a la exploracion de aquello que dice el texto de manera explicita.
Privilegia la funcion denotativa del lenguaje y permite asignar a los términos del texto, su

significado de diccionario y su funcién dentro de la estructura de una oracion o de un parrafo”

(pag. 43).
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Aunque esta es una capacidad basica que deben tener los estudiantes al leer, permite recordar

informacion, precisar detalles y realizar secuencias de hechos o eventos, entre otros.

Por otro lado, el segundo nivel inferencial se refiere a la posibilidad de establecer relaciones
de causa-efecto o de sacar conclusiones que no estan expresadas en el texto, tener la
comprension global de la comunicacion y de los significados del texto, asi como de las
relaciones entre sus partes (Guzman, Varela, & Arce, 2010, pag. 43). Siendo de gran importancia
este nivel ya que al desarrollarse en los estudiantes se logra que realicen procesos mentales
donde interpreten fendmenos, realicen deducciones y establezcan conexiones para predecir o dar

conclusiones.

Paralelo a los anteriores niveles encontramos el nivel critico que se refiere a tomar distancia
del contenido y asumir una posicion documentada, argumentada y sustentada frente a lo que se
lee (Guzman, Varela, & Arce, 2010, pag. 43). En él los estudiantes ponen en juego sus
preconceptos y realizan un proceso mental que se evalta cuando se solicita su opinion respecto a

un tema.

Pensamiento.

El pensamiento se inscribe para Dewey (1993) en una relacion entre lo que ya sabemos,
nuestra memoria y lo que percibimos; con esta trilogia damos significado a las cosas, creamos,
inferimos mas alla de los que nos viene dado y eso es el producto. Perkins (2008), hace
referencia al pensamiento cuando afirma que “a lo largo de nuestras vidas pensamos de muy
diversas formas. A veces, forma parte de nuestra rutina una manera de pensar casi automatica y

aparentemente inconsciente que llevamos a cabo mientras realizamos nuestras tareas cotidianas”
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(pag. 15). Lo que permite constatar que el pensamiento forma parte del ser humano y puede

realizarse durante cada actividad fisica que el individuo desarrolla.

Es la capacidad intelectual que permite al ser humano interactuar con el medio que le rodea y
sortear las situaciones o problemas que surgen en la actividad diaria. Es asi que para Kantor
(1924-1926) citado por Melgar (2000),“el pensamiento consiste en la manipulacion manifiesta e
implicita de cosas y situaciones como procesos preliminares frecuentemente dirigidos a
practicamente otras actividades inmediatas ... son anticipatorias ... 0 acciones instrumentales que
hacen el camino o proveen los detalles para una actividad o ajuste que seguira en un momento
apropiado”(pag. 28). También Melgar (2000), manifiesta que “gran parte de las conductas que
conforman el pensamiento son las conductas implicitas, formas derivadas de la percepcion. Las
percepciones, son reacciones sensoriales no observables, pero si evidentes pues el objeto
percibido esta presente”(pag. 24), por tanto, el pensamiento se hace a través del lenguaje,
apelando a la significacion de las palabras pues la respuesta no es un estimulo sino una conducta.

Rutinas de pensamiento.

Desde el proyecto Zero se establecen estrategias cognitivas que permiten visibilizar el
pensamiento a través de las llamadas rutinas de pensamiento las cuales Ritchhart, Church, &
Morrison (2014), las asumen como “procedimientos, procesos 0 patrones de accion que se
utilizan de manera repetitiva para manejar y facilitar el logro de metas o tareas especificas”(pag.
85) y donde las clasifican en tres diferentes formas (como herramientas, como estructuras o
como patrones de comportamiento), estas rutinas de pensamiento permiten explorar los procesos
que realiza el cerebro frente a una situacion a través de preguntas o secuencias mentales que

ayudan a desarrollar el pensamiento en sus diferentes formas.
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En la misma linea, Ritchhart, Church, & Morrison (2014) establecen que el verdadero poder
de las rutinas es promover el desarrollo de los estudiantes como pensadores y como aprendices,
donde los pasos que se utilizan actian como un andamiaje natural que los lleva a niveles cada
vez mas altos y sofisticados del pensamiento, siendo éstas una forma Util de pensar acerca de la
practica de la ensefianza y por tanto, sirven para docentes y estudiantes ya que se involucran en
los procesos de ensefianza- aprendizaje en los mismos tiempos y espacios. Cada una tiene un

proposito ya que permiten realizar un determinado movimiento en el pensamiento.

= ;Qué te hace decir eso? (Rutina para Interpretar y Justificar).

= Pensar-Cuestionar-Explorar (Rutina para Profundizar y Cuestionar).

= Pensar-Juntarse-Compartir (Rutina para Razonar y Explicar).

= Circulos de Puntos de Vista (Rutina para Explorar distintas perspectivas).

= Solia Pensar — Ahora Pienso (Rutina para Reflexionar sobre ;Como? y ¢Por Qué?
pensamiento ha cambiado).

= Ver-Pensar-Preguntar (Rutina para Explorar Estimulos Visuales).
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Capitulo 111

Marco Metodoldgico

Enfoque

Este trabajo se realiza bajo el enfoque cualitativo, dentro de la metodologia de investigacién-
accion pedagdgica. Los docentes investigadores al reflexionar de las experiencias, habitos,
aciertos y desaciertos que se presentan en la practica pedagdgica despiertan su motivacion hacia
la busqueda de cambios que se pueden abordar a partir de la observacion minuciosa y
sistematizada, donde un propdsito de la investigacion es “observar los procesos sin irrumpir,
alterar o imponer un punto de vista externo, sino tal como los perciben los actores del sistema

social” (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014, pag. 10).

Dicho enfoque permite examinar la realidad del quehacer de los docentes investigadores;
sobre lo que hacen, de la interaccidn con los estudiantes y con otros miembros de la comunidad
educativa, tomando datos de las situaciones, las emociones, las expectativas, las realidades y
todos los elementos o sucesos que determinan la practica pedagogica. Todo esto con el fin
utilizar la informacion recolectada para buscar mecanismos de mejoramiento continuo, que
conlleven a un cambio de esa realidad que se vive en el interior de las aulas, en consecuencia “la
muestra, la recoleccion y el andlisis son fases que se realizan practicamente de manera

simultanea”, como lo afirma (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014, pag. 8)

Al avanzar en la investigacion y con la informacion recolectada se determinan dificultades en
los procesos, dado que, el enfoque cualitativo al ser flexible faculta a los docentes investigadores

a reestructurar sobre la marcha o realizar todos los cambios que sean pertinentes en busca del
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mejoramiento de las précticas pedagodgicas que conlleven a fortalecer la calidad educativa de la

Institucion.

Alcance

El presente trabajo investigativo tiene un alcance descriptivo, donde cada uno de los docentes
al encontrarse dentro del aula de clase da cuenta de sucesos que se presentan a partir de la
observacion, pero, esta puede ser no objetiva puesto que la memoria del ser humano es selectiva,
mientras que, al ser registrada como en los diarios de campo permite tener una informacion méas
detallada y sistematizada, como lo afirman Hernandez, Fernandez & Baptista (2014), el alcance
descriptivo “busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas,
grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis”
(pag. 92), permitiendo hacer un reconocimiento, especificando y detallando hechos o situaciones
del aula de clase y recolectando datos acerca del desempefio de los docentes investigadores para
encontrar e implementar una propuesta pedagdgica que contribuya a mejorar los procesos de
ensefianza-aprendizaje. En el mismo sentido, al realizar ciclos de reflexion se hacen
descripciones minuciosas de los avances o retrocesos que se han obtenido con la ejecucion de la
estrategia implementada. Por ultimo, se presenta un informe cuidadoso de la investigacion en el
que se reconoce el problema a abordar, se interviene a partir de la implementacion de unidades
didacticas, se reflexiona sobre los cambios que emergen en las practicas pedagdgicas y que en

forma paralela mejoran los niveles de comprensién lectora que presentan los estudiantes.
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Disefio de investigacion

Los docentes investigadores que hacen un proceso de analisis de la practica pedagdgica en el
dia a dia, realizan investigacion-accién educativa, segin Restrepo B (2004) es “el tipo de
investigacion que pretende sistematizar este proceso individual en el docente, que investiga a la
vez que ensefia” (pag. 47). Igualmente, Parra (2002)declara que investigacion-accion “es
experimentar practicando, probar estrategias en la practica, comprobando los puntos conflictivos
que existen en la clase”(pég. 120).

En la misma linea, Herndndez, Ferndndez & Baptista (2014) citando a Sandin (2003) sefialan
que “la investigacidn-accion pretende, esencialmente, propiciar el cambio social, transformar la
realidad, en este caso la pedagogica y que las personas tomen conciencia de su papel en ese
proceso de transformacion”(pag. 496). Al utilizar los datos registrados en los diarios de campo
estos sirven “de lente interpretativa de la vida en el aula y en la escuela” (Restrepo, 2004, pag.

52).

Por ende, los miembros involucrados son los docentes quienes van a determinar si dentro de
su practica pedagdgica y las planeaciones en sus aulas de clase les permiten definir los niveles
de comprension lectora que tienen los estudiantes y si con la estrategia podrian alcanzar mejores
desempefios en cada una de las areas, con la pretension de mejorar cada dia los procesos de
ensefianza- aprendizaje a partir de la reflexion y participacion de los estudiantes, de acuerdo a lo
anterior la investigacion-accion educativa se reconoce como un proceso a largo plazo con

reestructuracion permanente.

Hernandez, Fernandez & Baptista (2014), citando a Stringer (1999) sefialan que “Las tres
fases esenciales de los disefios de investigacion-accidn son: observar (construir un bosquejo del

problema y recolectar datos, pensar (analizar e interpretar) y actuar (resolver problematicas e
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implementar mejoras), las cuales se dan de manera ciclica, una y otra vez, hasta que todo es
resuelto, el cambio se logra o la mejora se introduce satisfactoriamente”(pag. 497). Es por esto
que se revisan las practicas pedagdgicas y la relacion entre las mismas y los resultados de los
estudiantes en las pruebas externas e internas y la manera como se aproximan a la lectura, asi los
docentes se acercan a las posibles dificultades en los estudiantes directamente evaluados. Dentro
de esta perspectiva se entiende que las respuestas de los estudiantes son el producto del trabajo
realizado dentro de su practica pedagdgica y conociendo la situacion se busca implementar las

estrategias méas adecuadas para el mejoramiento de la comprension.

Hernandez, Fernandez & Baptista (2014), indican que para algunos autores esto recibe el

nombre de espiral sucesiva de ciclos, donde los ciclos son:

= Detectar el problema de investigacion, clarificarlo y diagnosticarlo (ya sea un problema
social, la necesidad de un cambio, una mejora, etcétera).

= Formulacion de un plan o programa para resolver el problema o introducir el cambio.

= Implementar el plan o programa y evaluar resultados.

= Realimentacion, la cual conduce a un nuevo diagndstico y a una nueva espiral de

reflexion y accion.

Linea de investigacion

La linea de investigacion que se determina seguir para el trabajo es el Curriculo, refiriéndose
este como el “conjunto de medios que se vale para-desde estos principios-lograr la formacion
integral de los educandos, entre ellos: la gestion estratégica y estructura organizacional escolar,
los planes de estudio, los programas y contenidos de la ensefianza, las estrategias didactica”

(lafrancesco, 2004, pag. 27). De esta manera, a través de las practicas de aula se reflexiona sobre
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la elaboracion y consecucion de dicho curriculo para que los docentes investigadores reformulen
y replanteen estrategias de acuerdo a las necesidades de los estudiantes y al propésito que es
transformar las practicas pedagogicas, y asi abordar la problematica en los bajos niveles de
comprension lectora en los estudiantes en las areas de Ciencias Sociales, Lenguaje, Ciencias

Naturales y Matematicas respectivamente.

Al organizar el curriculo hay que pensar en todas las dimensiones que se involucran en este,
como las politicas, el contexto, los proyectos, procesos de ensefianza-aprendizaje, plan de
estudios, actividades escolares, funcion social, entre otros. En este sentido, lafrancesco (2004)
contempla varias implicaciones en la organizacion del curriculo, siendo una de estas “Prever la
variedad en las formas de aprendizaje para calcular los procesos de la ensefianza y las estrategias
metodologicas, pedagdgicas y didacticas y los recursos y ayudas educativas por utilizar’(pag.
75), es en este aspecto en donde el docente tiene la responsabilidad de contribuir al mejoramiento

de la educacion en la Institucion a partir de la transformacién de la préctica pedagogica.

Contexto

Como afirman Guzman, Ghitis, & Ruiz (2009), citadas por Carmona & Pefia (2015) el
contexto es: “Un espacio simbolico compartido, que se expresa por medio del lenguaje, de
simbolos, de costumbres, de habitos, de rutinas, que influyen directamente en las personas.
Contribuye a configurar pensamientos, ideas, afectos, concepciones, representaciones sociales,
cultura. Es el marco que da sentido a las acciones y a la interpretacion de las experiencias de

vida” (p.12).

Por consiguiente, es fundamental abordar el reconocimiento de la influencia del entorno en el

que se desarrollan las préacticas pedagdgicas, donde se deben tener en cuenta la interaccion que
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hay entre los diferentes agentes involucrados, docente-estudiante, estudiante-estudiante, las
normas que rigen los ambientes de aprendizaje, la disposicion para orientar la clase y la
disposicidn para aprender, y todos aquellos aspectos que rodean al estudiante y docente en los
procesos de ensefianza aprendizaje, esto hara que se pueda evidenciar como se desarrolla la

comprension lectora en cada una de las aulas.

Contexto municipal.

El municipio de Zipaquira se encuentra en el departamento de Cundinamarca a 49 kilémetros
de distancia al norte de Bogot4, la capital de la Republica de Colombia, desde su alcaldia se han
realizado estudios sobre el contexto municipal como se evidencia en el programa de gobierno del
alcalde Sanchez M (2011), donde describe la situacién economica de la ciudad que se caracteriza
por su vocacion en los sectores de la agroindustria, mineria, comercio de bienes y servicios, la
explotacion de sal, y altimamente el turismo gracias a que posee una de las maravillas del mundo
“La Catedral de Sal”. También a través de la promocion de su patrimonio arquitectonico y

ecoldgico.

En el aspecto social, la ciudad muestra una cobertura en educacion con una tasa cercana al
95%, en cuanto a cultura y deporte se han venido fortaleciendo proyectos con escuelas de
formacidn para la expresion cultural y semilleros de deportistas en las diferentes disciplinas y

participacion en competiciones locales, departamentales y nacionales.

Contexto institucional.

El municipio de Zipaquira cuenta con diez (10) Instituciones Educativas Municipales (I.E.M)
publicas, siendo una de ellas la Institucion Educativa Municipal San Juan Bautista de la Salle, la

cual esta constituida por dos sedes: la sede principal ubicada en la calle 8 N.° 11 - 60, donde se
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encuentra la parte administrativa, la basica secundaria y la media técnica, la segunda sede se

encuentra ubicada en la avenida industrial 15-11 que ofrece educacion desde Preescolar a quinto.

La Institucion es de carcter mixto, calendario A, jornada mafana, con especialidad en
informatica y sistemas, bajo el modelo pedagdgico Aprendizaje Significativo Mediado, modelo
adoptado por todas las instituciones que se encuentran dirigidas por La Congregacién de los
Hermanos de las Escuelas Cristianas, donde uno de sus ideales es transformar la sociedad por
medio de una educacion inspirada en la tradicion Lasallista “que parte de la vision cristiana de la
realidad, que busca el desarrollo integral de las personas, construye fraternidad, promueve el
didlogo, fe, vida, cultura y opta preferencialmente por los pobres” (I.E.M San Juan Bautista de la
Salle, 2019, pag. 5) Lo que ha permitido que tenga un reconocimiento a nivel municipal y sus

alrededores, por su formacion moral y espiritual.

La Institucion tiene como vision en el afio 2024 “Ser una comunidad que reflexiona, recrea,
oray anuncia el evangelio en el contexto, con una obra educativa comprometida con la
consolidacion de una sociedad pacifica, justa, inclusiva y democratica que promueve el

desarrollo humano integral y sustentable” (I.E.M San Juan Bautista de la Salle, 2019)

Actualmente se encuentran matriculados 2252 estudiantes, que estan entre los 5 y 18 afios,
con una poblacién donde predomina el género femenino con un 54%, seguido del masculino con
un 42% y otros en un 4 %, los cuales se caracterizan por tener un gran sentido de pertenencia y
de solidaridad entre ellos, algunos practican deportes y gimnasia representando al municipio y
departamento, otros se destacan por sus habilidades manuales y aptitudes para la musica y la
danza, demostrando liderazgo y participacién en microsistemas como lo plantea Gifre & Guitart

(2012) cuando afirman que “se llevan a cabo roles, se mantienen relaciones interpersonales y se
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realizan patrones de actividades™ (pag. 82), que ayudan al desarrollo psicolégico de los
estudiantes en su entorno. Los estudiantes son de estrato 1, 2 y 3 los cuales habitan tanto en la
zona urbana como rural, los padres de familia se dedican a la agricultura, ganaderia, floricultura

y gran porcentaje de ellos trabajan en empresas ubicadas en municipios cercanos o en Bogota.

Teniendo en cuenta lo anterior la comunidad educativa esta constituida por familias,
estudiantes, docentes, directivos docentes y personal administrativo que tienen relacion con la
ensefianza- aprendizaje de los estudiantes. Todos con una sola finalidad como lo es formar
personas integrales en lo intelectual, lo moral y lo fisico y que logren mejorar su calidad de vida.
Cada estructura social hace un aporte diferente desde su conformacion, es asi, como en la
Institucion educativa existen familias: nucleares, extendidas, compuestas y monoparentales.
Algunas de ellas venidas de diferentes lugares del pais, con una formacion educativa que varia
entre la primaria y el nivel universitario, siendo mayor el nimero de padres en nivel de
secundaria y técnica lo que genera la diferencia que existe entre los estudiantes en relacion con el

interés por la lectura y el conocimiento de vocabulario.

Por otro lado, la Institucion Educativa promueve ademas de los valores Lasallistas, la
participacion deportiva y cultural de los estudiantes, esta Gltima con la participacion en
actividades de lectura y escritura que se realizan bimestralmente y son promovidas desde las
distintas areas buscando el interés y a motivacion de los estudiantes hacia distintos tipos de

literatura.

Contexto de aula.

Los ambientes de aprendizaje en los cuales se encuentran inmersos los estudiantes, en su

mayoria son monotonos, se ubican por lo general en filas y estan la mayor parte del tiempo en el



66

aula de clase, especialmente en las areas fundamentales; esto debido a las practicas de aula de los

docentes. Segin como lo expone Torres (2016)

“El modelo escolar tradicional en Occidente no es solo un modelo de organizacion espacial
sino un modelo pedagodgico y un modelo mental de representacion de la educacién. EI modelo
pedagogico define las caracteristicas del espacio, del mobiliario y del arreglo de los elementos
dentro del aula (o del lugar usado para ensefiar): ensefianza enciclopédica, transmisiva,
'bancaria’; aprendizaje individual, pasivo; profesor sabe, alumnos ignoran; profesor habla,

alumnos escuchan; profesor parado, alumnos sentados; profesor frente al grupo, alumnos en

filas mirandose entre si las nucas” (s.p).
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Figura 7. Ubicacion de los estudiantes en el aula de clase.

Dentro de las diferentes actividades que se programan y ejecutan en las asignaturas se
realizan ejercicios de lectura, pero no procesos de comprension lectora que permitan llevar una
coherencia transversal con todas las areas del conocimiento y que fortalezca las habilidades del
pensamiento, por consiguiente, no se tiene apropiacion de los textos para la realizacion de
ejercicios matematicos, para seguir instrucciones en las areas de Ciencias Naturales y Lenguaje,
esto debido a que los estudiantes no comprenden lo que leen, ni identifican los datos para el
desarrollo de los ejercicios y en su efecto tienen dificultad para realizar un resumen de un texto
escrito. Lo anterior se evidencia en las planeaciones de clase que realizan los docentes, donde al
analizarlas no dan cuenta de un proposito que conlleve al estudiante a fortalecer procesos para
mejorar sus niveles de comprension lectora. Aunque, algunos docentes realizan actividades de
lectura en sus asignaturas sin tener criterios unificados en busca de una misma meta, sino que

cada cual las planea, ejecuta y evalGa bajo sus propios criterios.
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Figura 8. Estudiantes desarrollando guia de limites grado undécimo (2017). Muestran dificultades para leer términos

matematicos y extraer conclusiones o datos que emergen de las gréficas.

Los docentes investigadores son nombrados en propiedad por concurso de méritos; dentro de
sus funciones esté orientar los procesos academicos en las areas afines al titulo obtenido, dirigir
actividades de orientacién pedagdgica y mediar en inconvenientes comportamentales a través de

la direccidn de curso, entre otras funciones.

Marisol Benavides Santana, Licenciada en Educacion Basica con énfasis en Ciencias
Sociales y quien se desemperia en el area de Sociales y Democracia en los niveles cuarto y

quinto.

Henry Chavez Chavez, Licenciado en Biologia y Quimica, quien se desempefia en el area de

Ciencias Naturales en los niveles de octavos y novenos.

Claudia Patricia Neira Arias, Licenciada en Linguistica y Literatura, se desempefia en

Lenguaje de los grados sextos.

Simmer Javier Vargas Jiménez, Licenciado en Matematicas y Fisica, se desempefia en el area

de Matematicas de los grados noveno y décimo.

Contexto aula de Matematicas.

En el aula de matematicas hay un promedio de 40 estudiantes, de los cuales cerca del 70%
llegan con predisposicidn para aprender, la mayoria de la veces influenciados por los padres de
familia porque algunos de ellos les inculcan a sus hijos que las Matematicas son una de las

areas mas dificiles en la secundaria, o por los mismos compafieros de los diferentes grados,



69

donde con comentarios como: “esa materia es dificil” “con ese profesor, casi nadie pasa”, esto
hace que al iniciar el afio escolar en el area de Matematicas tomen actitudes de pereza y
desmotivacion, por otra parte los estudiantes en las clases solicitan recetas que les permita
solucionar situaciones matematicas, es decir los estudiantes solo buscan una operacion o
algoritmo matematico que dé cuenta de la solucién del problema, la cual en términos de
aprendizaje puede ser un obstaculo en la medida que el estudiante no busca maneras diferentes
de solucionar el problema y no le da relevancia a otras habilidades que pueda tener.

Por otro lado, son estudiantes, en su mayoria ddcil, respetuosos y que tienen valores que han
sido inculcados en el hogar y fortalecidos en la Institucion. Ellos participan de las diferentes
actividades que se proponen, pero requieren que el docente esté direccionando cada paso que

deben dar, les cuesta mucho generar liderazgo o controvertir a través de la argumentacion.

Contexto aula de Lenguaje.

Es evidente la poca participacion oral de los estudiantes en cuanto a las tematicas que se
desarrollan; por miedo a la equivocacion y la burla de sus comparieros con comentarios como
“no sabe nada” o “uuuhh se le ilumino la mente” frases que son utilizadas con frecuencia por los
estudiantes. Lo anterior, desestima la participacion ya que como lo experimento el Psicélogo
nacionalizado estadounidense Asch (1951) en su obra la tendencia al conformismo donde afirma
que la opinion de la mayoria, aunque esta sea erronea, influye significativamente en el individuo,
pues la persona tiende a expresar una opinién que esté conforme con el grupo, lo que ocasiona
que con frecuencia participen los mismos estudiantes. De manera que sus aportes en cuanto a los
presaberes se pierden y los contenidos deben empezar desde el inicio o con el supuesto de tener
contenidos claros en afios anteriores, lo que lleva a que también se deba pensar en la forma de

hacer visible lo que piensan los estudiantes y que conocimientos poseen.
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Por otro lado, la desmotivacidn de los estudiantes por la lectura y el aprendizaje de los
contenidos, sumado a las clases rutinarias, el desinterés del docente por conocer nuevas practicas
y la falta de una planeacion basada en la reflexion diaria, han llevado a que no se potencialicen

las habilidades y competencias para generar conocimiento.

Contexto aula de Ciencias Sociales.

Los 38 estudiantes del grado quinto se encuentran en edades entre los 10 y 12 afos, se
caracterizan por ser alegres, dedicados en el cumplimiento de sus deberes, solidarios y muestran
grandes habilidades y aptitudes por el deporte y el arte. Durante las clases los estudiantes estan
organizados por filas debido a las particularidades que se tienen en cuenta cuando se imparte la
educacion tradicional, ademas, el trabajo en grupo no se desarrolla frecuentemente debido a que
las actividades no son planeadas con propdsitos de construccion de aprendizaje por parte de los

estudiantes, sino por conocimientos dados e impuestos por la docente del area.

En cuanto al clima escolar en ocasiones se presentan pequefios conflictos que son orientados
por la docente que participa como mediadora para que los estudiantes reflexionen sobre sus
actitudes, niveles de tolerancia y cambios en sus comportamientos con el fin de mejorar la

convivencia en el aula.

En cuanto al aprendizaje los estudiantes muestran gran interés por aprender cada dia, por
expresar a sus comparieros los conocimientos que tienen o que van adquiriendo, lo cual se ve
reflejado en su participacion en clase, aportes a temas de su agrado y trabajo colaborativo desde

sus intereses y habilidades.
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Contexto aula de Ciencias Naturales.

A partir de la organizacion y caracteristicas de los estudiantes en el aula, estan ubicados en
filas en donde el docente de Ciencias Naturales impartia el conocimiento disciplinar bajo la
planeacion por temas, obviando elementos esenciales desde la intencion de las competencias
cientificas, como la resolucién de preguntas investigables que generen suficiente interés y
curiosidad. Otro aspecto es que durante las clases magistrales se realiza poca experimentacion y
se muestra indiferencia por la explicacion de fenémenos que suceden en su entorno lo que limita

el proceso de ensefianza y no genera expectativas en los estudiantes.

Desde el ambiente interno del aula se encuentran elementos de motivacion positiva, donde los
estudiantes tienen un nivel de confianza con el docente que genera cierta libertad de expresion, la

cual no es aprovechada para darle una orientacion adecuada hacia el aprendizaje.

Al utilizar ciertas estrategias didacticas se presentan situaciones relacionadas con el clima
escolar, ya que en algunos momentos se genera indisciplina y no permite alcanzar los resultados
esperados ni el objetivo planteado para la clase. Por otra parte, el docente asume la premisa que
lo que ha funcionado no se cambia, por lo cual se hace necesario la innovacién, asi como la
actualizacion de la informacidn. Sumado a esto, en el contexto de aula se hace muy importante la

clase practica ya que puede conseguir mejor provecho como un agente dinamizador de la misma.

Categoria

Para el analisis de este trabajo de investigacion se tienen en cuenta las tres dimensiones
ensefianza, aprendizaje y pensamiento. A partir de ellas se establecen categorias y subcategorias

que dan cuenta de las reflexiones hechas por los docentes en cuanto a su practica pedagdgica, y a
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través de la sistematizacion de los datos en el proceso investigativo se determina la informacion
de mayor relevancia para este estudio.
Es asi como Restrepo (1996) sostiene que:

“Como la investigacion cualitativa no utiliza variables, pero necesita referentes para
recoger informacién y emprender luego su analisis, recurre a categorias. Cierto que estas
categorias no son rigidas y pueden ser revisadas y complementadas a medida que el proyecto
se desarrolla; pero carecer de ellas lleva a improvisacion, a recoger méas datos de los
necesitados y a no saber qué hacer con ellos en el momento de emprender el analisis. Sin
duda, en la investigacion cualitativa, la definicion de categorias conceptuales orientadoras de
la observacion y del analisis es problema de primer orden metodoldgico, sea que se haga
previamente o a medida que la investigacion avance. Ayudan en esta fase la revision de la

literatura y la observacion exploratoria del fendémeno objeto de estudio™. (p.131).

De igual manera, Restrepo (1996) cita a Constas (1992) quien propone tres criterios y
procedimientos para adelantar el proceso de categorizacion: “origen de la definicion o
identificacion, la justificacion o verificacion y la nominacion de las categorias” (p.131). El
criterio que mas se ajusta a esta investigacion es el de origen de la definicion o identificacion, el
cual permite centrarse “en los objetivos o componentes del programa mismo” (p.132), siendo los

objetivos de esta investigacion la ruta que definen las categorias que se muestran en la figura 10.



DIMENSIONES

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Ensefianza

Préactica pedagogica

Esta es la actividad cotidiana
del docente en diferentes
espacios donde este inmerso el
proceso de ensefianza-
aprendizaje orientado por el
curriculo, la teoria pedagdgica, el
saber disciplinar y la reflexion
permanente que permite generar
cambios.

Planeacion.

Es la ruta de navegacion para el docente y
donde al momento del disefio se deben tener en
cuenta herramientas o mecanismos que puedan
solventar posibles obstaculos durante la
gjecucidn. Se deben tener en cuenta los objetos
de ensefianza, los participantes, el contexto y
todos los factores que inciden en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Aprendizaje

Comprension lectora

“Es el proceso de elaborar el
significado por la via de aprender
las ideas relevantes del texto y
relacionarlas con las ideas que ya
se tienen: es el proceso a través
del cual el lector interactGa con el
texto” (Megias, 2010, pag. 44)

Proceso en el cual los
estudiantes se encuentran en
diferentes niveles, de ahi la
necesidad de fortalecerlo a través
de los cambios en las précticas
pedagdgicas.

Nivel Literal

“Se refiere a la exploracion de aquello que
dice el texto de manera explicita” Guzman,
Varela, & Arce (2010, pag. 43). En textos
literarios  permite  reconocer  personajes,
lugares, fechas, entre otros, de la misma manera
en textos informativos como gréficas, tablas
permite determinar valores o datos que estan
expuestos en cada una de ellas.

Nivel Inferencial

“Se refiere a la posibilidad de establecer
relaciones de causa-efecto o de sacar
conclusiones” Guzman, Varela, & Arce (2010,
pag. 43).

Se posee la habilidad para dar conjeturas y
extraer informacion implicita en textos,

gréficas, tablas 0 datos.

Nivel critico.

“Las variables de la comunicacion, las
intenciones de los textos, los autores o las voces
presentes en ellos. Guzman, Varela, & Arce
(2010, pag. 43).

Como su nombre lo indica es el nivel donde
el lector asume una posicién frente a lo que lee,
relacionando lo social, politico y econémico.

Saber pedagdgico

Para Restrepo (2004)“es la
adaptacion de la  teorfa
pedagégica a la actuacion

Apropiacion de contenidos.

La reflexion continua del docente y la
busqueda de mecanismos de mejora para
realizar las planeaciones, permiten acercarse
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profesional, de acuerdo con las
circunstancias particulares de la
personalidad del docente y del
medio en el que debe actuar.”

(p.47)

Por tanto, este saber
pedagdgico es individual porque
cada docente utiliza la teoria
pedagégica de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes y
de los contextos.

mas a la teoria pedagogica y a realizar cada dia
una mejor transposicion didactica.

Pensamiento

Pensamiento visible

En el aula de clase es dificil
identificar lo que esta pensando
cada uno de los estudiantes, por
esta razén es necesario buscar
mecanismos que permitan hacer
visible el pensamiento.
Ritchhart, Church, & Morrison
(2014) plantean que “debemos
hacer visible el pensamiento,
pues esto nos da la informacién
que como docentes necesitamos
para planear oportunidades que
lleven el aprendizaje de los
estudiantes al siguiente nivel”

(p.64)

Rutina de pensamiento
Ver, pensar, preguntarse.
Rutina para explorar estimulos visuales,

también sirve para hacer conexiones entre
saberes previos y nuevas concepciones.

Instrumentos
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Sagastizabal & Perlo (2006), afirman que “el docente-investigador por lo general realiza una

seleccion interna dentro de la institucion en la que ejerce. Por lo que los tipos de muestreo mas

frecuente son los guiados por el criterio de representatividad”(pag. 108). Es asi como cada

docente investigador escogié como grupo de muestreo (un curso) en el que se desempefia, dentro

de las areas de Ciencias Sociales, Lenguaje, Ciencias Naturales y Matematicas de los niveles de

basica primaria, basica secundaria y media técnica; para capturar informacion, sistematizarla,

analizarla y determinar cambios que conlleven al mejoramiento continuo durante el proceso de

ensefianza-aprendizaje. La seleccién de un solo grupo obedece a que la poblacion de cada

docente es de aproximadamente 300 estudiantes, lo que genera demasiada informacion para
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analizar y determinar fortalezas y debilidades que se presentan al momento de implementar
cambios en las practicas pedagdgicas.

Al inicio, la investigacion giraba en torno al desempefio del estudiante y sus habilidades en
comprension lectora, pero a partir de los seminarios desarrollados en la maestria y las lecturas
sugeridas, se paso a reflexionar sobre el desempefio de las practicas pedagdgicas, donde se hace
necesario hacer un andlisis objetivo por medio de la observacion. Definida por Sagastizabal &
Perlo (2006) como “un método basico para adquirir informacion sobre el mundo que nos rodea”
(pag. 126) Ademas, “las diversas técnicas de la observacion permiten obtener informacion acerca
de: -un fendmeno o acontecimiento tal como se produce; -aspectos caracteristicos de las
conductas espontaneas; -desarrollo de procesos” (p.126).

La observacion en investigacion-accion es importante ya que de ella se obtiene la informacion

que permite analizar los diferentes instrumentos en la recoleccion de datos.

Diario de campo.

Para Hernandez, Fernandez & Baptista (2014) los diarios de campo “se hacen a través de una
bitdcora donde se registran las anotaciones, que es una especie de diario personal” (p. 373-374).
Dentro de la investigacion accion es muy importante hacer el registro de la informacion de lo que
sucede en el aula, y esto se puede hacer a través de notas donde se reconocen el papel de los
participantes y sus acciones, de la misma forma se deben incluir descripciones del ambiente,
mapas; diagramas, listado de objetos o artefactos recogidos en el contexto y aspectos del

desarrollo de la investigacion.
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Sistemas tecnoldgicos.

Al estar interactuando en el aula de clases con los estudiantes y al mismo tiempo registrar lo
que sucede, se pierde informacidn que puede ser importante en el proceso investigativo, esto
debido a que la naturaleza del ser humano no permite capturar toda la informacion que sucede
simultaneamente a su alrededor, por esta razon Sagastizabal & Perlo (2006), afirman que “las
grabaciones en video se constituyen en la tecnologia mas adecuada para la observacion. Estas al
igual que las realizadas con grabadora y la toma de fotografias generan menor resistencia y logro
mayor naturalidad en los grupos observados”. (p.128). Para la presente investigacion se lograron
obtener algunos videos de clases, un nimero considerable de fotografias y varias grabaciones
que al ser analizadas se convirtieron en evidencias y soportes pedagogicos para la transformacion

de las practicas.

Producciones escolares.

Sagastizabal & Perlo (2006), describen las producciones escolares como “los materiales
producidos por los docentes tales como el Proyecto Educativo Institucional - PEI, el Proyecto
Curricular Institucional -PCl-, proyectos de accion, planeaciones, instrumentos de evaluacion,
cuadernos y carpetas de los alumnos conforman una fuente insustituible de informacion” (pag.
131), siendo estos ultimos los instrumentos utilizados en el aula y por tanto pueden servir como

fuentes de interpretacion y reflexion de las practicas pedagogicas.
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Capitulo 1V

Ciclos de Reflexién

En el quehacer diario dentro del aula de clase los docentes investigadores realizaban
actividades para abordar una tematica y se hacian cambios improvisados a estas para dar
soluciones de inmediatez a situaciones académicas, teniendo en cuenta solamente la experiencia
adquirida, esto no generaba un proceso pertinente en el aprendizaje de los estudiantes, de esta
manera, Perrenoud (2007) plantea que “la autonomia y la responsabilidad de un profesional no se
entienden sin una gran capacidad de reflexionar en la accion y sobre la accion” (pag. 17) por
tanto, se hace necesario hacer una reflexion rigurosa y sistematizada que de cuenta de las
dificultades y obstaculos que se presenten y asi buscar e implementar estrategias que conlleven a
mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje. A partir de los seminarios de investigacion se
considera tener en cuenta cuatro ciclos de reflexion que permitan describir el Gltimo momento de
“la espiral de investigacion-accion constituida por la accion, planificacion, observacion y la

reflexion” que plantea (Kemmis & Mctaggart, 1992, pag. 21)

Primer ciclo de reflexion

Al iniciar los estudios de maestria en junio de 2016 y al abordar las tematicas en el Seminario
de Investigacion, se buscé una situacién problema comun entre los docentes investigadores y las
areas en las cuales se desempefiaban. Se hizo un analisis riguroso de los resultados de los
estudiantes en las pruebas tanto internas como externas SABER y PRESABER 2014-2017 (como
se muestra en el capitulo de antecedentes) que junto con las observaciones de las clases
registradas en los diarios de campo se determina que la dificultad comuin que presentaban los

estudiantes eran los bajos niveles de comprension lectora. Es asi, como en el Diario de campo 4
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de Ciencias Sociales (DC 4 SC) durante la clase de Democracia los estudiantes en una actividad
muestran dificultad para ubicar informacidn dentro de un texto, ya que se formularon preguntas

con palabras facilmente identificables y no encontraron la informacion explicita. (Figura 9)

Figura 9. Actividad en clase de Democracia. Evidencia de fallas de comprensién lectora. Grado 5°

En el &rea de Matematicas en el (DC 5 MT) se evidencia que los estudiantes presentan

dificultades al leer y comprender textos matematicos, esto se puede observar durante una
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actividad donde a través de una lectura se determina el desconocimiento que ellos tienen de

vocabulario técnico y simbolos propios de la asignatura, como se muestra en la (Figura 10).

NOTAS METODOLOGICAS
(Métodos e instrumentos utilizados en las observaciones sobre los propios registros)

Inicio: Se inicia indagande sobre lo consultado en casa de conectores logicos, hay estudiantes que no cumplieron
con la actividad se les hace reflexidn de la importancia del cumplimiente haciéndeles ver que se estan preparando
para afrontar la vida en sociedad donde a partir del otro afio muy posiblemente una su universidad o trabajo el
cumplimiento debe ser autdnomeo, Luego se propone hacer una lectura de los conceptos de conectores légicos se
dan algunos ejemplos de proposiciones légicas v funciones proposicionales.

Desarrollo de clase: d

Luege dan ejemples v se propone un taller para solucionar por parejas, organizando el saldn en 3
columnas dobles, se les solicita a los estudiantes que cuando vengan a preguntar se acerquen los dos integrantes
para recibir la retroalimentacidn, de este mode se inicia la actividad de taller se trabaja durante 10 minutos
timbran para salir a descanso. Luego de ingresar del descanso se continua con el taller,

buscandeo los ejemplos o conceptos en el cuaderno.

Finalizacidn de la clase: alas 11 25 se recoge un cuaderno al azar del grupe para evaluar y se normaliza el salén
ubicando a los estudiantes en su respectivo lugar.

PRE- CATEGORIAS

[(Aspectos o elementos que conforman el objeto de observacion)

El interés

El comportamiento

Y la habilidad para desarrollar ejercicios

La forma como interactiian entre compafieros

Faltan habilidades lectoras para comprender textos matematicos.

NOTAS DE INTERES (Transcripciones, preguntas de los estudiantes, comentarios relacionados con el
problema)

El gsudiante Sergio Nieto cuando se les entrega el taller dice "profesor, esto no lo terminamos hoy” Le pregunto si
va levd el taller para ver gue toca hacer y gl contesta ¥ no, pero se ve relarge” le digo que inicie v si en el trascurso
de la actividad se ve gue la mavoria de los grupos no alcanzan se toma alguna decisidn.

Figura 10. Diario de campo &rea de Mateméaticas. Evidencia falta de vocabulario técnico. Grado 11°
Al interior de las clases de Ciencias Naturales se considera muy superficial el manejo del
lenguaje cientifico que utilizan los estudiantes, esto, a partir de lo que se ha podido identificar
cuando ellos hacen intervenciones en las diferentes actividades. Ademas, en los procesos de
observacion e indagacion estan en niveles iniciales que les impide ser mas participativos y
formular preguntas que los lleven a conocimientos mas avanzados, como se evidencia en el (DC
3 CN) donde los estudiantes al preparar una exposicién de un tema especifico se limitan a leer lo

escrito en las diapositivas. (Figura 11)
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[Reflexion del observador sobre lo observado en las notas descriptivas)

El grupo muestra cierta competitividad en quien pasa primero a exponer y esto genera que el tiempo estipulado para
dicha actividad se vuelva un poco lento y se ve la necesidad de moderar constantemente a los estudiantes para hacer
orden dentro del aula, como se hace cambio de aula y de sillas la actitud de ellos es distinta pero se den hacer llamados
de atencion para evitar que se dispersen.

NOTAS METODOLOGICAS
[(Métodos e instrumentos utilizados en las observaciones sobre los propios registros)

Momento inicial: Ir al aula de video y ubicarse en sillas un al lado del otro y comienzan las peticiones de los que no
habian hecho el trabajo a tiempo que si exponia y algunos permanecieron cerca al docente.

Desarrollo de la clase: 5e les pide la participacion de los estudiantes a través de una exposicion previamente
organizada, durante el desarrollo de la misma sus compafieros hicieron preguntas frecuentes para estas hubo
retroalimentacion del docente cuando se consideraba oportuno acerca de conceptos generales y de lenguaje
cientifico que no comprendian, esto como soporte para ayudar al expositor, el cual con diapositivas apoya su
intervencion oral|

Momento final: Indignacion por parte de cierto grupo de estudiantes por no haber alcanzado a exponer y
acercamiento al docente para hallar respuestas.

PRE- CATEGORIAS
[Aspectos o elementos que conforman el objeto de obhservacion)

Habia interés de los estudiantes por exponer pronto sin respetar los tiempos de los otros.

NOTAS DE INTERES [Transcripciones, preguntas de los estudiantes, comentarios relacionados con el problema)

Se les tiene que llamar la atencion a los estudiantes por charlar bastante en clase durante la exposicion de sus
companieros, durante éstas se dispersaron bastante, a su vez estuvo en bajo nivel la observacion con detenimiento
para las diapositivas por lo que no les permite revisar con cuidado el texto escrito, por otra parte es el grupo

Figura 11 Diario de campo. Evidencia de falta de apropiacion al comunicar un tema.

En el area de Lenguaje como se muestra en el (DC 4L) se desarrollan actividades a partir de la
lectura de fabulas, mitos, leyendas, cuentos entre otros, siendo estos ultimos en los que se ha
hecho mayor énfasis debido a que presentan una estructura narrativa atractiva y de menor
complejidad para su comprension. A pesar de ser textos llamativos para el trabajo con los
estudiantes porque son de facil comprension, ellos no logran alcanzar los niveles de comprension
lectora esperados, ya que manejan un vocabulario limitado que no permite tener una mejor

interpretacion del texto y, por tanto, sus respuestas son inadecuadas e incoherentes. (Figura 12)
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NOTAS METODOLOGICAS

(Métodos e instrumentos utilizados en las observaciones sobre los propios registros)

Inicio: Se da inicio a la clase con la oracion diaria y la organizacion de los estudiantes en el aula. Para luego pasar al
ejercicio de comprension lectora y analisis.

Desarrollo de clase: El ejercicio donde se compara el cuento clasico de “caperucita roja” de los Hermanos Grimm. Con
“caperucita roja” de Roald Dahi, presentd intervenciones como la del estudiante Oscar Galvis quien dice “profe nosotros no
nos acordamos de ese cuento” y Mariana Rojas comenta “a mi nunca me contaron esa historia”, otros jovenes al leer no
entienden algunas palabras, teniendo que explicar el significado de: “merendar”, “lentillas”, “canapé”, “corsé”, “sobrepelliz”.
Alexander un estudiante que ha estado distraido pregunta ¢qué es hacerse el bobo? Demostrando el poco esfuerzo que hacen
los estudiantes por reflexionar e interpretar la lectura.

Explicado el vocabulario desconocido, se les da el espacio para que anoten las diferencias y semejanzas encontradas en
los dos textos, escribiendo en las fotocopias sus respuestas de una forma agil.

Finalizacion de la clase: Pasados 40 minutos timbran para el descanso y una estudiante recoge las hojas para ser

calificadas.

PRE- CATEGORIA: interés

Comprension de una lectura

Figura 12 Diario de campo Lenguaje. Evidencia de la falta de vocabulario para dar respuestas coherentes.
Teniendo en cuenta lo anterior, los docentes investigadores argumentan que esto es
consecuencia de la pereza de los estudiantes, ademas, que a ellos no les gusta pensar, son
facilistas y por lo general, no muestran agrado ni motivacion por las diferentes actividades que se
programan para desarrollar en la clase. Por consiguiente, se determind que la investigacion debia
girar en torno a la comprension lectora, de esta manera emergié la pregunta de investigacion:

¢Cuéles son los factores que inciden en la dificultad de comprension lectora en los estudiantes de
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la Institucién Educativa Municipal? ;San Juan Bautista De La Salle de Zipaquira en las areas de

Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Lenguaje y Matematicas?

Segundo ciclo de reflexién

Desde los seminarios de ensefiabilidad al reflexionar en preguntas como: ;Qué quiero que mis
estudiantes aprendan? ¢ Mis planeaciones de clase estan disefiadas para que el estudiante
aprenda?, estas conllevaron a realizar una revision de las précticas pedagdgicas de los docentes
investigadores donde se encontrd que se tenia un imaginario de trabajar con un modelo
constructivista, pero luego de documentarse sobre algunos modelos pedagogicos se puede inferir
que se ha trabajado con un modelo tradicional (Figura 13) donde se manifiestan algunas
caracteristicas como: transcribir apuntes del tablero o de textos, tomar dictados, responder
preguntas cerradas, desarrollar actividades de memorizacion mas no de comprension donde se
reproducen los conceptos, ademas los estudiantes estan ubicados en forma predeterminada y en
filas de acuerdo al criterio del docente. Dentro de esta ensefianza autoritaria los docentes son
duefios del conocimiento y la informacion, los cuales imparten mediante un método expositivo,
donde predomina la teoria sobre la practica, llenando tablero, exigiendo silencio y respeto como

mecanismo para generar disciplina al interior de las aulas.

En cuanto a la evaluacion tradicional, esta es utilizada por el docente como forma de
dependencia, arma de intimidacion, represion y sin una finalidad, como afirma Amado (2018)
“solo constatan la capacidad repetitiva y memoristica del estudiante. Por otra parte, al no estar
suficientemente claros los objetivos y ser sumamente amplios los contenidos, la evaluacion no

esta dirigida a alcanzar los propositos claves, ni los conocimientos. (p.800).
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Figura 13 Ubicacion y disposicion de los estudiantes en el aula

Con respecto a las planeaciones que realizaban los docentes se analizaron desde dos
perspectivas como lo sefiala GOmez L (2008) “una planeacion global y una planeacion local”
(p.3) dado que, en la institucion al inicio de cada afio escolar se organizan los docentes por areas
disciplinares para planificar de manera general los logros, indicadores de evaluacion, los temas,
la articulacion con los proyectos pedagogicos, la metodologia y recursos entre otros. (Figura 14).
Por otro lado, cada docente es responsable de planear las tematicas de su asignatura para el
periodo siguiendo una estructura estandarizada establecida por la institucion (Figura 15y 16),
diligenciada bajo pardmetros basicos donde solo se mostraba el tema a estudiar durante cada
semana, Y las fechas posibles de talleres y evaluaciones escritas donde el estudiante debia dar

cuenta de los aprendizajes adquiridos.
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AREAHUMANIDADE 5 ASIGNATURA:CASTELLANO ¥ LITERATURA
DOCENTE: CLAUDIA PATRICIA NEIRA ARIAS
GRADO: OCTAVOD PERIODO:CUARTO

LOGRO DEL AREA
Enceria diversas estrategias lingOisticas para apropiarse de instrumentos que permitan la comprensicn,

interpretacidn v expresion_de diferentes discursos a partir_de la lengua maternsa,
LOGRO DE LA ASIGNATURA

Potenciar en el estudiante las competencias compresivas, interpretativas y argumentativas como elemeantos
fundamentales en |a interaccion comunicativa.
LOGRO DEL PERICDO
Express la importancia de slgunos escritores que caracterizaron la literafura durante el siglo XX en Colombis
& Hispancaméerica.

INDICADORES DE EVALUACION
1. Establece las caracterizficas de la literstura Wanguardista y pericdo de Boom literario.
2. Reconoce s conjugacion de verbos en modo indicstivo ¥ subjetivo. Formas simples.

3. Asume asctifudes responsables v respetunsas cusndo escucha y compsarie sus opiniones.

VERIFICACION
TEMAS & impersonales. Desarrollo del tema FIRMA
5l ND

Caracteristicas del YVanguardizme y periodo
del Boom

Verbos en el modo indicative ¥ superlative.
Forma simple.

Vocabul bre ol =it Frans

ARTICULACION COMN LOS PROYECTOS PEDAGOGICOS
- Arficulacién con los proyectos pedagogicos para castellano vy Lecto-escrifura.

Educacion financiers, competenciss cudadanss, educacion sexual v tiempos libres.
METODOLOGIA
Cuestionario, talleres, guias, cusdro comparativo, paralelo.

-RECURSODS

Guias, cuestionarios, talleres

EBIELIOGRAFIA
Libro £oom & Libros y Libros... Contestos del lenguaje 8. Sartillana

Figura 15 Planeacion de asignatura -modelo institucional
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN JUAN BAUTISTA DE LA SALLE - ZIPAQUIRA
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

LOGRO. CETERMINA ADECUADAMENTE LAS CARACTERISTICAS ¥ PROPIEQADES DE LAS FUNCIONES DE NUMEROS REALES

1 %thhWaMM,mmewm
2 Halla dominio y fangs de kes Anciones, 3 travs de sus canacteriticas.
3 Clasfica las flunciones y las opera corectamente

TEMAIS): — :
SEMANA TEMAACTVIDAD

UNO
“oos Eunclones pares & mpares, DBA 6 1aior evakative de funcionss
"TRES Cramcones con incones Expticaadn gal ema, spemaio CBA §
Evalacen uno
"CUATRO LAMBes SUCESIONES (TBIES y FIEONOMANICas) DRA 3 Jesarcis acivoades o¢ [ gus
‘ matematice
TCINCG

Calerdan

Limiss de s Uncones reales. Elarocios y actvdades de @ gula
Tular evustive en grupo

Limdss ai mingo = infnice.
Desarrodo 08 Rethvidaces 0¢ 12 guia

USES
TSIETE Linhes bdelermnados.
TocHo

Takor de 16fueqs y repass

FUNGIones contnuas y descontncas. CaA 9
Calergano malematico

TNUEVE Funadn nocermenio y Lecturas re00nadas con o fema
| Evakacin resunen
TDIEZ

Pian de meramieno

Taletes evaloatives en grupe en of auk de clise
_ Desamclo de calndarnos matematicos

FECHAS Y ACTIVIDADES DE EVALUCION: =

T L L E—

Evakasion de nivelacitn.
mamm»wd Desanold de aprcicics mahmamm
tama evaluacin Desarolo de caendarcs
[ evauscin Activicades o & guls Eialmcién resumen

L. Desamic de calendarios matematoos
NOTA: Este formalo debe it pagado en el cusdems, 90 © Chipeta que mane)e ol estudiants en & asgnates ol Nk de Cxsa perodo %Mo

Figura 16 Estrategia pedagogica- modelo institucional
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En los anteriores formatos se demuestra que las planeaciones solo apuntaban a orientar temas
en fechas especificas, llevando al docente a no tener una planeacion secuencial y articulada
donde se lograran aprendizajes significativos. Es decir, los docentes investigadores utilizaban
principalmente un texto guia y realizaban actividades sobre la marcha a partir de su experiencia.
Siendo esta una dificultad que ha sido investigada por autores como Gomez L (2008), quien
afirma que “usualmente los profesores planifican y realizan sus clases con ayuda de su
experiencia y de los documentos y materiales de apoyo disponibles, y muchos de ellos se basan

exclusivamente en las propuestas de los libros de texto” (p.2).

Asimismo, en lo que se refiere a la utilizacion de materiales y recursos educativos disponibles
en la institucion, era escaso su uso como medio para desarrollar la practica pedagdgica, ya que se
organizaba el conocimiento disciplinar, pero no se articulaba con los contenidos anteriores y

tampoco se tenia en cuenta las necesidades de los estudiantes.

En esta medida, al analizar las practicas pedagogicas se identifica que el punto en comdn
entre los docentes investigadores son las planeaciones basicas que se venian implementando, ya
que estas eran elaboradas sin un proposito definido, no fomentaban la comprension y tampoco se
proponian actividades para desarrollar el pensamiento de los estudiantes. Ademas, carecian de

una secuencia didactica que permitiera evidenciar la evolucién de los aprendizajes.

En conclusion, en el segundo ciclo teniendo como referencia los bajos niveles de comprension
lectora de los estudiantes y las reflexiones hechas al interior de los seminarios de ensefiabilidad
(Desarrollo de pensamiento cientifico, l6gico verbal y matematico), se determina que la mayor
dificultad no esta en los estudiantes, sino en las practicas pedagogicas de los docentes

investigadores; lo que conlleva a replantear la pregunta problema, cambiandola a ;C6mo mejorar
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las précticas docentes con los estudiantes de la Institucion Educativa Municipal San Juan
Bautista De La Salle de Zipaquira y por ende se modifican los objetivos de la investigacion,
puesto que al mejorar las practicas pedagdgicas, estas repercutiran en el fortalecimiento de

dichos niveles de comprension lectora?

Tercer ciclo de reflexién

En el ciclo anterior se mostré que las planeaciones no se elaboraban teniendo en cuenta como
objetivo desarrollar comprensiones en los estudiantes, ya que como lo explica Puentes (2001)
“en las evidencias de que se ha logrado las tan deseadas comprensiones, notamos que, a veces,
los niveles que habiamos vislumbrado en la planeacion no concuerdan con lo que efectivamente
nuestros estudiantes comprendieron” (p.80) se demuestra que existe una separacion entre lo que
se planea, se dicta y se comprende. Es por ello, que se inicia haciendo un cambio al momento de
elaborar las planeaciones de clase, adoptando la propuesta que se realizé al interior del seminario
de Ensefianza para la Comprension con la implementacion de Unidades Didacticas, presentadas

por el Doctor Yecid Puentes Osma.

De esta manera, cada docente investigador elaboro la primera unidad didactica de acuerdo con
los cinco elementos necesarios para su disefio (Hilos conductores, topico generativo, metas de
comprension, desempefios de comprensién y valoracién continua), también, se tiene en cuenta
las etapas (Exploratoria en la cual se hace énfasis sobre los conocimientos previos, la etapa
guiada donde el estudiante desarrolla los desempefios de comprensidn a través del trabajo
colaborativo y de la mediacion del docente, y por altimo, el proyecto final de sintesis que
permite al estudiante dar cuenta de las compresiones desarrolladas ). Ademas, se involucran

diferentes actividades dentro de la estrategia para mejorar los niveles de comprension lectora,
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rutinas que permiten movilizar el pensamiento y se proponen acciones de valoracion continua
que dan cuenta de los avances paulatinos de los estudiantes, en cada una de las &reas orientadas

por los docentes investigadores.

Reflexion docente investigador area de Matematicas.

En el &rea de Matematicas, al reflexionar y al leer los documentos propuestos en los
seminarios de ensefiabilidad, se hace evidente la necesidad de modificar las planeaciones,
incorporando los cinco procesos generales de la actividad matematica (comunicacion,
modelacion, resolucion de problemas, razonamiento, ejercitacion de procedimientos), y el
pensamiento matematico en sus cinco subdivisiones (numérico, geométrico, métrico, aleatorio y
variacional), propuestos por MEN (2006). Una alternativa al abordar estos cambios es la que
propone Santos (2014) con la resolucioén de problemas donde lo que interesa es que “los
estudiantes identifiquen, representen, exploren y justifiquen diversas conjeturas asociadas con la
comprension de los conceptos matematicos” (pag. 3), todo esto se puede lograr sabiendo que
existen diferentes tipos de problemas donde los estudiantes pueden hacer conjeturas,
procedimientos, analisis, en los cuales el objetivo principal no es dar una respuesta acertada,
sino involucrarlos en la formulacién de posibles soluciones y en la exploracion de otras
situaciones, creando en ellos la motivacion por aprender y también haciéndoles comprender que

existen algoritmos matematicos que permiten solucionar los problemas por caminos mas cortos.

El incluir la resolucién de problemas en las planeaciones permite afianzar los niveles de
comprension lectora, teniendo en cuenta que el planteamiento y la argumentacion son necesarios
para defender una respuesta o una conjetura, lo que implica reconocer y apropiarse de la

interpretacion de la informacion, la cual puede estar de forma explicita o implicita. También, se
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hace necesario fortalecer los conocimientos de conceptos como las representaciones semioticas,
las cuales se deben estudiar y verificar para determinar las mas adecuadas para el objeto
matematico que se desea ensefiar, ya que, segun Fandifio (2010) “existen, ademas,
representaciones semidticas que no representan en verdad el objeto matematico que quisieran
representar y terminan o con no representarlo o con representarlo equivocadamente” (pag. 170)
es decir, el docente podria estar generando conocimientos equivocados a un grupo de
estudiantes, que muy posiblemente va a ser dificil de remediar, todo por falta de preparacion y
formacion académica. Por otro lado, es importante replantear las formas de evaluacion, puesto
que la Gnica que se utiliza es la prueba escrita individual, y este no es el inico mecanismo que se
puede utilizar en la preparacion de los estudiantes para responder pruebas estandarizadas

nacionales o internacionales.

Teniendo en cuenta lo anterior, se elabora la primera Unidad didactica (Figura 17), que tiene
como base la EpC, donde se involucran actividades y metodologias que tienen como proposito

dar un primer paso hacia el mejoramiento continuo de las practicas pedagogicas.

LEM. SAN JUAN BAUTISTA DE LA SALLE

UNIDAD DIDACTICA No: | Uno [GRADO [ONCE [ FECHA [ 11 de mayo de 2017
AREA | MATEMATICAS [ASIGNATURA [ CALCULO [ DOCENTE | SIMMER JAVIER VARGAS JIMENEZ
FRECUENCIA (Sesiones bimestrales): | 16 sesiones | Horas Semana No | 4

& Como la razén de cambio hace gue se musve al mundo?

HILOS & Como han intervenido las matematicas en la evolucion de la tecnologia?
CONDUCTORES | ¢ Qué frascendencia han tenido las matematicas, en la existencia del ser humano?

TOPICO GENERATIVO
Optimizando para progresar

METAS DE COMPRENSION

Contenido: Propdsito
» El estudiante desarrollara comprension reconociendo las » El estudiante desarrollara comprension aplicando la razdon de
formulas de las derivadas. cambio para solucionar problemas en las diferentes disciplinas

del conocimienta.

*  Método ‘Comunicacion

_ . _ » El estudiante desarrollara comprension al mosirar en exposicion,
El estudiante desarrollara comprension determinando la

la aplicacion de la derivada en la disciplina elegida como opcion
de vida.

derivada de una funcion y realizando su grafica.
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Valoracion continua

@

Desempeiios de comprensiéon

Formas Criterios.

1. Alistamiento:

Se inicia la sesion de clases con un saludo para todos, luego se
realizara la oracién dirigida por uno de los estudiantes bajo la
creencia que él tenga.

Como por lo general el salon esta dispuesto en filas y columnas
se mantendra de esta manera, mientras se llama a lista, se
entrega la estrategia pedagdgica (unidad didactica) del tercer
periodo, y se enfatizara en la primera sesién, mostrando los
tiempos, espacios e instrumentes gue se utilizaran.

Bajo la Rutina de_pensamiento Veo, pienso, pregunto..docx

dando la oportunidad de intervenir a por lo menos diez
estudiantes para cada una de las secciones de la rutina. (el
docente guiara a los estudiantes para que participen y den
respuestas a sus compafieros)

Para finalizar se propondran las preguntas.

¢ Qué es pendiente?

i Qué es razon de cambio?

£ Qué es una derivada?

Cada alumno las contestara en su cuaderno, el docente
escogera a tres estudiantes al azar para dar sus respuestas.
El docente no debe contradecir las respuestas, solo tomara las
respuestas de diferentes estudiantes.

Se dispondra de 30 min.

lidades y farmulas para determinar

da las g

una derivada.

Durante esta sesion se evaluara las
intervenciones hechas por los grupos, teniendo
en cuenta la capacidad de reflexionar, justificar
y sostener las definicicnes o conceptos dados.

Etapa Exploratoria

Trabajo colaborativo

El estudiante desarrcllara

Figura 17 Planeacion de Unidad Didactica. Matematicas grado 11°

Al reflexionar sobre esta unidad didactica se identifican nuevas experiencias. Desde que se
empieza a planear es un choque interno el que se sufre, porgue al pensar en topicos generativos
en vez de los temas a abordar durante el periodo es todo un reto, al igual que involucrar las
preconcepciones con los nuevos conocimientos adquiridos. De esta manera, al plantear las metas
de comprension y las actividades o recursos para llevar a cabo los desempefios de comprension
se convierte en un proceso rutinario, esto puede ser por la monotonia, por el facilismo o porque
la improvisacion es un recurso mas rapido, pero, al lograr la unidad didactica, la satisfaccion es
inevitable.

Al ingresar a los salones de grado undécimo y comunicar las metas de comprensién y las
caracteristicas de las nuevas clases, se ven algunos rostros de asombro en los estudiantes. Como

docente el sentimiento es de relajacion, ya que se tiene claridad sobre los objetivos y hay una
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ruta a seguir en las proximas clases. Por otro lado, dentro de las nuevas estrategias que se
utilizaron estéan las lecturas de temas relacionados con el desempefio de comprension a trabajar
durante la sesién (Figura 18), la basqueda de esas lecturas exige al docente llevar un proceso
lector mas activo, puesto que, es necesario leer varios textos con diferentes opciones para que
esta lectura esté dirigida o encadenada con un proposito especifico. Cabe sefialar que con algunas
de ellas no se obtuvieron los resultados esperados debido a que los estudiantes no realizaron la
actividad completa; en algunos casos argumentando que “esos tipos de lectura no eran de su

agrado”, “es mejor hacer ejercicios y no leer”, de esta manera, terminan la actividad por cumplir

y no porque estén interesados 0 motivados.

Figura 18. Lecturas utilizadas en el area de Matematicas 11° para fortalecer la comprension lectora.
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Por otra parte, uno de los aspectos relevantes fue la conformacion de grupos para realizar
trabajo colaborativo en la exploracion de conceptos, en la elaboracion de talleres (Figura 19)
pero algunos de estos grupos no pudieron avanzar con las actividades, por falta de compromiso,
por distraccion o por prejuicios de algunos de los estudiantes. También, esta planeacién de la
Unidad Didactica dio la oportunidad de incorporar la tecnologia (Figura 20) de una manera mas
efectiva en los procesos de ensefianza -aprendizaje, es decir esta unidad didactica fue un gran

paso hacia el mejoramiento de las practicas pedagogicas.

Figura 19 Trabajo colaborativo en desempefios de comprension. Area de Matematicas grado 11°
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Figura 20 Uso de la tecnologia para modelar gréaficas. Matematicas grado 11°

Reflexion docente investigador area de Lenguaje.

En el area de Lenguaje las planeaciones demuestran que no existe una relacion entre los
contenidos, puesto que, las tematicas se desarrollan de manera independiente y siguiendo la
organizacion de un texto guia. De tal manera, se inicia el trabajo con una modificacion en los
temas que se plantean dentro de la estrategia del aula y la incorporacién de los Derechos Basicos
de Aprendizaje (DBA) los cuales no se tienen en cuenta en el plan de asignatura y no permiten su

integracion en un proyecto final.
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En esta area se elabora la primera unidad didéctica bajo el marco de la EpC para el grado

sexto (Figura 21). Esta nueva planeacién tiene como objetivo mejorar las practicas pedagogicas

de la docente y asimismo fortalecer los niveles de comprension lectora en los estudiantes.
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Figura 21 Planeacion Unidad Didactica area de Lenguaje 6°
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Esta unidad se presenta a los estudiantes por medio de una proyeccion en PowerPoint (Figura
22) la cual escriben en su cuaderno, queda plasmado el trabajo a realizar durante las diferentes
sesiones de clase, junto con algunas actividades y el proyecto final de sintesis que es la

transformacion del poema en historieta.

GRADO:

FECHA:
AREA:
ASIGNATURA:
DOCENTE:
FRECUENCIA:
SEMANAS

Figura 22 Presentacion a los estudiantes en PowerPoint de la Unidad Didéactica
Para promover la participacion de los estudiantes se aplica la rutina de pensamiento “ver,
pensar, preguntar” a partir del video “Me encanta” del autor Pierre Louis, actividad que no se
desarrollé como estaba planeada, pues los nifios consideraban que al género lirico solo
correspondian los poemas y las poesias, de manera que no reconocieron la relacion entre género
lirico y la cancidn que se les presentaba ,lo que ocasiond que antes de continuar con el ejercicio
se realizara una introduccién del tema, para luego retomar nuevamente la rutina y hacer un buen

trabajo de observacién, pensamiento y cuestionamiento ademas de otro elemento la escucha. .
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Por otro lado, aunque ya se habia dado a conocer la unidad didactica se presentaron algunas
dificultades en cuanto a la disponibilidad de espacio por lo que se hace necesario ajustar las
actividades de algunos desempefios de comprension, al igual que la manera de desarrollar los tres
momentos: alistamiento, elaboracién, procesamiento y limitar el tiempo que demoraba la docente

aclarando los preconceptos, motivando la participacion o explicando cada actividad.

Esta unidad didactica contd con actividades como: seguir trabajando con un libro guia
(Figura 23), proyectos parcializados, preguntas generales y nada motivadoras, utilizacion de
medios audiovisuales colmados de imagenes, gran niamero de actividades que no alcanzaban a
ser abordadas y finalizando con una evaluacion de pautas de comportamiento o la realizacion de
escritos y resimenes los cuales no daban cuenta de una comprension. Lo anterior demostro el
poco dominio que se tenia en cuanto a la realizacion y ejecucion de las unidades de didacticas

bajo el marco de la EpC.

Figura 23 Evidencia. Trabajo colaborativo a partir de texto guia grado 6°
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A pesar de las dificultades ya mencionadas, existieron otros aspectos favorables como: se dio
mas participacion a los estudiantes tanto en forma oral como escrita (después de la intervencién
inicial de la docente), pues no habia posibilidad de equivocarse, lo que facilitaba expresar su
pensamiento en cuanto a lo que veian y oian. También de manera guiada recordaron
preconceptos que tenian y asociaron con la nueva informacion, finalizando con un trabajo

colaborativo y motivado. (Figura 24)

La transformacién de la practica habia iniciado encontrandole sentido a lo que se orientaba
dejando la teorizacion de los contenidos, dando mayor importancia a la contextualizacion, la
investigacion y produccion de nuevos saberes los cuales surgen en ellos mismos. Pues como dice
Zuluaga (1999)“al maestro se le provee de un método para transformar el discurso del
conocimiento en contenidos para la ensefianza” (pag. 10), pero es necesario que el docente
relacione el aspecto intelectual con el practico para que se produzca un saber pedagdgico que en
palabras de Restrepo (2004), “Es la adaptacion de la teoria pedagdgica a la actuacion profesional,
de acuerdo con las circunstancias particulares de la personalidad del docente y del medio en el
que debe actuar (pag. 47). De esta manera no se cambian solamente las relaciones que se tienen
con los estudiantes para que apropien los saberes, sino también el reconocimiento del entorno
sociocultural y cambios en la implementacion del proceso educativo donde la interaccion permite

la construccion del conocimiento.
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Figura 24 Trabajo colaborativo en triadas en la elaboracion de historietas grado 6°
Reflexion docente investigador area de Ciencias Sociales.

Al reflexionar sobre las practicas pedagdgicas en el area de Ciencias Sociales de cuarto de
primaria y desde los seminarios de ensefiabilidad se puede determinar que las dificultades de los
nifios en sus niveles de comprension lectora son consecuencia de las planeaciones que realiza la
docente, las cuales no estan intencionadas a desarrollar el pensamiento y adquirir nuevos
conocimientos. Como lo plantea Feldman (2010) “La ensefianza es una actividad que puede
circunscribirse a la relacion entre un grupo de estudiantes y sus profesores” (pag. 13). Y, por
tanto, como lo afirman Zilberstein, Silvestre, & Olmedo (2016) citado por Reyes (2016) “La
planeacidn es una actividad creadora; mientras mas se planee el proceso educativo, mas
seguridad se tendra en su desarrollo y en el logro de los objetivos propuestos” (pag. 89). Dichas
planeaciones solamente cumplen con las tematicas establecidas en los ejes generadores y
estandares de competencias que propone el MEN, ademas, las actividades planeadas no dan

cuenta de ningun proceso metodologico adecuado a la edad y contexto de los estudiantes, lo que
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conlleva a no tener en cuenta sus presaberes y el trabajo colaborativo como herramienta
indispensable de apoyo e interaccion para llegar a acuerdos, cumplir con actividades y recibir

motivacién por parte de sus integrantes.

Es asi, como para el grado cuarto se elaboro la primera unidad didactica (Figura 25) con el
proposito de desarrollarla en el tercer periodo del afio escolar. Inicialmente, se hizo saber a los
estudiantes que a partir de los seminarios de la Maestria que cursaba la docente se pudo
comprender que se presentaban dificultades en las précticas pedagdgicas que venia realizando, y
por tanto era el momento de aplicar nuevas estrategias como la implementacién de Unidades
Didacticas bajo el marco de la Ensefianza para la Comprension, puesto que son muchos los
procesos que se activan cuando los nifios desarrollan estas unidades, pues permiten el trabajo
colaborativo con sus pares, desarrollar habilidades de pensamiento y compartirlas con los demas,
asimismo, mejorar los niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico). Por otra
parte, se logra establecer dialogos, conversaciones o debates sobre temas de su interés,
permitiéndoles formular preguntas, plantear hipdtesis de acuerdo con la relacion que ellos
encuentren entre lo leido v, las situaciones de su vida cotidiana y mas aun si se aprovecha la

lectura en las diferentes asignaturas, dados los maltiples conocimientos que se pueden adquirir.
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Desempeiios de comprension

SESION 1

¥ Exploracidn:
-Los estudiantes se organizanpor parejas y se hard1a pregunta;
£ Como puedo vivirsinagua?, 1a cual discuten con su compafieno
paraluegosocializaratodo el curso.

1. Alistamiento:
-Saludo
-Organizacion ylimpieza del salon (pupitres-recoger papeles)
-Oracidn
-Evangelio yreflexion
-Llamadaoa lista
-Se daa conocer el thpico ;Camo puedo vivirsin agua?yel hilo
conductor: ;Como ha influido 1a contaminacion de los rios enlavida
delser humano? Y al final de 2 unidad elaboraran en grupo unfriso
sobre el agua, su cuidado ylas riguezas hidricas de Colombia.
-Seindicard que durante |2 clase trabajardn en grupo, observaran
unvideo, buscaran unas palabras en el diccionario, realizaran un
dibujo para pegarlo enla pared para que los demas puedan
visualizarlo.Y comotarea consultaran sobre los paramos.
- Observaran delvideo Carta escrita en el afio 2070
hitps:fwa voutube comiwatch v=mEsrs mPChOQ

-Cada estudiante expresard unareflexion sobre el video

¥ FEtapaguiada:

2. Elaboracion:
-Se indicara el tema a tratar durante |a sesion: Ubicacion yriquezas
de Colombia(el agua)
-Se organizaran portriadas para el desarrollo de las actividades en
clase (numeradonde 1a12)

META

MC1

MC2

MC3

TIEMPO

(B0 min)

15 min

(25 min)

Valoracion continua

Formas
Viden (atencidn ¥
concentracion)
Dibujo

Criterios

-Los estudiantes reflexionaran sobre |a
pregunta y daran sus opiniones en voz
alta vy con buena entonacion
pronunciacion.
-Respeto por la opinion de los demas
compafieros.

-Los estudiantes observaran el video
con mucha atencion para hacer una
reflexion sobre el mismo.

-Presentacion oral del mensaje que
deja el video

-Muestra habilidades para consultar en
el diccionario.

Los estudiantes  dibujaran  1a
importancia y uso del agua haciendo

Figura 25 Planeacion Unidad Didactica Sociales grado 4°

Se explica a los estudiantes los elementos que componen la Unidad Didactica para comenzar

topico generativo propuesto.

la N°1 ellos consignaron en su cuaderno los hilos conductores (Figura 26) y dieron respuesta al
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Figura 26 Registro de los hilos conductores en el cuaderno de los estudiantes.

Para la elaboracion de esta unidad se tuvieron en cuenta las tematicas en forma secuencial a
partir de textos correspondientes al grado cuarto y de esa manera se planearon las actividades en
los tres momentos de la clase. Para los estudiantes fue de gran motivacion el trabajo colaborativo
(pares- triadas) (Figura 27) ya que les permitié interactuar con compafieros con quienes no han
tenido empatia en el aula. Por otro lado, no se alcanza a desarrollar todas las actividades

programadas.
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Figura 27. Trabajo colaborativo en triadas en la elaboracion de carteleras (usos del agua). Grado 4°

Ademas, y siguiendo las recomendaciones compartidas por el Doctor Puentes durante el
seminario de EpC, se hace necesario acondicionar el aula en un ambiente de aprendizaje
adecuado y motivante para los estudiantes, situacion que no se logré ya que en el aula de 404
quienes hacen rotacién son los docentes y por lo general no permiten decoraciones y

ambientaciones.
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Reflexion docente investigador area de Ciencias Naturales.

En el &rea de Ciencias Naturales, desde las reflexiones realizadas en los distintos seminarios
de la Maestria y basicamente el de ensefiabilidad se encuentra que al analizar las planeaciones el
docente investigador las elabora teniendo en cuenta teméticas establecidas en los estandares
propuestos por el MEN, realizando Unicamente una transmision de conocimientos.
Posteriormente, estas planeaciones se ajustan con los derechos basicos de aprendizaje (DBA) por

recomendacion institucional, pero sin ningin cambio en las practicas pedagogicas.

Por lo anterior, el docente se cuestiona si desde su préctica pedagdgica o en las planeaciones
se desarrolla el pensamiento cientifico en los estudiantes, ya que segun Quintanilla (2010) es una
“combinacion dinamica de atributos, tales como habilidades, actitudes, destrezas, valores y
responsabilidades en relacién con conocimientos que desarrolla un individuo para un aprendizaje
real, entendiéndose éste como una comprension de la ciencia” (pag. 186). En la misma linea,
desde la préactica pedagogica se ha encontrado que no se genera interés por la investigacion
cientifica escolar, no se realizan procesos de observacion e indagacion, ni se fomenta la
motivacion en los estudiantes. Teniendo en cuenta lo anterior se realiza la primera unidad

didactica en el area de Ciencias Naturales (Figura 28).
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Figura 28 Planeacion Unidad Didactica area de Ciencias Naturales grado 8°
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Al dar a conocer la nueva planeacién de la Unidad Didactica bajo la EpC a los estudiantes,
esta hace que ellos se sientan un poco sorprendidos, ya que es una manera nueva de trabajo. En
un primer momento se busca explicarles la naturaleza de esta y cémo desarrollar una forma de
trabajo con una secuencia ordenada, con unas actividades claras e intencionadas. Ademas, por la

condicidn de ser innovadora para ellos, se ven motivados al cambio.

En la primera sesion se les pide a los estudiantes buscar la relacion entre el topico generativo
de la unidad y el organismo humano, con el fin de determinar el nivel de comprension y
fortalecer capacidades de observacion e indagacién. Posteriormente se revisan los hilos
conductores establecidos en forma de pregunta y se muestran las metas de comprension, se
contintia con el desarrollo de cada elemento planeado para la etapa exploratoria con actividades
individuales (Figura 29) y grupales (Figura 30) donde surgen ideas propias y se afianza el trabajo
colaborativo. En la etapa guiada hay diversas actividades que se les plantean a los estudiantes,
donde el tiempo fue un factor determinante que no permitié que se cumplieran en su totalidad, y
por tanto se aumenta el nimero de sesiones; el proyecto final de sintesis se vuelve interesante ya
que se hace una retroalimentacion a la diversidad de actividades propuestas y sirve como
complemento en el proceso, pero a su vez, se deben ajustar algunos puntos de acuerdo a las

indicaciones iniciales, donde dicho proyecto sea mas interesante y llamativo para los estudiantes.
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Figura 29 Trabajo individual en el laboratorio de Ciencias Naturales grado 8°

Figura 30 Trabajo colaborativo solucion de guia. Area de Ciencias Naturales grado 8°
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Al hacer un balance de la implementacion de la primera unidad didactica por parte de cada
docente investigador y al consolidar los resultados del grupo se pueden determinar cambios en la

practica pedagdgica como:

= Se realiza la planeacion de forma estructurada teniendo en cuenta la EpC.

=  Se dedica el tiempo suficiente para pensar y organizar las actividades a desarrollar

para alcanzar los desempefios de comprension.

=  Se potencializa el trabajo colaborativo como mecanismo para un mayor
aprendizaje en los estudiantes, lo que ha permitido afianzar uno de los valores Lasallistas
que es la fraternidad.

= Se hace uso de los recursos TIC con los que cuenta la institucion para fortalecer

los procesos de ensefianza.

=  Se logra cumplir la mayoria de las metas de comprension establecidas para cada

unidad didactica.

= Los estudiantes tienen mayor oportunidad de ser participes de su aprendizaje de

manera significativa, aprovechando sus habilidades.

= El grupo investigador reconoce las bondades de la EpC como enfoque

pedagdgico.

=  Enesta implementacion de la primera unidad didactica también se encontraron

aspectos que no contribuyen al mejoramiento de las préacticas pedagdgicas como lo son:

= La falta de tiempo para cumplir todos los desempefios y metas de comprension

gue se habian planeado.

= Actividades descontextualizadas que se hace necesario reestructurar sobre la

marcha.

= Estudiantes resistentes al cambio porque ya estaban acostumbrados al método

tradicional.
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El proceso de reflexion sobre la practica pedagdgica que se ha realizado hasta este momento
conlleva al grupo investigador a plantear preguntas como: ;De qué manera la implementacion de
las nuevas planeaciones contribuye al mejoramiento de las practicas pedagogicas? ¢Cuéles son
los beneficios que se obtienen al dedicar méas tiempo del planeado en el desarrollo de los
desempefios de comprensidn que van en contravia de lo programado institucionalmente? Las
anteriores preguntas no podrian ser resueltas aln, ya que es necesario planear e implementar
otras unidades de comprension fortaleciendo los aspectos positivos y reestructurando los
aspectos negativos para que con sus resultados se puedan tener mas datos y elementos de juicio

que permitan dar una respuesta justificada.

Cuarto ciclo de reflexion

Para dar continuidad al proceso de reflexion el grupo investigador orientado por la asesora
analizan si los objetivos planteados estan alineados con la pregunta problema, donde se pudo
determinar que dicha pregunta no era pertinente, por tanto, se vio la necesidad de replantearla,
llegando a ;Qué cambios emergen en la practica pedagogica de los docentes de la IEM San Juan
Bautista De La Salle, a partir de la implementacion de Unidades de Comprension que conlleven

a mejorar los niveles de comprension lectora de los estudiantes?.

Por otra parte, se elabord la segunda unidad didactica teniendo en cuenta el ciclo anterior,
planteando actividades acordes a cada uno de los desempefios de comprension con el fin de
movilizar el pensamiento en los estudiantes, ademas, para fortalecer lo planeado se hizo un
intercambio de estas unidades entre los docentes investigadores con el fin de tener otra mirada a
dichas planeaciones, buscando en ellas las debilidades que pudieran presentarse, lo cual fue muy

enriquecedor. También, en reunion con la asesora de la investigacion se realiz6 una Gltima
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revision minuciosa recibiendo retroalimentacién en cada uno de los elementos de la unidad
didéctica, y donde uno de los aspectos relevantes era mejorar la formulacién de preguntas tanto
en los hilos conductores como en las actividades a desarrollar en las tres etapas de la sesién de

clase.

Por otro lado, al consultar mas sobre la EpC se encuentra que autores como Stone,(1999) no
hablan de unidades didacticas, sino de “planear unidades alrededor de topicos generativos con
metas de comprension explicitas, actividades que comprometan a los alumnos en desempefios de
comprension y con materiales y estrategias para realizar una evaluacion diagnostica continua”

(pag. 128), lo que permite en adelante utilizar el nombre de Unidades de Comprension.

Reflexion docente investigador area de Matematicas.

En el area de Matematicas, se analizan las dificultades presentes en la primera unidad
aplicada, también las debilidades determinadas con el grupo investigador y la asesora, donde las
preguntas son el eje principal para que no se pierda el sentido de lo planeado, por otro lado, en el
seminario de ensefiabilidad se reconoce la importancia de determinar las normas que rigen el

aula de matematicas, normas que en la primera unidad no se tuvieron en cuenta.

Es asi como al analizar el video de la clase del 9/ 11/ 2017 por medio de una transcripcion, se
evidencia que el docente interviene (24 de 50 veces donde hubo participacion) en un tiempo de
dos minutos, los estudiantes preguntan debido a que no tienen la seguridad si lo que han hecho es
correcto, necesitando la aprobacion del docente para continuar en el desarrollo de la actividad.
Lo anterior se podria considerar como una norma del contrato didactico, porque para el
estudiante es indispensable que le confirmen que va bien antes de realizar el siguiente paso.

También en esta transcripcion se evidencia que los grupos conformados con estudiantes que
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estan optando por carreras de humanidades, medicina, o afines se les dificulta méas la
comprension de las matematicas cuando de manera autbnoma consultan textos o videos, lo que
puede ser consecuencia de algun tipo de obstaculo en el aprendizaje o un posible conflicto
cognitivo donde se esté& presentando un desequilibrio entre los preconceptos y lo nuevos

conceptos que se estan adquiriendo.

A partir de la misma transcripcién del video se puede determinar que existen clausulas del
contrato didactico las cuales seguiin Narvéaez (2017), permiten describir “aquel comportamiento
del alumno que obedece a la decodificacion de las formas de actuar de sus maestros y de sus
expectativas sobre que espera el profesor”(p.4), donde especificamente se presenta la clausula de
delegacion formal D'Amore & Martini (1997), en donde “lo normal es que el éxito en la
resolucion de un problema coincida con la eleccion de la operacion”(pag. 28), es decir lo los
estudiantes solo buscan una operacion o algoritmo matematico que dé cuenta de la solucién del
problema para responder al docente y no buscar conocimiento, la cual en términos de aprendizaje
puede ser un obstaculo en la medida que el estudiante no busca maneras diferentes de solucionar

el problema y no le da relevancia a otras habilidades que pueda tener.

Por lo tanto, al organizar las metas de comprension de la segunda Unidad de Comprension
(Figura 31) se procede con mas precaucion para no volver a caer en errores que puedan interferir
en la planeacion de las clases, por eso en las actividades se involucran a los estudiantes tomando
las expectativas y sugerencias que ellos puedan aportar, en otras palabras, que el proyecto de

sintesis sea una muestra deseada y no un requisito que se debe cumplir.
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UNIDAD DE COMPRENSION No: |2 | GRADO | ONCE | FECHA | 5 DE FEBRERO DE 2018

AREA | MATEMATICAS | ASIGNATURA | TRIGONOMETRIA DOCENTE

SIMMER JAVIER VARGAS JIMENEZ

FRECUENCIA (Sesiones trimestrales): | 14

Hora SemanaNo 4

¢ Como los niimeros son profagonistas en las interacciones de los seres vivos?

HILOS +,Como representar graficaments 1a propagacidn de una bactena, para generar una pandemia?

CONDUCTORES | ; Como determinar la aftura de un edificio sin medirlo verficaimente?

Las matematicas salvandoel mundo

METAS DE COMPRENSION |

Contenido: Propdsito

Hl estudiante desamollara comprension af reconocer el concspto de funcidn y | E] estudiante desamofiara comprensidn solucionando problemas de la vida
sus generalidades oobidiana apbcando lo aprendido de las funciones.

Método Comunicacion: el estudiante desarolla comprension a exporer con

H estudiante desamollara comprension deferminando las caracieristicas de
una funcidn 2 partir de Ia consiruccidn de a grafica comespondiente.

argumentos sus companercs las generalidades de funciones ingonométricas

Figura 31 Planeacién. Unidad de Comprensidn area de Matematicas grado 11°

Al aplicar esta segunda unidad de comprension se ven cambios en la practica pedagdgica, ya

que es mas facil hacer seguimiento al proceso de ensefianza porque se tiene una ruta definida, es

asi, como en su mayoria se ejecutaron las actividades que estaban planeadas, pero en algunas

sesiones se tuvieron que hacer cambios de acuerdo con las programaciones tanto internas como

externas de la Institucion. Otro de los aspectos que ha truncado el desarrollo eficaz de lo

planeado en la unidad es el tiempo, debido a que en los procesos de evaluacidn de desempefio de

los docentes se tiene que mostrar y evidenciar el cumplimiento y los avances de la malla
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curricular establecida por la Institucién Educativa, lo que genera que el docente de continuidad a

las tematicas; sin que algunos estudiantes alcancen las metas de comprension propuestas.

En cuanto al aprendizaje, se ven mayores avances al observar el trabajo realizado por los
estudiantes en sus cuadernos, en sus talleres que desarrollan, en su participacion en las
actividades programadas dentro y fuera del aula con ambientes de aprendizaje no tradicionales
(Figura 32), lo que ha permitido, que se involucren mas en las clases, aportando ideas y
conjeturas, aplicando el valor Lasallista de la fraternidad, es decir, ayudando a los compafieros
que presentan dificultades en el desarrollo de algunos de los indicadores de comprension,
también han fortalecido la habilidad de comunicacion con pequefios escritos donde plasman las
ideas y en su mayoria son capaces de debatirlas en publico por medio de exposiciones o aportes

en las sesiones (Figura 33).

Figura 32 Ambientes de aprendizaje. Figura 33 Socializacion en sesion de clase. Area de matematicas

También hay que hacer énfasis que algunos estudiantes han estado en desacuerdo con el

desarrollo de las diferentes clases, argumentando que el docente no explica y cuando se le
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pregunta, casi siempre responde con otra pregunta, en este sentido los procesos de las nuevas

planeaciones no se han podido desarrollar con un solo curso durante la investigacion.

Reflexion docente investigador area de Lenguaje.

Este cuarto ciclo surge después de finalizar la aplicacion de la primera unidad didactica en la
cual se visualiza que el proyecto final de sintesis no da cuenta de la comprension, sino que se
convirtié en una actividad mas dentro de la préactica, lo que genera que la docente realice una
reflexion de la misma, ya que como lo expone Zabalza (2014) en el prélogo del libro Préctica
Reflexiva de Domingo & Gome (2014)“ reflexionar...es analizar nuestra experiencia a la luz de
las evidencias recogidas y, despues, valorarlas mediante el contraste con referentes pertinentes:

la experiencia de otros, los avances del conocimiento” (pag. 1)

Después de revisar la forma como se desarrollaba la practica en el aula se evidencia que
cumple con lo que afirma Diaz (1990) que “En las practicas pedagdgicas el maestro comunica,
ensefa, produce, reproduce significados, enunciados, se relaciona asi mismo con el
conocimiento, resume, evalUa, otorga permisos, recompensas, castigos, etc”(pag. 16), pero el
docente omitia fijar acuerdos para desarrollar la clase y aliin permanecia la relacion de

verticalidad donde se daban contenidos y no los mediaba con sus estudiantes.

Paralelamente, se dio la elaboracion de la Unidad didactica (Figura 34) que conto con la
revision de la asesora, quien después de analizarla encuentra aspectos a mejorar como: temas
demasiado extensos, preguntas que no eran provocadoras y el hecho de desaprovechar los

intereses y conocimientos previos de los mismos estudiantes.
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COLEGIO LEM SAN JUAN BAUTISTA DE LA SALLE ZIPAQUIRA

TNIDAD 1 GERADO & FECHA FEBRERO
DIDACTICA No: 2018
ARFEA HUMNMANIDADES | ASIGNATURA | LENGUA DOCENTE | CLAUDIA
CASTELLAMNA PATRICIA
MNEIFA ARTAS
FREECUENCIA (Sesiones trimestrales): | 26 (WVEINTISEIS) CICLO No_ |

HILOS
CONDUCTORES

Qe relacion existe entre la tradicidon oral v la escrita en las culturas?

JDre dénde surgen los mitos v levendas?

argumentativo corto?

J0ué importancia tiene la descripcion y la coherencia en un texto narrative v

i3e parecen los mitos de hoy a los matos antiguos?

SFRFES MITOI OGICOS ¥ FANTASTICOS

TOFICO GENERATIVO

METAS DE COMPRENSION

Contenido: El

comprension acerca del género marmrative v la
tradicidn oral v escrita.

estudiante desarrollara

Proposito: El estudiante desarrollara comprension creando un escrito
sobre mitologia.

hiétodo El estudiante desarrellard comprensidn
mediante la consulta de informacidn en textos e

Comunicacién: El estdiante desarrellard comprension presentando
de mamnera organizada un escrito narrativo donde haga la presentacidn

internet. de un ser mitoldgico.
Dezempeiios de comprension META F Valoracién cuntlmmli
OFIAs Criterios
Primera sesién: 125
*Reconocer cada tipo de género literario (120) 1 Reconocer las
que serd profundizado durante el afio. caracterizticas del
EXPLOEATORIO: Szber cuales son sus M texto narrativo
preconceptos, para partir de ellos. contenido *Participaci 2.Trabgjo
Alstamiento: én en claze. | cooperativo
#Toma de 3 Imterés,
o Ingrezo de estudizntes y el apuntes. compromizo con la
Provecio docente al aula de claze. 10° *Realizacio | actividad.
de s Oracidn inicizl. 1 de una 4.R&connc:|mgntn
sintesis - »  Verificacion de la asistencia. Eﬂ:ﬁgma m;:xmg
{}F:iafﬂaa . Present:li.mnn u;ljeizla a‘silguamra ¥le *Elaboracia | 3.Determinar =i a
que s& va a realizar durante las 1 tudiantes les
- Etapa trece (13) semanas. n de mapa os estaman
Explorat S - conceptual. | quedaclarala
oria . Drga.mza-::mu del s,alcul_:L ¥ los diferencia entre
estudiantes en un semicirculo . cada uno de los
frente 2 a pantalla de proyecién, 30 géneros literarios.
ohds aparecen fres fipos .
texms.ap ke Mmétod
1. Cuento el pato v 1a muerte o
hittps-/wana youtube comwatch?
v=MeETIC5Da O
2. PReflexiones cortas: la lengua

Figura 34 Planeacion. Unidad de Comprension. Area de Lenguaje grado 6°
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Ademaés de lo anterior, en dicha Unidad de Comprensidn se incorporan los lineamientos del
MEN, los DBA vy los estdndares del area, todos estos bajo los requerimientos de la EpC.
También se utilizan las rutinas de pensamiento como herramientas para visibilizar el
pensamiento, por ejemplo, ver-pensar-preguntar (Figura 35) que al ser realizada con estimulos

visuales permite describir lo que se observa, despertando el interés por los desempefios de

comprension a desarrollar.

Figura 35 Ejemplo rutina de pensamiento. Area de Lenguaje grado 6°

En una de las actividades de esta unidad, los estudiantes presentan un trabajo autonomo que
les permite avanzar en las competencias lectoras a nivel literal e inferencial, lo cual se evidencia

a través de la lectura de obras y su respectiva presentacion oral y escrita. (Figura 36).
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Figura 36 Presentacion proyecto final de Sintesis. Area de Lenguaje grado 6°

A partir de lo anterior se puede observar que los estudiantes y el docente investigador han
dado un paso mas en el desarrollo del pensamiento, donde las dos partes han aprendido
conceptos tedricos que enriquecen sus conocimientos. También, los cambios en la practica se
relacionaron inicialmente con una reflexion que hizo la docente sobre la forma como se
desarrollaba la planeacion y la préactica en el aula, en la que se llegd a la conclusion que se
realizaban de manera rutinaria y sin ningin cambio, de esta manera se transforman las
planeaciones haciéndolas con tiempo sin dar posibilidad a la improvisacion, pues las Unidades
de Comprension se encuentran preparadas con anterioridad desarrollando un proceso progresivo,
los desempefios que se proponen dan cuenta del logro de las metas de comprension y el topico
generativo busca captar el interés de los estudiantes y sintetizar el conocimiento cientifico del

area.

Del mismo modo se tuvo en cuenta hacer visible el pensamiento a través del uso de las

rutinas, para que se lograra que los estudiantes observaran, describiran, explicardn y compararan



118

lo observado. Ademas, las practicas tuvieron en cuenta el proceso mental necesario para

direccionar las actividades.

Reflexion docente investigador area de Ciencias Sociales.

En el &rea de Ciencias Sociales se hace una reflexion minuciosa donde se observa un mayor
interés y motivacién por parte de los estudiantes a partir del desarrollo de la primera unidad
didéctica; donde ellos son participes del proceso de ensefianza -aprendizaje, como se evidencia
en el (DC SC 05) (Anexo C) donde ellos participan activamente en el desarrollo de los
desempefios de comprension, que van encaminadas a la interaccion con su entorno y con sus
pares.

Asimismo, se tienen en cuenta las dificultades en la planeacion de la primera Unidad
Didactica, ya que persiste el gran namero de tematicas que al abordarse en su totalidad no logran
aprendizajes significativos. Es asi, como se tiene en cuenta las sugerencias dadas por la asesora
para realizar una segunda planeacion llamada Unidad de Comprension (Figura 37). Planeacion
que después de ser revisada y ajustada se espera que conlleve a generar comprension en los
estudiantes, como lo afirma Stone (1999)“se busca que los estudiantes reconozcan la
comprension por medio de un criterio de desempefio flexible y se presenta cuando la gente puede

pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que sabe”(pag. 72).
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UNIDAD DE 2 GRADO | 5 FECHA | Febrero 2 de 2018
COMPRENSION No:
AREA| SOCTALES | ASIGNATURA | SOCTALES | DOCENTE | MARISOL BENAVIDES SANTANA
FRECUENCIA {Sesiones bimestrales): | 10 sesiones Horas 3
semanales

+ Por qué Colombia ocupa una posicion geografica esfratégica?

< Cuales son Tas ventajas de [a posicion geografica de Colombia?

: PorquéTos paises definen fronferas?

< Quéenfiendes por divisién poliico-administrafiva?

< Cuales son Tas ventajas de fener diferentes pisos termicos en Colombia?

< Como hainfluido enTa vida diaria el que en Colombia existan regiones?

: Qué beneficios frae para Colombia sus océanos?

TOPICO GENERATIVO

METAS DE COMPRENSION

¢ Sabes donde vives?

Contenido: MC1 ) ) )
El estudiants desarrollard comprension sobre la ubicacion de Colombia y sus
riquezas.

Propasita: MC3 ) ) )
El estudiante desarrollara comprension sobre la ubicacion de Colombia y sus
riquezas para quereconozca laimportancia de lo que encontramos en nuestropals.

Método: MC2

El estudiante desarrollard comprension sobre |a ubicacion de Colombia y sus
riquezas a través delaindagacion defuentes secundarias (videos, mapas, libros de
texto, periddicos, laminas, internet)

Comunicacion: MC4
El estudiante desarrollara |a comprension sobre la ubicacion de Colombia y sus
riquezas elaborando un album sobre 1a ubicacion de Colombia y sus riquezas.

D peiios de P id Valoracién continua
META | TIEMPO Formas Criterios
SESION 1 (120 min) -Los estudiantes reflexionaran sobre la
i preguntay daran sus opiniones en voz
» Exploracion: ) alta y con buena entonacion y
-Los estudiantes se organizan por parejas y se hara la pregunta: MC1 15 min pronunciacion.
;Sabes donde vives?, la cual discuten con su compafiero para -Respeto por la opinion de los demas
luego socializar atodo el curso. compafieros.
1. Alistamiento:
-Saludo
-Organizacion vlimpieza del salon (pupitres-recoger papeles)
-Oracin
-Evangelio y reflexion
-Llamadoa lista (25 min)
-Se da a conocer eltopico ¢ Sabes donde vives? v el hilo conductor
&Por qué Colombia ocupa una posicdon geografica estratégica? Y al
final de la unidad elaboraran en grupo un dlbumsobre |a ubicacion A -Los estudiantes observaran el video
de Colombiay sus riquezas. -Video  (atencion ¥| con mucha atencion para hacer una
-Meta de desempefio: El estudiante comprendera v ubicara la concentracion) reflexion sobre el mismo.
posicion geografica de Colombia (limites)
-Se indicara que durante |a clase trabajaran en grupo, observaran -Presentacion oral del mensaje que
unalamina del mapa de Colombia, realizaran un dibujo del croguis deja el video
de Colombiay comotarea dibujar el planisferio.
- Observaran |a posicion geografica y astronomica de Colombia MC2
MC3
» Etapa guiada: -Los estudiantes realizardn las
A preguntas gue generd la rutina v las
2. Elaboracion: ) i i contestaran por parejas.
-Se indicara eltema atratar durante |a sesion: Fosicion geografica
de Colombia -preguntas
-Se aplicara la rutina de pensamiento “Veo-pienso-me pre gunto”
(lamina del mapa de Colombia)

Figura 37 Planeacion. Unidad de Comprension. Area de Ciencias Sociales grado 5°
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Al desarrollar esta Unidad de Comprension son notorios los cambios en la practica
pedagogica de la docente investigadora, quien sigue paso a paso cada uno de los desempefios de
comprension en los tres momentos de la clase, dando gran participacion y autonomia a los
estudiantes. De esa manera, encuentra que ellos preguntan si el trabajo a desarrollar es en grupo,

lo cual es mas significativo y de agrado para ellos. (Figura 38)

Figura 38 Trabajo colaborativo. Area de Sociales grado 5°

Por otro lado, se puede observar un mayor interés de los estudiantes en cada una de las
sesiones, donde ellos presentan orden en la ejecucion de actividades en el cuaderno, buscan
respuestas a diferentes interrogantes, utilizan el diccionario y otros textos para hacer consultas y

asi desarrollar sus competencias en los niveles de comprension lectora.

También, se utilizan las rutinas de pensamiento como “antes pensaba-ahora pienso” con las
cuales muestran apropiacién de sus conocimientos previos y fluidez, tanto verbal como escrita.

(Figura 39).
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Después de elaborar y aplicar la segunda Unidad de Comprension pueden notarse cambios en
las préacticas pedagogicas de la docente investigadora, esto, manifestado en el paso a paso
riguroso del desarrollo de la planeacién, donde cada desempefio de comprension es disefiado
para darle la oportunidad al estudiante de ser participe del proceso de ensefianza-aprendizaje a
través del trabajo colaborativo que realizan y donde la docente “no dicta o ensefia una tematica”,
pero si orienta el progreso de las diferentes actividades, tomandose el tiempo para hacer
retroalimentacion y de esa manera favorecer a quienes presenten dificultades y fortalecer las

habilidades que poseen otros estudiantes.

Figura 39 Ejemplo rutina de pensamiento. Area de Sociales grado 5°

Reflexion docente investigador area de Ciencias Naturales.

Al hacer la reflexion en el anterior ciclo donde se desarrolla la primera unidad EpC con el

grupo focal, se tienen en cuenta las debilidades para realizar acciones de fortalecimiento que
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permitan planear una nueva unidad de comprension, al hacer las correcciones y ajustes

pertinentes el docente investigador encuentra aspectos interesantes que van a permitir que mejore

progresivamente en la elaboracion de las unidades, como lo afirma Stone (1999)

“Investigaciones previas habian demostrado que aprender a ensefiar para la comprension lleva

tiempo, asi como un compromiso y un apoyo continuo” (pag. 129)

En esta segunda Unidad de Comprensién que se desarrolla con los estudiantes acerca del

sistema inmunoldgico se utiliza el formato sugerido desde el seminario de desarrollo de

pensamiento cientifico (Figura 40), inicialmente se busca que los estudiantes entiendan el

significado del topico generativo “el cuerpo: un campo de batalla”, posteriormente se les muestra

los hilos conductores donde la intencidn es que a partir de la indagacion generen curiosidad e

interés.
Docente: HENRY CHAVEZ Asignatura: CIENCIAS NATURALES | Grado:8° | Periodo: IV
CONTEXTO
Situacional Lingiiistico Mental
Conceptos cientificos: Desurollo. de competencias: ‘clentificas: Los
C xiep estudiantes tienen dificultades en la observacion,
- Sistema Inmunolégico

La IEM SAN JUAN BAUTISTA DE LA
SALLE se encuentra ubicada en &l Municipio de
Zipaquird. La naturaleza de la mstitucion es
oficial, de cardcter mixto, calendano A, jomada
mafiana y cuenta con los mveles de Educacion
Preescolar, Basica primana y Media. Con
direccidn calle 8 N° 11 - 60, en la via que
conduce de Zipaquira 2 Nemoogn, consta de dos
Sedes: La sede pnncipal oftece la educacion
secundania y la media técnica.

La Salle es de gran tradicion e mportancia en el
munscipio v sus alrededores, por el senacio que
ha prestado formando mtegraimente a los nifics,
mufas y jovenes de la region desde hace 61 afios
Su formacién moral y espintual es la principal
razon para que las familias quieran que sus hijos
estudien en la mstitucion; ia cual es dingida por
los hermanos de las escuelas cristianas, con una
filosofia que enfatiza los principios v valores
Lasallistas.

El PEI de la mstitucion tiene como nombre
“Educacion Humana y Cnistiana de Calidad” y el
modelo pedagdgico Aprendizaje significativo
mediado. El grado octavo tiene 198 estudiantes
lpronmadamam con edades entre los 12y 16
afios de los estratos 1,2y 3.

- Globulos blancos
- Los granulocitos (neutrofilos, gosindfilos ¥
basofilos), los monocitos y los linfocitos (células T
y células B)

- Enfermedad
- Infeccion
- Patogenos
- Virus
- Bacteria
- Hongos
- Protista
- Anticuerpo

- Antigeno
Lenguaje cientifico: En la bisqueda de
informacién se apropiard de lenguaje cientifico
para comprender el significado de las palabras en
las consultas, lecturas y organizacion de
informacion relevante.

muy probable no se ha fortalecido este proceso en
los primeros niveles de formacion en ciencias
segun Santelices (1989) el mayor porcentaje se
ubica en 1A con 30%, en cuanto a2 la
experimentacion se hace como actividad de aula y
con falta de constancia, en cuanto a la explicacion
de fenémenos lo relacionan con su entormo
cercano, hacen preguntas interesantes temendo
como referencia a Fumman (2014) 22,5% se
encuentran en un segundo nivel (comprension),
para la busqueda de informacion lo hacen muy
acertadamente pero se queda alli sin involucrarse
con esta v para entender situaciones de su entomo
cercano son muy acertados con generar relacion.
Aspectos académicos: Por las dindmicas
institucionales los estudiantes tienden a estar en
algunos momentos muy pasivos v siguen modelos
tradicionales que hacen que el docente busque
procesos mas dinamizadores,

Aspectos convivenciales: son  grupos muy
disciplinados por filosofia institucional pero en
algunos momentos tienden a estar muy tranquilos
y desmotivados, se pretende buscar cambiar de
actitud e interés hacia la ciencia.

HILO CONDUCTOR DEL ANO:

$Qué &5 el sistema inmunolégico y cuiles son sus principales caracteristicas?
Cémo se fortalece el sistema inmunolégico?
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& Qué ocurre con el nifio cuando al gatear recoge mugre y después introduce sus manos en la boca?
+Qué alimentos debo consumir para que mi sistema inmunolégico funcione adecuadamente?
Jﬂm&ah_mnﬂudmrhpnbhmndeﬁmhnm“gu?

[TEO"C?:MAT“ 2 METAS DE COMPRENSION
Dimensié Meta:
El cuerpo: un campo de batalla
Contenido - Los estud 3 1L peensién acerca de la ﬁmou del sstenta mmusolégico, como
(Conceptual) de La afi por
F Método - Lot estud d 1L mprensidn acerca del sistema mmunoldgico, a través de la observacién,
ESTANDARES: (Procedimental) xpert du v explicacidn de fend
a s Praxis o Los estuds 4 lar S del sustema immunclo dela obu-\m :
Comparo y explico los sistemas de defensa Propésitos - Yicacion de fi para ba bisqued :“.‘ %3 ’\";l :
_\'luquedea!gmosfnym;lesypl.musen (Actitudinal) de su entorno cercano
el aspecto morfoldgico v fisioldgico Lo satod 2 larin comprention dal Jgico para poder oo & =
Comunicacion estructra y 3 abscan partes miportantes

Referentes disciplinares

Brzps.www reseaxchgate

Competencias cientificas:

Explorar hechos y fendmenos

Analizar problemas

Observar, recoger y orgamizar nformacida relevante
Indagacion

Niise, C. (1994) Beolopa. E4 M Geaw HIL P. 337

CONCEPCIONES SOSRE EL SISTEMA DRRNOLOGICO QUE POSEEN LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO GRADO EN LA INSTITUCION
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Durante esta primera sesion de la Unidad de Comprension, los estudiantes fueron muy
participativos respondiendo las preguntas establecidas como hilos conductores y proponiendo
otras, por lo cual se extiende el tiempo que se tenia planeado. Posteriormente, se les propone la
rutina de pensamiento antes pensaba-ahora pienso, con el fin de determinar presaberes,
asimismo, terminada la unidad se hace el cierre a la rutina para poder determinar cémo fue el

cambio de concepciones de los estudiantes, y a su vez si estos desarrollaron comprension.

En la segunda sesién se retoma el topico generativo donde se graba la clase y se hace la
transcripcion aproximadamente 12 minutos (Figura 41) en ella se encuentra que el docente tiene
mayor participacion durante la clase cuando la intencion de EpC es fomentar la participacion y
protagonismo de los estudiantes, por lo cual se busca replantear las siguientes sesiones, donde el

centro de la clase sea el estudiante.
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Figura 41 Transcripcion video de una clase. Ciencias Naturales grado 8°




125

En la revision general de la transcripcion se encuentra que el docente utiliza méas los
componentes de conocimiento didactico del contenido (CDC) y el contextual, siendo este ultimo
relevante para que el estudiante acerque el conocimiento a su contexto y realice el proyecto final
de sintesis con ese interés. Ademas, permite que desarrolle las habilidades cientificas para
despertar la curiosidad, poder involucrarse con su entorno y poder darle explicacion a distintos
fendmenos que lo rodean. Para el docente debe ser claro cuales son las competencias cientificas
que se van a desarrollar desde el aula, e introducir el conocimiento profesional adaptado a las

condiciones y necesidades sociales.

En relacion con lo anterior, para el docente se hace significativa una adecuada planeacion de
clases hacia los elementos que se quieran desarrollar en esta, con metas claras desde la ensefianza
y el aprendizaje. Respondiendo el por qué, el como y para qué se ensefia un determinado

concepto en ciencias, Yy si este es coherente con la evaluacion (valoracion continua).

A traves de cada uno de los elementos de la Unidad de Comprensidn, el docente encuentra
que dentro del disefio y aplicacion de la misma ha cambiado su préactica pedagogica, esto, en
cuanto a que la estructuracion hace que piense si sus acciones en clase van a generar
comprension en los estudiantes, a su vez, si responden a las necesidades actuales en Ciencias
Naturales, por lo cual a partir del seguimiento permite que en cualquier momento pueda
reflexionar y realizar modificaciones para su mejoramiento, lo cual tiene repercusion en sus

estudiantes.
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Reflexion grupal final.

Finalizada la implementacion de la Unidad Didactica los docentes investigadores encuentran
puntos en comun que sirven para fortalecer su practica pedagdgica. La adecuada organizacion de
la unidad donde se incluyen los elementos de EpC, permiten establecer una secuencia a través de
las acciones a desarrollar, las cuales estan estructuradas y centradas en el aprendizaje de los
estudiantes con la mediacion del docente investigador y el trabajo colaborativo entre los

estudiantes.

Por otra parte, los topicos generativos se acercan a las expectativas de los estudiantes, ya que
son contextualizados y enfocados a sus intereses sin dejar a un lado los requerimientos de las
asignaturas, ademas, la variabilidad de actividades planeadas permite que los estudiantes tengan
mejores comprensiones, que apunten a una competencia especifica en el area del conocimiento y

desarrollen diferentes niveles de pensamiento.

El proyecto final de sintesis se consolida a través de los desempefios de comprension que se
desarrollan dentro de la unidad, a su vez que se involucran distintos miembros de la comunidad
educativa para cumplir con las metas planeadas. De esta manera, el docente investigador se
transforma en un participante activo del proceso de ensefianza-aprendizaje sin ser el centro de
este, lo que convierte al estudiante en protagonista de sus aprendizajes y le permite la

construccion de nuevos conocimientos.
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Capitulo V

Analisis de Resultados

En este capitulo, se hace la triangulacién de los resultados a través de evidencias obtenidas
durante la investigacion, dando cuenta de los objetivos alcanzados, los cuales emergieron

cambios en la préctica pedagdgica de los docentes investigadores.

En este sentido, en la primera parte de la investigacion se realizd un diagnéstico detallado de
los resultados de las pruebas internas y externas (SABER, SABER PRO, ICFES) que sirvid
como aporte en la justificacion de la problematica a desarrollar en la investigacion. De esta
manera se da cumplimiento al primer objetivo especifico, Realizar un diagndstico sobre los
niveles de comprension lectora de los estudiantes en las diferentes areas orientadas por los

docentes investigadores.

Asimismo, en el capitulo 1V se realizan los ciclos de reflexion donde se evidencia el
cumplimiento al segundo objetivo especifico, Reflexionar sobre como se desarrollan las
practicas pedagdgicas en el aula y su afectacion en los niveles de comprension lectora de los
estudiantes. Cabe sefialar que los demas objetivos se van evidenciando durante el desarrollo de

este capitulo.

Ensefianza

En cuanto a la dimension de ensefianza Camilloni, (2007) postula que “implica siempre una
accion intencional por parte de quien ensefia. Sin duda, en la interaccién social espontanea, las
personas adquieren gran cantidad de informacion, destrezas, actitudes, valores” (pag. 125),

habilidades que pueden desarrollarse en el estudiante cuando el docente implementa actividades,
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talleres, explicaciones, videos, exposiciones, entre otros; pero que solo tendran trascendencia
cuando se cumplen los objetivos y los miembros de la comunidad educativa muestran
satisfaccion del deber cumplido; de lo contrario es necesario hacer transformaciones como lo
plantea Perrenoud (2007) “el deseo de cambiar nace de la decepcion, del descontento de lo que
hacemos. Lo que una persona quiere hacer evolucionar, es en primer lugar su préactica, entendida
como la repeticion de actos similares en circunstancias andlogas” (pag. 152). De esta manera se

destacan cambios en la practica pedagdgica de los docentes investigadores como:

= Para realizar la planeacién los docentes dedican el tiempo necesario en buscar los
desempefios de comprension que generen en el estudiante aprendizajes significativos a partir
de la estructura que se tiene de la EpC y que se adaptan al modelo pedagdgico de la

Institucion.

= Dentro de las aulas de clase se implementan nuevas formas de organizacion como grupos
de trabajo (pares-triadas) lo que ha permitido potencializar el trabajo colaborativo generando

mayores aprendizajes.

= Los docentes se han capacitado y apropiado de los recursos TIC con los que cuenta la
institucion para involucrarlos en los procesos de ensefianza- aprendizaje, pero con unos

objetivos especificos al hacer uso de estos.

= Los docentes tienen metas claras desde el inicio de la planeacidn, las cuales se dan a
conocer a los estudiantes para que todos unan esfuerzos a través de las sesiones de clase para
alcanzarlas. Esto ha contribuido a generar mayor interés por parte de los estudiantes en la

construccion del conocimiento.
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= El docente investigador reconoce la importancia de implementar una forma de evaluar al
estudiante teniendo en cuenta las diferentes habilidades y competencias que posee cada uno

de ellos.

Précticas pedagdgicas

Como lo describe Diaz (2006)“Es indudable que somos nosotros quienes le damos vida a la
practica pedagogica”(pag. 90), siendo los docentes quienes deben hacer reflexiones en la
busqueda de cambios en sus practicas pedagdgicas, dada la responsabilidad que se tiene con la
sociedad y con las mejoras en la calidad de la educacion colombiana. En este sentido, el grupo
investigador después de realizar sus anélisis individuales sobre los cambios en sus practicas
pedagdgicas, determind puntos convergentes (Anexo 11), los cuales se observan en aspectos
como la comunicacion, donde los docentes investigadores logran generar canales de informacion
o0 de discusion mas efectivos con los directivos, como en las jornadas pedagogicas donde se
realizan intervenciones para ayudar a buscar mecanismos que mejoren los procesos académicos,
disciplinares institucionales (Figuras 42 y 43), también en reuniones con los pares académicos
(Figura 44), donde los docentes en cada una de las areas han venido reestructurando los planes
de area solicitados por la Institucion a través de mallas curriculares, y es alli donde cada uno de
los docentes investigadores han aportado para consolidar el contenido que se aborda durante el
afio lectivo, ademas, con estudiantes y padres de familia la comunicacidn ha sido mas efectiva, lo
cual ha repercutido en la disminucion de reclamos, principalmente por las notas, esto, debido a
que se ha logrado hacer conciencia en avanzar en las metas de comprension para obtener
buenos resultados y de esta manera ser un referente dentro de la Institucion al mostrar los
cambios en la practica pedagdgica a partir de la implementacion de las Unidades de

Comprension bajo el marco de la EpC.
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Figura 42 Carta de invitacion para conformar grupo de calidad de la Institucion.



Figura 43 Carta de invitacion para conformar grupo de calidad de la Institucion.
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Figura 44 Reunidn de docentes por niveles. Comunicacion asertiva.

De la misma manera el grupo investigador genera acuerdos de convivencia en las clases, lo
que conlleva a que los estudiantes realicen un trabajo autdbnomo en su ausencia (Figura 45),

ademas, propicia mejores ambientes de aprendizaje disminuyendo conflictos disciplinarios.
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Figura 45 Realizacién de trabajo en ausencia del docente (Autonomia).

Por otro lado, se reflexiona sobre las planeaciones de clase que se venian elaborando, las
cuales se limitaban a realizar una programacion por periodo, donde para cada clase el docente
determina como lo va a desarrollar, pero se pudo determinar que los docentes investigadores
realizaban una planeacion a diario y sobre la marcha, guiados principalmente por un libro de
texto, por tanto se apropian del enfoque de la EpC que estéa relacionado con el modelo
pedagdgico de la Institucion, el cual le permite a los docentes realizar cambios y aprovechar
nuevas herramientas y a los estudiantes generar comprensiones que les ayudaran a reconstruir el
conocimiento encaminandolo a desarrollar su pensamiento de una forma mas tangible, todo esto

faculta al docente a fortalecer procesos de ensefianza-aprendizaje.
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Planeacion

La planeacion es una accion inherente a la labor docente, donde se disefia con anticipacion las
actividades o mecanismos para conseguir las metas y objetivos propuestos; estableciendo los
tiempos, espacios, herramientas, recursos materiales y formas de evaluacion que sean necesarios
para lograr la interaccion entre la teoria y la préactica.

Es asi como los docentes investigadores adoptan para sus planeaciones las Unidades de
Comprensidon del enfoque de la EpC, donde al analizar estas (Anexo 12) se evidencia que a
partir de su reflexion reconocen la poca rigurosidad que se tenia al planear una clase, donde uno
de los aspectos es el tiempo de preparacion, el cual se tuvo que replantear puesto que no se
dedicaba el necesario para esta tarea, de esta manera se cae el paradigma de que se podia planear
el dia anterior, dado que, se necesitan horas de busqueda para realizar las conexiones de las
metas de comprension con el contexto de los estudiantes y que cada desempefio de comprension
aporte al proyecto de sintesis. Lo cual se evidencia en las distintas fuentes que los docentes

utilizan ahora para realizar sus planeaciones, como se muestra en la (Figura 46).
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Fecha

Observaciones

Cada sesion desarrollada debe tener una retroalimentacion del desempefio programado, lo que le permitira al final
del afio, realizar ajustes pertinentes a la unidad didactica. Lo anterior le permitira generar procesos eficaces y
pertinentes de su planeacion, por lo cual se sugiere no omitir detalle, cada vez que usted revise su trabajo y realice
los ajustes, esto redundard en el mejoramiento constante de la unidad didactica.
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Figura 46 Referencias de fuentes para elaborar la Unidad de Comprensién. Area de Sociales grado 5°

En la elaboracion de Unidades de Comprension los docentes investigadores encontraron que

los aspectos necesarios para las planeaciones son: El contexto, la metodologia, los contenidos y

la evaluacion, los cuales se analizan a continuacion:

Contexto: Segun Perkins (2008) citado por Stone (1999) “el tipo de desempeno como indice

de comprension varia con el campo y el contexto que les dan mas prioridad a algunos tipos de

desempefio que a otros” es por eso que el grupo investigador contextualiza sus planeaciones de

acuerdo a las necesidades de los estudiantes (Anexo 13). Dentro de los desempefios de

comprension se proponen actividades dentro y fuera del aula donde se involucran a los padres de

familia y el medio que los rodea, se tiene en cuenta elementos y personajes de la cultura,

economia e historia del municipio de Zipaquird y de los municipios cercanos de donde son los

estudiantes. Es asi como en el area de Matematicas se proponen actividades de modelacién a
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partir de situaciones reales y que se pueden ejecutar en las zonas verdes de la institucion (Figura
47), elaboracién de historietas de sus vivencias en el &rea de Lenguaje teniendo en cuenta la
literatura municipal y nacional (Figura 48) y otras actividades donde los estudiantes reconocen

su historia a través de visitas a los sitios turisticos del municipio (Figura 49).

Figura 47 Estudiantes construyendo una circunferencia. Area de Matematicas grado 11°
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Metodologia: Al analizar las diferentes metodologias utilizadas por los docentes y que son
acordes con las Unidades de Comprension en las asignaturas que orientan cada uno de ellos
(Anexo 14), se evidencia una inclinacién general por el trabajo colaborativo donde los
estudiantes organizados principalmente en triadas desarrollan las diferentes actividades que
proponen los docentes como: exposiciones, practicas de laboratorio, interpretacion de lecturas,

consultas, entre otras. (Figura 50-51).
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Figura 50 Grado 1004 trabajando en grupo guia - taller de parébola
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Figura 51 Talleres de refuerzo area de Ciencias Sociales 5°

También se muestra que los docentes se han ido apropiando cada vez mas del buen uso de las
TIC (Figura 52-55), donde estas técnicas o dispositivos se aprovechan para optimizar los

tiempos, generar curiosidad, motivacion, cooperacion y dar retroalimentacion o explicaciones.
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Figura 52 Estudiantes grado 10° en el aula de sistemas trabajando funciones en GeoGebra

Figura 53 Trabajo colaborativo en C. Naturales estudiantes de 804. Laboratorio Biologia. Uso de TIC
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Figura 55 Uso de TIC- Area de Lenguaje 6°
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Contenidos: Al identificar la forma como se planearon los contenidos en las Unidades
didécticas de Comprensién del grupo investigador (anexo 15), se puede determinar que al pensar
en el andlisis de contenido, el cual para Gémez (2008) es el “procedimiento en virtud del cual el
profesor identifica y organiza la multiplicidad de significados de un concepto” se puede
establecer que se han originado cambios entre los cuales se destaca la rigurosidad con la que se
determina como abordar el concepto, teniendo en cuenta lo que plantean algunos autores donde
se muestran los obstaculos que se pueden presentar durante la apropiacion, o qué herramientas o
actividades son las mas idéneas para que los estudiantes logren adquirir el conocimiento (Figura
56). Durante el desarrollo de los desempefios de comprension se tienen en cuenta los presaberes
de los estudiantes, a traves de diferentes acciones que se conectan entre si para llegar al proyecto
final de sintesis.

Estos contenidos los docentes investigadores los han venido abordando con la aplicacion de
las Unidades de Comprension, teniendo en cuenta, que de lo planteado por el MEN (Estandares
basicos de competencias, derechos béasicos de aprendizaje, entre otros) (Figura 57) se puede
omitir o abordar desde tdpicos generativos, que los llevan a transversalizar en otras areas
buscando tematicas que encuentren puntos en comin como lo menciona Stone (1999) “los
alumnos deberian ser capaces de comprender la naturaleza humanamente construida de este
conocimiento y remitirse a €l para resolver problemas, crear productos, tomar decisiones y,
finalmente, transformar el mundo que los rodea”(pag. 217), de esta manera se ha fortalecido la

transposicion didactica.
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Este actividad se hace utilizando geogebra teniendo en cuenta que
segin Cantoral gf,al (2000) en sus investigaciones han podido
determinar que “el uso de las graficas favorece sigmificativamente el
entendimiento de conceptos matematicos™ también han podido
determunar que “la ensefianza tiende a sobrevalorar los procedimentos
analiticos v la algoritmizacion, dejando de lado los argumentos
visnales “ es decir el proceso de “visualizacion™ nombrado por Godino
(2003) citando a Van Hiele(1951), es fundamental en procesos de
ensefianza-aprendizaje v se puede inducir a partir de esta herramienta y
conllevando a generar mejores comprensiones que aportaran a los
demas procesos, por otro lado también se mejorara en la competencia
de comunicacion en la matematica el tener un buen uso de un leguaje
matematico al utilizar notacion, simbolos, termunologia, entre otros.

Ejercicio con la funcién
yv=A cos (Bxt+C)

Procesamiento:

Luego se haran grupos de tres estudiantes se les propondra dinamizar
la funcién y = A cos (Bx +C) en geogebra, a cada grupo se le asignara
una funcién con diferentes condiciones.

El grupo debe enviar un archivo a la plataforma de gnosof con las
siguientes condiciones.

Realizar la dinamizacion de la grafica.

Determinar el dominio, codominio ¥ rango.

Determinar la amplitud, periodo, desfase.

Escribir en 4 conclusiones de lo aprendido en las dos secciones de
clase.

Realizar tres preguntas o dudas que tengan de los aprendizajes.

Para este informe los estudiantes tienen acceso a internet, para realizar
consultas s1 es preciso.

Figura 56 Formato de planeacién donde se tiene en cuenta criterios de diferentes autores.

SESION 1 . _
(120 min} -Los estudisntes reflexionaran sobre la
» Exploracion: pregunts y dardn sus opiniones en voz
-Los estudiantes s= organizan porparejas y se hars la pregunts: MCL 15 min sita y con buens entonacion y
i Sabes donde vives?, la cualdiscuten con su compariero para pronunciacion. . )
luego socislizar s todo elcurso. -Respeto por la opinion de los demsas
companeros.
1. Alistamiento:
-Saludo i .
-Crrganizacion vy limpieza delsslon [pupitres-recogerpapeles)
-Qracién
-Ewangelio y reflexion
-Llsmado = lists (25 min}
-Se da & conocarel tipico ¢55b2=dnnde»me="} el hilo conductor: N ’
i Por qué Colombia ocupa uns posicion geografics estratégica? Y al
final de la unidad elaborarén en grupo un slbum sobre la ubicacion ) ) .
de Colombia y sus riquezsas. ideo (stencidn -Los estudiantes ?_bservsrsn el video
“Mets de desempafio: Elestudiants compranders y ubicars ls concentraciéng can mucha stencion para hacer uns
posicion geografica de Colombia (Iimites) ’ reflexion sobre el mismo.
-Se indicars que durante ls clase trabajarén en grupo, observaran . )
una lamina delmapa de Colombia, realizaran un dibujo del croquis -F'T_ES'EHt?CIDH oral del mensaje gque
de Colombia y como tsreadlbujslel planisfero. dejs el video
- Observaran la posicion geografica y astronomica de Colombis Mc2
MC3
#* Etapa guiada: i
-Los  estudisntes  realizaran las
2. Elaboracion: preguntss que generd la ruting y las
-Se indicara el temsa a tratar durante la sesion: Paosicion geografica contestarsn por parsjes.
de C:JI:mel_a _preguntss
MCL | (50 min)
Se organizaran p::r parejes pars eldesamolio de las preguntas
generadsas en la rutina. MC2

Figura 57 Planeacion de la actividad- Rutina para determinar presaberes. Grado 5°
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Evaluacion: Con las unidades didacticas la evaluacion se convierte en un proceso continuo y
flexible, acorde con los avances individuales de los estudiantes, donde se dan diferentes caminos
para que logren sus desempefios y a partir de la retroalimentacion reconocen lo que comprenden
y lo que les hace falta, como lo plantea Allen (2017) “es un proceso de retroalimentacion
constante entre el profesor y los estudiantes para apoyar la mejora, en el que se pide a los
estudiantes que utilicen de maneras novedosas las habilidades y conocimientos que han
aprendido” (pag. 1). En este sentido cada docente investigador identifica las diferentes formas de
la evaluacion (valoracion continua) que se vienen aplicando. (Anexo 16).

Por consiguiente, se elaboraron rabricas de evaluacion que tienen en cuenta diferentes
habilidades en los estudiantes a partir de criterios consensuados con anticipacién, incluyendo la
autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion; lo que permite realizar procesos de

retroalimentacion mas efectivos hacia el cumplimiento de las metas de comprension. (Figura 58)

Figura 58 Formato rdbrica de autoevaluacion. Grado 1104
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En cuanto a las pruebas escritas, estas se siguen implementando, pero se han venido
reestructurando donde cada vez mas el estudiante dé cuenta de las comprensiones adquiridas a
través de la justificacion o argumentacion de sus respuestas, siendo este un proceso ain complejo

debido a la dificultad para plasmar por escrito lo que piensan. (Figura 59)

Figura 59 Evaluacion escrita de sociales estudiante grado 5°

Con respecto al proyecto final de sintesis se le ha dado mayor importancia, con este, se ha
logrado que los estudiantes apliquen los conceptos, conocimientos adquiridos en otras areas del
saber y en situaciones reales por medio de exposiciones grupales (Figura 60), videos,
presentaciones teatrales (Figura 61) y artisticas (Figura 62), informes escritos y verbales (Figura

63), albumes, entre otros.



Figura 60 Exposiciones grupales. Grado 1004

Figura 61 Proyecto final del género dramético creacion y puesta en escena de un libreto. Grado 6°
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Figura 62 Representacion creativa de los estudiantes (Regiones de Colombia. Grado 5°

Figura 63 Exposicién Proyecto Final de Sintesis en C. Naturales estudiantes de 804. Laboratorio Biologia
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Aprendizaje

Saber pedagdgico.

Dentro de los cambios significativos de los docentes investigadores esta la apropiacion del
saber pedagdgico, que como lo postula Restrepo (2004) “es la adaptacion de la teoria pedagogica
a la actuacion profesional, de acuerdo con las circunstancias particulares de la personalidad del
docente y del medio en el que debe actuar” (pag. 47), de esta manera el grupo investigador
reconoce que al observar y reflexionar sobre su practica pedagdgica y haciendo un proceso de
sistematizacion se puede identificar fortalezas y debilidades, estas ultimas, siendo mejoradas a
través de la implementacion de nuevas pedagogias y enfoques que han sido utilizadas en otros
lugares del mundo mostrando buenos resultados como la EpC, la cual los investigadores han

adaptado al trabajo en sus aulas. (Anexo 17).

El saber pedagdgico, de acuerdo con el planteamiento de Cardenas, Soto, Dobbs, & Bobadilla
(2012), esta conformado por diversos elementos de los cuales los docentes investigadores se
apropian para contribuir al mejoramiento continuo de sus practicas pedagdgicas, por ejemplo, se
utiliza la modelacién como medio para reconocer los objetos abstractos matematicos y generar
construcciones mentales (Figura 64). Es asi como el primer elemento “contenidos de ensefanza y
aprendizaje” se aborda a partir de un andlisis de la malla curricular donde se reconocen los temas
mas importantes y los subtemas afines a este para convertirlos en tépicos generativos. Ademas,
el docente es mas consciente de investigar y consultar sobre los recursos que permitan compartir
de manera accesible el saber disciplinar, buscando nuevas formas de evaluacion (valoracion

continua) que consideren las diferentes habilidades de los estudiantes.
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Figura 64. Modelacion de figuras con ayuda de GeoGebra, donde se aplican diferentes representaciones semiéticas. Grado
11°

En cuanto al segundo elemento “contenidos procedimentales” el grupo investigador encuentra
que las acciones gue realizan los estudiantes cuando trabajan en grupo han permitido un dialogo
permanente entre pares a través de canales de comunicacion mas asertivos, donde se transforma
la confrontacion de problemas en soluciones consensuadas, esto se viene trabajando con apoyo
del programa de la Camara de Comercio de Bogota “ Hermes” (programa para transformar el
conflicto escolar) con el que cuenta la Institucion. También, el docente ha moderado el lenguaje
con sus estudiantes reconociendo que su actitud puede incidir en un mejor clima escolar, de esta

manera se destaca que cada ser humano tiene habilidades diferentes.
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Comprension lectora.

Los docentes investigadores articulan el conocimiento disciplinar para mejorar los niveles de
comprension lectora en los estudiantes de los grados focalizados. Dichos niveles de comprension
fueron fortalecidos a través de actividades en las que se utilizaron textos acordes a la edad y
grado de escolaridad. En el area de Matematicas y Ciencias Naturales se tuvieron en cuenta
textos expositivos e informativos los cuales estan mas relacionados con la teoria cientifica y el
analisis de gréficas, y en las areas de Lenguaje y Ciencias Sociales se utilizan textos narrativos,

instructivos y argumentativos (Anexo 18).

El estudiante en el &rea de Matematicas al buscar caracteristicas y variaciones de una grafica
reconoce los simbolos matematicos para determinar el objeto matematico del cual se esta
estudiando, al realizar las variaciones el estudiante da cuenta de qué cambios presenta la grafica
y establece interpretaciones posibles, de esta manera, se logra extraer informacion explicita como
reconocer el dominio, rango, amplitud, periodo entre otros elementos (Figura 65) que le permiten

realizar conjeturas o proyecciones y que argumenta desde los mismos datos observados.

Figura 65 Estudiantes determinando propiedades y validaciones a partir de cambios. Grado 11°
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De esta manera la planeacién en EpC ha permitido, que los estudiantes al ir cumpliendo con
los desempefios de comprension fortalezcan sus habilidades en el proceso lector, por ejemplo, al
explorar en textos, en internet u otros medios, algunos conceptos tedricos y técnicos que den
cuenta de las metas de comprension, ellos se apropian de estos para realizar exposiciones de
temas avanzados, inferir conjeturas con argumentacion, demostrar por medio de situaciones
reales donde se pueden aplicar, y en algunos casos retroalimentar o corregir a comparieros,

generando movilizacion del pensamiento al tener varias perspectivas. (Figuras 66 y 67).

Figura 66. Resultados SABER 3. Lenguaje Figura 1. Resultados SABER 3. Lenguaje
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Figura 67. Estudiantes infiriendo soluciones a determinados problemas. Grado 10°

Por otro lado, con la apropiacion en el manejo de software matematico (Figura 68) ha
repercutido en inferir resultados con mayor aproximacion y en menor tiempo, el estudiante se
muestra interesado por experimentar y buscar generalidades de objetos matematicos que eran

dificiles de comprender cuando realizaban trazos en los cuadernos de apuntes.
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Figura 68. Estudiantes trabajando en GeoGebra. Grado 10

En el area de Ciencias Naturales, a partir de la lectura “El sistema inmunol6gico humano y las
enfermedades infecciosas” (Figura 69), como otro ejercicio de lectura, se busca que el estudiante
realice una sintesis de informacidn que puede dar cuenta de estar apropiando y comprendiendo el
lenguaje cientifico, a su vez donde se pretende adquirir habilidades cientificas como observar,

recoger y organizar informacion relevante.
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Figura 69. Lectura el sistema inmunolégico. Grado 8°

El docente en su saber pedagdgico, integra dentro de la planeacion los desemperios de
comprension e introduce lecturas de textos cientificos en las unidades, lo que le permite
identificar los niveles de comprension lectora que tienen sus estudiantes con la pretension de
mejorar los mismos. A partir de la implementacién de las unidades los estudiantes ahora,
reconocen el significado de conceptos y palabras que permiten argumentar, hechos y procesos,
apropiandose con facilidad del conocimiento cientifico, paulatinamente le ha permitido avanzar
en los niveles literal, inferencial y critico, de la misma manera, incorporan el lenguaje cientifico
para que comprendan y adquieran saberes que puedan aplicar en distintos contextos, ya que
transmiten mejor, toman confianza en su trabajo colaborativo y les permite movilizar su

pensamiento para expresarse mejor en forma oral y escrita, por lo cual el estudiante es mas
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claro y preciso en sus apreciaciones y genera una comunicacién mas asertiva. (Figura 70).

Figura 70. Sintesis lectura. Sistema inmunoldgico. Grado 8°

En el area de Lenguaje, utilizando la EpC se busca que los estudiantes logren mejorar los
niveles de literalidad, inferencialidad y critica en sus lecturas partiendo de lo que Isabel Solé

propone como usar estrategias antes, durante y después de la lectura (Figura 71).

De ahi que, en el ejercicio realizado con la obra “Los agujeros negros” de la autora Yolanda
Reyes, la docente investigadora desarroll6 algunas actividades dentro de las cuales se aplican las
estrategias propuestas por Solé. Con preguntas como ¢qué significa para usted los agujeros
negros?, donde los estudiantes relacionan el concepto, con el conocimiento que han adquirido
sobre el mismo término en ciencias sociales cuando han hablado de componentes del espacio.

¢Qué tendra que ver la caratula con el contenido del libro?, para lo cual los estudiantes tuvieron
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la posibilidad de realizar una comprension de imagen después de haber aplicado la rutina de
pensamiento ver-pensar-preguntar, lo que les permitié mejorar la descripcion antes hecha, de esta
manera, ellos muestran mayor seguridad al expresar sus pensamientos en forma escrita y oral.
También, la elaboracién del listado de palabras claves y palabras desconocidas durante la lectura
genero la apropiacion de un nuevo vocabulario, facilitando la interpretacion de frases y parrafos.
Al terminar el desempefio de comprensién los estudiantes tienen la oportunidad de dar su

opinion, lo que daré apertura para continuar con el siguiente nivel de comprension lectora.

Figura 71. Prelectura de la obra “los agujeros negros”. Area de Lenguaje 6° y Durante la lectura.

Lo descrito anteriormente, da cuenta de como se afianzé el nivel de lectura literal al
identificar los elementos expuestos en el texto, aumentar el léxico junto con el conocimiento del

significado de las palabras, la definicion del diccionario y su contexto.

Asimismo, se encuentran estudiantes que hacen una lectura inferencial donde se determinan
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las relaciones causa- efecto que no se expresan explicitamente en el texto y que se apoyan en los
presaberes de cada lector, junto con la identificacion de caracteristicas propias de este. (Figura
72). También, algunos estudiantes toman posiciones reflexivas y las explican coherentemente,
producto del andlisis del contexto que los rodea, vinculdndolas con la realidad del pais. Dado

que, con el nivel critico se busca tener diferentes interpretaciones y variadas concepciones.

Figura 72. Cuestionario después observar la pelicula “El circo de la mariposa”.

Con el mejoramiento de la comprension lectora, los estudiantes pueden avanzar haciendo

lecturas mas complejas, como por ejemplo el inicio en textos cientificos. (Figura 73)
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Figura 73. Avance de los estudiantes, haciendo lecturas mas complejas.

Asimismo, en el area de Ciencias Sociales, a partir de EpC se articulan las metas de
comprension con los desempefios para que durante las etapas de la clase el estudiante logre
fortalecer el proceso lector. La docente con el fin de promover la lectura lleva cuentos,
canciones, coplas, noticias, esquemas, dibujos y otros, con el propésito de que los estudiantes
contesten y formulen preguntas (Figura 74 ) que ayuden a mejorar los niveles de comprension
lectora, donde se aprecia que sus respuestas son mas completas y coherentes, hacen uso del
diccionario para palabras desconocidas (Figura 75), ademas, describen situaciones despues de
observar imagenes y son capaces de sacar ideas y de contrastar respuestas con las de sus
comparieros. Al igual que construir mapas conceptuales (Figura 76) a partir de textos y lecturas

acordes a las hilos conductores y metas de comprension para relacionarlas con otros contextos.
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Figura 74. Formular y contestar preguntas- Nivel de comprension literal. Area de Sociales 5°
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Figura 75. Buscar vocabulario desconacido- Nivel de comprension literal. Area de Sociales 5°

Figura 76. Construccion de esquemas y mapas conceptuales a partir de lecturas- Nivel de comprension literal.
También, través de lecturas como “El rio de los cinco colores: Cafio Cristales” (Figura 77) los
estudiantes muestran la capacidad para precisar sucesos y hechos en un nivel de comprensién

literal e inferencial.
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Figura 77. Taller- Nivel de comprension inferencial. Area de Sociales 5°

Analisis grupal comprension lectora.

Es asi como a partir de las anteriores evidencias los estudiantes muestran apropiacién de
Iéxico mas amplio y un vocabulario técnico que permiten expresarse con mayor fluidez y
mejorar sus aprehensiones, concientizando a docentes y estudiantes sobre la importancia que se

le debe dar a los procesos lectores de forma articulada dentro y fuera de la Institucion.

Pensamiento

Diferentes autores han podido determinar que el pensamiento en la mayoria de las aulas es

invisible, ya que no se fomentan actividades para cuestionar lo que se ve o escucha, buscar otras
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formas de solucion, tomar posturas acerca de lo que se lee o reflexionar sobre lo se hace, pero,
Perkins (2008) plantea que “afortunadamente, ni el pensamiento de otros, ni las oportunidades
para pensar, necesariamente deben ser invisibles como frecuentemente lo son. Como educadores,
podemos trabajar para lograr hacer el pensamiento mucho mas visible de lo que suele ser en el
aula. Cuando asi lo hacemos, les estamos ofreciendo a los estudiantes mas oportunidades desde

donde construir y aprender” (pag. 1).

Por tanto, dentro de las Unidades de Comprensidn se aplican estrategias que ayuden a hacer
visible el pensamiento y al desarrollo de la comprension de los estudiantes como lo afirma
(Ritchhart, Church, & Morrison, 2014). Es por lo que el grupo investigador da cuenta de los
resultados de la aplicacion de rutinas de pensamiento que acompafian a los desemperios de

comprension y permiten hacer visible el pensamiento. (Anexo 19).

En las rutinas utilizadas se destacan la de “veo, pienso, me pregunto” la cual el grupo
investigador, determina que ayuda a hacer observaciones cuidadosas, propicia la curiosidad,
obliga a indagar, y permite que el estudiante haga conexiones entre saberes previos y los nuevos
a abordar, esta actividad también ha permitido avanzar en los procesos de escritura, lectura de
informacion implicita, lectura critica al potenciar la argumentacion de los estudiantes y las

distintas posturas que toman. (Figuras 78-80).
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Figura 79. Respuestas dadas por los estudiantes a sus compafieros. Ciencias Sociales 5°
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Figura 81. Estudiante de décimo completando la rutina “veo, pienso, me pregunto”. Area de Matematicas
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Conclusiones

Los docentes investigadores tras las reflexiones, identificaron la necesidad de llevar a cabo
algunas transformaciones en su préctica pedagdgica, donde se determina que, en la busqueda de
mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes, el docente tiene el reto de
incorporar dentro de sus planeaciones desempefios de comprensién que fortalezcan dichos
niveles y que se deben tener en cuenta aspectos como: planeacion desde el contexto social, pre
saberes de los estudiantes, visibilizar el pensamiento, uso pertinente de los recursos de
aprendizaje, integracion del curriculo y el saber pedagdgico.

La préctica pedagogica requiere de una reflexion continua por parte del docente, a través de
registrar y sistematizar lo que ocurre dentro y fuera de las aulas, donde a partir de dicha
informacion se reconstruyan estrategias a fin de que el estudiante genere mejores comprensiones,
desarrolle el pensamiento y se convierta en el centro del proceso ensefianza- aprendizaje. Es por
ello que, al establecer criterios claros en la planeacion, esto facilita el trabajo colaborativo en el
aula y se puede saber qué se quiere con cada desempefio de comprension. Por otra parte, el uso
de las rutinas de pensamiento permite aumentar la participacion oral y escrita de los estudiantes
fomentando la seguridad al expresar sus observaciones, ideas e inquietudes; al mismo tiempo que
desarrollan habilidades que son de gran aporte en cualquier area disciplinar.

Ahora bien, la planeacion es un elemento fundamental en el desarrollo de la practica
pedagdgica, que requiere por parte del docente: tiempo, dominio curricular, experiencia en el
aula de clases, creatividad, paciencia y un saber pedagdgico adaptado a las necesidades de las
nuevas generaciones. Reto que se hace visible a partir de la EpC donde sus elementos se han

podido integrar facilmente al modelo pedagogico Aprendizaje Significativo Mediado de la
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Institucion, ya que estos van encaminados a que el estudiante ponga en préctica comprensiones
frente a situaciones del contexto.

Como producto de la reflexion pedagdgica y la realizacion de los ciclos, se efectdan nuevas
planeaciones dentro del marco de la EpC que cumplen con la meta de mejorar los niveles de
comprension de los estudiantes y que tuvieron en cuenta los presaberes, los DBA, los
lineamientos y el desarrollo de nuevas estrategias que permiten visibilizar el pensamiento.

La evaluacion como proceso, permite dar cuenta de la relacion entre pre saberes y nuevos
saberes a través de un proyecto final, producto de los aprendizajes realizados en el espacio
académico. Mediante actividades atractivas y motivadoras, consiguiendo la participacion de los

estudiantes y mejorando el trabajo grupal colaborativo.

Los docentes investigadores hacen un registro general de los cambios en su practica
pedagdgica y la incidencia de estos en los niveles de comprension lectora de los estudiantes; sin
elaborar un pre-test y pos-test que dé cuenta de los resultados en forma cuantitativa. Asi puede
concluirse que la practica pedagdgica de cada uno de los docentes investigadores se ha ido
transformando. Ahora se elaboran unidades de comprension teniendo en cuenta presaberes
estudiantiles, contexto sociodemografico, intereses y gustos ligados a metas de comprension. Las
clases resultan mas amenas dado que, ahora el tiempo es aprovechado para la disertacion de los
estudiantes, la participacion en el aula cambid con la permanente intervencidn por parte de ellos
y cada uno de los docentes investigadores incorporo los postulados principales de la EpC en su

saber pedagdgico.

La implementacion de unidades de comprension permitio en esta investigacion fortalecer los
procesos de comprension lectora de los estudiantes que a partir de ellas muestran una mejor

apropiacion y ejecucién en habilidades como la justificacion, interpretacion, argumentacion,
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apropiacion de nuevo léxico teorico y técnico, hecho que se ve reflejado en las diferentes
secciones de clase donde ellos intervienen mostrando una comunicacion fluida y asertiva. Cada
uno de los docentes investigadores pudo dar cuenta y evidenciar como los estudiantes durante el
desarrollo de los desempefios de comprension fueron mejorando sus escritos, visibilizaron su
pensamiento, acrecentaron su participacion, también, se disminuye la desidia por algunas
asignaturas, logrando dia a dia mejorar los niveles de lectura literal. inferencial y critico.
Ademas, en las evaluaciones internas que se proponen en la Institucion con formato tipo

ICFES, se han evidenciado progresos permanentes.

Estrategias llevadas al aula dentro de las Unidades de comprension como las Rutinas de
pensamiento, fueron importantes para la motivacion y la visibilizacion del pensamiento de los
estudiantes y han servido como instrumento para compartir con la comunidad docente

institucional.
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Recomendaciones

Si aln hay docentes que conservan las caracteristicas de modelos tradicionales en los procesos
de ensefianza-aprendizaje y desean cambiar, el enfoque pedagdgico de EpC posibilita ser mas
reflexivo de la practica pedagogica y proporciona estrategias que promueven el desarrollo de
pensamiento en los estudiantes generando mejores comprensiones que se acomoden a las
dindmicas de la educacion, donde docente y estudiante cada dia crecen en su conocimiento y sus
comprensiones. Asi, la reflexion pedagdgica como proceso permanente debe incorporarse a la

practica de los docentes como compromiso con su cualificacion.

Se sugiere en la planeacion de clase el uso de Unidades de Comprension puesto que permiten
al docente asumir una actitud mas responsable en el proceso ensefianza-aprendizaje; para su
elaboracion, se requiere conocer a los estudiantes y su contexto y asi involucrarlos en las
comprensiones que ellos deben alcanzar, de esta manera, se debe tener claro el qué y el como se
desarrollara la sesion de clase para programar las actividades pertinentes a cada desempefio,
posibilitando al docente a realizar una retroalimentacion continua que consoliden los

aprendizajes en los estudiantes

El enfoque de Ensefianza para la Comprension se convierte en un reto permanente para el
docente y el estudiante, ya que al primero le implica una organizacién y planificacion exhaustiva
para que se puedan desarrollar comprensiones y sean estas orientadas hacia un proyecto final, el
cual se estructura para dar cuenta en cada uno de los desempefios de comprension. Al segundo se
le colocan unas metas que son claras desde el inicio, con el fin de evitar dispersion del objetivo

que se quiere en cada unidad.
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El uso de la lectura se convierte en una herramienta muy fuerte en el aula, por ello se aconseja
que el docente desde el inicio de la planeacion busque actividades o estrategias en comprension
lectora que se relacionen directamente con el contenido disciplinar del area que se imparte y que
mejoren la competencia comunicativa, por eso es necesario proponer a la Institucion Educativa la
adopcion de dichas planeaciones. Dada la importancia de la lectura en cualquier disciplina se
recomienda incluir textos a las Unidades de Comprensién que permitan mejorar la comprension
lectora de los estudiantes y que se convierta asi mismo en una actividad agradable y una

herramienta mas para hacer visible el pensamiento.

Los docentes que se apropien de la EpC y de las Unidades didacticas de Comprensién como
proceso de ensefianza-aprendizaje tienen el compromiso de ser agentes transmisores de las
bondades que estas ofrecen, replicando inicialmente a los pares académicos de su area de
desempefio y a todos aquellos docentes interesados en la comprension y visibilizacion del

pensamiento como compromiso con la calidad educativa.
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Anexos

Anexo 1. Analisis de pruebas internas Area de Matematicas

Las evaluaciones internas en el area de matematicas de la Institucion Educativa Municipal
San Juan Bautista de La Salle, estan disefiadas cumpliendo con las tres competencias que exige
el MEN “interpretacion y representacion”, “formulacion y ejecucion” y “argumentacion” , al
analizar la primera de las competencias desde la perspectiva de evaluacion del ICFES 2015
plantea que “con el desarrollo de esta competencia, se espera que un estudiante manipule
coherentemente registros, entre los cuales pueden incluirse el simbolico, el natural, el grafico y
todos aquellos que se dan en situaciones que involucran las matematicas.” De esta manera esta
competencia esta relacionada con la comprension lectora, porque en ella se puede involucrar
textos discontinuos informativos donde se extrae informacion de tablas, gréaficas.

También se le da relevancia a la argumentacion donde se busca que “Con el desarrollo de esta
competencia se espera que un estudiante justifique la aceptacion o el rechazo de afirmaciones,
interpretaciones, y estrategias de solucion basandose en propiedades, teoremas o resultados
matematicos, o verbalizando procedimientos matematicos.” ICFES 2015, esta competencia se
relaciona con la comprension lectora en la competencia “Reflexionar en torno a un texto y
evaluar su contenido” donde el estudiante debe validar la informacidn que proviene de un texto,
argumentando a partir de la lectura, este proceso se da principalmente en la solucién de
problemas.

A continuacidn, se muestran algunos puntos de evaluaciones escritas de los estudiantes:
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En la imagen 1 se muestra un item una prueba de grado once, en esta el 60 % de los
estudiantes fallaron en las respuestas de las preguntas acerca de la informacion proveniente de la
gréfica, esto nos indica la mayoria de ellos no son capaces de identificar simbolos o de extraer la
informacion precisa y se puede determinar que existe una falla en la comprension lectora de
texto informativos.

Del mismo modo en la imagen 2 se muestra una tabla con unos resultados donde de los 40
estudiantes en prueba de grado sexto aproximadamente un 40 % de ellos responden
incorrectamente, la respuesta incorrecta mas escogida fue la a, esto ocurre porque el nifio se
centra unicamente en el namero, excluyendo la unidad de medida, la cual es determinante en la
solucion, por tanto, no hace la lectura completa, es decir, tampoco identifica simbolos o extrae la
informacion correcta de la tabla.

Por altimo, al observar la imagen 3, en la respuesta expuesta por el estudiante junto con un 65
%, se puede determinar que la lectura que se hace no es la mas apropiada dado que al analizar la
respuesta, esta no da cuenta de una argumentacion coherente, porque los datos suministrados en
el problema y los obtenidos no coinciden, por ende el estudiante no esta en la capacidad de llevar
buenos procedimientos matematicos que lo direccionen a analizar y evaluar la solucion
reconociendo que existe un error en el desarrollo.

Las pruebas mostradas anteriormente son una pequefia parte de lo que sucede en el interior de
las aulas, a algunos estudiantes les cuesta verbalizar o sustentar procesos matematicos que lleven
a respuestas coherentes, claro que esto no es Gnicamente porque falten procesos de comprension
lectora, pero si es uno de los mas perceptibles en el desarrollo de habilidades matematicas como

en la solucion de problemas.
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Anexo 2. Anélisis de pruebas internas Area de Lenguaje

Los estudiantes de la Institucion Educativa San Juan Bautista de la Salle de Zipaquira,
realizan una comprensidn lectora que se limita a lo textual. Esto lo podemos evidenciar en la
prueba de comprension de varios estudiantes, que cuando las preguntas se referian a lo escrito
dentro del texto respondian con mayor exactitud; mientras que cuando las preguntas requerian de
comprender o inferir se equivocaban en la respuesta pues no llegaban a deducir la informacion,

pues no era evidente.

También esta falta de comprensidn se ve reflejada en preguntas orales, donde al entregarles el
cuestionario lo miran y preguntan ¢solo hay que leer? o al pedir la explicacion acerca de una
pregunta textual del escrito “profesora, ;Qué quiere decir: el texto no evidencia que el baile
garantice la?” demostrando tambi€n escaso manejo de léxico. De la misma manera cuando al leer
lo hacen mal y preguntan ¢porque aparece la palabra calabazas? cuando en el escrito dice

calabozos, demostrando la poca atencion que prestan a la lectura.

En conclusion, teniendo en cuenta lo anterior podemos decir, que las respuestas de los
estudiantes en su gran mayoria son superficiales y textuales. Lo que nos lleva a replantear
nuestras practicas docentes con actividades que les permitan llegar a inferir en el texto. Pues esta

carencia afecta el buen desempefio en otras areas.

También podemos observar que carecen de argumentacion cuando se les dan preguntas

abiertas, limitandose a dar respuestas simples.
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En sintesis, como consecuencia de esta carencia, es que debemos trabajar la comprension

lectora de una manera diferente a la que realizamos tradicionalmente.
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También podemos observar que presentan dificultades cuando se les dan preguntas abiertas,

limitdndose a dar respuestas simples.
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Anexo 3. Andlisis de pruebas internas Area de Ciencias Sociales

Es preciso resaltar que en las evaluaciones que se realizan a los 38 estudiantes en el area de
Sociales del grado cuarto, se evidencia la dificultad en comprension lectora donde el 60% no
hace recuperacion de informacion explicita en el texto dado y mucho menos de la informacién

implicita como se observa en la evaluacién resumen.

También, en la asignatura de Democracia se refleja que un 40% no es capaz de ubicar

informacion dentro de un texto a partir de marcas textuales evidentes, ya que se formularon

preguntas con palabras facilmente identificables y no encontraron la informacion explicita.
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Por otro lado, se muestra dificultad para identificar eventos y situaciones dentro del texto e

inferir soluciones a las problematicas presentadas, dado que esto le lleva a comprender y

reflexionar sobre su realidad. Ademas, en el proceso de produccion textual ain no incorporan
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elementos sintacticos de concordancia y marcas textuales simples, no establecen relaciones
temporales entre eventos del texto cuando estan ordenados dentro de la misma linealidad del

escrito.

De la misma manera en talleres como el de mejoramiento se evidencia falta de comprensién al

no relacionar la informacion con su vida diaria y con la realidad de su entorno frente a las
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preguntas formuladas, al igual que se dificulta completar oraciones coherentes con palabras

dadas.
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Anexo 4. Analisis de pruebas internas Area de Ciencias Naturales

En el &rea de ciencias naturales en 42 estudiantes de grado octavo (que se encuentran en
edades entre 13-16 afios, se hace importante la comprension lectora en las competencias
cientificas ya que en la observacion los estudiantes pueden determinar la capacidad que tiene
para abstraer de la lectura diferentes conceptos, asi como interpretar y explicar fenémenos,
entender el lenguaje cientifico utilizado en un texto y a partir de sus comprensiones poder

generar preguntas investigables.

Teniendo en cuenta las pruebas escritas internas realizadas en la Institucion, asi como las
pruebas organizadas en cada uno de los periodos académicos desde la asignatura, los resultados
de esta evaluacion se evidencian de la siguiente manera, aclarando antes que los planteamientos
basicamente incluian texto dentro de la pregunta; en los resultados 45% respondié de manera
acertada, de ese porcentaje el 57,9% quedo en el nivel satisfactorio el 42.1 % quedd en nivel alto

y superior; por lo cual que el 55% estan con respuestas no acertadas.
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Para determinar los niveles de comprension lectora en los estudiantes se reviso y analizé una
evaluacion con un grado octavo, donde los tres primeros puntos de la evaluacién (de la parte
superior del anexo 4) la dindmica en las respuestas de los estudiantes fue asi; en la primera
lectura se hacia la pregunta a partir de la relacion que podia hacer el estudiante con el texto
planteado siendo esta la que mas respuestas acertadas tuvieron asimismo el nivel de
comprension lectora tuvo tendencia a lo inferencial, la segunda requeria un poco mas de
complejidad relacionando el texto de la primera y el encabezado de ésta, donde se encontraron
respuestas de caracter inferencial pero con menos aciertos y en la pregunta tres con un grado de
dificultad mayor la tendencia fue similar a las dos anteriores, el resultado fue méas bajo ain. De la

misma manera y utilizando la lectura planteada en clase, dirigida a ubicar a los estudiantes en los
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distintos niveles de comprensidn lectora se encontr6 que a partir de este ejercicio la respuesta fue
similar al comportamiento de los resultados de la evaluacion siguiendo la misma tendencia hacia

lo inferencial.

En la asignatura de biologia en el grado octavo se han utilizado algunas lecturas fisicas y otras
digitales, con el fin de tener en cuenta el referente tedrico en la estructura conceptual de la
tematica, en soporte disciplinar o en la presentacion de pruebas escritas especificas en la
asignatura, para Escamilla (2009) la comprension lectora tiene tres elementos caracteristicos
“desarrollo de informacion previa y del vocabulario; La configuracion de determinados procesos
y habilidades y la correlacion de la lectura y la escritura”, para lo cual se hace pertinente dentro

del anélisis de las pruebas.

Anexo 5. Diario de campo de Ciencias Naturales (DC 1 CN)

NOMBRE DEL OBSERVADOR: HENRY CHAVEZ CHAVEZ

REGISTRO No.: R.F_Bio 805-01 FECHA: septiembre 1 de 2016

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: grado 805 LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA
MUNICIPAL. San Juan Bautista de la Salle Aula

805

TIEMPO (Duracion de la observaciéon en minutos): 60 HORA DE FINALIZACION DE LA
min OBSERVACION: 8 a.m.
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7

a.m.

TEMA: Sistemas de control- Sistema Endocrino

NOTAS DESCRIPTIVAS
(Se describe lo observado sin adjetivos, ni adverbios. La organizacién que sigui6. Se pueden colocar talleres,

registros en el cuaderno, fotos con descripcion, videos, presentaciones, web, blog, etc.)
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Como es una tradicion en nuestra institucion se inicia el dia realizando la oracion fundamentada en un texto
del grupo de oracién institucional y reforzada con el manejo del docente, al finalizar se le indica a los estudiantes
que hagan silencio y que tengan disposicion hacia la clase, después de uno a dos minutos se logra que los
estudiantes estén atentos a la clase y se inicia el trabajo donde el docente da la explicacién de la terminologia y
los respectivos ejemplos, respondiendo algunas inquietudes que los estudiantes tienen hacia la misma; se hace uso
permanente del tablero a través de cuadros sinopticos y gréaficas, el estudiante lleva sus apuntes en el cuaderno y

al final de la clase se deja un corto tiempo para las dudas que se generaron.

NOTAS INTERPRETATIVAS

(Reflexién del observador sobre lo observado en las notas descriptivas)

Se introduce el tema dando el significado etimoldgico de ciertas palabras, se contextualiza el tema y se inicia
la charla hacia los estudiantes; como se busca en el tema algo que Ilame la atencién, el grupo muy atento busca
ejemplificar desde su cotidianidad y hacer preguntas muy relacionadas al tema, aunque se sale un poco de la
linealidad que se le quiere dar al tema por parte del docente aunque siempre muy receptivos, abiertos y atentos

al tema, aunque se limita la participacion de los estudiantes en la clase y se pierden aportes importantes.

NOTAS METODOLOGICAS

(Métodos e instrumentos utilizados en las observaciones sobre los propios registros)

Momento inicial: Por la disposicion del maestro desde el inicio del afio los estudiantes les cuesta ubicarse para
iniciar la clase en las condiciones ideales.

Desarrollo de la clase: Participacion de los estudiantes con preguntas frecuentes y explicaciones del docente,
aungue no se pudo dar respuesta a la mayoria, tuvo mayor participacion el docente.

Momento final: Intervencién del docente para tener en cuenta en que parte de la tematica se quedé y la que se

abordard en la proxima

PRE- CATEGORIAS

(Aspectos o elementos que conforman el objeto de observacion)
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Debido al interés mostrado por la temética que se aborda, los estudiantes exponen problematicas de su

cotidianidad con un grado especifico de explicacién

NOTAS DE INTERES (Transcripciones, preguntas de los estudiantes, comentarios relacionados con el

problema)

Como se realizaba la clase partiendo desde una problematica de la sexualidad se suscité mucho interés por
parte de ellos hacia la tematica y un grupo de cinco a diez estudiantes siempre hacen preguntas sin control y
respondiéndose acertada o errada desde su punto de vista o sus saberes, generando en algin momento debate

entre ellos y esperando la mediacion del docente.

Anexo 6. Diario de campo de Matematicas (DC 3 MT)

NOMBRE DEL OBSERVADOR: Simmer Javier Vargas Jiménez

REGISTRO No.: R.F_MA_ 110203 FECHA: 1 septiembre de 2016

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: grado 1102 LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA

MUNICIPAL. San Juan Bautista de La Salle

TIEMPO (Duracio6n de la observacion en HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION:
minutos): 120 min 7:00 a.m.
HORA DE FINALIZACION DE LA

OBSERVACION: 9:00 am

TEMA: Palabras parénimas

NOTAS DESCRIPTIVAS
(Se describe lo observado sin adjetivos, ni adverbios. La organizacién que siguid. Se pueden colocar talleres,

registros en el cuaderno, fotos con descripcidn, videos, presentaciones, web, blog, etc.)
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Al llegar al saldn de clase se inicia con el saludo, se realiza la oracién diaria, se organiza el salon porque hay
algunos puestos en mesa redonda. Se verifica asistencia.

Se inicia la clase preguntando a los estudiantes ¢hubo algin ejercicio de los de tarea que no hayan podido
hacer? Algunos contestan que el que tenian funciones trigonomeétricas al revisar los apuntes algunos ni lo
intentaron, otros se les dificulta realizar simplificacion de funciones trigonomeétrica; se les soluciona el ejercicio y
se despejan dudas de los otros puntos.

Luego se plantea otros ejercicios para practicar.

En la segunda hora se explica el algoritmo para hallar la derivada de una funcion de cociente por medio de

ejemplos, se plantean algunos ejercicios.

NOTAS INTERPRETATIVAS

(Reflexién del observador sobre lo observado en las notas descriptivas)

En un principio se indaga por los ejercicios de tarea y se encuentran que hay 12 estudiantes de los 37 que ni
siquiera intentan realizar los ejercicios con la disculpa que no entienden. Al pedirles a los estudiantes que cada
uno proponga un ejercicio algunos presentan dificultad al hacerlo.

La mayoria de estudiantes estdn muy motivados porque se les facilita la solucion de los ejercicios que se

proponen y se observa mayor participacion.

NOTAS METODOLOGICAS

(Métodos e instrumentos utilizados en las observaciones sobre los propios registros)

Momento inicial: Se realiza la rutina acostumbrada. Se hace la conceptualizacion el tema, se explica el

objetivo de la clase y se dan las orientaciones necesarias para la actividad.

Desarrollo de la clase: Participacion de los estudiantes, explicacion del docente, realizacion del taller.

Momento final: Correccidn y retroalimentacion del taller realizado en clase.
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PRE- CATEGORIAS

(Aspectos o elementos que conforman el objeto de observacién)

Al solucionar los ejercicios se observa que los estudiantes lo hacen teniendo en cuenta los temas anteriores.

NOTAS DE INTERES (Transcripciones, preguntas de los estudiantes, comentarios relacionados con el

problema)

Es satisfactorio observar como aumentan el grupo estudiantes que solucionan con &nimo y participan en el
trabajo propuesto, todos lo entregaron a tiempo, aunque algunos tienen problemas aritméticos en su solucion. En

la clase ellos hicieron bastantes preguntas y aclararon muchas dudas relacionadas con los conceptos para la

actividad.

Anexo 7. Planeaciones de clase tradicionales
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Anexo 8. Diario de campo Ciencias Sociales (DC 5 CS)

URVERSIDAD DELA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
DIARIO DE CAMPO

NOMBRE DEL OBSER VADOR. : Marisol Benavides Santana

REGISTRONo. 005 FECHA: Marzo 14422018

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: Grado 504]| LUGAR: IEM. San Juan Bautisa D2 La Salle
Aula grado 505

TIEMPO (Durscion d2 la observacion en HORA DE FINALIZACIONDELA

minutos): 60 min OBSERVACION: 8:00am. )
HORA DE INICIO DE LA CESERVACION:
7:00am.

[TEMA. ;Por qus 103 paises definen fronteras?
NOTAS DESCRIPIIVAS

Ingress alas 6:55 am al salan dal grado 505 salud2 a los nifos v les padi ubicarss en sus r2spactivos
pusstos para dar micio a la oracion Lai 2l evangslio y slgunos de allos dleron a conocer 2l mensgje o
reflexion que les dejo. Vanessa pidio la palabra para hacer una ofacion por su sbusla quien se
ancusntra un poco enferma.

-Seda a conoceral topico Sabas donde vives?}

Y 2l hilo conductor: Por qué los paises definen fronteras?

-Se indico que 32 realizaran difersntes actividades como: -

-Buscaren 2l diccionarnio 2l u;mﬁcndodehzmte, frontera v teatado
Leerelooquode&omenug\mimstomm}decxloqmamendm

-observar v coloraar 2l mapa de fronteras terrastres v mantimas (fotocopia).

Durante lastspa guiads

-Seindico ol tema a tratar durants la s2sion: Fronteras mantimas v terrestres de Colombia

-Se orzanizaron por grupos da tres estudiantes

-Buscaron 2l significado de las palabras limite fronteray tratado

-Los estudiantes realizaron la rutina de pansamianto “Protocolo de 1a foco-reflexion™ sobra la lectura
(concepto d2 frontera segtmEmatothl)

-Daspuss de lasocializacion de la rutina de pansamiento los estudiantes racibieron una fotocopia del
mapade Colombia v sus fronteras tarrestres v mantimas, ol cual coloraron.

NOTAS INTERPRETATIVAS

Luis manifiesta: Profe \hmd., las actividades que realizamos hoy son muy motivadoras, primero por
duﬁqomlumm}umlmmmmpmo

Camila Diaz comenta: Hacia muchos dias no utilizabamos el diccionanio, ya por 230 ni lo traia al
colagio.

Felips Alfonso dice: Profe, va comprandi lo que 23 mna frontera . .28 como la finca del sbuslo v 1a dal
vecino, mi papa le puso una cerca en las vacaciones




Anexo 9. Diario de campo Lenguaje (DC 1L)

UIVERADal D LA FRERka
FACILTAD 0E EDUZACICH
MAEETRIA EN PEDAGCOIA

DIARIO DE CAMPO
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Anexo 10. Esquema diario de campo

UHIVERSIDAD DE LA SABAMNA
FACULTAD DE EDIICACHIM

MAESTRIA EN PEDAGDGIA

DIARIO DE CAMPO

MOMERE DEL OBSERVADOR- - HENRY CHAVEE CHAVEL

REGISTRO Mo_:RF. Bin BO5-02 FECHA- Septiembre 2 de 2046

SERUPD CEIETD DE DBEEH'.I'.l:l.Ellj'N!S'HdI:I BOS LUGAR: : LE.&A. San Juarm Bautssts de la Salle Aula d=
widen

TIERAPO [Duracion de Ia obs=rdacion en minstos) 130 min HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 20
=m.
HORA DE IMICIO DE Lo OBSERVACIIN- 700 AL

TERLL: Enfermedades de los Sistemas

MOTAS DESCRIFTIVAS
|5e describe lo observado sin adjstives, ni adverbios. La organizacion gue siguic. 5e pueden colocar talleres, registros
&0 &l cuaderno, fobos oon descripoon, videos, presentacones, web, blog, et

S cemite I8 oracion por distraccion en ls bogisticn y 5= bes indics = Ios estudiartss que preperen une sxposicion de urs
enfermedad =n un una presentacion virtual que s= proyects de mansems expositive oon uso de yideaheam, =ste rabajo
0 Envian por medio de correo electranico y =i doceabe organiza el grupso de tematicas en wne carp=in i lo == hisle &n
orden aleatoric pars =i desarrallo de su exposicon.

MOTAS INTEREPRETATIVAS
|R=Nexion del obsermdor sobre |0 cbservado en las notas descriptives)

El grup< cOn muy Buena disposicion hacis las exposiciones Con respetbo & Sus companeros y s nnclnn per parie uc todi
=l grupo que 5i o llamaba =1 docente estaba lisho para realizar su trabajo, v en o=l ol se e 0 = pregs racian pars
salir em optima actihsd y aptined haca la misma, y k= preguntas del tema.

NOTAS METODOLOSICAS
[MEtodos & instrumentos utilizados en las observaciones sobre bos propios registros)

stomenta inical- ir al sula de video § whicarse en slas un al lsdo del otro y comierzan & exporer segun |
organizacion del docente.

Desarrallo de |a case: Participacian de los estudiantes an ssposician con preguntas frecsentes y sapicaciones del
docenbe para apoyar &l expositor y sobre todo bastantes preguntas,

sdomento firel: Indignacian por parte de cierto grupe de sstudianteas por no Feber skcanzado B SepomeT y
=cercamiento al docente para solicitar el primer momento de la sigussnte clase pars exponer.

PRE- CATEGORIAS
|Aspe=ctos o elementos que confarman ef cbjeto de coservacion)

Hahis interss de los estudiantes por sxponer proato sin respetar los tiempes de los otros y tenian ung buans
Dreparacicn £n las mismas.

MOTAS DE INTERES [TrarmsripCiones, preguntas de los estudiantes, comentarios relacsanados con &1 problemsj

Muy buena actited ¥ emocion, asi comao ks participacdon y & com@ramiso hacis ceda una de kas esposiciones
preguntando en refarencia sl t=ma y = formato |programa) en el cusl desarrollo la expesicion. Por ser s primens
nora de case hew muchs stencidn.




Anexo 11. Puntos convergentes en los resultados de la préactica pedagdgica
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Aula de Matematicas Aula de Lenguaje Aula de C. Sociales Aula de C. Naturales
ENSENANZA | Simmer Vargas Claudia Neira Marisol Benavides Henry Chavez
El proceso de ensefianza Comenzando con una reflexion sobre La docente investigadora tiene en El docente en ciencias naturales
ha sufrido como se desarrollaba la planeacion y la cuenta el postulado de Stone (1999) cuando | reflexiona sobre las posturas
cambios significativos para préctica pedagdgica que se implementaen el | afirma que “el curriculo debe involucrar a tradicionales en cuanto a la
el docente investigador del aula. Como lo dice Diaz V. (2006) el docente | los alumnos en constantes espirales de ensefianza por transmision y
area de matematicas, esto se desde el deber ser de su actuacion indagacion que los lleven desde un conjunto | protagonismo del mismo. Es asi
debe al cambio de profesional, como mediador y formador, de respuestas hacia preguntas mas como (Amortegui, et al, 2017),
perspectivas que se han debe reflexionar sobre su practica profundas que revelen conexiones entre el menciona que se “conciben al
generado desde los pedagdgica para mejorarla y/o fortalecerla y topico que se esta tratando y otras ideas, estudiantado como agentes pasivos
seminarios de la maestria, desde esa instancia elaborar nuevos preguntas y problemas fundamentales”. y tabulas rasas; aqui cobran gran
donde como lo plantea conocimientos, pues en su ejercicio (p.15) lo que conllevo a tener una importancia los alumnos en la
Perrenoud (2007) “El deseo profesional continuara ensefiando y transformacion en la practica pedagégica organizacion, evaluacion de los
de cambiar nace de la construyendo saberes al enfrentarse a siendo el estudiante el centro del proceso contenidos y las actividades de
decepcion, del descontento de | situaciones particulares del aula. (p.89). Se educativo. ensefianza, ademas la metodologia
lo que hacemos. Lo que una Ileg6 a la conclusion que se proponian de ensefianza contempla muy
persona quiere hacer contenidos y estrategias tradicionales que no Como lo describe Diaz (2006) “Es especialmente las ideas de los
evolucionar, es en primer permitian la participacion del estudiante. Es indudable que somos nosotros quienes le estudiantes”.
lugar su préactica, entendida asi que producto de esta reflexion y de los damos vida a la practica pedagogica” (p.90)
Practi como la repeticion de actos aportes recibidos en la maestria de y aunque el docente tenga el perfil Por esto, desde la intencion de la
ractica similares en circunstancias pedagogia, se tuvieron algunos cambios profesional en una disciplina del saber y EpC el docente en su practica
pedagogica anédlogas” p.152 es asi que se | como fueron: mas alin muchos afios de experiencia, cabe | pedagdgica se ve comprometido a
ven transformaciones en sefialar que se hace necesario transformar la | estar en acompafiamiento
diferentes aspectos como: La comunicacion entre los estudiantes y estigmatizacion que se tiene del docente del | permanente para que los estudiantes
de estos con la docente se dio a partir de sus siglo XXI donde apunta a que éste no se se involucren activamente en sus
conacimientos previos y los adquiridos por prepara, no se actualiza y mucho menos desempefios.
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La comunicacion, en la
cual se logra generar canales
mas efectivos con los
directivos, pares académicos,
estudiantes, padres de familia,
obteniendo que la
informacion o el debate se
lleven a niveles mas
avanzados y consensuados
que permitan mejorar la
calidad de la educacién que
se brinda en la institucion,
esto es una consecuencia del
fortalecimiento en el saber
pedagdgico que permite
desenvolverse con mayor
propiedad en los diferentes
roles que desempena el
docente.

En el manejo de grupo, en
este aspecto ha permitido que
los estudiantes regulen su
comportamiento dentro de las
aulas de clase, donde en la
mayoria de las veces donde el
docente no puede asistir, ellos
realizan trabajo autbnomo
avanzando en las metas de

comprension, esto ha

consultas de internet, juegos que

realizan, lectura de obras o documentos y en
ocasiones por series o peliculas que han
observado. como se pueden evidenciar en la
presentacion de los seres mitoldgicos, donde
los estudiantes consultaron p.inas de internet,
leyeron el libro “por todos los dioses” y los
relacionaron con el programa de television
“caballeros del zodiaco “y la pelicula “furia
de titanes” y donde la participacion de la
docente fue de solo orientadora de los
procesos o motivadora para la participacion
de los estudiantes como se evidencia en la
(Figura 1)

La nueva forma de comunicacion ha
permitido una mejor participacion en los
cambios propuestos por las directivas y las
discusiones de &rea con los pares académicos
para la planeacion de la asignatura.

En tanto que el logro de la autonomia de
los estudiantes ha mejorado llevando a
realizar resimenes sobre las consultas.
(Figura 2) y la posibilidad de que gran
cantidad de ellos sean capaces de realizar un
trabajo o actividad con la sola lectura del
texto cuando se tiene la ausencia de la
docente.

reflexiona sobre sus practicas pedagogicas
para darle un cambio significativo a su
labor diaria.

Por otro lado, los cambios en la practica
pedagdgica propiciaron una comunicacion
mas asertiva con los pares docentes (Figura
1), con directivos, con padres de familia a
partir de una retroalimentacion del proceso
educativo de sus hijos y lo mas importante
una comunicacion con los estudiantes mas
efectiva, clara y proyectada a una verdadera
escucha.

Figura 1. Reunién de docentes por niveles. Comunicacion

asertiva.

A pesar de orientar a nifios y nifias entre
los 10 y 11 afios, donde es mas complejo el
manejo comportamental se han establecido
vinculos dentro del aula més afectivos

Dentro de las competencias
particulares desde el area de
conocimiento son esenciales poder
determinar la capacidad de
observacion e indagacion basica en
el método cientifico, a su vez
implica orientar sus acciones y
poder determinar como va el
proceso desde el planteamiento que
se hace en la unidad de
comprension.

Paralelamente desde los
desempefios de comprension, el
docente debe reconocer el
conocimiento profesional del
profesor de ciencias (CPPC) que le
permitan utilizarlos, asi como los
materiales y las estrategias con el fin
de potenciar aprendizajes desde las
metas de comprension (Figura. 1)
que se plantearon inicialmente en la
unidad y en la misma linea permite
una retroalimentacion permanente
del docente lo cual propicia la
orientacion pertinente y objetiva. De
la misma manera se busca dar una
orientacion al estudiante desde la
competencia de lenguaje cientifico,
asi como la comunicacion en el aula

desde el lenguaje asertivo.
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repercutido en que los
problemas disciplinares, son
muy escasos Yy de

facil manejo, por otro las
indicaciones en el salén son
mas efectivas, donde se tiene
en cuenta las sugerencias de
los estudiantes para la
ejecucion de las diferentes
actividades.

Figura 2 Resumen de todo lo leido

enfocados a los valores y a la autonomia al
momento de realizar trabajos tantos
individuales como en grupo. (Figura 2)

' sk

Figura 2. Estudiantes desarrollando trabajo grupal

(Autonomia)

Figura. 1. Uso de TIC docente de ciencia,

desempefio de comprension.
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Aula de Matematicas Aula de Lenguaje Aula de C. Sociales Aula de C. Naturales
ENSENANZA Simmer Vargas Claudia Neira Marisol Benavides Henry Chavez
PLANEACION

Este aspecto es el que tiene Con la elaboracion de las nuevas Al realizar las nuevas planeaciones Las planeaciones tal como las

mayor relevancia durante la planeaciones como se evidencia en la bajo el marco de la EpC la docente desarrollaba el docente investigador se
investigacion y es el elemento con | (Figura 3) existié una variacion en los investigadora ve la necesidad de buscar | encontraban enmarcadas en enfoques
el cual se han originado la mayoria | planes de asignatura y la planeacion de varias fuentes para obtener un tradicionales a través de un orden
de los cambios en la practica clase, haciéndose necesario que el conocimiento mas completo a la hora establecido por el mismo y con el
pedagdgica, desde los primeros trabajo de la docente aumente en cuanto | de planear una clase (Figura 3) compromiso de impartir unos
seminarios se empiezan a a la consulta de los temas, la conocimientos sin importar el nivel de
involucrar diferentes actividades incorporacion del contexto municipal, la comprension de los estudiantes, estas
que no se realizaban, se iniciacon | relacion que puede existir entre las " ' planeaciones se establecen de acuerdo a
la inclusion de rutinas de teméticas planteadas y el proponer un los lineamientos curriculares, los DBA'y
pensamiento principalmente la de proyecto final que las incluyera, de los estandares con el fin de llegar a su
Veo, pienso, pregunto como manera que el estudiante demuestre lo V by cumplimiento (Figura 2), por lo cual el
mecanismo de hacer conexion aprendido, y se evalué de acuerdo con docente cambia en utilizar elementos
entre los presaberes y los nuevos un proceso desarrollado. del conocimiento disciplinar del
conocimientos, también se incluye Figura 3. Referencias de fuentes para elaborar la profesor acercdndose a los intereses de
. . Unidad de Comprension . . .,
el trabajo colaborativo con el los estudiantes. Con la introduccion de
objetivo de fomentar grupos de . las unidades en EpC se generaron
o Lo anterior pensando en aprovechar )
., conocimiento, como se muestra . . cambios desde el docente y todo lo que a
Planeaciéon ) los saberes previos de los estudiantes, i ]
enel DM 9 (Figura . ~ este lo rodea sin dejar a un lado lo que
) en mejorar sus desempefios con la o )
1), en el durante estas sesiones . L establece la legislacion educativa. Es
programacion de actividades que
no se responde a las preguntas . desde alli donde se puede establecer el
] fortalezcan su formacion integral y sus ) ] ]
puntualmente, sino que se les hace . . tépico generativo y los hilos
capacidades tanto cognitivas como de
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cuestionamientos para que ellos
puedan realizar sus propias
conclusiones de las lecturas o
situaciones problemas
relacionadas con las teméticas

abordadas.

Figura 1 formato de planeacién de funciones
trigonométricas.

Teniendo en cuenta lo anterior,
se disefia la primera unidad de
comprension bajo el marco de la
EpC, en esta unidad, se reconoce
en la reflexion del docente
investigador la poca rigurosidad
que se tenia al planear una clase,
el tiempo de preparacion fue un
factor que siempre jugd en contra
porque al pensar en cada uno de
los elementos del enfoque
pedagdgico se cae el paradigma
que se puede planear el dia
anterior, se necesitan horas de
busqueda para realizar las

2 il ikl

UNAA MW e
Lad L " ‘Bl

Figura 3. Unidad de comprension inicial.

La implementacion del enfoque de
la EpCy lograr desarrollar una
planeacion correcta, requirié consultar
la definicion de cada uno de los
componentes. Pues en un primer intento
la unidad relacionada con el género
dramaético tuvo varios errores que se
superaron en la medida que se iban
haciendo. Como dice una frase popular
“la practica hace al maestro”, es asi
como el proceso de analisis y reflexion
permitié cambiar aspectos de la
planeacion que estan acordes con el
tema, como la inclusion de las rutinas de
pensamiento entre ellas antes pensaba-
ahora pienso, antes-en medio-después y
las mas utilizadas ver-pensar- preguntar
y que te hace pensar eso. Estas como
formas para recuperar saberes y

trabajo en grupo para enriquecer el

apoyo y cooperacion entre pares.

A partir de las nuevas planeaciones
los estudiantes se interesaron por hacer
conexiones teniendo como punto de
partida su propia experiencia, sus
saberes previos y lo mas importante
despertd la indagacion en los nifios,
siendo esta una estrategia para
desarrollar competencias en las
habilidades comunicativas. Es asi como
por ejemplo a través de la formulacién
del tépico generativo se puede observar
la capacidad de los estudiantes para
relacionarlo con su entorno y la
sensibilizacion ante el cuidado del

medio ambiente. (Figura 4)
."' | ] Ty ——]
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Figura 4. Interpretacion de los estudiantes al tépico

generativo

Ademads, en desempefios como
buscar palabras desconocidas en el
diccionario se percibe el interés por el

conductores acercandose al plan de
asignatura establecido para el area en la
institucion.

De la misma manera es importante
que el docente planee los desempefios de
comprension para que le dé la
posibilidad al estudiante de extender el
conocimiento desde distintas
perspectivas, asi como de relacionarse
con el contexto cercano ya que lo refiere
a sus expectativas, la EpC tiene
elementos del aprendizaje significativo
que permite acercar bastante a lo que el
estudiante sabe y lo que este puede
reconstruir a partir de ello, asimismo
que puede utilizar el docente en el
proceso ensefianza-aprendizaje, segun
Valbuena, E. (2007) “el aprendizaje
significativo conlleva a que el alumno
decida lo que quiere aprender; es él
quien sabe lo que mejor se adapta a su

individualidad, a sus necesidades”.

Figura. 2 planeacién con estandares y EpC
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conexiones de las metas de
comprension con el contexto de
los estudiantes y que cada
desempefio de comprensién aporte

con el proyecto de sintesis.

promover la participacion oral de los

estudiantes.

Los errores cometidos van siendo
superados con el disefio de nuevas
unidades, como se ve en la (Figura 4)
que van mejorando en el planteamiento
de las metas de comprension y los
desempefios de comprension que
apunten al proyecto final sin caer en el

exceso de actividades.

- mussssssee

. ———
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L |

Figura 4 unidad de comprensién con género narrativo

uso de este recurso didactico para
ampliar el vocabulario. (Figura 5.)

Figura 5. Uso del diccionario como recurso didactico

Por otro lado, las metas de
comprension (Figura 6) permitieron
identificar conceptos, procesos y en el
caso de la unidad didactica de quinto
grado, la ubicacion de Colombia en el
continente (Figura 7) y sus riquezas

maritimas.

et =C
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Figura 6. Meta de comprensién para ubicacion de

Colombia.
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Figura 7. Ubicacién de Colombia en el continente
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ENSENANZA Aula de Aula de Lenguaje Aula de C. Sociales Aula de C. Naturales
PLANEACION Matematicas Claudia Neira Marisol Benavides Henry Chavez
Simmer Vargas
Desde la implementacion de las
Se proponen dentro de La planeacién y metodologia tienen en Como lo cita Gomez (2012) “La dos unidades de comprension en EpC,
los  desempefios  de | cuenta la vinculacion del contexto socio- unidad didactica es una forma de | S determina por parte del docente lo
comprension problemas o | cultural de los  estudiantes, la organizar conocimientos y experiencias importante que puede llegar a ser el
actividades donde puedan | transposicion de los contenidos cientificos . I reconocimiento del contexto
debe considerar la diversidad de
trabajar en el medio que | que junto con los aprendizajes y las elementos que contextualizan el proceso situacional, linguistico y mental
los rodea, es asi como en | didacticas propias de la docente dieron (nivel de desarrollo del alumno, medio (Figura 3) como punto de partida para
el video 1 realizado en | origen a la planeacién de unidades . - hacer el disefio de dichas unidades, ya
sociocultural y  familiar, Proyecto
grupos en grado décimo | comprension. Ya que como dice Ausubel Curricular, FeCUISOS disponibles)” que conoce hacia qué tipo de
dan cuenta del | (1983) “Los educandos tienen una serie de (Escamilla, 1993, p. 39), lo cual se tiene poblacién debe orientarse; a su vez
procedimiento para hallar | experiencias y conocimientos que afectan . ~ puede saber cudles son los
en cuenta al realizar desempefios de
la altura de un poste de luz | su aprendizaje y pueden ser aprovechados . C - preconceptos que maneja el estudiante
comprension como visitar sitios turisticos
que se encuentra en el | para su beneficio”. (p.2) Es decir la y de gran interés del municipio, y de qué manera desarrolla
prado de la institucion a | apropiacion y el reconocimiento de las ~ - . pensamiento
acompafiados de sus familiares hacia un
Contexto partir de los | habilidades pedagdgicas permitieron sentido de pertenencia e identidad; lo cual A través del entorno socio-
conocimientos que | transformar el trabajo dentro y fuera del fue plasmado en un album elaborado por familiar se busca que el estudiante
tengan, otras actividades | aula, dejando a un lado la memorizacion . - reciba orientacion para su proyecto
estudiantes. (Figura 8)
se plantean en el patio | tedrica de los contenidos, (aunque no final de sintesis (Figura. 4), que desde
como construir | puede ser abandonada pues algunos la experiencia, conocimiento y aportes
circunferencias, elipses u | contenidos deben ser aprendidos de de los padres y familia puedan ensefiar
otros lugares geométricos | memoria por su importancia) y pasando a y aportar en la construccion, desde
figura 2, ellos | relacionarlos con otros aprendizajes. otra perspectiva para el estudiante
experimentan  construir La incorporacion del contexto a la busque apoyo, es alli donde se hace
lugares geométricos con | vida académica se realiza de diferentes importante que pueda acceder a la
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elementos e instrumentos

conocidos

Estudiantes

Figura 2
construyendo una circunferencia.

maneras entre ellas la creacion de

historias, (Figura 5) la escritura de
anécdotas y la exposicion de consultas
(Figura 6) y trabajos no verbales que

muestran sus intereses (Figura 7).

Figura 5. Texto de la rutina antes-en medio-después
donde muestra su contexto.

Figura 6. Exposicion sobre cientificos colombianos.

Figura 7: Exposicion de fotografias sobre Ilugares
turisticos de Zipaquira

Figura 8. Album sitios turisticos de Zipaquira

blusqueda de la informacion, hacer la
consultas desde el acceso que pueda
tener de la internet; desde alli
determinar el acompafiamiento desde
varios espacios con el fin de cambien
la transmisién de contenidos por algo
que considere tangible. A través del
acompafiamiento del docente en el
desarrollo de la unidad se hace
necesario implementarles desempefios
fin de

aprendizajes en  sus

de comprension con el
promover
estudiantes.

Figura 4. Diapositiva enfermedad infecciosa en la

familia.
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ENSENANZA
Planeacion

Aula de Matematicas
Simmer Vargas

Aula de Lenguaje
Claudia Neira

Aula de C. Sociales
Marisol Benavides

Aula de C. Naturales
Henry Chavez

Metodologia.

Unidad de
propusieron

En  esta
Comprension  se
actividades que involucran al
estudiante con la bisqueda del
conocimiento a partir de
consultas, del intercambio de
saberes con los compafieros, de
lecturas relacionadas con el
objeto matematico que se aborda,
la apropiacién y buen uso de las
TIC en las diferentes aulas de
informética o virtuales, (Figura 3)
la solucion de talleres de
aplicacion de conceptos figura
4, todo lo anterior permiti6 que
los estudiantes aumentaran las
intervenciones, la actitud al
abordar los desempefios de
comprension los asumieron con
mayor  responsabilidad, el
docente investigador reconoce

que la planeacién ha permitido

El cambio en la planeacién género que

se desarrollaran trabajos en triadas
colaborativas, (figura 9) interpretacién de
imagenes y lecturas no sélo de textos
literarios sino también de textos cientificos,
(Figura 8) realizacion de consultas donde
elaboraban resiimenes y exposiciones y el
uso del TIC no solo por parte de la docente
(Figura 10) sino también de los estudiantes

de una manera intencionada. (Figura 11)

Las planeaciones bajo el marco de la
EpC propusieron diversas actividades
enfocadas a lecturas realizadas por los
mismos estudiantes, solucién de talleres
como refuerzo (Figura 9), consultas en
diferentes textos, exposiciones,
elaboracién de mensajes publicitarios y
carteleras, dramatizaciones y canciones
organizadas y preparadas en grupo;
ademas el uso de las TIC (Figura 10) como
herramienta para aprender de una forma
mas atractiva y agradable, propiciando el

aprendizaje colaborativo y la autonomia.

Al iniciar la sesion de clase se
plantea una rutina de pensamiento
con el fin de explorar los
presaberes de los estudiantes,
dentro del desarrollo de la unidad
se planearon distintas actividades
como desempefios de
comprension intencionadas con el
fin de

aprendizajes por parte de los

fomentar  distintos
estudiantes, se utilizan los hilos
conductores como método de
indagacion con el fin de buscar dar
respuesta a los mismos y que entre
ellos revisen las respuestas sin dar
nada como definido. Se realiza la

lectura “El sistema inmunologico

humano y las enfermedades
infecciosas” 'y se hace la
representacion de mapa

conceptual por parte del docente
reconociendo algunas

generalidades del sistema
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desenvolverse mejor en el aula,

optimizando recursos.

Figura 3. estudiantes en el aula de sistemas
trabajando funciones en GeoGebra

Figura 4. Grado 1004 trabajando en grupo

guia - taller de parabola.

Figura 8. Lectura de textos cientificos.

Con lo anterior se puede evidenciar que
los estudiantes participan a partir de sus pre
saberes y que dicha participacion se realiza
de manera individual o grupal en trabajo
colaborativo con sus pares y la utilizacion
de las TICS como apoyo a la optimizacion
de los tiempos, el trabajo creativo y la
valoracion de las actividades que se
realizan de manera previa al proyecto de

cierre.

Figura 10. Uso de las TIC por parte de la docente.

Figura 10. Uso de las TIC

inmunoldgico y asi los estudiantes
en la elaboracion de un
crucigrama se puede determinar
manejo de lenguaje cientifico y a
su vez desarrolla la busqueda de
informacién en internet y otras
fuentes. El estudiante es mas
participativo y genera
concepciones propias a partir de
las recomendaciones, asi como el
(Figura 5),

finalmente llega a la entrega del

trabajo  grupal

proyecto final de sintesis de
acuerdo a la propuesta dada al
inicio de la unidad de

Comprension.

Figura.5. Trabajo en grupo, desempefio de
comprension
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Figura 11. Uso de las TIC por parte de los estudiantes.
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Anexo 15. Puntos convergentes en los resultados de las planeaciones en EpC teniendo en cuenta el contenido

ENSENANZA

Planeacion

Aula de Matematicas

Simmer Vargas

Aula de Lenguaje

Claudia Neira

Aula de C. Sociales

Marisol Benavides

Aula de C. Naturales

Henry Chavez

Al pensar en el analisis de
contenido, el cual para Gomez
(2008) es el “procedimiento en
cual el

virtud del profesor

identifica 'y  organiza la
multiplicidad de significados de
un concepto” se puede establecer
que se han originado cambios
entre los cuales se destaca la
rigurosidad con la que se

determina cémo abordar el

concepto, teniendo en cuenta
cuales los obstaculos que se
pueden presentar durante la
apropiacion, o qué herramientas o
actividades son las méas idoneas
para que los estudiantes logren
adquirir el conocimiento, esto lo
podemos evidenciar en la (Figura
5), donde se muestra autores o
investigaciones que ayudan al
docente para preparar acciones

idoneas para el nivel de los

La elaboracién de las unidades de
comprension tuvo en cuenta los
documentos establecidos por parte del
M.E.N. como son los D.B.A, los
estandares de lenguaje 'y los
lineamientos curriculares. De manera

que haya una conciliacién entre los

saberes para formar  jovenes
integrales.
La docente acude a su

conocimiento cientifico del contenido
y el conocimiento técnico para la
transposicion didactica que le permita
decidir cudles son los contenidos
esenciales e integrales que debe
socializar, planificar y evaluar a los
estudiantes para que se desempefien
individual y socialmente, resolviendo
los problemas que se les planteen

dentro y fuera del aula.

Los contenidos seleccionados por
la docente se reflejan en los elementos

La planeacion de Unidades de
Comprension permitié a la docente
reflexionar sobre los contenidos que
se debian considerarse dentro de cada
sesion de la unidad, con el propésito
de lograr las metas y desempefios de
comprension. Para esto se tuvieron en
cuenta los DBA del area de Sociales
establecidos por el M.E.N y los
estindares en cuanto a las
competencias relacionadas con la
historia y la cultura, las relaciones
espaciales y ambientales y las

relaciones ético-politicas. (Figura 11)

Teniendo en cuenta las propuestas
establecidas por el M.E.N. y orientado
desde algunos de los autores abordados
en los seminarios de ensefiabilidad de la
maestria se busca que en el nuevo tipo
de “ensenanza de las ciencias centrado
en el aprender a hablar y a escribir
ciencia, es decir, centrado en la
apropiacion del lenguaje cientifico en un
proceso gradual y contextualizado”
(Lemke, 1997; lzquierdo y Sanmarti,
1998, 1999), se apropian los conceptos
que se quieren establecer dentro de las
unidades de comprensiéon no como una
temética sino buscando la
interdisciplinariedad de estos, como lo
menciona Stone (1999), “Los alumnos
deberian ser capaces de comprender la
naturaleza humanamente construida de
este conocimiento y remitirse a él para
resolver problemas, crear productos,
tomar

decisiones y, finalmente,

transformar el mundo que los rodea”, p.




Contenido.

estudiantes y orientarlos hacia la
transformacion de la practica

pedagdgica.

Figura 5. Formato de planeacion donde se

tiene en cuenta criterios de diferentes autores.

de la EpC denominados hilos
conductores y tépicos generativos los
cuales guian el proceso ensefianza-

aprendizaje.

222

Derechos Basicos A
«Aprendizaje

Ciencias Sociales

Figura 11. DBA Sociales. Tomada de
https://es.slideshare.net/sbmalambo/derechos-bsicos-de-
aprendizaje-de-sociales-dba-ciencias-sociales

Figura 12. Planeacion de la actividad- Rutina para
determinar presaberes. Grado 5°

217, es por esto que se pretende que las
actividades que se plantearon desde los
desempefios de  comprension le
permitieron el docente investigador
encuentra que la organizacion de las
unidades establece de manera clara los
contenidos y la intencién de los mismos
y le permitan mejorar su préctica

pedagdgica.



https://es.slideshare.net/sbmalambo/derechos-bsicos-de-aprendizaje-de-sociales-dba-ciencias-sociales
https://es.slideshare.net/sbmalambo/derechos-bsicos-de-aprendizaje-de-sociales-dba-ciencias-sociales
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Anexo 16. Puntos convergentes en los resultados de las planeaciones en EpC teniendo en cuenta la evaluacion

ENSENANZA

Planeacion

Aula de Matematicas
Simmer Vargas

Aula de Lenguaje
Claudia Neira

Aula de C. Sociales
Marisol Benavides

Aula de C. Naturales
Henry Chavez

Evaluacién

Se ha venido utilizando ribricas
de evaluacion (Figuras 6 y 7)
como instrumento para valorar las
diferentes habilidades como lo es la
comunicacion, trabajo colaborativo,
apropiacion de conceptos,
aplicacion de conceptos, entre otros,
haciendo énfasis principalmente en
hacer conciencia, que se debe
aprender por necesidad y no por una
nota, estas rubricas han cambiado de
acuerdo a las teméticas y a los
acuerdos que se hacen con los
estudiantes, también se ha logrado
que el estudiante explore las
habilidades e identifique para qué es
mas diestro y haga conciencia por
mejorar en aquellas que muestran
dificultades, en la evaluacién escrita
de conceptos también se evidencian
cambios, ahora se le solicita al
estudiante que justifique de forma

escrita las respuestas.(Figura 8)

La evaluacion a diferencia de lo
que ocurria anteriormente no requiere
la memorizacién de conceptos, ni el
responder a trabajos especificos, sino
que se desarrolla de manera
progresiva y continua pues todo va
relacionado en cumplir con un
proyecto final (Figura 12) que da
cuenta de todos los contenidos

aprendidos.

La evaluacion mide los avances y
progresos de los estudiantes (Figura
13) de acuerdo a sus propias
habilidades de manera individual.

(Figura 14)

La valoracién continua que hace
parte de los elementos de la EpC
permiti6 “revelar la calidad del disefio
curricular, asi como el alcance de la
comprension de los alumnos” (Stone,
1999, p.25), donde a través de un
proceso flexible de acuerdo al ritmo de
aprendizaje de los estudiantes se
fueron desarrollando los desempefios
de comprensién para construir los
topicos generativos y las metas de
comprension.

La wvaloracion continua fue un
cambio asertivo en el proceso de
evaluacion, ya que por medio de la
docente-

retroalimentacion  entre

estudiante y estudiante-estudiante

ayuddé a que cada estudiante

construyera sus propias
comprensiones. Lo cual se evidencia
por ejemplo en un desempefio donde

debian exponer y la docente felicita a

Con la evaluaciéon (valoracion
continua) se puede conocer el grado en
que se van cumpliendo las metas
planteadas en cada estudiante, de esta
manera le permite al docente intervenir
en algn momento dentro del proceso y
asi determinar las deficiencias que tiene
cada uno de sus estudiantes con la
posibilidad que puedan mejorar y
aprovechar desde las fortalezas de
manera personal y como aporte dentro
del grupo, asimismo a partir de los
avances de los estudiantes el docente
investigador ~ puede  hacer  una
autoevaluacion de los procesos de
ensefianza que ha llevado y que le
permitan mejorarlas.

El docente aplica la rabrica de
evaluacién que ha concertado con los
estudiantes desde el inicio de la unidad.

(Figura 6)




Figura 6. Formato de rubrica de autoevaluacion
de un grupo de grado 1104.

Figura 7. Formato de rubrica de coevaluacion de
un grupo de grado 1104.

Figura 8. prueba escrita para grado once

Figura 12. Exposicion del estudiante

Figura 13 Presentacion escrita de la consulta.

los estudiantes que sobresalen en su
preparacion y también orienta a
quienes muestran dificultad. (Figura
12) y la (Figura 13) muestra otro
ejemplo de valoracion continua
cuando los estudiantes elaboran y
forman el mapa de Colombia con su

division politica.

Figura 12. Forma de valoracién continua (formato
de planeaci6n)

Figura 13. Forma de valoracién continua

(Rompecabezas mapa de Colombia)

i sl

Figura. 6. Rubrica de evaluacion
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Figura 14. Proyecto final del género dramético
creacion y puesta en escena de un libreto.




Anexo 17. Puntos convergentes en los resultados del aprendizaje en cuanto al saber pedagdgico
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APRENDIZAJE

Aula de Matematicas
Simmer Vargas

Aula de Lenguaje
Claudia Neira

Aula de C. Sociales
Marisol Benavides

Aula de C. Naturales
Henry Chavez

Saber pedagdgico

Al aplicar las Unidades de
Comprension en el é&rea de
matematicas, se tienen en cuenta
los aspectos propios que
intervienen en el aprendizaje de
las mateméaticas teniendo como
referencia a Fandifio (2010)
quien postula que el aprendizaje
de la matematica “comprende
minimo 5 tipologias de
aprendizajes diferentes, aunque

no libre de superposiciones:

Aprendizaje conceptual
(noética)

Aprendizaje algoritmico
(calcular, operar, efectuar,

solucionar...)
Aprendizaje comunicativo
(definir, argumentar, demostrar,
validar, enunciar. . .)
Aprendizaje y gestion de las
representaciones semidticas

(tratar,  convertir, traducir,
representar, interpretar...)” p.

17

Para Sanchez y Gonzélez (2016)
“El saber pedagogico, es un saber
constituido por un conjunto plural de
saberes, de discursos, de
determinaciones, de instituciones
sociales al servicio de sus propios
intereses.”(p.248), Es decir que como
docente con una formacién en un
conocimiento cientifico del lenguaje
ademas de tener los saberes propios de
la disciplina también se desempefia un
papel de intermediaria entre este y
otros saberes transversales a la par de
poseer el conocimiento de los modelos
pedagogicos, la pedagogias y las
didacticas para  responder las
preguntas hechas por Séanchez y

Gonzalez las cuales son:

“ique
ensefiar?, ¢a quién se ensefia?, ;para
qué se ensefia?, ¢como ensefiar?,
(donde y cuando ensefiar?”’(p. 249)
Dando  respuesta a cada
interrogante, se retomara que a partir
de la implementacion de la EpC Se

ensefian una serie de contenidos que

Segiin Zuluaga (1999) “el saber
pedagégico es  conjunto  de
conocimientos sobre la ensefanza” (p.
97) donde la autora invita al docente a
ubicar el conocimiento en un espacio
accesible al cambio. Pretexto que
permitié a la docente investigadora
cambiar la concepcion que tenia y
desarrollaba durante sus clases y
establecer asi un proceso dirigido a
orientar al estudiante e interactuar con
él; comprendiendo que el saber
pedagdgico no es la ensefianza del
conocimiento especifico de una
disciplina, sino la reflexion que la
docente hizo sobre sus précticas
pedagdgicas y de esa manera cred
nuevas alternativas para favorecer la
creatividad de los estudiantes a través
de diferentes estrategias (Figura 14),
lo cual se pudo apreciar en una
actividad donde los estudiantes
prepararon una representacion de una
de las regiones de Colombia partiendo

de sus saberes previos, de los

Teniendo en cuenta la definicién de
2012), “el

pedagdgico se puede concebir como una

(Cardenas, et al saber

episteme, una  produccion  de

conocimiento identitaria para la
profesion docente. Uno de los referentes
para esta construccion epistémica son
las representaciones que los profesores
han construido sobre su trabajo
cotidiano en espacios discursivos y
relacionales”, desde alli el docente al
plantear las unidades de comprensién
realiza propuestas desde distintas
estrategias y encuentra que a través de
estas puede  generar mejores
aprendizajes en sus estudiantes, ya que
la experiencia le permite utilizar las mas
indicadas para la construccion de
conceptos en estos. Con el uso regular
de estas unidades le ha permitido al
docente investigador organizar 'y
contextualizar los conceptos que quiere
que desarrollen los estudiantes y que las
desde las

planee competencias

cientificas que estos desarrollen y lo
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Estos componentes se pueden
analizar de forma particular o
integral ya que algunos de ellos
aportan a la apropiacion de
otros, en este sentido al analizar
una de las  actividades
propuestas en el desempefio de
comprension “Modelar graficas
mostrando sus caracteristicas y
generalidades con ayuda de un
software matematico
(GeoGebra)” propuesta en la
unidad de comprension para
décimo 2018 wuno de los
resultados se muestra en la

(Figura 9,

Figura 9. Modelacién de figuras con ayuda de

GeoGebra y dar conclusiones.

En ella se observa que el
estudiante realiza
representaciones semiéticas a
partir  de registros  de

tratamiento donde pasa de

son esenciales, pues es natural en los
docentes. Como dice Patricia Ledn
Agusti que “Los maestros creemos
que debemos ensefiar todo lo que esta
en el curriculo y son contenidos una de
las disposiciones mas importantes de
este siglo es observar cuidadosamente
y hay que ensefiarlo, desde que el nifio
tiene 4 afios y entra al aula”
conferencia 27 de septiembre de 2018.

Es por ello que el nimero de
contenidos ha disminuido dando paso
a lo méas importante para los
estudiantes, permitiendo que se
puedan encarar con mayor facilidad y
entendimiento.

Ensefio a estudiantes que estan
rodeados de tecnologia que no saben
utilizar; sino para juegos o chatear, lo
buscé transformar

que se por

actividades de consulta,
presentaciones 'y elaboracion de
videos (Figura 15) con una temética
especial por ejemplo la realizacion de

una receta.

conocimientos dados por la docente y

los que ellos consultaron para

profundizar y hacer comprension de
los mismos. (Figura 15)

Figura 14. Planeacion donde se incorporan
actividades donde se muestra la creatividad de los
estudiantes

Figura 15. Representacion creativa de los

estudiantes (Regiones de Colombia)

puedan acercar a su mundo. En la rutina
de pensamiento se pueden observar
algunas  habilidades y actitudes
cientificas que se generan en los

estudiantes.

(Figura 7)

Figura.7. rutina de pensamiento para observacion e

indagacion.
Es necesario que el docente en un nivel
debe

Conocimiento Pedagogico del profesor

especifico mejorar el
de Ciencias (CPPC) ser autocritico de
los procesos 'y los distintos
debe

colocarse al nivel de las necesidades de

conocimientos  que integrar,
las nuevas generaciones con elementos
cientificos y tecnoldgicos (Figura 8),
darle orientacidn por la masificacion de
esta

la  informacion, canalizar

apropiadamente.




términos de grados a términos
de m en un plano cartesiano,
registro de conversion donde
pasa de la a funcidony =cos x a
la tabla de valores y luego a su
representacion grafica, en este
item se ha tenido en cuenta a D
Amore citado por Fandifio
(2010, p. 170), donde nos indica
que “una unica representacion
de un determinado objeto
matematico, es de evitar; pero,
por otra parte, un exceso de
representaciones puede
provocar confusiones y pérdida
de sentido.” Por ello se mantiene
la armonia entre la parte
algoritmica 'y  parte de
representacion gréfica, de esta
manera se evidencian
aprendizajes en lo conceptual,
algoritmico, en gestion de
representaciones  semidticas.
Reconociendo los avances que
se han obtenido en los
aprendizajes de los estudiantes a
partir de la transformacion de la
practica pedagogica, es
necesario hacer énfasis que
como docente es indiscutible

Figura 15. Video realizado por cada estudiante.

Ensefio para que descubra en que
es habil, como mediante el desarrollo
de su inteligencia puede enfrentar lo
que se le proponga  con
responsabilidad, valores y autonomia.

Por ejemplo, si se le dificulta
expresarse oralmente ante un publico
pues se prepara con tiempo para
adquirir la seguridad o se expresa
mediante otro lenguaje.

¢Como? con la utilizacion de
estrategias acordes con el tema,
elementos del contexto y trabajos
colaborativos. (Figura 16)

Figura 16. Trabajo colaborativo.
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Figura. 8. Uso de TIC y ubicacion en el aula de docente

y estudiantes
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que he aprendido mucho, es este
sentido afirma Restrepo (2004)
que “La deconstruccion de la
practica debe terminar en un
conocimiento profundo y una
comprensién absoluta de la
estructura de la préactica, sus
fundamentos  tedricos,  sus
fortalezas y debilidades, es
decir, en un saber pedagdgico
que explica dicha practica.” p.
51 por tanto al conocer nuevas
pedagogias 'y ponerlas en
practica como lo es la EpC,
reconocer los obstaculos o
fortalezas que se pueden
presentar en la ensefianza de un
objeto matematico, la
distribuciéon de los estudiantes
en un aula de clases para generar
mejores ambientes de
aprendizaje o el conocimiento
para sostener una discusion
académica donde se puedan
hacer aportes o criticas que
mejoren la calidad de la
educacidn en nuestra institucion
dan cuenta de que mi saber
pedagdgico se ha ampliado.

Aunque la labor se desarrolla
dentro de wun aula de clase,
audiovisuales o sala de lectura y
dentro de un horario, la labor docente
no termina cuando suena el cambio de
clase, sino que continda en los demas
espacios como pasillos, patios y
demas lugares donde existe una
interrelacion; pues en algunas
ocasiones se presentan conflictos que
afectan su bienestar y deben ser
abordados de la mejor manera
teniéndose que acudir a otros saberes

éticos, sociales y psicolégicos.
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Anexo 18. Puntos convergentes en los resultados del aprendizaje en cuanto a niveles de comprension lectora

APRENDIZAJE

Aula de Matematicas
Simmer Vargas

Aula de Lenguaje
Claudia Neira

Aula de C. Sociales
Marisol Benavides

Aula de C. Naturales
Henry Chavez

Comprension

lectora

Al analizar en la parte derecha
de la figura 20 se observan
parrafos escritos de conjeturas y
argumentos que el estudiante
deduce al interpretar y reconocer
cualidades, caracteristicas,
propiedades de estas funciones,
este proceso de argumentacion o
validacion de informacion se ha
fortalecido por medio de la
modelacion de la graficas en
GeoGebra, como se observa en la
(Figura 10), en este tipo de clases
los  estudiantes tienen la
oportunidad de realizar cambios,
para evaluar premisas o en ciertos
casos hacer predicciones que
podria suceder, de esta manera
ellos hacen validaciones o refutan
por medio de contraejemplos con
lo que fortalezcan la competencia

comunicativa.

El aprendizaje de la lectura
comprensiva no se puede desarrollar
de una manera inmediata por lo que la
implementacion de las unidades de
comprensién  requiere de tiempo e
implementacion de nuevas estrategias.

Es asi como utilizando la EpC se
busca que los estudiantes logren
mejorar los niveles de literalidad,
inferencialidad y critica en sus
lecturas partiendo de lo que Isabel
Solé propone como usar estrategias
antes, durante y después de la lectura.

(Figura 17)

Lo que se evidencia en la obra “los
agujeros negros”, cuando se interroga
por elementos previos a la lectura,

dentro y finalizado el proceso.

Con la elaboracion de las

Unidades, los desempefios de
comprension  van encauzados a
desarrollar la comprension lectora de
los estudiantes, es asi como se inicia
dentro de las planeaciones (EpC)
variedad de lecturas que despertaron

el interés por leer. (Figura 16)

Figura 16. Muestra de lecturas para despertar el
interés por leer

Dichas lecturas también son
propuestas para que los estudiantes
empezaran a desarrollar habilidades
de comprensidon lectora en un nivel
literal, donde ellos puedan identificar
la informacion explicita del texto,

como se observa en la clase cuando a

Iniciando la unidad de comprension
el docente investigador utiliza el tépico
generativo “el cuerpo un campo de
batalla”, que responde a una tematica

muy especifica que se quiere tratar con

los estudiantes como es el sistema
inmunoldgico, y a través de
interpretacion de la frase busca

determinar el nivel de comprension
lectora que tiene a través de este
ejercicio, asuvez se pretende ubicar la
habilidad cientifica que puede tener,
como explorar hechos y fendmenos asi
establecer actitudes cientificas como la
curiosidad, la critica y la apertura
mental. Encontrando que los estudiantes
en ese desempefio su nivel de
comprension lectora es inferencial como

muestra la (Figura 9)

Figura. 9. Comprension del topico generativo est.1.




Figura 10. Estudiantes determinando propiedades y

validaciones a partir de cambios.

El estudiante al hacer Ila
interpretacion de gréficas avanza
en la comprension lectora, debido
que debe extraer informacion
explicita como reconocer el
dominio, rango, amplitud, periodo
entre otros elementos que le
permitiran realizar conjeturas o
proyecciones que puede
argumentar desde los mismos
datos observados, esta modelacion
también se abordd con diferentes
materiales 'y  guias  como
determinar los elementos y partes
de la pardbola desde un prototipo
de puente (Figura 11) y que por
medio del trabajo colaborativo
(Figura 12) dan cuenta de las
medidas de algunos elementos
evidenciando conceptos y

algoritmos utilizados para

argumentar las  conclusiones.
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Figura 17. Prelectura de la obra “los agujeros

negros”

Haciendo este ejercicio paso a
paso donde inicialmente el docente
modela la lectura, luego hace de guia

y termina deja al estudiante con una
lectura independiente.

Otro cémo  se

desarrollaron las etapas para la lectura

ejemplo de

comprensiva esta en el género lirico
cuando en la unidad de comprension
como motivacidn que consistié en un
video llamado “Me encanta” Pierre
Louis que ademés de servir como
introduccion al género lirico, el cual es
un subgénero que permitié también
dar inici6 a los temas siguientes de

adjetivos, sinénimos y antonimos.

Posteriormente durante la

partir de una cancion “El agua es vida,

cuidala” la cual escucharon y
cantaron, para luego responder a las
preguntas de caracter literal que se

proponian. (Figura 17)

Figura 18. Canci6n para responder preguntas de

nivel de comprension literal

Asimismo, en lecturas como “El

rio de los cinco colores: Cafio
Cristales” (Figura. 19) los estudiantes
muestran la capacidad para precisar
sucesos y hechos en un nivel de

comprension literal.

Figura. 10. Comprension del topico generativo est. 2

A partir de la lectura “El sistema
inmunoldgico humano 'y las
enfermedades infecciosas” (Figura 10),
como otro ejercicio de lectura busca que
realice una sintesis de informacion
donde se pretende como habilidades
cientificas observar, recoger y organizar

informacién relevante (Figura 11)

Lectura el sistema

Figura. 11.

inmunolégico




Figura 11. prototipo de puente de aplicacion de la

pardbola, con la a  desarrollal’

Figura 12. Solucionando la guia a partir de

modelacion en plastilina.

Por otro lado, se han venido

proponiendo  dentro de los

desempefios de  comprension
actividades de lecturas afines al
tema que se aborda como se
muestran en las (Figuras 13 y 14),
con ayuda de la rutina de

pensamiento  palabra,  frase,

oracion (Figura 15) se ha podido
informacion

extraer la para

Z subgénero para luego compartirlo y

actividad guiada se repartieron tres
lecturas de diferentes clasificaciones
liricas (Figura 18 ,19) con las que se
realiza un trabajo en parejas donde se
identifican las caracteristicas de cada

corregirlo con otro grupo en un
proceso colaborativo, finalizando con
un proyecto final de sintesis que
propone un trabajo creativo donde
cada estudiante realice y decore una
tarjeta con la utilizacion de Ilo

aprendido.
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Figura 19. Subgénero poesia.

Trabajo que no se alcanzé a

desarrollar por no ser lo

Figura 19. Ejemplo de lectura - Comprension literal

También en otra actividad se

invita a realizar una lectura de
comprension literal donde se precisa
que a pesar de encontrarse en el texto
la informacién explicita, algunos de
los estudiantes muestran dificultad
para ubicar dicha informacion, y por el
contrario la gran mayoria la descubre

asertivamente. (Figura 20.)

Figura 20. Actividad- Lectura (nivel de

comprension literal)

En otra actividad los estudiantes
analizan graficas donde encuentran
informacién explicita que les permite
demostrar  su  capacidad  de

concentracion. (Figura 21)

est. 1

Figura. 13. Cuaderno estudiante comprension literal estt. 2

Para algunos de los estudiantes el
texto lo toman literal (Figura 12) (Figura
13)

0 la sintesis es demasiado puntual
con

poca inferencia (Figura 14)




aprovecharla en conversatorios de | suficientemente Ilamativo pero que
las mismas lecturas, en estastareas | generd la oportunidad de hacer una
se determina que se ha avanzado | transformacion literaria al cambiar un
en la apropiacion de vocabulario | poema de Elsa Bornemann en
propio de la matematica, en la | historieta introduciendo a la vez un
justificacion o argumentacion de | nuevo tema. (Figura 20)

hechos presentes en los escritos.
SE MATO UN TOMATE

14 Qe dizporard
15w mata i Towraisd
clauseren cue fes coente?

Figura. 14. Cuaderno estudiante sintesis puntual

Se i enlz fuerme

e o e Se encuentra que al interpretar
recdén preganacio
Sarope estids imégenes los estudiantes generan mayor
T4 gescos 0. Figura 21. Graficas para lectura (Nivel de . ., R
Figura 13. Estudiantes de once determinando oy hacwnh crriges o movilizacion del pensamiento y se
ideas principales de la historia de la derivada. bbb comprension ftera) . R
' \ enera mayor motivacion hacia el
srtou Mmtematicon Syamige Lepedh g
i ey DIPRES pordisiy inonaeoh . -, ) ] y
ilionch he urgarein En cuanto al nivel de comprension | recyrso visual en la interpretacion de las

poe una esistentia

inferencial cabe resaltar que es un imagenes. (Figura. 15)
proceso que se da paulatinamente, y
mas aln en estudiantes de primaria.

Pero pese a esto, al desarrollar un

desempefio de comprension (taller), se
observo que ellos interpretan el texto

Figura 14. lectura cuentos matematicos, Figura 20. Conversion de una poesia en historieta.
utilizada como alistamiento para sesion de y plantean ideas sobre el contenido.
funciones Como la lectura que se realiza no (Figura 22)

solo es literaria o expositiva y la

comprensic’)n, tampoco se centra en Figura. 15. Imagen de video para desempefio de
comprension
textos verbales, se llevaron a cabo
otras lecturas como la lectura de Dentro de los hallazgos importantes
Figura 15. consolidacién de la rutina palabra, frase, | imagenes. (Figura 21) de la préctica pedagogica del docente al

oracion grado 1001.
g uso de la lectura en la clase, encuentra lo

Patricia Ledn A. nos dice “para el . . .
importante de la inclusion regular de




De la misma manera se han

generado  oportunidades  para

mejorar en la parte escrita,
competencia que en el area de
matematicas se podria concebir
que era nula, una primera
aproximacion se hace en las
diferentes secciones de clase
cuando se les pide a los
estudiantes escribir la definicion
de un concepto donde algunos
estudiantes argumentan que “yo sé
gue es MAas 0 Menos, pPero no sé
como escribirlo” por tanto se
alienta para escribir y leer lo que
se piensa, teniendo la alternativa
de mejorarlo al compartir con
otros compafieros, también se les
proyecté la pelicula talentos
ocultos y a partir de ella se
propone realizar un escrito donde
cuenta la relacion que hay entre la
matemética y la pelicula (Figura
16), esta actividad se realizd en
dos partes porque en primer
escrito que entregaron muchos
eran argumentos de internet, al
realizar la retroalimentacion y
concientizacion de realizar los

propios escritos se convirtio en un

proyecto Zero comprender es la

capacidad de pensar y actuar
flexiblemente y yo le agregue
creativamente para resolver

problemas de la vida cotidiana, para
crear productos, interactuar con el
mundo que los rodea y contribuir a ser

un agente de cambio”.

“El comprender lleva al conocer”

(Patricia Ledn)

Figura 21 Lectura y comprension de iméagenes.
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Figura 22. Taller-

(Nivel de comprension

inferencial)

Al desarrollar otro desempefio de
comprension se percibe un avance de
los estudiantes al establecer relaciones
entre algunas partes del texto para
inferir informacion; como se observa
en la (Figura 23) donde a partir del
texto los estudiantes elaboran un
pequefio escrito (carta) coherente con
la instruccion dada y haciendo uso
adecuado de ortografia, signos de
puntuacion y correcta escritura; en la
mayoria de estudiantes.

Figura 23. Elaboracién escrito corto. Nivel de
comprensién inferencial

textos con el fin de mejorar las

competencias cientificas, asi como para
desarrollar procesos como sintetizar
informacién y generar indagacion a
través del uso de textos y la bisqueda de

informacion.
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reto real para estudiantes y
docente.

Figura 16. Escrito que realiza los estudiantes
donde relacionan la pelicula talentos ocultos y la
matematica.




Anexo 19. Puntos convergentes en los resultados de pensamiento
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PENSAMIENTO

Aula de Matematicas
Simmer Vargas

Aula de Lenguaje
Claudia Neira

Aula de C. Sociales
Marisol Benavides

Aula de C. Naturales
Henry Chavez

Rutinas de

pensamiento

Diferentes  autores  han

podido determinar que el
pensamiento en la mayoria de
las aulas es invisible, ya que no
se fomentan actividades como
cuestionar lo que se ve o
escucha, buscar otras formas de
solucidn, tomar posturas acerca
de lo que se lee, reflexionar
sobre lo se hace, pero, Perkins
(2002)

“Afortunadamente, ni el

plantea que
pensamiento de otros, ni las

oportunidades para pensar,

necesariamente  deben  ser
invisibles como frecuentemente
lo son. Como educadores,

podemos trabajar para lograr

El proyecto Zero de Harvard
define la EpC como un enfoque que
busca desarrollar el pensamiento del
estudiante como lo expresa Patricia
Le6n (2018) “una de las fuentes
principales ha sido todo el desarrollo
del pensamiento para alcanzar
cada mas

comprensiones vez

profundas..el ~marco de Ila
ensefianza para la comprension ni es
una metodologia, ni es una moda, es
una vision de la educacion que pone
la comprension ante todo”.

Las unidades de comprension
elaboradas para los estudiantes
tienen como una de sus finalidades
permitir a los estudiantes una

participacion continua, de manera

Dentro de las Unidades de Comprension
se aplican estrategias que ayuden a hacer
visible el pensamiento y al desarrollo de la
comprension de los estudiantes como lo
afirma (Ritchhart, 2002). Es por ello, que
para promover el pensamiento de los
estudiantes se elige la rutina de pensamiento
“Ver-pensar-preguntarse” siendo esta una
herramienta que permite hacer una
valoracion continua y formativa del proceso
de aprendizaje 'y activacion  del
pensamiento. Ademas, al aplicar esta rutina
se busca que los estudiantes hagan
conexiones sobre las personas que observan
en la imagen y su relacion con el pais.
Asimismo, el interés del uso de esta rutina
va encaminado a propiciar los espacios para

que los estudiantes participen, acepten al

En el desarrollo de ensefianza-
aprendizaje el docente investigador
encuentra que al final del proceso
que llevaba con su préactica
pedagdgica, se basaba en evaluar los
resultados que obtiene el estudiante
dejando  como terminado el
aprendizaje de este sin ir mas alla. A
través del avance de las unidades
EpC le ha permitido al docente
ubicarse  desde  su  propio
pensamiento, asi como el que puede
generar en sus estudiantes, se busca
utilizar algunas estrategias que le
permitan mostrar y visibilizar lo que
piensan.

(Lynck, 2013),

“Como investigadores y educadores

indica que
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hacer el pensamiento mucho
mas visible de lo que suele ser
en el aula. Cuando asi lo
hacemos, les estamos
ofreciendo a los estudiantes mas
donde

construir y aprender” p.1, este

oportunidades  desde
mismo autor y otros como
Ritchhart,

buena manera de hacer visible el

proponen que una

pensamiento es utilizar las

rutinas de pensamiento.

De esta manera durante las
sesiones de clase de
matematicas, se viene utilizando
la rutina de pensamiento “que te
hace decir eso” la cual esta
enfocada en buscar que los
estudiantes interpreten lo que
ven y principalmente
argumentan procedimientos 0
algoritmos, buscando  bases
conceptuales o interpretaciones

(Figura 17).

que se pueda escuchar a cada uno de
ellos y saber qué es lo que piensa.

Desde que se preparan ¢;cuales
seran los desempefios que se tendran
en cuenta para la realizacién de la
unidad? se exploran las maneras
como hacerlos mas participativos y
es en este momento cuando se acude
inicialmente a otro proyecto que se
trabaja en Harvard las rutinas de
pensamiento, en las que se evidencia
una gran participaciéon porque no
hay temor a equivocarse.

“las rutinas es otro proyecto de
como crear culturas de pensamiento
en el aula y otro proyecto es como
hacer el pensamiento visible, como
hacer el aprendizaje visible, la
comprension visible y sobre todo
como hacer a los aprendices
visibles.” Patricia Leon. (2018)

Las rutinas de pensamiento son
muy variadas y cada una puede ser
utilizada seguin el aprendizaje que se
requiera.

una de las que mas se utiliza en
el area de lenguaje es ver-pensar-
preguntar (Figura 22) esta rutina
busca la descripcion de una imagen
o texto, la interpretacion del mismo

otro como su par con fortalezas y

debilidades y logren un aprendizaje
significativo, y el docente sea solamente el
orientador en dicho proceso. Se entreg6 a
cada estudiante la siguiente imagen (Figura

24) la cual observaron durante 3 minutos.

Figura 24. tomada de

Imagen

http://iefangel.files.wordpress.com/2010/06/fiestaelche-copia.png

VER: Se les pidié a los estudiantes que
dijeran lo que observaban en la imagen
describiendo lo que mas les fuera posible y
luego lo comentaran a su compafiero,
recalcando las diferencias de cada uno en
sus descripciones. Donde algunas de sus
respuestas fueron:
-El mapa de Colombiay la faunay flora. -
Las fiestas de Barranquilla
-Veo las palmeras -
Que es mucha cultura y mucha union

-Una Colombia que lucha por la paz

podemos trabajar en las aulas para
que el pensar sea mucho mas visible
de lo que usualmente es. Al hacerlo,
les estamos dando a nuestros
estudiantes mas para construir sobre
ello y aprender de ello” p. 2, el
docente utiliza la rutina de
pensamiento veo, pienso y me
pregunto, con el fin de permitir que
el  estudiante  visibilice  su
pensamiento de manera libre, donde
desarrolla observacién como una
habilidad cientifica, a su vez genera
curiosidad y exploracién hacia un
nuevo fendmeno donde lo hace
pensar y elaborar preguntas como
capacidad de indagacion en ciencias
naturales.

Utilizando varias iméagenes de
seres humanos con enfermedades
del sistema inmunoldgico se busca
explorar en los estudiantes que
diferencien entre estas a partir de la

observacion. (Figura 16)



http://iefangel.files.wordpress.com/2010/06/fiestaelche-copia.png
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Figura 17. Evaluacion escrita donde el

estudiante argumenta el porqué de sus

respuestas.

Esta rutina no solo se trabaja
de forma escrita, durante las
diferentes las clases se les
realiza verbalmente, lo que ha
permitido que los estudiantes no
hagan copia de las respuestas,
prefieren buscar una explicacion
coherente o en Ultimas aceptar
que no lo han comprendido en su
totalidad o no lo sabe.

Otra de las rutinas adoptadas

.

es ‘“veo, pienso, pregunto”
(Figuras 18 y 19) ayuda a hacer
observaciones cuidadosas,
propicia la curiosidad, obliga a
indagar, y permite que el

estudiante haga conexiones

entre saberes previos y los

y los interrogantes que suscita;
estimula la participacion de los
estudiantes porque simplemente
dicen lo que observan evitando la
posibilidad del

abucheo debido a un error. Ademas,

ridiculo y/o el

facilita el trabajo de la expresion
oral y escrita que con facilidad
comparten con otro.

debe

obedecer a un prop6sito que puede

La imagen elegida
ser dar apertura a una tematica o
manifestar los preconceptos

adquiridos.

Figura 22. Respuesta a la rutina de pensamiento.

Las imagenes no requieren ser
proyectadas, también pueden ser
tomadas de un libro o de p.inas de
internet como ocurre en el ejemplo
anterior en el que se tomd un libro
de texto.

Las respuestas de los estudiantes me llevan
a reflexionar sobre la importancia de tener
en cuenta los saberes previos que ellos
tienen sobre la imagen observada (Figura
25).

Figura 25. Respuestas- Rutina de pensamiento

PENSAR: Se les pregunté a los estudiantes
qué pensaban de lo que observaban en la
imagen y ellos escribieron en el cuaderno: -
Que es nuestro pais
-Que la gente tiene una unién muy buena 'y
feliz

-Que Colombia es un pais lleno de amor y

paz
-Que hay leyes
-Somos una comunidad unida

-Cada persona tiene derecho a la libre
expresion
-Pais con cultura
Esta etapa de la rutina me permiti6 observar
la diversidad de ideas que se generaron en el
pensamiento de los estudiantes y la conexién

que realizan sobre el contexto social,

Figura.16. imagenes para rutina de pensamiento

Los estudiantes se ven
interesados por las caracteristicas y
lo llamativas que eran las iméagenes,
por lo cual genera movilizar sus
ideas asi también genera procesos de
ubicacion en algin nivel de
observacion, asi mismo le permite
relacionar lo que ve con sus saberes
previos, despertar la curiosidad, la
critica y la apertura mental como

habilidades cientificas (Figura 17).

Cuaderno con la rutina de

Figura.17.

pensamiento veo, pienso, me pregunto est.1

A través de la rutina de
pensamiento se busca en la segunda
parte que el estudiante vaya un poco
mas lejos en cuanto a lo que le dan a
pensar las imagenes y la diversidad
es muy enriquecedora en cuanto a lo
que piensan y la intencion de
mostrarles para determinar su

alcance y como se encuentra el
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nuevos a abordar, estas
actividades también han
permitido avanzar en los

procesos de escritura, lectura de
informacion implicita y
potenciar la argumentacién en
las posturas que toman, también
que los estudiantes que son
timidos tengan varias opciones

para mostrar lo que piensan.

Figura 18.

completando la rutina “veo, pienso, pregunto”

estudiante de décimo

para funciones

Para la realizacion de la
Unidad de comprension sobre el
género narrativo se utiliza la rutina
de pensamiento ver-pensar-
preguntar (Figura 23) que fue
elegida, porqué permitia observar
una imagen acerca del tema que se
trabajaria “la mitologia”. Al igual
que los aproximaba a la cultura que
vivio en la ciudad y que adn existe
en Cundinamarca.

Coémo era la primera vez que se
les aplicaba una rutina a los
estudiantes. Se distrajeron y no
escucharon las instrucciones de la
docente, teniéndose que desarrollar
la rutina paso a paso y motivando la
participacion de los nifios, lo que se
logré con facilidad porque se
preguntaba por lo que veian,

pensaban y se cuestionaban.

econdémico y cultural propio y de otros
habitantes de Colombia. (Figura 26)

Figura 26. Respuestas a conexiones hechas por los estudiantes

PREGUNTARSE: Se
estudiantes que escribieran las preguntas

les pidi6 a los

que les generaba la imagen (Figuras 27) las
cuales compartieron con su compafiero y les
preguntaron qué pensaban de la imagen
observada y qué han pensado que quiere
transmitir esa imagen (Figura 28, 29y 30).

Figura 27. Preguntas que elaboraron los estudiantes sobre la

imagen observada

pensamiento creativo, como lo
menciona (Pacheco, 2002)
“comprender y desarrollar las
capacidades del individuo,
especialmente las del intelecto,

evidencian la importancia que tiene
el pensamiento creativo, cuando el
individuo se enfrenta a un problema

que tiene que resolver”.

Figura.18. Cuaderno con la rutina de

pensamiento veo, pienso, me pregunto est. 2

La tercera casilla hace un

ejercicio muy interesante de

indagacion  como  herramienta
poderosa para determinar el nivel en
que se encuentra (Figura. 18), A
pesar de que el grupo se encontrd en
su gran mayoria en el primer nivel
de indagacion (conocimiento), se
generaron un namero considerable
de preguntas investigables, implica

que se debe hacer un proceso
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Figura 19. Estudiantes de grado undécimo
desarrollando la rutina “veo, pienso, pregunto”

para limites.

Figura 23. Observacion de una imagen.

http://suamena.blogspot.com/20

08/04/dioses-de-la-mitologa-

muisca_20.html

aunque la anterior fue la mas
utilizada también se presentaron
otras como

¢Qué te hace pensar eso?

Antes pensaba- ahora pienso

Antes- en medio-

(Figura 24)

después

Figura 24. Creacion de unahistoria entorno a una
lectura.

Figuras 28, 29 y 30. Respuestas dadas por los estudiantes a sus
compafieros

Esta etapa de la rutina me sorprendié mucho
al ver las maultiples facetas que los
estudiantes encuentran en la diversidad

colombiana. Asimismo, las preguntas
criticas que construyen sobre la realidad
social, politica, ambiental y econémica que
emergen de la cotidianidad.
Lo anterior me lleva a reflexionar sobre lo
importante  de aplicar rutinas de
pensamiento que permiten a los estudiantes
expresar sus ideas, opiniones y hacer su
pensamiento visible.
COMPARTIR EL PENSAMIENTO: Se
pidi6 a los estudiantes que compartieran con
el grupo; qué vieron en la imagen, qué
pensaron y qué se preguntaron. Lo cual

permitid que construyeran otras ideas a

adecuado para que ese gran grupo
pueda llegar a nivel mejor que
implique categorias de indagacion
mas altos que probablemente
requiera una estrategia para que se
grupo

que

alcancen estos; un

considerable  estudiantes
corresponde se encuentran en un
segundo nivel (comprension); del
cual se puede deducir que hay un
gran potencial en el grupo

Cuando en algunos momentos
de las clases y experiencias se les
permite realizar intervenciones con
aportes interesantes de su contexto,
muchas veces el docente lo toma de
manera superficial
desaprovechando estos aportes para
generar aprendizajes significativos

en las ciencias.



http://suamena.blogspot.com/2008/04/dioses-de-la-mitologa-muisca_20.html
http://suamena.blogspot.com/2008/04/dioses-de-la-mitologa-muisca_20.html
http://suamena.blogspot.com/2008/04/dioses-de-la-mitologa-muisca_20.html
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partir del pensamiento de sus compafieros y
desarrollaran sus habilidades en
comprension lectora y oralidad. Algunos de
los aportes de los estudiantes fueron:
Preguntas y respuestas:
¢Habra mas violencia? Respuesta: Creo
que no
¢(Por qué somos un pais corrupto?
Respuesta: Porque hay personas malas
¢Por qué hay tanta flora y fauna? Respuesta:
Porque estariamos muertos
¢Todas las personas respetan nuestra forma
de ser, nuestras creencias? Respuesta: No
todas

¢La gente respeta nuestra raza? Respuesta:
No todos
¢Por qué hay tanta violencia en Colombia?
Respuesta: Porque ahora discriminamos
mucho por el color de la raza, nos peleamos
por cosas bobas
;Colombia podria ser un pais sin
corrupcion? Respuesta: No, porque nos
roban la plata
¢Por qué tienen personas, flores y arboles?
Respuesta: Porque tienen flora y fauna
¢Por qué Colombia tiene tantos lugares
turisticos? Respuesta: Por las costumbres
indigenas.




