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Resumen

Este informe de investigacion hace referencia a la importancia del ejercicio, didactica y
quehacer del maestro en el aula y la necesidad de crear espacios propicios para desarrollar
habilidades y pensamientos reflexivos mediante procesos lectores. Su finalidad, identificar que
cambios deben emerger en la practica docente mediante la elaboracién de una planeacion
colaborativa para fortalecer los niveles de comprension lectora en los estudiantes. Este estudio se
planteod para describir las précticas docentes actuales, disefiar nuevas planeaciones colaborativas

y evaluar los avances en la comprension lectora en los estudiantes.

El enfoque utilizado en esta investigacién fue cualitativo basado en la metodologia
investigacion-accion, lo que permitié realizar una descripcion de las précticas docentes de las
maestras investigadoras Amadis Maria Guerra Barros y Luvis Mercedes Muza Ramos, docentes
de la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian del municipio de Urumita (Guajira —
Colombia). Para ello fueron importantes las planeaciones de clase con cada una de sus
actividades, el proceso de evaluacion, los videos, diarios de campo, entrevistas a docentes y
estudiantes, asi como la permanente reflexion y retroalimentacion. Todo lo anterior, permitio
determinar que las planeaciones se realizaban de forma independiente, desarticuladas,
descontextualizadas y sin propoésitos claros orientados desde el quehacer docente. El proceso de
investigacion da cuenta de un cambio en la practica docente mediante planeaciones
colaborativas de las docentes investigadoras y resultados favorables en la comprensién lectora
de sus estudiantes. Es considerado un aporte pedagdgico dado que las planeaciones y protocolos
colaborativos realizados en la Institucion, basados en la ensefianza para la comprension (EpC),
la evaluacion continua y las rutinas de pensamiento, evidencian mejoras en las competencias
comunicativas-lectoras de los estudiantes y la visibilizacion del pensamiento. Este estudio
muestra que las planeaciones colaborativas, se convierten en un aporte positivo al proceso de

ensefianza de los estudiantes mediante las cuales se analizan las practicas docentes.

Palabras claves: Practica docente, planeacion colaborativa, comprension lectora,

Ensefianza para la comprension, rutinas de pensamiento.
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Abstract

This research report refers to the importance of the exercise, didactics and work of the
teacher in the classroom and the need to create propitious spaces to develop skills and
reflective thoughts through reading processes. Its purpose, to identify what changes should
emerge in the teaching practice through collaborative planning to strengthen the levels of
reading comprehension in students. This study was designed to describe current teaching
practices, design new collaborative planning and evaluate the advances in reading

comprehension in students.

The approach used in this research was qualitative based on the research-action
methodology, which allowed a description of the teaching practices of the research teachers:
Amadis Maria Guerra Barros and Luvis Mercedes Muza Ramos, teachers of the Inmaculada
Técnica Institucional Lifian del Municipality of Urumita (Guajira - Colombia). For this purpose,
class planning was important with each one of its activities, the evaluation process, the videos,
field diaries, interviews with teachers and students, as well as the permanent reflection and
feedback. All the above, allowed to determine that the planning was done independently,
disjointed, decontextualized and without clear purposes oriented from the teaching task. The
research process reveals a change in the teaching practice through collaborative planning of the
research faculty and favorable results in the reading comprehension of their students. It is
considered a pedagogical contribution given that the collaborative planning and protocols
carried out at the Institution, based on teaching for comprehension (EpC), continuous assessment
and thinking routines, show improvements in students' communicative-reading competencies
and the visibilization of thought. This study shows that collaborative planning becomes a
positive contribution to the teaching process of students through which the teaching practices are
analyzed.

Keywords: Teaching practice, collaborative planning, reading comprehension, teaching
for comprehension, thinking routines.
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Introduccion

Teniendo en cuenta la practica docente de hace dos décadas cimentada en la transmision
de conceptos y los resultados bajos en las pruebas tanto externas como internas de los estudiantes
actualmente, se puede afirmar que el ejercicio de los maestros debe cambiar y adaptarse a una
nueva concepcion de practica docente, la cual es vital que esté enmarcada en un aprendizaje
colaborativo, debido a que se evidencia en la Institucién Educativa la carencia de un modelo
especifico, que unifique los conocimientos y experiencias que se reiinen en las planeaciones
colaborativas, donde exista una corresponsabilidad, cooperacion e interaccién permanente entre
los actores del proceso educativo (docente-estudiante-padres), que promueva la comprension
lectora como base fundamental para el desarrollo del pensamiento critico permitiendo de esta
manera que se formen jovenes capaces de tomar posicién frente a las situaciones que se le
presentan en todos los campos y saberes. En este sentido se hace necesario revisar las practicas
docentes actuales para revisar aquellas acciones realizadas en el aula que promuevan esa lectura
comprensiva y el desarrollo del pensamiento de los estudiantes, dado que en la actualidad
muchas de ellas se encuentran desarticuladas o se realizan sin objetivos definidos. Coll y Solé
(2002) sefialan que se debe favorecer a los estudiantes a través de un aspecto muy importante
como es el analisis de las acciones de planeacion que se desarrollan, donde se observan puntos

afines que se deben optimizar.

De acuerdo a lo anterior es necesario buscar que la practica docente de las investigadoras,
desarrolle todo el potencial con el que llegan los nifios a la escuela, ensefiarles a pensar, a
comprender, a aprender y las maneras como resolver los problemas de su entorno. Estas
caracteristicas que son comunes en cualquier contexto, comprometen la comunidad docente y
educativa en general, en la implementacion de cambios en la préctica en favor de los estudiantes
con nuevas estrategias como las aprendidas durante la Maestria, como las rutinas de pensamiento
enmarcadas en la EpC, que segun Ritchhart, Church y Morrison (2014) son “herramientas que
promueven el pensamiento; estas, al ser tan dinamicas, no solo fomentan el pensamiento sino
también motivan al estudiante en el proceso de aprendizaje” (p. 29). De aqui que, en esta
investigacion se le dé importancia a esta herramienta como un elemento clave que permite

cambios en las acciones relevantes de la practica docente de los maestros. Estos autores agrupan
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las rutinas de pensamiento en tres categorias denominadas: de presentacién y exploracion;
de sintetizacion y organizacion y por ultimo de profundizacién. En la misma linea, Salmon,
A. (2009), afirma que las rutinas de pensamiento son una provocacion continua para
justificar, profundizar, cuestionarse. De este modo, se convierten en el motor de

pensamiento y, con el tiempo, se utilizan de modo natural.

Este trabajo permite la reflexion de los maestros sobre su practica docente y el analisis de
las planeaciones de sus clases, con el propdsito de encontrar debilidades en su proceso e
implementar acciones que conlleven a solucionarlas. Del mismo modo pretende crear conciencia
en los docentes sobre la planificacion de sus acciones pedagogicas las cuales deben contar con el
apoyo de su equipo de trabajo para que este sea eficiente y pertinente. Es decir, La préactica
docente mediante planeaciones colaborativas adecuadas permite la reflexién permanente y el
compartir de experiencias y conocimientos, entre los mismos maestros dando pautas para que se
generen controversias y razonamientos acerca de planeaciones colaborativas, estructuradas con
protocolos de planeacién para darle formalidad y unidad a las mismas. Davidson, (2006), quien
al respecto opina que la resolucion de conflictos y de problemas ocurren cuando los maestros

comparten sus perspectivas y experiencias para lograr una toma de decisiones conjunta.

El propoésito general que persigue esta investigacion es identificar en las practicas de las
docentes los cambios que emergen a partir de planeaciones colaborativas que permitan un
andlisis y reflexién constante de su ejercicio pedagogico, asimismo describir estas practicas,
elaborar acciones que mejoren los procesos de aprendizaje en los estudiantes, fomentando un
rol de un docente guia que promueva el pensamiento critico en los educandos, disefiar
estrategias, trabajar en forma colaborativa tanto estudiantes como docentes y planear sus
actividades teniendo en cuenta el contexto, de igual forma evaluar la transformacion de las

acciones que surgen a partir de la apropiacion de las planeaciones colaborativas.
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Planteamiento del Problema

Antecedentes del Problema de Investigacion

En un recorrido por las acciones realizadas en las précticas docentes de las maestras
investigadoras Amadis Maria Guerra Barros, docente de Ciencias Naturales con formacion en
educacidn infantil en la Corporacion ESESCO (Escuela de Educacion Superior de Colombia) en
los afios 1990 y Licenciada en Bésica con enfasis en Ciencias Naturales de la Universidad de
Pamplona y en las practicas docentes de Luvis Mercedes Muza Ramos, Técnica en Educacion
Preescolar del INFOTEP (Instituto de Formacion Técnica Profesional) en San Juan del Cesar en
el afio 1990, Licenciada en Lengua Castellana de la Universidad del Magdalena, hoy laborando
en la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian de Urumita (La Guajira, Colombia), este
recorrido realizado en las practicas docentes de las maestras investigadoras mostro que la
formacion en estos centros educativos y las primeras préacticas como maestras, evidenciaban un
modelo tradicional, donde no se establecen acciones de planeaciones con objetivos claros, el
centro del proceso ha estado en el docente, quien selecciona, organiza los contenidos para llevar
al aula, incentiva en los estudiantes la memorizacion, repeticién, el maestro le da gran valor a la
disciplina, que es rigida, poco dinamica y no contribuye a la innovacion; en consecuencia, el
estudiante permanece como un receptor pasivo. Dicho de otra manera, las maestras en mencion

responden al modelo en el cual fueron formadas.

Enfatizando que la practica docente es entendida como el conjunto de situaciones dentro
del aula, que configuran el quehacer del profesor y de los alumnos, en funcion de determinados
objetivos de formacidn, circunscritos al conjunto de actuaciones que inciden directamente
sobre el aprendizaje de los alumnos Garcia (2008). Las maestras investigadoras ven la
necesidad de observar las acciones dentro del aula, con el fin de fortalecer los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Por consiguiente, apoyandonos en lo expuesto por Betancourt C. (2013), quien afirma
que: “en el contexto real del aula de clases, no es extrafio reconocer a partir de la observacion

directa que la gran mayoria de las actividades giran en torno al maestro, quien utiliza el discurso
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pedagdgico descontextualizado, como su principal herramienta”. En consecuencia, producto de la
reflexion (ciclo de reflexion N° 1 PIER), se encuentra que la préactica docente de las maestras
investigadoras ha estado centrada en contenidos y trasmision de conceptos sin responder a

procesos y con un modelo evaluativo cuantitativo realizado al final de cada periodo. (Anexo 1)

Algo maés que afadir, es que al analizar los bajos resultados de pruebas tanto internas
(Evaluaciones por periodo estilo ICFES), como externa ( Pruebas saber noveno y once,
aprendamos) siempre se considero6 que los principales responsables eran los estudiantes, no se
tuvo en cuenta antes que “alguna” responsabilidad también estaba en los docentes, no se
percibid que dentro del proceso educativo los padres de familia, la Institucion en general, los
docentes y los estudiantes son responsables de los logros, aciertos, desaciertos y fallas. Esto no
era claro, ha sido la literatura revisada la que ha permitido marcar una ruta y visibilizar las

falencias del quehacer diario de las investigadoras.

Con el propdsito de establecer puntos que ayudan a clarificar las ideas y caracteristicas
que se van a identificar de las practicas docentes de las maestras investigadoras, se hace
necesario conocer lo expuesto por (Esquivel Campo & Gonzalez Castro, 2008, p. 3), que definen

estas citando a Marcelo, como:

Conjunto de actividades que permiten planificar, desarrollar y evaluar procesos
intencionados de ensefianza mediante los cuales se favorece el aprendizaje de
contenidos (conocimientos, habilidades, actitudes y valores) por parte de personas

que tienen necesidades de formacion que ésta practica pedagogica pretende satisfacer.

Asi, las docentes investigadoras comenzaron a revisar sus planeaciones de manera
individual y al analizar los hallazgos encontraron muchos puntos comunes que habia que mejorar
y que distintos autores podian apoyar en este sentido. Buena parte de ello, esté en las
concepciones del aprendizaje colaborativo segun Monge (2006), que considera “el dialogo, las
interacciones positivas y la cooperacion como fundamentos esenciales de su quehacer; sin
embargo, es la implicacion colaborativa de cada persona, la que garantiza el alcance de las metas

de aprendizaje, y la realizacion individual y colectiva”
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Habria que decir también, que se analizé el ISCE (indice Sintético de Calidad Educativa)
del afio 2017 de la Institucion Educativa Técnica inmaculada Lifian, como instrumento de apoyo
en el seguimiento del progreso de la Institucion e identificar de manera objetiva como las
acciones de la practica docente de las maestras investigadoras incide en los resultados de ISCE
de la Institucion, cuyo objetivo permite conocer como esta en los componentes de desempefio,
eficiencia, progreso y ambiente escolar, y a partir de dicha informacion establecer qué medidas
debe tomar para mejorar aspectos que deban ser fortalecidos, y de esta forma las maestras
investigadoras puedan establecer un paralelo entre resultados de las pruebas internas y externas
para determinar qué camino se puede emprender hacia un plan de mejora que conlleve
vislumbrar las fortalezas con las que cuentan las areas y los aspectos a mejorar, destacando que
el ISCE, arroj6 como resultados general en el afio 2017 , 4.97 en bésica primaria, 5.13 en basica
secundaria y 4,31 en la media, se puede inferir que se ha ido avanzando en los componentes de
desempefio 2.20, eficiencia 0.93, progreso 0.42 y ambiente escolar 0.76. Al comparar estos
resultados con el departamento y el pais se evidencia que la debilidad se encuentra en el
componente desempefio, referido al desarrollo de competencias en las diferentes areas del saber,
lo que implica un compromiso que debe partir de la reflexion de las maestras investigadoras. A
continuacion, se presenta la imagen del ISCE de la Institucién Educativa Técnica Inmaculada
Lifian del afio 2017

. LG ===
ron Ao Desempefio  Progreso  Eficiencia Amblenle ISCE M
Cg‘ 2018 4371
r 40, ’
gg 07 220 042 0% 076 43 40
2 2016 200 1 051 0% 076 417 | 380
> 2015 194 1 026 076 ' 076 373

Figura 1. Resultado ISCE de la Institucion Educativa Inmaculada Lifian en el afio 2017
Fuente: https://www.calidadeducativasm.com/up-content/uploads/2005/10indice-sintetico.pdf
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Con respecto a los resultados de las pruebas Saber 11, aplicadas por el Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), con el apoyo del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) cuyo objetivo es hacer seguimiento a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, para que cada institucién se apropie de los resultados y establezcan planes de
mejoramiento. De este modo, los resultados en esta prueba en lenguaje en el afio 2017, en la
Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifién fue de 52 puntos de 100, que es el puntaje
méaximo establecido en cada asignatura evaluada, indicando asi una mejora con respecto al afio
anterior que fue de 49. Este resultado evidencia un avance en la apropiacion de informacion
explicita en los textos y en algunos contenidos en los estudiantes de la media (comparado con
afios anteriores). De acuerdo a la Guia de Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal
del ICFES 2016,” las preguntas de la competencia comunicativa - lectora exploran la forma
como los estudiantes leen e interpretan diferentes tipos de textos. Se espera que puedan
comprender tanto la informacién explicita como la implicita en los textos, establecer relaciones
entre sus contenidos y lo que entienden de un determinado tema, asi como realizar inferencias,
sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a los mismos” (p. 21). El analisis
de los resultados evidencia la debilidad en la competencia comunicativa lectora de los
estudiantes y de alli la necesidad implicita de incluir en las practicas docentes

actividades que la favorezcan.

DDA DEC/ : TOTAL 2018
FRUGORKEOU DARAVICA OE m
Lenguaje Matemdticas
- JT o 173 L [173 L K3
14% 12% 8% 13% 21%
0% 0453 L 753 | F3 §5s%
0 031% .25% | JGA | P53 | F7e 0
2014 2015 2016 2017 2014 2015 2016 2017
Bl insuficiente Il Vinimo Satisfactorio Il Avonzado

Figura 2. Resultados pruebas saber 2017 Institucion Educativa Inmaculada Lifian.
Fuente: https://www.calidadeducativasm.com/up-content/uploads/2005/10indice-sintetico.pdf
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Justificacion

Durante el primer semestre en la Maestria en Pedagogia, que desarrollan en la
Universidad de La Sabana las maestras investigadoras, se analizan las planeaciones que cada
una implementa en el aula, encontrando que estas no favorecian el desarrollo de competencias
lectoras en los estudiantes en las areas de Ciencias Naturales y Lenguaje, evidenciado en los
resultados de pruebas con bajos niveles de comprension lectora. Este analisis permite enfocarse

en las practicas docentes y en las acciones que se estaban realizando en su quehacer diario.

En este marco ha de considerarse como un punto importante la comprension lectora,
dentro de la investigacion, y apoyandonos teéricamente en Caceres, Donoso y Guzman (2012),
quienes consideran que la “comprension lectora, ha sido un tema estudiado desde diversas
perspectivas, debido a la importancia que tiene en el proceso de aprendizaje, desarrollo afectivo
y cognitivo de nifios y nifias, permitiéndole insertarse en la sociedad”, las maestras
investigadoras aluden que a los estudiantes de la Institucion Educativa Técnica Inmaculada
Lifidn se les debe propiciar espacios que permitan desarrollar esta competencia comunicativa.
Asi, con este propdsito se inicia la observacion y reflexion del proceso de lectura comprensiva
dentro del aula y la manera como ésta se estaba llevando a cabo a partir de las planeaciones, para
identificar aquellas acciones que son favorables para mejorar la practica docente y por ende la

comprension lectora.

Durante la reflexién se evidencia que en el area de Lenguaje, orientada por la Licenciada en
Lengua Castellana Luvis Mercedes Muza Ramos en los grados séptimo y en el area de Ciencias
naturales bajo la orientacion de la profesora Amadis Maria Guerra Barros Licenciada en Basica con
énfasis en Ciencias Naturales, en los mismos grados, el proceso de ensefianza encaminado al
desarrollo de la comprensiéon lectora de los estudiantes no se estaba llevando a cabo para favorecer
de forma efectiva esta competencia, se hacia con métodos intuitivos, era aburrido para los estudiantes
(leer — repetir — leer — repetir), ademas los temas abordados en las lecturas no guardaban relacién con
los temas tratados en las diferentes areas orientadas por las investigadoras, no contenian objetivos
claros para fortalecer la competencia lectora y no producian resultados satisfactorios, ciertamente, en
Ciencias Naturales si bien se utilizaba el método cientifico para la explicacion de fendmenos

naturales, estaba lejos de relacionarlos con el
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contexto y en las evaluaciones importaba mucho la memoria. De igual manera no se habia
explorado nunca la posibilidad que los estudiantes fuesen creativos y el nivel de participacion en

clase era minimo.

Para precisar como se estaba llevando el proceso lector en el aula de las maestras
investigadoras, se inicia explicando que en Ciencias Naturales , se proponian muy pocas
lecturas, y las que se hacian eran descontextualizadas con la temética abordada en cada periodo,
ademas no se verificaba la comprension de lo leido y mucho menos la aplicacién en su vida
cotidiana, esto, hacia que los estudiantes vieran la lectura como un castigo y no como un

proceso que le permitiera complementar los conocimientos abordados en clases.

Cabe destacar que en la asignatura de Lenguaje la situacion era similar en cuanto a la
descontextualizacion de la lectura y la apatia hacia la misma, sin embargo, se hacian con mayor
frecuencia, pero estas no contenian objetivos claros, se hacian para responder preguntas
memoristicas que no conducian a reflexiones que pudieran ser aplicadas en las situaciones

cotidianas.

En concordancia con lo anterior, la literatura nos muestra que realmente las practicas
docentes estan estrechamente relacionadas con la comprension lectora. Apoyandonos en lo
expuesto por Martinez (2006), quien considera que la comprension lectora de los alumnos esta
fuertemente influenciada por las practicas docentes en el aula y que la escuela es la instancia

mas extendida de formacion de lectores en el Pais.

A partir de la observacion y el andlisis de las evidencias recolectadas de acciones de la

practica docente y el aporte hecho por el autor quien sefiala en su trabajo de investigacién que:

Las dificultades de la formacion pedagdgica del maestro, el predominio de las practicas
docentes instrumentales, la falta de estructuracion de un discurso pedagdgico actualizado,
los curriculos inadecuados y descontextualizados, la inexistencia de una comunidad
académica de educadores, la escasez de recursos y estrategias didacticas apropiadas y el
desconocimiento de las potencialidades del estudiante son algunos de los aspectos que
impiden el desarrollo de procesos pedagdgicos que contribuyen a la formacion de una
actitud cientifica en el estudiante de educacion basica (Lewis, 2004, p. 21-22).
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Asi, se lleg6 a la premisa que es necesario pensar que la practica docente debe buscar el
desarrollo de todo el potencial con el que llegan los nifios a la escuela, ensefiarles a pensar, a
comprender, a aprender y las maneras cdmo resolver los problemas de su entorno. De este
modo, lo expuesto por Lewis, se evidencia en el entorno Institucional en Urumita (La Guajira)
en la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian, donde se compromete el equipo

investigador a propiciar cambios en la practica docente con miras a favorecer a los estudiantes.

En este sentido, las maestras investigadoras estan directamente comprometidas con el
proceso de mejora, para lo cual han decidido compartir saberes obtenidos en los seminarios de la
maestria, los cuales son favorables para tal fin, contando con el apoyo incondicional de la parte
administrativa de la Institucion. Asi, se espera incidir favorablemente con nuevos aprendizajes y

conocimiento pedagdgico puestos en comun a favor de la comunidad educativa de la Institucion.

Asimismo, se continda en la busqueda de mejora de las practicas docentes para favorecer
a los estudiantes a cargo de las maestras investigadoras donde surge un tema muy importante que
es el referido al andlisis de las acciones de planeacion que desarrollan en ese momento, donde se
observan puntos convergentes, como ha sido la carencia de acciones que favoreciera la
comprension lectora de los estudiantes, la falta de unidad de criterios de planeacion, los
objetivos en la clase desarticulados de los Estandares, DBA y matriz de referencia en los que era

muy notorio el favorecimiento de la memoria y la evaluacion cuantitativa.

En sintesis, el inicio de la Maestria, el andlisis de los vacios en conocimientos didacticos
de las maestras investigadoras y los bajos niveles de comprensién lectora de los estudiantes,
condujeron a buscar posibles soluciones a estos hallazgos. Es asi, como las evidencias
encontradas en las planeaciones de clase, se convierten en las razones suficientes para realizar
una profunda reflexidn y revisién de las practicas docentes, buscando cambios que conlleven a

la mejora de las mismas.

Para apoyar lo anterior se presentan planeaciones hechas en el afio 2016, en la asignatura de

Ciencias Naturales y Lenguaje en el grado séptimo con las siguientes caracteristicas no se



tenian formatos Unicos, no se tenian en cuenta los contextos, los saberes previos e intereses

lectores de los estudiantes se respondia a un curriculo descontextualizado. (Anexo 2.)

lanteamiento de la Pregunta de Investigacion

¢ Qué cambios en las practicas docentes de las investigadoras emergen a partir de un
ejercicio de planeacion colaborativa?

22



Objetivos

Objetivo General

Identificar en las practicas de las docentes investigadoras los cambios que emergen a partir

de la implementacién de planeaciones colaborativas

Objetivos Especificos

23
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Describir las practicas docentes de las maestras investigadoras.
Elaborar acciones de planeaciones colaborativas como compromiso de cambio de las
practicas docentes.
Evaluar los cambios que emergen de las practicas docentes a partir de un ejercicio

de planeacion colaborativa

Antecedentes Tedricos

Inicialmente se hablara del estado del arte, el cual esta estructurado por trabajos
relacionados con el tema de investigacion, que sirven como fundamento para reflexionar sobre

lo indagado y visionar el aporte pedagdgico que se puede realizar en el objeto de estudio.

Estado del Arte
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(Galeano Marin & Vélez Restrepo, 2002), plantean que el estado del arte “es una
investigacién documental sobre la cual se recupera y trasciende reflexivamente el conocimiento
acumulado sobre determinado objeto de estudio” (p. 1). De la misma manera el estado del arte es
definido como:

Una investigacion con desarrollo propio que se inscribe en el campo de la investigacion
documental. Sin embargo, considera que su finalidad esencial es “dar cuenta de
construcciones de sentido sobre datos que apoyan un diagndstico y un pronéstico en
relacion con el material documental sometido a anélisis (Hoyos Botero, 2000, p. 57)

Partiendo de estas dos definiciones que serviran de apoyo para la investigacion se tendran
en cuenta algunos hallazgos en el estado del arte que guardan similitud con la investigacion en
curso, para determinar qué tanto se ha ahondado en el tema y qué hace falta para poder hacer
aportes pertinentes. En esta blsqueda se encontraron algunos autores que han hecho grandes

aportes al tema investigado entre los cuales estan las siguientes tesis:

v
Transformacion de la practica pedagogica a partir de la experiencia de articulacion
curricular y planeacion colaborativa.

Elaborado por Torres Aldana Maria Andrea
Torres Guerrero Elmer Yamid. Universidad de La Sabana facultad de Educacion Maestria
En Pedagogia, Chia 2018.

Esta investigacion pedagogica tuvo como proposito analizar elementos de articulacion
curricular y transformacion de la practica de dos profesores de primaria de un colegio rural,
durante un proceso colaborativo de planeacion, implementacion, evaluacion y reflexién de
unidades de comprensién. Los docentes llevaron a cabo una revision sistematica de sus practicas,
centraron su observacion en las decisiones tomadas y acuerdos efectuados durante el proceso de
planeacion, ademas se tuvieron en cuenta las acciones y adaptaciones que cada uno de los
profesores realizo durante la implementacion de las actividades disefiadas, asi como las

reflexiones y compresiones alcanzadas en la fase de evaluacion de la accién de ensefianza.

Cambios en la practica pedagogica en los docentes de sedes rurales y basica secundaria
de la Institucion Educativa Departamental Gonzalo Jiménez De Quesada, fortaleciendo
las competencias cognitivas basicas en el marco de la ensefianza para la comprension
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(EPC). Elaborada por: Arias Cifuentes Ana Maria Fernanda Barrera Rodriguez Lyda
Vanessa Joya Joya Diana Yamile Rodriguez Olaya Emilia Esther Rojas Bolafios Angela
Costanza Romero Ospina Fernando Arturo, en la Universidad la Sabana Facultad de

Educacién Maestria en Pedagogia, Chia 2018.

La investigacion busca dar cuenta del cambio de las practicas pedagogicas en docentes de
sedes rurales y bésica secundaria de la I.E.D Gonzalo Jiménez de Quesada del municipio de
Suesca Cundinamarca, fortaleciendo las competencias cognitivas basicas en el marco de la
Ensefianza para la Comprension (EPC); el proceso reflexivo se lleva a cabo desde las categorias
ensefianza, aprendizaje y pensamiento. El disefio de investigacidn es investigacion- accion, la
cual se caracteriza por el rol investigador que ejerce el docente tomando como objeto de estudio
su propia préctica pedagdgica, este disefio se enmarca en un enfoque cualitativo. La investigacion
se desarrolla en cuatro grandes ciclos de reflexion, de cada uno de ellos se derivan momentos de

planeacion, accion, observacion y reflexion.

v
Desarrollo de la comprension lectora a partir de rutinas de pensamiento en los

estudiantes de la Institucion Educativa Departamental Carmen De Carupa, cuyos autores
son: Castafieda Bueno Edith Eliana, Castiblanco Malagén Luz Marina, Patifio Robayo
Dione Lupita, Pinilla Rincén Leira Rocio, Universidad de la Sabana Maestria en
Pedagogia, Chia 2017.

Esta Investigacion fue realizada con el propdésito de analizar la incidencia de las rutinas de
pensamiento (Veo — pienso — me pregunto, antes pensaba. .. ahora pienso...) como estrategias
para mejorar el proceso de comprension lectora en los educandos de la Institucion Educativa
Departamental Carmen de Carupa, sedes rurales el Chegua y Francisco José de Caldas. El
alcance que se buscd en esta investigacion fue describir las caracteristicas de los educandos y su
entorno. También los rasgos de aprendizaje mas importantes y los logros en el desarrollo de los

niveles de la comprension lectora utilizando como estrategia las rutinas de pensamiento.
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La evaluacidn continua y las rutinas de pensamiento como procesos claves para la
transformacion de la comprension lectora, de la autora: Claudia Esperanza Marin,
Universidad de la Sabana Facultad de Educacion Maestria en Pedagogia, Chia 2017.

Este documento presenta de manera organizada el proceso investigativo realizado
durante el afio 2016 en la Institucion Educativa ElI Rodeo Sede B, con estudiantes de grado
primero, especificamente con 33 nifios que pertenecen a la jornada de la mafiana. La
investigacion aborda el tema de los procesos de comprension de lectura como situacion
problema que afecta de forma determinante el aprendizaje de los estudiantes en todas las areas
del conocimiento. EI desarrollo metodoldgico se realiza a partir de los planteamientos de la
investigacién accion, con un enfoque cualitativo y alcance exploratorio- descriptivo
fundamentado el significado del mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes. En
busca de dar respuesta al objetivo de la investigacion, se articulan estratégicamente las rutinas de

pensamiento, y la evaluacion permanente del desempefio de los estudiantes.

Marco Conceptual

Después de analizar el estado del arte, a continuacion, se desarrollan los conceptos que
son relevantes para la investigacion, puesto que sirven como fundamentos tedricos sobre el tema
relacionado con los cambios en las practicas docentes de las maestras investigadoras. En este
sentido se abordaran los conceptos de practica docente ya que esta es el objeto de estudio de esta
investigacioén, ensefianza para la comprension, debido a que, en las nuevas planeaciones se
incluyen elementos de ésta, para el fortalecimiento de las acciones dentro del aula, rutinas de
pensamiento como nuevas estrategias incluidas en la planeaciones colaborativas, comprension
lectora, puesto que se evidenciaron falencias en esta habilidad y se buscara mediante las acciones
de planeacion mejorar sus niveles y planeaciones colaborativas como resultado de la

investigacion.

Practica Docente



28

Doyle (1986), concibe la practica docente como un quehacer circunscrito al aula,
mientras Shulman (1989), alude a ella como formas especificas de ensefiar. Atendiendo a estas
definiciones se elige para esta investigacion la practica docente como unidad de analisis, puesto
que se va a observar, analizar y reflexionar sobre lo que ocurre en ella y su incidencia en los
procesos que se dan como lo son ensefianza, aprendizaje y pensamiento, dado que en su mayoria
son responsabilidad del docente quien debe planificar las acciones que se van a llevar al aula,

implementarlas y evaluarlas con el fin de buscar acciones de mejora permanentes.

Igualmente es citado Marcelo en la definicion de practica docente asi:

El conjunto de actividades que permiten planificar, desarrollar y evaluar procesos
intencionados de ensefianza mediante los cuales se favorece el aprendizaje de contenidos
(conocimientos, habilidades, actitudes y valores) por parte de personas que tienen
necesidades de formacion que ésta practica pedagogica pretende satisfacer (Esquivel
Campo & Gonzélez Castro, 2008, p. 3).

Después del rastreo del concepto dado por varios autores de practica docente, las
maestras investigadoras toman una postura conceptual para caracterizar y analizar la
informacidn, entonces, entendida la practica docente por Guerra (2018) como: “todo lo que
ocurre dentro y fuera del aula, donde el docente observa, analiza, reflexiona y evalta sus propias
acciones con el fin de incidir en el aprendizaje de sus estudiantes”, en esa misma linea la
investigadora Muza (2018) afirma que: “la practica docente es la labor emprendida por el
docente quien reflexiona, planea, implementa y evalla los procesos de manera consciente y

continua, para incidir en los resultados de los estudiantes”.

Luego de interiorizar el concepto de practica docente y verificar la importancia relevante
que tiene las acciones que el profesor realiza dentro y fuera del aula se hace necesario
profundizar en otros conceptos relacionados con su quehacer para lograr los objetivos

propuestos.

Ensefianza para la Comprensién
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Se hace necesario desarrollar el concepto de Ensefianza para la Comprension, puesto que
en esta investigacion se tendran en cuenta algunos elementos propios de este Modelo Pedagdgico

en aras de incluirlos dentro de las planeaciones colaborativas.

Por consiguiente, Segun (Blythe, 2006, p. 14):

La ensefianza para la comprension no es sino una herramienta practica para hacer de la
comprension una meta mas viable en las aulas. Esta dirigido a los docentes y autoridades
escolares que deseen ampliar su repertorio de recursos y estrategias con el fin de atraer a

los alumnos a experiencias de aprendizaje permanentes, coherentes y significativas

Ahora, de acuerdo con Perkins (1998), “comprender es la habilidad de pensar y actuar
con flexibilidad a partir de lo que uno sabe. Es la capacidad del desempefio flexible” (p. 69).
Comprender entonces no es memorizar, es establecer relaciones entre los conceptos previos, los
que ya traen los estudiantes y los nuevos, y como eso que se ha comprendido se puede llevar a

la practica misma de formas dinamica, a las cuales Stone (1999), les Ilama formas novedosas.

Teniendo en cuenta los elementos de la Ensefianza para la Comprension (EpC) antes
citados y en la busqueda de mejorar las practicas docentes surgio la necesidad de establecer
un formato Unico de planeacién que contuviera estos principios basicos, definiendo algunos
criterios que favorezcan la comprension lectora de los estudiantes, con la seguridad que al
disefiar una buena planeacidén como actividad del profesor consciente y responsable se asegure

una mejor implementacion de las distintas actividades dentro del aula.

Elementos de la ensefianza para la comprension.

Topicos Generativos.

Para Stone M. (2003), un topico generativo tiene como caracteristicas: base disciplinar
interesante para los estudiantes permitiendo que sea abordado de varias maneras; pasion e interés

en el docente y finalmente tener en cuenta que el topico a abordar permita la vinculacién
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con las experiencias de los estudiantes. Los tdpicos generativos son de mucha importancia puesto
que establecen una conexion entre docentes y estudiantes despertando el interés de ambos en los
procesos de ensefianza y aprendizaje ya que, establecen relacion entre los pre saberes de los

estudiantes y los nuevos saberes que el maestro va a desarrollar.

Metas de Comprension

Stone (2003), lo define como lo que se espera que los estudiantes comprendan, siendo
un elemento de dificultad para los docentes por esto es importante preguntarse ¢ Qué necesitan
comprender los estudiantes en la implementacion de la clase? Por lo tanto, “un conjunto de
metas de comprensidn dispuesto en una estructura compleja ayuda a clarificar las conexiones
entre cualquier ejercicio particular y los objetivos mas amplios del curso” (p.108). Las metas de
comprension deben permitir un trabajo significativo tanto para el docente como para el
estudiante, de este modo, Stone (2003), nombra cuatro dimensiones que se relacionan en la
compresion y son: conocimiento, método, propdésitos y formas de expresion. Para establecer las
metas de comprension es necesario conocer al estudiante y el contexto en el cual se desarrolla

con el fin de identificar sus intereses, necesidades y expectativas.

Desempefios de Comprension

Para Stone (2003), este elemento es de mucha relevancia ya que, “se deduce que la
compresion se desarrolla y se demuestra poniendo en practica la propia comprension” (p.109).
Ademas, segun la autora un desempefio de comprension debe contar con: la vinculacion de
forma coherente con las metas de comprension, secuencia que permita al estudiante un progreso,
tener presente los estilos de aprendizajes, actividades que sean flexibles y contengan un desafio
para el estudiante y que permitan una comprension verificable. En este sentido este elemento
permite que los estudiantes muestren las competencias desarrolladas de los nuevos

conocimientos adquiridos.

Evaluacién continua
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Segun Stone (2003), este elemento se convierte en un desafio, porque, “deben especificar
claras metas de compresion y disefiar desempefios especificos de compresién con el fin de definir
criterios adecuados para evaluar los desempefios” (p.120), en consecuencia, sefiala que se deben
tener en cuenta tres elementos que son: ser publicos, evaluacion diagnostica continua, es decir,
que se hace secuencialmente, es importante que el estudiante se evalué y evalué a sus
compafieros y “las evaluaciones se orientan hacia los proximos pasos y se remontan a controlar y
evaluar hacia los proximos pasos y se remontan a controlar y evaluar el avance realizado”
(Stone, 2003, p.120). Esto conlleva a que, la evaluacién es continua y no la realiza solo el
docente, debido a que los estudiantes tienen la oportunidad de evaluar y ser evaluados de manera
cualitativa a través de autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion entre docentes y

estudiantes, determinando las destrezas, habilidades y competencias desarrolladas en la clase.

Rutinas de Pensamiento

Las rutinas de pensamiento como herramientas que facilitan la comprension de los
estudiantes, dado que su implementacion permite a los estudiantes mantenerlos motivados y
activos dentro de las acciones planeadas por las docentes. En este sentido es importante,
implementarlas y dar a conocer sobre ellas para entenderlas y comprender la utilidad que
éstas pueden representar en la bisqueda de cambios en la practica docente.

Al respecto conviene decir que, las rutinas de pensamiento segin (Ritchhart, Church &
Morrison, 2011), son “herramientas que promueven el pensamiento; estas, al ser tan dinamicas,
no solo fomentan el pensamiento sino también motivan al estudiante en el proceso de
aprendizaje” (p. 29). De aqui que, en esta investigacion se le dé importancia a esta herramienta
como un elemento clave que permitié cambios en las acciones relevantes de la practica docente

de las investigadoras.

Ampliando un poco, acerca del tema mencionado en el parrafo anterior, los mismos
autores agrupan las rutinas de pensamiento en tres categorias denominadas: de presentacion y

exploracion; de sintetizacion y organizacion y por ultimo de profundizacion.
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Igualmente, Salmon, (2009), afirma que, las rutinas de pensamiento son una provocacion
continua para justificar, profundizar y cuestionarse. De este modo, se convierten en el motor de

pensamiento y, con el tiempo, se utilizan de modo natural.

Teniendo en cuenta que las rutinas de pensamiento son estrategias didacticas efectivas en el
desarrollo de la clase en cualquier momento, y adaptables segln el tipo de estudiantes, las
maestras investigadoras hacen un analisis de las diferentes rutinas para determinar las mas
apropiadas para cada caso y momento de la clase teniendo en cuenta la meta a alcanzar, los

intereses y caracteristicas de los estudiantes para incluirlas dentro de sus acciones de planeacion.

Comprension Lectora

El proceso lector es importante desde todos los puntos de vista que se analice, puesto que
permite tanto al docente como al estudiante procesos cognitivos en el aula, se hace necesario

profundizar en este concepto. Por lo que se define la comprension lectora como:

Un proceso que comprende la construccion de un modelo mental, donde se establece una
coherencia entre elementos y se elaboran significados a partir de la interaccion del texto y
las experiencias previas. Se advierte que el conocimiento del lector determina en gran
medida el sentido que se dé a un texto, por tanto, si el lector posee una base de
conocimientos deficiente, no serd capaz de derivar el mismo significado que una persona
con conocimiento adecuado (Basto Kintsch & Van Dijk, 1978).

Aqui ha de referirse también, a lo que dice Guzman (2014), sobre el tema la lectura
como una actividad compleja en la que intervienen varios procesos que interactan de manera
sincronizada: procesos de decodificacion, reconocimiento de palabra, comprension,

interpretacion y procesos emocionales.

Sumado a esto, Ferreiro (2005), manifiesta que el ser humano debe ser lector y critico de
los textos que lee, de manera que le encuentre el significado de la palabra escrita, es decir, la
lectura es un acto donde el ser humano acepta la asignacion de encontrarle sentido y coherencia
a lo que el autor refleja en su escrito, por lo tanto, el lector debe reaccionar al momento de leer,

buscando sentido de lo que se quiere expresar.



33

Entonces, siendo la lectura un instrumento potente para visibilizar el pensamiento se hace
necesario que se busquen estrategias dentro y fuera del aula que ayuden a los docentes a
lograr que sus estudiantes desarrollen la habilidad de plantear y solucionar situaciones que se

le presenten en su medio.

Planeaciones Colaborativas

Reflexionando sobre el tipo de planeaciones que estaban llevando las investigadoras,
hasta este punto, emerge la necesidad de compartir hallazgos, inquietudes y experiencias, donde
se da inicio a las primeras planeaciones colaborativas del grupo investigador, de ahi la
importancia de definir este concepto. Es por ello que, apoyandose en Davidson, (2006), quien
al respecto opina que la resolucion de conflictos y de problemas ocurren cuando los maestros
comparten sus perspectivas y experiencias para lograr una toma de decisiones conjunta, se

fortalece la investigacion con respecto al tema de las planeaciones colaborativas.

Para ilustrar también este concepto, (Glazer & Hannafin, 2006), manifiestan que, en las
conversaciones con un maestro colaborador, la maestra de pre-servicio sefialé que "le parecio
interesante experimentar un interrogatorio que era diferente al suyo. Estaba aprendiendo a
sentir otra forma de ser y de cuestionar, otra forma de pensar acerca de la ensefianza™ (p. 780).
Al iniciar a compartir lo observado y analizado en las planeaciones implementadas, sali6 a luz
la importancia escuchar ideas y formas de percibir la practica docente, con el fin de buscar

alternativas de cambios favorables para los estudiantes.

Es oportuno ahora, aclarar que existe poca documentacion sobre este tipo de planeaciones por
lo que las maestras investigadoras consideran necesario, hacer también su aporte tedrico sobre las
mismas. Entonces, segun (Guerra & Muza 2018 ) las planeaciones colaborativas surgen del
analisis de la practica con uno 0 mas docentes y producto de ese analisis resulta una guia o
planeacion que puede ser mensual, bimestral o semanal para el desarrollo de un tema de manera
conjunta, basandose en experiencias y conocimientos pedagogicos y encontrar entre los diversos

puntos de vista y opiniones las mejores acciones que permitan mejorar las practicas docentes y
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por ende lograr mejores resultados de aprendizaje en sus estudiantes, permitiendo también, la

concientizacion y profesionalismo individual en pro del ejercicio académico conjunto.

Disefio Metodoldgico

Es a partir de la reflexion tedrica y el andlisis de la préactica docente de las maestras
investigadoras que surge esta investigacion y que apunta a identificar cambios en la préactica
docente que pueden surgir a partir del disefio de planeaciones colaborativas, apoyandonos en la

siguiente afirmacion:

La reflexién del profesor no se agota en la busqueda de técnicas, procedimientos y
métodos de ensefianza, sino que tiene un componente muy fuerte de relacion con la
cultura, al llevarlo a preguntarse por la pertinencia de contenidos, procesos y formas de
evaluacion en un uso (Guzman & Alba, 2014, p. 43).

Enfoque

El enfoque utilizado en esta investigacion es de tipo cualitativo. La investigacion
cualitativa se centra en comprender y profundizar los fendmenos, explorandolos desde la
perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacién con el contexto.
(Hernandez, Collado & Lucio, 2010). Es asi como, al describir las practicas docentes,
comprenderlas, identificar acciones favorables para la comprension lectora en el contexto natural
que es la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian, se estd profundizando en una

problematica propia de un contexto de aula en tiempo real implementando acciones de mejora.

Adicionalmente, Rodriguez (1996), al hablar del enfoque cualitativo, dice que estudia la
realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar los
fendmenos de acuerdo con los significados que tienen para las personas implicadas. Teniendo en
cuenta lo planteado por Rodriguez esta investigacidn busca la comprension de las practicas

docentes de las investigadoras, en su contexto natural de accion. Es decir, la propia aula.
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Basado en la afirmacion anterior, las maestras investigadoras observan que en las
Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian, algunos procesos no se llevan a cabo para
favorecer la ensefianza y el aprendizaje, evidenciado en los bajos niveles de comprension en las
pruebas internas y externas, lo que implica una revision de las practicas docentes arrojando como
resultado que se deben hacer cambios desde las acciones de planeacion no s6lo de manera

individual sino también de manera colaborativa para darle mayor fuerza a esta investigacion.

Segun (Hernadndez Sampieri & Baptista, 2014), el enfoque cualitativo, se basa en métodos
de recoleccion de datos no estandarizados ni predeterminados completamente. Tal recoleccion
consiste en obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantes (sus emociones,
prioridades, experiencias, significados y otros aspectos mas bien subjetivos). Desde este punto de
vista el proceso descrito en este informe retne la reflexion de las docentes investigadoras desde

su aula y la transformacion en las concepciones sobre su practica docente.

Por otro lado, en este enfoque de investigacion, la realidad se define a través de las
interpretaciones de los participantes. Ademas, son realidades que van modificandose conforme
transcurre el estudio y son las fuentes de datos, este aspecto se evidencia en las transformaciones
que las docentes investigadoras han venido describiendo durante la elaboracion de planeaciones
colaborativas su implementacion y evaluacion formativa, en tanto el ejercicio de reflexion ha

promovido replantear el desarrollo de un ciclo continuo.

Alcance

El alcance de esta investigacion es de tipo descriptivo-interpretativo, en este sentido
permite: “describir, comprender e interpretar los fenOmenos, a través de las percepciones y
significados producidos por las experiencias de los participantes” Hernandez (2014). Puesto que,
permite especificar las caracteristicas, detallar hechos o situaciones y recolectar datos acerca de

las practicas docentes de las investigadoras en la Institucién Educativa, ademas de permitir la



36

observacion y el analisis de como la comprension lectora se desarrolla en las asignaturas

de Ciencias Naturales y Lengua Castellana del grado séptimo.

Las docentes investigadoras, describen e interpretan sus précticas docentes determinando
elementos comunes encontrados en el analisis de los diarios de campo, donde se deja ver que
estas no favorecen el desarrollo de la competencia lectora en los estudiantes. A partir de esta
reflexion se encuentra que la planeacion es un elemento clave que le permite al docente la
concrecion de su saber en el disefio de sus clases, delimitando los aprendizajes esperados, la
forma en que los va a desarrollar, los recursos metodolégicos, formas de evaluar, etc. Se optd
por el disefio de planeaciones colaborativas que favorecen el desarrollo de las habilidades

relacionadas con la competencia lectora en las diferentes areas.

El alcance de esta investigacion permite determinar que, el punto en comin en el que se
articulan las planeaciones es el desarrollo de competencias lectoras en las précticas docentes de

las maestras investigadoras.

Disefio

La metodologia utilizada en este proyecto es la Investigacion- Accion. Entendida la
Investigacion Accidn, desde una adaptacion de las ideas de Kemmis (1984), como una forma
de indagacion auto reflexiva realizada por los profesores, sobre sus practicas de aula, para

mejorar la comprension de su accién y transformarla de manera consciente.

De igual forma, es importante el siguiente aporte que dice que la Investigacién Accion es
experimentar practicando, probar estrategias en la practica, comprobando los puntos conflictivos
que existen en la clase, Parra (2009). En consecuencia, las docentes investigadoras son
conscientes que deben iniciar una reflexién permanente sobre sus practicas docentes, ya que son
las que conocen y se desenvuelven dentro de ellas buscando alternativas de solucion a las

dificultades comunes encontradas.
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Elliott (2000), afirma que: “la investigacion-accion interpreta lo que ocurre, desde el punto
de vista de quienes actlan e interactdan en la situacion problema, por ejemplo, profesores y
alumnos” (p.5). Asi, al maestro esta inmerso en las situaciones cotidianas de los estudiantes,
reconociendo sus contextos, de esta manera le serd mas facil analizar e interpretar sus acciones y

plantear cambios.

De la misma manera, Bernardo Restrepo (s.f.), quien verifica la hipotesis sobre el maestro
investigador planteada por Lawrence Stenhouse, afirma que es posible investigar a la vez que se
desempefia la practica pedagdgica y recalca constantemente que el maestro investigador, al
investigar logra transformar su practica pedagdgica, reconociendo que el objetivo de la
investigacidn-accion educativa es la transformacion de la practica, a través de la construccion del

saber pedagdgico individual.

Ademas, Restrepo, en su articulo “Una variante pedagdgica de la investigacion — accion
educativa” demuestra que en la investigacidn accidn es necesario seguir unas fases y que estas
se deben repetir varias veces con el fin de lograr transformar la practica pedagdgica y mejorarla
continuamente; estas fases son: reflexién sobre un area problemaética, planeacién y ejecucion de
acciones alternativas para mejorar la situacion problematica y la evaluacién de los resultados o

seguimiento de la accidn instaurada para transformar la practica.

Contextos

Contexto Local
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Urumita es un municipio colombiano del departamento de La Guajira. Esta situado a 175
km de la capital departamental, Riohacha. Fue fundado el 3 de octubre de 1785 por Juan
Bautista Canalete. Es municipio desde 1979. Cuenta con varias fuentes hidricas entre las que se

destacan el rio Urumita o "Mocho" y el Marquesote.

De acuerdo con el Articulo 311 de la actual Constitucion Politica de Colombia y la Ley
136 de junio 2 de 1994, es la entidad territorial fundamental de la division politico-administrativa
del Estado, con autonomia politica, fiscal y administrativa dentro de los limites que le sefialen la
Constitucion y las leyes de la Republica. Es asi como se formo este Municipio Urumita Guajira.
(DANE 2005). Segun las cifras del DANE la poblacién de URUMITA cuenta con 8.397
habitantes, si se relaciona esta cifra con el area del Municipio 329.09 km2 se obtiene una
densidad de poblacién de 25 hab/km2 aproximadamente. Es una poblacién dedicada a la
agricultura y la ganaderia extensiva como el bovino y el caprino, ademas de especies menores.
Limita con el departamento del Cesar y su poblacién esta compuesta por grupos étnicos de la

Sierra Nevada de Santa Marta y otros asentamientos humanos.

En cuanto a lo que respecta la educacion formal en el Municipio de Urumita se encuentra
constituida en el sector pablico con 2 instituciones educativas urbanas y un centro educativo rural. En
la zona urbana: Inmaculada Lifian, con énfasis en modalidad contable y la Agropecuaria de Urumita,
con énfasis en agroindustria, cria y levante de especies menores. En la zona rural esta el centro
educativo La Esperanza que ofrece educacion preescolar y basica primaria. El sector privado cuenta

con 2 colegios: el Jardin de Urumita y el Evangélico Maranatha

Contexto Institucional

Referente al disefio curricular, la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifan,

establece el aprendizaje de sus educandos a través de las diferentes areas del saber y niveles
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cifiéndose a los parametros fijados por el Ministerio de Educacion Nacional (Decreto 2343 de
junio de 1996). En lo que respecta a los planes de estudio se tiene en cuenta lo establecido en los
articulos 23 y 31 de la Ley General de Educacion (Ley115 de 1994); en razon a que la Institucion
tiene establecido convenios con otras entidades de formacion académica y técnica (SENA), el

plan de estudios se adapta a las exigencias a que hubiere lugar.

La Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian aplica basicamente el Modelo
Constructivista. EI Constructivismo es una explicacion acerca de la naturaleza del
aprendizaje. Para (Green & Gredler 2002), el Constructivismo consiste en que “los alumnos
construyan en forma activa su propio conocimiento, en lugar de recibir la informacion ya
elaborada y transmitida por otras personas” (p.54). Desde este modelo la informacion debe ser
descubierta mediante alguna actividad realizada por parte de los alumnos, con el fin de que

esta tenga significado para ellos.

En la actualidad, la planta docente de la Institucion cuenta con 31 educadores
distribuidos de la siguiente manera: 5 en el area de ciencias naturales, 5 en area de humanidades

y 21 distribuidos en las otras areas del saber.

En el nivel educativo, de padres y/o acudientes, una gran parte de la poblacién no ha
alcanzado los niveles de educacion basica y media académica. Analizado en los observadores del
estudiante, muchos de ellos, provienen de nucleos familiares separados 0 madres solteras; en
otros casos, éstos viven con abuelos, tios, primos o con personas diferentes que se han brindado a

criarlos.

Contexto de Aula

Segun (Bermudez & De Longhi, 2012), se puede definir contexto como “conjunto de
dinamicas socio-ecoldgicas que ocurren en el espacio donde profesor, estudiante y escuela se
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desenvuelven todos los dias, asi como a las situaciones e informaciones a las que

constantemente se enfrentan”

Por lo anterior, es preciso dar cuenta del contexto de aula donde se desarrolla esta
investigacion que es el grado séptimo de la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian,
donde se desempefian las maestras investigadoras y que sirve como punto de referencia. Dicho
grado esta conformado por 89 estudiantes entre los cuales estan 42 nifias y 47 , sus padres son
oriundos de esta localidad provenientes de indigenas, negros y blancos, el 2% de los estudiantes
son de ascendencia indigena pero no conocen su lengua materna ni sus costumbres ancestrales,
solo algunos rasgos los identifican como indigenas, ademas, de un tiempo para acé se han
integrado estudiantes extranjeros en un 6% (venezolanos), los cuales presentan caracteristicas
fisicas similares a los locales pero, con costumbres arraigadas que traen de su pais como su forma
de hablar y un bajo nivel académico generalizado que va acoplandose poco a poco a las

caracteristicas de Urumita y de la Institucion en general.

Contexto de aula de la maestra investigadora 1

El conocimiento del contexto permite que se tenga en cuenta el entorno en el que esta
inmersa la institucion y las problematicas presentes por medio de las cuales, la clase se
convierte en el medio para hacer un reconocimiento mas profundo de estas problematicas,
generar proyectos de investigacion, incorporar el conocimiento tradicional de los
estudiantes sobre su medio y para promover el uso del lenguaje apropiado por medio de la
argumentacion, generacion de hipotesis, interpretacion y discusién de los resultados
encontrados. (Bermldez & De Longhi, 2012).

De esta forma la maestra investigadora, Amadis Guerra Barros, en aras de analizar su
aula, y las acciones dentro de la misma, explica que desarrolla su préctica docente en el grado

séptimo, trabajando tematicas de Ciencias Naturales, con una intensidad horaria de tres horas



41

semanales impartidas a una poblacion estudiantil de 89 entre nifios y nifias. sumado a esto,
describe el aula donde implementa sus clases, la cual esta ubicada en el edificio de dos pisos al
noroeste de la institucion educativa, situada en la planta baja, en el bloque de Ciencias Naturales
la primera aula ubicada al frente de la rampa, este salén cuenta con dos puertas grandes una a la
derecha del tablero y otra a la izquierda, posee ventanales de lado y lado de la construccién con
dimensiones aproximadas de 5 metros de largo por 2 metros de ancho lo que permite una
adecuada iluminacion, las paredes del aula son de color blanco con una medida de 48 metros
cuadrados, ademas, cuenta con una altura de 6 metros desde el piso de baldosa gris hasta el
techo, observandose este de cemento vaciado lo que permite mayor frescura junto con 4
abanicos.

También se observan al entrar al aula en forma circular pupitres en buen estado alrededor
de una mesa donde se ubican los Utiles de la docente, un computador, un video-beam, un parlante
para el sonido y demas ayudas didacticas. No obstante, aunque se cuentan con un aula y unos
elementos didacticos adecuados no siempre le esta dando el uso apropiado para favorecer la
practica docente, puesto que reconoce que algunas de las presentaciones proyectadas estan llenas
de literatura y no siempre motivan al estudiante a desarrollar todas las actividades programadas

reconociendo sus vacios pedagdgicos y didacticos.

Sumado a esto, es importante que conozcan que, al iniciar la Maestria en Pedagogia, en la
Universidad de La Sabana, la maestra investigadora, como la mayoria de los docentes suele
pensar que su practica es suficiente y adecuada para sus estudiantes, pero, “en el aula la mayoria
de las actividades giran en torno al maestro quien utiliza el discurso pedag6gico como su
principal herramienta, adecuando los contenidos propios del plan de estudio” Betancourt (2013).
Considera la maestra investigadora que las actividades desarrolladas en el aula no logran la
mayoria de veces desarrollar comprensién lectora y visibilizar el pensamiento en los estudiantes.
Es el andlisis, la observacion y reflexion que empiezan a darse al ingresar a la Maestria lo que
hace que la maestra investigadora se dé cuenta que su trabajo lo realiza de manera aislada y sin
ningun tipo de planeacién que contribuya a alcanzar los objetivos y que la realidad evidencia

resultados no siempre positivos en sus estudiantes.
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Entonces, resulta interesante también, la afirmacion de Ramirez (1984) “la comprension
no puede enfocarse como un fendmeno aislado, pues se vincula con problemas tan amplios —
podriamos decir, totalizadores — como la concepcidn que tiene el hombre de si mismo y del
mundo que le rodea” (p. 21), lo que le permite a la maestra investigadora caer en cuenta que debe
focalizar su préctica docente, a partir de algunos interrogantes ¢Por qué no se obtienen los
resultados establecidos para los estudiantes? Ya que los resultados que arrojan las pruebas
internas y externas en la institucion son bajos, ¢ Qué puedo hacer desde mi préctica para que mis
estudiantes lean y comprendan textos? Los estudiantes presentan dificultad para comprender lo
que leen y esto repercute en su aprendizaje, ,Como hacer llegar las preocupaciones, expectativas
y experiencia a pares docentes para que entre todos busquen posibles soluciones? Esto surge
porque los docentes preparan algunas acciones de planeacién de manera aislada que no favorece
la comprension de los estudiantes, ademas, se pregunta ¢ Lo planeado por la docente
investigadora es pertinente para desarrollar pensamiento critico en los estudiantes? Sumado a lo
anterior, la maestra investigadora persiste en la reflexion sobre su practica, y al enfrentarse con la
realidad y consigo misma, reflexiona sobre su practica docente e inicia a tomar evidencias de las
acciones implementadas en las clases, donde percibe que los estudiantes son poco participativos,
no les motivan las actividades implementadas, ya que no son planeadas pensando en las
necesidades y expectativas de los educandos si no, en las creencias de la maestra; los estudiantes
no indagan, no reflexionan acerca de la informacion, solo copian de textos o cualquier medio de
informacion, se les dificulta plantear hip6tesis y argumentar su posicién, son pocos los
estudiantes que pasan al frente a compartir sus pensamientos con los compafieros, a los

estudiantes les avergiienza leer en publico o hacer una reflexion sobre lo que leen.

Esta situacion, la lleva a pensar que mucho de esto ocurre porque la maestra investigadora
se coloca al frente de los estudiantes en las clases a hacerlos repetir la leccion, imitando de forma
inadecuada la formacidn que recibid, sumado a esto, la planeacion que realiza es sin
estructuracion y poco actualizada, no tiene claro los objetivos que pretende alcanzar con la clase,
en las acciones de planeacion no tiene en cuenta el contexto de los estudiantes, la forma de
evaluar es cuantitativa y al final de cada tema; no incluye acciones de planeacion que generen
indagacion o cuestionamientos de parte de los estudiantes, las pocas estrategias o técnicas que

utiliza son sin preparacion estructurada, lo que la induce a pensar que debe generar cambios en su
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practica docente para que se refleje en los estudiantes, toda esta reflexion es apoyada en
la afirmacion:

Las dificultades de la formacion pedagogica del maestro, el predominio de las préacticas
pedagdgicas instrumentales, la falta de estructuracion de un discurso pedagdgico actualizado,
los curriculos inadecuados y descontextualizados, la inexistencia de una comunidad
académica de educadores, la escasez de recursos y estrategias didacticas apropiadas y el
desconocimiento de las potencialidades del estudiante son algunos de los aspectos que
impiden el desarrollo de procesos pedagdgicos que contribuyen a la formacion de una actitud
cientifica en el estudiante de educacion basica (Garcia, 2008, p. 21-22).

Contexto de aula de la maestra investigadora 2

Teniendo en cuenta que la investigacion se realiza tomando como muestra el grado
séptimo de la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian, que es el mismo descrito en el
contexto de aula de la maestra investigadora 1, es importante sefialar que este grado fue
seleccionado porque presenta la dificultad de la comprension lectora de manera generalizada,
ademas estan en un nivel donde es muy oportuno subsanar la situacion encontrada ya que se
puede implementar, probar y cambiar estrategias y técnicas que pueden tener mayor impacto
debido a la permanencia que estos pueden tener en la Institucion ya que estan en la basica
secundaria lo que permite hacer un seguimiento extenso y permanente, mas ain cuando ambas

investigadoras se desenvuelven en su respectivas asignaturas en este grupo.

El ambiente fisico del aula en la cual labora la docente investigadora 2 guarda
caracteristicas similares a la descrita anteriormente. El salon, est4 ubicado en la planta baja del
edificio de dos pisos al noroeste de la institucion educativa, en el bloque de humanidades, es la
segunda aula de este sector, tiene 48 metros cuadrados, sus paredes son de color blanco, su piso
tiene baldosas grises, al lado donde se encuentra la puerta izquierda, posee una zona verde ,
adornada con un pequefio jardin, el salon cuenta con una muy buena iluminacion, puesto, que
posee dos puertas y ventana laterales de gran tamario; dichas ventanas esta cubiertas por cortinas
azules. En cuanto a su dotacion, cuenta con cuatro ventiladores, un tablero, pupitres en buen
estado, un escritorio donde se ubican las ayudas didacticas que en algunas ocasiones utiliza la

maestra investigadora en sus acciones de aula, tales ayudas son: computador, video-beam y
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parlantes. Habria que decir también que, aunque se cuenta con una dotacion aceptable,

el aprovechamiento de la misma es minimo.

Figura 3. Mapa satelital de la ubicacion de la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian
Fuente: https://www.calidadeducativasm.com/up-content/uploads/2005/10indice-sintetico.pdf

En concordancia con lo expuesto en el parrafo anterior, se continda la descripcion de
cdémo es el contexto de aula de la maestra investigadora 2, en la asignatura de Lengua Castellana
al comienzo de la Maestria, confirmando el hecho de la falta de dinamismo y reflexién que
permitieran sacar mejor provecho del proceso de aprendizaje ya que se hacia un uso béasico de
conocimientos y estrategias fundamentadas en diversos autores como punto de partida para

iniciar una reflexion profunda sobre la practica docente.

En este punto, se estudia a Marcelo (1999), quien afirma, que el profesor necesita conocer
las caracteristicas socio-economicas y culturales del barrio, las expectativas de sus estudiantes,
entre otros aspectos, los cuales pueden incidir en la organizacion de la clase por parte del
profesor. Por tanto, es importante dar a conocer aspectos, que son relevantes, relacionados a la
situacion cultural y social de los estudiantes de 7 grado de la Institucion Educativa Técnica
Inmaculada Lifian, que segun los datos registrados en el observador del estudiante, pertenecen a
familias disfuncionales, donde la comunicacién es escasa, y por ende, abundan los problemas
socio-afectivos; la falta de dialogo evidencia un bajo nivel de escucha, concentracién, anélisis e
interpretacion, y ante la menor dificultad no se evidencia la conciliacién como fuente de solucion
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de problemas o dificultades, pues no es raro que las opiniones ajenas sean tomadas mas

como motivo de division que de integracion.

En este orden de ideas, es necesario describir algunas caracteristicas de los estudiantes
en la asignatura de Lengua Castellana, dejando claro que se hace con el proposito de enfocar la

investigacion en su objeto de estudio: la practica docente de las investigadoras.

Teniendo en cuenta que, el desarrollo del pensamiento esta determinado por el lenguaje,
es decir, por los instrumentos linguisticos del pensamiento y por la experiencia sociocultural del
nifio. Ademas, que la evolucion del habla interna depende fundamentalmente de factores
externos, el desarrollo de la Idgica del nifio es, como han demostrado los estudios de Piaget, una
funcion directa de su habla socializada. Del mismo modo para Vygotsky (1995) “El crecimiento
intelectual del nifio depende de su dominio de los medios sociales del pensamiento, esto es, del
lenguaje” (p.161), puede decirse que en el caso de los estudiantes del grado séptimo tomado
como muestra, estos estan directamente influenciados en primera medida por su entorno y se
acrecienta ain mas en el aula, donde no se aplican estrategias que puedan contribuir a potenciar
el pensamiento, por lo que se observa un bajo nivel 1éxico que incide directamente en la

comprension no solo en la asignatura de Lengua Castellana sino también en todas las éreas.

En consecuencia, es muy importante hablar de las habilidades comunicativas basicas,
hablar, escuchar, leer y escribir, y de la forma como estas son potenciadas en clase, al comienzo
de la investigacion. Dichas habilidades segin Cassany, et al., (2000) “son los cuatro grandes
grupos de destrezas que un usuario de la lengua, debe dominar para poder comunicarse con
eficacia en todas las situaciones posibles” (p. 88). Por todo esto, con la ayuda de algunas
acciones de planeacion de la maestra investigadora, como lo son exposiciones, debates
informales, escritura de textos sin un plan textual, lecturas pocos agradables, se buscaba la
manera de desarrollar las habilidades comunicativas, tendientes a potenciar los procesos
linguisticos de forma que los estudiantes pudieran prepararse de manera gradual para
desenvolverse con eficacia y destreza en todas las esferas de la comunicacién, los cuales no
eran suficientes ya que las actividades planeadas eran aburridas, repetitivas y pocos efectivas

evidenciadas en los bajos niveles de las pruebas internas externas.
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De este modo, Los estudiantes de séptimo grado tienen avances minimos en la lectura
comprensiva y es muy notoria la persistencia de la dificultad de la escucha activa, la escritura de
textos siguiendo pautas preestablecidas sobre todo en textos diferentes a los narrativos como lo
son los argumentativos, informativos, entre otros. Ademas, se reconoce la dificultad en lograr

que los estudiantes visibilicen sus ideas y argumenten de manera clara y coherente.

Por otro lado, la oralidad, como factor importante en el aprendizaje, se desarrolla
adecuadamente, es frecuente escuchar los estudiantes de este grado expresarse en conversaciones
formales e informales con errores de diccion, falta de vocabulario adecuado y dificil expresion
de pensamiento. Asi, se utilizan algunas estrategias ludicas que permiten mejorar este aspecto,
pero de manera aislada al igual que la escucha ya que dichos jévenes solian presentar

dificultades en cuanto a estos temas.

Es a partir de los ciclos de reflexion en la Maestria, los distintos analisis realizados de los
resultados de pruebas internas y externas de los estudiantes, asi como el hallazgo de puntos
comunes en la elaboracion de las planeaciones elaboradas que se inicia un cambio necesario en
la practica docente con miras a mejorar la comprension lectora de los estudiantes y hacer visible
su pensamiento. Es la comunicacion con los pares académicos y con el apoyo de la parte
administrativa de la Institucion que se inicia el proceso de implementacion de nuevas y
consensuadas planeaciones denominadas colaborativas para evidenciar que estd en manos de los

maestros mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacién

Observacion y Diarios de Campo
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A medida que avanza la Maestria en Pedagogia, los ciclos de reflexién y la observacién
que segln Amezaga (2008), constituye un metodo de trabajo del quehacer diario de los
educadores que desarrollan su actividad en contacto y relacion con los nifios, que las maestras
investigadoras iniciaron la implementacion de herramientas como rutinas de pensamiento en su
interaccion con los estudiantes para observar cdmo se iban transformando las dinamicas en el
aula y se potenciaban los procesos de ensefianza y aprendizaje. Es aqui en donde los diarios de
campo se convierten en instrumento primordial de la presente investigacion porque son ellos

quienes entregan el testimonio paso a paso del acontecer del aula.

Dado que, los diarios de campo, seglin Alzate (2012), son un registro de elementos que
ponen de manifiesto los aspectos del aprendizaje y del crecimiento personal y profesional de
cada estudiante a lo largo de un periodo de tiempo. Ademas, segun Vasquez (2013), el diario de
campo es como el cuaderno de navegacion donde se registra todo aquello susceptible de ser
interpretado como hechos significativos en el proceso de investigacion en el aula. Este
instrumento es de mucha ayuda para focalizar las acciones de pensamiento, ensefianza y
aprendizaje en las planeaciones y la implementacion de la clase. En este caso contienen los
registros de las observaciones realizadas por las maestras investigadoras en sus practicas

docentes. (Anexo 3).

Entrevista Semiestructurada

Otra forma de recolectar datos utilizados en esta investigacion es la entrevista
semiestructurada que para Denzin y Lincoln (2005), tomado de Vargas, (2012), es “una
conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas” (p. 643). Como técnica de
recoleccion de datos, estd fuertemente influenciada por las caracteristicas personales del
entrevistador; quien elabora un guion con preguntas abiertas sobre el objeto de estudio. En este
caso el propdsito de esta técnica consistio en conocer las perspectivas de los estudiantes
entrevistados acerca de la préactica docente de las investigadoras, para establecer la informacion
pertinente que permitiera caracterizar el objeto de estudio y luego ser comparada con el

resultado arrojado terminada la investigacion y dar asi respuesta a la pregunta de investigacion.
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Matriz comparativa de planeaciones

Teniendo en cuenta que la matriz sirve para contrastar evidencias y de apoyo de esta
investigacion, las maestras elaboran una matriz comparativa para analizar las acciones de
planeaciones iniciales de la investigacion y las que se estan desarrollando en este punto, con el

propdsito de alcanzar una mayor comprension del objeto de estudio. (Anexo 5).

Categorias de Analisis

Las categorias de andlisis para Guzman (2008), corresponden a un recorte sobre el
problema identificado a partir del cual se procura comprenderlo e intervenir sobre él, en las
categorias de analisis se sintetizan las variables que se determina que inciden sobre el problema
identificado o los componentes que hacen parte de él. Adicionalmente, Elliott, citado por
Guzman (2008), se refiere a ellos como topicos a partir de los que se recoge y organiza la
informacion. Para esta investigacion surgen como categorias la préactica docente y comprension
lectora como se observa en la siguiente tabla. Se definen también como subcategorias las
planeaciones colaborativas como aporte pedagdgico no solo institucional dado que pueden ser
implementadas en cualquier colegio que decida consensuadamente adaptarlas a su contexto y las
rutinas de pensamiento como herramientas didacticas que cambiaron las dinamicas en el aula y

propiciaron la participacion en clase y por ende la visibilizacion del pensamiento.
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Tabla 1. Categorias de Analisis

SUB- FORMAS Y MEDIOS
DIMENSIONES | CATEGORIAS CATEGORIAS DE RECOLECCION DE
EVIDENCIAS
ENSENANZA | PRACTICA Planeaciones Fotografias
DOCENTE colaborativas Videos
Audios

Protocolos (P)

Planeadores de clases

APRENDIZAJE | COMPRENSION Rutinas de Implementacion de
LECTORA pensamiento rutinas

Fuente: Elaboracion propia de las autoras

Enseflanza

Para Camilloni (2007), entiende por ensefianza “un intento de alguien de transmitir cierto
contenido a otra persona” (p.4), en este sentido, puede considerarse que el docente tiene como
funcidn inicial la tarea de transmitir conocimiento al estudiante, teniendo claro que este debe ser
significativo y aplicado a los contextos, tomando como punto de partida los conocimientos
previos que acompafiado a la disponibilidad de aprender permiten el éxito de la ensefianza, en
esta direccion Ausubel (1983), considera los conocimientos previos como un puente entre lo que
el estudiante conoce y lo que debe conocer para que los nuevos conocimiento puedan ser

significativamente asimilados.

Es asi, como las investigadoras al observar sus practicas docentes evidenciaron que
los procesos de ensefianza no conducian al estudiante a un aprendizaje significativo, solo se

manejaba la memoria, los nifios se mostraban apaticos a los procesos de comprensién y
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participacién asertiva. Al mismo tiempo, no se tenian en cuenta los contextos, los conocimientos
previos, la evaluacion formativa. Y sumado a esto, se hacian esfuerzos aislados carentes de
interaccion entre docentes que conllevaran a reflexionar, planear, implementar y evaluar las

acciones encaminadas a favorecer la préctica docente y por ende a los estudiantes.

En este sentido al estudiar la dimension de ensefianza y hacer el analisis de como se
estaba llevando a partir de las acciones de las docentes, surgio la categoria practica docente para
ser el objeto de estudio de la presente investigacion y definitivamente el proposito de cambiode

las mismas.

Préactica Docente

Considerando que: “hoy las exigencias van mucho mas alla de la mera intencién de
transmitir contenidos” Parra (2008), las maestras investigadoras a pesar de incluir en sus
planeaciones algunos requerimientos del Ministerio de Educacion Nacional como son los
referentes pedagogicos entre los cuales estan los Estandares, DBA (Derechos Béasicos de
Aprendizaje) Matriz de referencias entre otros, no tenian en cuenta otros aspectos también
importantes que son indispensables para el buen funcionamiento en el aula, tales como los
contextos: mental, contextual y linglistico, sumando a esta situacion la poca comprension
lectora de los estudiantes, resultando una educacion donde solo se transmitian conceptos que
“lejos de suscitar en sus alumnos el aprendizaje autobnomo, modifican su papel de dispensador de
conocimiento a mediador o facilitador, entre el conocimiento y los estudiantes”. Mondragén
(2005), cobra importancia la definicion de Practica docente como categoria de la presente

investigacion,

En la actualidad, lo planteado en el parrafo anterior toma otros rumbos, puesto que,
después de analizar y compartir experiencias en jornadas pedagdgicas institucionales se llego
al consenso que las planeaciones necesitaban cambiar su estructura para beneficio de los
estudiantes y los docentes elaborando un formato Unico para la Institucion, el cual no existia 'y

es importante porque establece patrones unificados en cuanto a la estructura y desarrollo de las
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mismas incluyendo en todas las areas lecturas de textos referentes a los temas tratados en cada
una, con sus respectivas guias y estrategias didacticas como las rutinas de pensamiento, lo que
hace que dichas planeaciones se conviertan en mas flexibles, dinamicas y abarcadoras debido a
que al reunirse con pares académicos se transforman en planeaciones colaborativas, porque
recogen toda la experiencia y perspectivas de los docentes que participan en la elaboracién y

desarrollo de estas, con el fin de mejorar los resultados académicos de los estudiantes.

Aprendizaje

Para Gagneé (1979), “el aprendizaje es un cambio en las disposiciones o capacidades
humanas, que persiste durante cierto tiempo y que no es atribuible solamente a los procesos de
crecimiento”. Con base a lo anterior se dice que los estudiantes no sélo reciben informacién
durante las etapas de su vida sino, que la transforman en nuevos conocimientos que sean
aplicables en su contexto. En este aspecto se puede considerar que las acciones de las practicas
docentes del grupo investigador no conducian a los estudiantes a la aplicacion efectiva de los
conocimientos en su vida cotidiana, se aprendia solo para responder a evaluaciones

memoristicas y acceder a una nota cuantitativa.

Al realizar el andlisis de la dimension de aprendizaje se reafirma la teoria que indica que,
este, esta estrechamente ligado con la practica docente. De esta manera las investigadoras
empiezan a reflexionar acerca de la manera como estan desarrollando las acciones en el aula para
determinar que estan aprendiendo, cémo aprenden y como deben aprender los estudiantes y qué
alternativas se pueden buscar para mejorar esta dimension de manera eficaz, por lo que surge el
disefio y la implementacion de las rutinas de pensamiento como estrategia para mejorar el

aprendizaje de los estudiantes.

Rutinas de pensamiento

En consecuencia, las maestras comienzan a documentarse sobre este tema, estudiando
varios autores entre ellos a Perkins (1998) quien afirma que “El pensamiento es basicamente

invisible. [...] En la mayoria de los casos el pensamiento permanece bajo el capo, dentro del
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maravilloso motor de nuestra mente. [...] Afortunadamente, ni el pensamiento, ni las
oportunidades para pensar, necesariamente deben ser invisibles como frecuentemente lo son.
Como educadores, se debe trabajar para lograr hacer el pensamiento mucho mas visible de lo
que suele ser en el aula. Cuando asi se hace, se ofrece a los estudiantes mas oportunidades desde
donde construir y aprender.” En consecuencia, las rutinas como herramientas didacticas,
permiten hacer seguimiento a los estudiantes de una manera diferente, ya que la utilizacién de
estas facilita establecer la capacidad de analisis y reflexion de los estudiantes en el proceso de

aprendizaje.

Para Ritchhart, et. al (2014), hacer visible el pensamiento es fundamental en una
ensefianza efectiva, pues “no solamente obtenemos una mirada hacia lo que el estudiante
comprende, sino también acerca de como lo esta comprendiendo” (p. 64)

Al crear oportunidades de pensamiento en el aula, se mejora también el compromiso del
estudiante, se hace un trabajo continuo de comprension y sus ideas cobran valor

Una forma de visibilizar el pensamiento es por medio de la implementacion de rutinas, como
patrones sencillos que, al ser utilizados una y otra vez en el aula, pasan a hacer parte del

aprendizaje natural de las asignaturas, creando una disposicion hacia el pensamiento reflexivo.

Las rutinas de pensamiento generalmente trabajan con preguntas clave que hacen que los
estudiantes cuestionen, busquen evidencia, involucren distintas perspectivas y hagan conexiones,
mientras que el docente facilita el proceso. Es posible establecer una fuerte cultura del
pensamiento en el aula si el docente realiza estas practicas continuamente y las generaliza. Por su
parte los estudiantes encuentran sentido en lo que aprenden y hacen conexiones entre sus

aprendizajes y la vida cotidiana.

Hacer visible el pensamiento a través de las rutinas implica planear las précticas de aula, no
desde los contenidos, sino en torno al desarrollo de habilidades del pensamiento, especificamente los
procesos que hacen del estudiante un ser critico y creativo. En este sentido se constituye en una

propuesta atractiva, pero a su vez intimidante, dada la arraigada tendencia a realizar la tarea
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de la educacion trazada desde curriculos centrados en los contenidos y en la transmision
de informacion a los estudiantes.

Requiere dejar de lado las actividades repetitivas y sin sentido, que no toman en cuenta las
caracteristicas de los estudiantes, para plantear estrategias que permitan no solo conocer la
informacion, sino usar activamente el conocimiento a partir de la reflexion; que el estudiante
tenga que recrear, aplicar, explicar significativamente el conocimiento y comparta con otros sus

hallazgos, fortaleciendo un aprendizaje colaborativo.

Resultados de la Investigacion

Después de observar las clases, se registra en los diarios de campo, se reflexiona sobre lo
observado, la aplicacion de entrevista semiestructurada, la identificacion de las categorias, el
andlisis de la matriz comparativa de las planeaciones y la identificacion de las categorias de
analisis; los cuales fueron tomados como técnicas e instrumentos por el grupo investigador, con
el propdsito de lograr los objetivos planteados que condujeron a la respuesta de la pregunta de
investigacion, en concordancia con el enfoque cualitativo y la investigacion accién, lo que lleva a
decir que, estos sefialaron como llegar a la comprension del analisis de la practica docente de las

investigadoras, como se explica a continuacion.
Resultado de observacion

La recoleccion de informacion, a través de los diarios de campo mediante la
observacion realizada a la practica docente, permitié recopilar informacién de las acciones de
planeacion realizadas en el aula por las maestras investigadoras, las cuales presentamos en la

siguiente matriz.

Tabla 2. Resultados de la observacion de las practicas docentes

CATEGORIA AULA 1 AULA 2



ENSENANZA

Las planeaciones se
disefian de acuerdo
con los temas
estipulados en el
plan de é&rea y el
curriculo establecido
en la institucion.

Se tienen en cuenta

los estandares
curriculares del
MEN,

Cada docente

planea y dicta sus
clases segun las
unidades y
secuencias
establecidas.
Uso de metodologia
tradicional
Poca participacion
de los estudiantes
Prima el dictado y la
copia
Seprivilegia el
aprendizaje
memoristico
Se utiliza la tarea 'y
los cuadernos como
herramientas  para

ensefar.

La practica las
organiza con los
temas, que estan en
los planes de area
Se tiene en cuenta la
planeacion curricular
por grados y los
estandares
curriculares del
MEN.
Se carece de un
formato Unico en la
institucion para
planear.
No se tiene en cuenta
los conocimientos
previos
Laclaseesta
centrada en
contenidos
No se propicia la
escucha activa.
Se evalua al final de
la clase
No se hace
retroalimentacion.
No se observa
dinamismo parte del

docente.
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APRENDIZAJE

La evaluacién es
numérica y
sancionatoria

Los estudiantes son
receptores pasivos

El maestro es quien
califica.

La organizacion del
salon se hace en filas
e hileras
Ocasionalmente  se

utilizan las Tic,

fotocopias 0.
cualquier otro
recurso

Las  clases son
rutinarias y
aburridas

Se privilegia el
trabajo individual.
Los estudiantes
aprenden de forma
mecanica.

Los recursos
utilizados para el
aprendizaje son
€sCasos.

No se le brinda la

oportunidad de

El desarrollo de la
clase en su mayoria
se hace por medio de
transcripciones

Se hacen talleres,
pero en su mayoria
son memoristicos

Se utiliza pocas
veces una
organizacion de los

estudiantes diferente

a las filas.
Los estudiantes
aprenden de

memoria y solo para
responder una
evaluacion.

La comunicacion es

poco efectiva entre
los estudiantes.

Se carece de una

cultura de
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Fuente: Elaboracion propia de las autoras

dirigirse a  sus
comparieros.
No se promueve el
aprendizaje
significativo a traves
de nuevos recursos
de ensefianza.
Los espacios de aula
no son motivantes ni
agradables.

La evaluacion no
permite concientizar

al estudiante de sus

fortalezas y
debilidad.
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autoevaluacion-
coevaluacion como
puntos clave en el

aprendizaje

Se hace poco uso de

la oralidad de
manera coherente.
La apatia no permite
realizar con agrado
las lecturas
propuestas.

No se hacen
reflexiones por parte
del estudiante.

Teniendo en cuenta las observaciones de las practicas docentes del grupo investigador se

puede decir, que en el proceso de ensefianza globalmente prevalece el modelo tradicional,

donde el maestro se ubica como centro del proceso y el estudiante es un ente pasivo, que espera

las indicaciones para cumplir con lo que se le indica, ademas, se evidencia que el docente

planea acciones centradas en contenidos, los cuales dicta para ser escritos y memorizados por

los estudiantes.

En cuanto a las evaluaciones son cuantitativas, midiendo la capacidad de memorizacion

de los contenidos de la clase por los estudiantes, sin tener en cuenta las habilidades y destrezas

individuales, obviando los aportes valiosos que puedan surgir de manera grupal ya que

prevalece el trabajo individual.

No se realizan retroalimentaciones para mejorar desempefios del estudiante que

garanticen los aprendizajes y oportunidades de mejoramiento, cifiéndose solamente a la nota
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asignada por el profesor, puesto que los estudiantes no tienen la oportunidad de expresar su
opinion sobre un tema, ya que la participacion es restringida, porque el profesor lo toma como
indisciplina y es sancionado con la nota. De igual manera no se hace uso de estrategias didacticas
que permitan la utilizacién de recursos diversos y tecnologicos que ayuden a fomentar un

aprendizaje significativo de los estudiantes.

Para concluir, se evidencia la falta de trabajo colaborativo como trabajo pedagogico en el
aula y fuera de ella, tanto para las acciones de planeacion de las maestras investigadoras, como
para cualquier actividad conjunta en pro de los estudiantes, haciéndose extensiva esta situacion,
lo que se convierte en un trabajo aislado sin mayor relevancia en los estudiantes, lo que trae

como consecuencia poca comprension y desarrollo del pensamiento de los estudiantes.
Resultado de la Entrevista Semiestructurada a Estudiantes.
En este punto de la investigacion, se les aplicd una entrevista semiestructurada a los 84
estudiantes del grado séptimo, con el propdsito de que expresen segln su percepcion los
procesos que suceden en el aula de las maestras investigadoras en las asignaturas de Ciencias

Naturales y Lengua Castellana. Eta informacion se resume en la siguiente matriz.

Tabla 3. Resultado de Entrevista Semiestructurada Dirigida a Estudiante

PREGUNTAS TENDENCIAS DE RESPUESTAS
1. ¢Quiénes hablan mas en el [ EI 90% de los estudiantes contestaron que la
desarrollo de la clase? mayoria del tiempo de la clase, es el docente

quien lleva la voceria, negandole la
oportunidad de expresar su pensamiento.

2. Participas activamente en clase El 95% de los estudiantes responden que la
docente no permite que participen en clase
porque si lo hacen lo toma como un acto de

indisciplina, ademas las pocas veces que lo

han hecho sus compafrieros no los escuchan.



3. ¢Como te parecen las clases de la
docente?

4. ¢En qué momento te evalda tu

profesora?

5. ¢La profesora lleva actividades que

te motivan a participar?

6. ¢Consideras que aprendes mas
cuando lees y compartes con tus
comparieros?

7. ¢ Te permiten participar para evaluar

tus aprendizajes?
8. ¢Cémo te gustaria que fuera tu

clase?

Fuente: Elaboracion propia de las autoras

Los estudiantes coinciden en que la clases
de las maestras es aburrida, ya que siempre
se dedican hablar, dictar y evaluar al final
de la clase
Todos los estudiantes entrevistados
responden que la evaluacién cuando se va a
tomar una a nota se hace al final de la
clase. Y es el profesor quien califica.

En su totalidad los  estudiantes
entrevistados dan una respuesta negativa a
este interrogante nimero 5 y explican que
se hacen siempre las mismas actividades.
El 10% de los estudiantes manifiesta que
comparten lectura en clases y que cuando
escasamente se hace es positivo porque es
algo divertido y aprenden mas.

Al cuestionarlos los estudiantes responden
que solo la maestra evalta y lo hace con un
nimero para aprobar o reprobar la
actividad. Los estudiantes coinciden en que
les gustaria que sus clases fueran mas
divertidas, que les permitiera compartir con
sus compafieros los saberes, aprender mas

de la clase.
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Toda la informacion recolectada en la entrevista semiestructurada aportada por
estudiantes, conlleva a identificar situaciones generadas en el aula que evidencian procesos de
ensefianza tradicional, donde el docente es el centro, quien habla permanentemente negandole
a los estudiantes la oportunidad de expresarse espontaneamente, lo cual genera apatia en los

estudiantes y poco desarrollo del pensamiento.
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Con respecto a la evaluacion, se puede decir, que esta se lleva a cabo de forma
cuantitativa, aplicada por el maestro. Sin tener en cuenta las caracteristicas, las necesidades y
los intereses individuales de los estudiantes que contribuya al mejoramiento continuo y a una

educacion integral.

Se evidencia que no se estan aplicando en las practicas docentes estrategias y técnicas
didacticas que ademas de hacer la clase mas dindmica y participativa, potencien la comprension y
el pensamiento de los estudiantes, para darle la oportunidad de estimular sus aprendizajes y

alcanzar procesos significativos.

Resultados de Matriz comparativa de planeaciones

Mediante el analisis de una matriz comparativa de las planeaciones de las maestras
investigadoras se evidencio que al inicio de esta investigacion no existia un formato Unico de
planeacion en la Institucion donde estas laboran, que conllevaran a una planeacion Institucional,
con elementos claros que dieran efectividad al proceso de ensefianza, cada docente planeaba

segun su criterio.

Asi mismo, la matriz comparativa arrojé también, que en las planeaciones analizadas no
se establecian objetivos de clases, con metas claras, para determinar hacia donde se debia dirigir
la comprension de los estudiantes para desarrollar habilidades y competencias puesto que la

mayoria apuntaban a la memoria.

En cuanto a la estrategias y técnicas didacticas, estas no son planificadas acorde con el
contexto y requerimiento de los estudiantes para desarrollo de competencias, ya que se realizan
actividades mecanicas e intuitivas, basadas en la experiencia del docente, quien no establece
claramente en las acciones de planeacion el paso a paso en cada uno de los momentos de la

clase, prevaleciendo asi la poca participacién de los estudiantes en las mismas.
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Sumado a lo anterior se encontrd, que dentro de estas planeaciones no se establecian
acciones que condujeran al docente a implementar una evaluacion formativa, donde se tuviera en
cuenta los conocimientos previos, las habilidades y destrezas de los estudiantes, haciendo
imposible organizar un plan de mejoramiento con miras a fortalecer las debilidades encontradas
en el proceso, negando la posibilidad al estudiante de reflexionar sobre su accionar en el aula,
mediante la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacién que son elementos esenciales para

una evaluacion formativa.

Analisis de los resultados a partir de Planeaciones Colaborativas.

Posterior al analisis y de la reflexion de la informacidn obtenida a través de técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion, las maestras investigadoras, se relinen para buscar
posibles soluciones a la problematica, la cual esta directamente relacionada con el quehacer
docente dentro del aula, evidenciadas con las acciones planeacion, para lo cual deciden aunar
esfuerzos, experiencias y perspectivas. En este sentido, se procede a identificar los puntos en
comun de las planeaciones donde surge los primeros rasgos de planeaciones colaborativas,
donde iniciaron por incluir el contexto de los estudiantes, elementos de la EpC como lo son:

metas de comprensién, desempefios de comprension y valoracion formativa.

Resultados evidenciados en las aulas de las investigadoras

Los cambios evidenciados en la implementacién de las nuevas planeaciones
colaborativas se pueden verificar en la descripcion de las précticas de cada una de las maestras

investigadoras, la cual se hace a continuacion.

En este sentido, se pudo observar cambios paulatinos en la practica docente de la
investigadora 1, donde su aula es un laboratorio y su préactica el objeto de estudio, por lo que
inicid los cambios con las planeaciones, los componentes de la ensefianza para la comprension, y
de esta manera establecer claramente los objetivos, el hilo conductor, las metas de comprension y

una evaluacion formativa. Ademas, en la implementacion de esas planeaciones se toman
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evidencias durante el desarrollo de las clases para luego analizar y reflexionar acerca de

ellas, para hacer planes de mejoramiento.

Sumado a esto, en las reuniones de &rea de Ciencias Naturales la maestra investigador 1
comparte con sus comparieros de area los nuevos conocimientos y experiencias obtenidas en la
Maestria que han sido de mucha aceptacion, especialmente las rutinas para visibilizar el
pensamiento de los estudiantes, lo que se convierte en un punto de acuerdo entre los docentes, lo
cual conlleva al inicio de preparar acciones de planeacion entre pares, esto permite, compartir
expectativas y experiencias lo que trae como consecuencia el enriquecimiento de las
planeaciones las cuales toman el camino de ser planeaciones colaborativas con la ayuda de los
protocolos de planeaciones que son un derrotero a seguir para darle formalidad al proceso de
planeacion entre docentes. (Anexo 6).

En esta linea se continta con la inclusion de lecturas que contribuyen a obtener
informacion de los temas desarrollados y también la comprension de esos textos de forma literal,
lo cual es de vital importancia teniendo en cuenta la siguiente afirmacion que sugiere que la
comprension lectora de los alumnos esta fuertemente influenciada por las practicas docentes en el
aula y que la escuela es la instancia mas extendida de formacion de lectores en el Pais. Martinez
(2006), ya que, si un alumno comprende lo que lee, desarrolla pensamiento y participa

activamente en clase.

Esta iniciativa se hace extensiva a toda la Institucion educativa como una estrategia para
mejorar la comprensidn lectora, lo que evidencia cambios positivos en la utilizacion de
vocabulario propio del area, la apatia hacia la lectura se ha convertido en gusto por leer,
interpretan lo que leen, en consecuencia, los estudiantes que son poco participativos en las
actividades inician a hacerlo de forma mas activa con las rutinas, leen los textos al frente de sus
comparieros, realizan la actividad disefiada para responder de forma literal segun el texto,
formulan hipdtesis y las mejoran teniendo en cuenta otras informaciones, indagan sobre temas
desarrollados y comparten los hallazgos, desarrollan pequefios proyectos al final de los temas

para evidenciar los nuevos conocimientos y las competencias.
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A continuacion, se describe el proceso de aprendizaje de los estudiantes de séptimo en la
asignatura de Lengua Castellana, donde se demuestra la manera como se dieron cambios cuando
la maestra investigadora 2, inicia la Maestria en Pedagogia con la Universidad de La Sabana, ya
que esta deja de pensar que todas las dificultades en los procesos y especificamente en las
habilidades comunicativas de los estudiantes observados no dependen solo de ellos y de su
entorno como lo consideraba, sino que toma conciencia de su papel relevante para que estas
actividades sean potenciadas en su clase. De esta forma ve la necesidad de fijar la atencion en su

practica docente.

Entonces, con la ayuda de la informacidn obtenida en el transcurso de la Maestria y
mediante la apropiacién de nuevos conceptos, poco a poco la maestra investigadora 2, comienza
a observar de manera reflexiva su propia practica docente, encontrando que muchos aspectos
relacionados con los procesos de ensefianza necesitaban ser revisados para buscar posibles causas

a la dificultad en la comprensién lectora.

Asi se parte de analizar la practica docente, para lo cual fue de mucha ayuda

reflexionar sobre la expresion:

Las practicas reflexivas requieren el andlisis de las distintas acciones efectuadas en el aula
y el porqué de estas, buscando que el profesor en ejercicio comprenda los aspectos
relevantes de su practica, las causas de su accion y las posibles consecuencias de éstas.
(Alba, 2015, p, 43).

Es asi, como se empieza al observar y analizar las acciones de planeacion y basado en
esto comienza a reestructurar sus acciones de planeacion, incluyendo en primer lugar el
contexto como fortaleza para, que las acciones implementadas dentro del aula logren beneficiar
a todos sus estudiantes ya que se tiene en cuenta los saberes previos, los intereses, necesidades y
caracteristicas de cada uno de ellos, para proponer actividades de planeacion y de este modo

alcanzar mejores resultados en los estudiantes.

Posterior a lo planteado en el parrafo anterior, se incluyeron los elementos de la EpC,
que fueron de mucha ayuda para desarrollar las habilidades y competencias de los estudiantes,

no solo en el proceso lector sin en cada accion emprendidas en la clase.
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Del mismo modo la clase de la maestra 2 se fue convirtiendo en un espacio de didlogo y
concertacion, donde los estudiantes manifestaban sus ideas de manera clara y ordenada con
fines académicos dejando atrés la apatia por la participacion y la lectura, que ahora se abordan

mediante rutinas de pensamiento y guias.

En cuanto a la evaluacién tomo un rumbo diferente ya que dej6 de ser sancionatoria como
nota cuantitativa, convirtiéndose més en cualitativa como proceso clave de ayuda al logro de las
metas, permitiendo que los estudiantes adquirieran destrezas y conciencia para evaluarse y

evaluar a sus compaﬁeros.

La maestra investigadora 2, considera que un cambio importante en su practica, producto
de su reflexidn ha sido conocer el contexto de los estudiantes para tenerlo en cuenta en las
planeaciones, al momento de utilizar estrategias para que estas tengan el impacto esperado en
los estudiantes. De igual manera se resalta también que la inclusién de los elementos de la EpC
ha permitido cambiar de manera positiva el proceso de ensefianza, debido a que esté fortalecido
por el desarrollo de competencias que buscan, la comprension, apoyandose en el valioso aporte
de Perkins (2003), quien afirma que “generar una cultura de pensamiento en la escuela es

fundamental porque asi es posible encontrar el deber ser en el aula”.

En la actualidad, se incluyen rutinas de pensamiento en los diversos momentos de la clase
segun los objetivos de la misma ya que existen rutinas que ayudan a este fin. Estas rutinas
ayudan a que los estudiantes participen de manera mas activa dentro de la clase sintiendo que sus
ideas son escuchadas y valoradas por sus comparieros y la docente, esto permite mejorar la

escucha y el respeto por el uso de la palabra y por ende se mejora la comprensién. (Anexo 6).

Conjuntamente, las maestras investigadoras decidieron incluir dentro de sus planeaciones
rutinas de pensamiento como estrategias, para visibilizar el pensamiento y motivar la
participacion de los estudiantes, que fue de mucha aceptacion, impactando asi también a los
docentes de las mismas areas de las investigadoras, quienes se interesaron en conocer sobre

estas estrategias con el fin de incluirlas en sus planeaciones.
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La reflexion permanente de las maestras investigadoras se vuelve parte de su dia a dia, en
reuniones de area se comparten las experiencias obtenidas con las rutinas de pensamiento, las
lecturas en todas las asignaturas y con todas las innovaciones implementadas en el aula, hasta el
punto que los compafieros se han ido interesando poco a poco incluyendo las acciones que han
tenido buenos resultados en el aula de las maestras investigadoras. La elaboracion conjunta de los
protocolos en las areas se considera ahora fundamentales en los procesos institucionales porque
es alli, en las reuniones de docentes en donde la reflexion se hace mas fuerte, se comparten
experiencias y saberes que contribuyen a mejorar las planeaciones y por ende las practicas

docentes.

En sintesis, en la actualidad el ambiente de aula de la maestras investigadoras han tenido
una mejoria notoria en la comprension, de igual forma en la escucha, en la oralidad, en la
escritura, la indagacién y la generacién de hipétesis y sobre todo en los resultados con la
evaluacion valorativa continua y lo mas importante es el impacto que esta mejoria ha tenido, ha
sido extensiva a un considerable grupo de la institucién, lo que promete una mejoria permanente,
puesto que la observacidn, reflexién, analisis y busqueda de solucion estan presentes en las
acciones diarias de las maestras investigadoras quienes consideran que cada dia debe transformar

positivamente su practica docente.

Es muy importante destacar que todo este proceso ha generado algunos cambios a favor
de la ensefianza en la Institucion ya que se observa que la apatia de los estudiantes por la lectura,
se ha ido trasformado en gusto por ella, hay mayor participacion de los estudiantes en las clase,
el maestro ha tomado su rol de guia, el estudiante participa en un mayor porcentaje en la clase,
los estudiantes muestran con mas frecuencia su opinidn al socializar las respuestas en las rutinas
de pensamiento y emiten juicios objetivos sobre su rendimiento y el de sus compafieros. (Anexo
8).

Resultados del Taller de socializacién con los Docentes
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Con el proposito de socializar los cambios y los resultados sobre las estrategias
implementadas por las maestras investigadoras en sus aulas producto de las planeaciones
colaborativas de las mismas, se realiz6 un taller con los docentes de la institucion donde se
dieron a conocer, algunos cambios introducidos en las planeaciones para mejorar la préctica
docente, entre los cuales esta la utilizacion de las rutinas de pensamiento como estrategias
efectivas para visibilizar pensamiento de los estudiantes, ya que mediante estas pueden expresar

sus ideas y mostrar las competencias desarrolladas.

En cuanto a la metodologia que se emple6 se mostrd dindmica, participativa y reflexiva
lo que permitié que los docentes tuvieran la oportunidad de desarrollar de forma practica algunas
rutinas que luego de los resultados fue socializado y evaluado por todos los participantes

facilitindose asi la comprension del tema.

Este taller permitié la participacion de todos los maestros de la Institucién Educativa
Técnica Inmaculada Lifi&n, quienes se mostraron motivados y comprometidos con la idea de
incluir dentro de sus planeaciones las rutinas de pensamiento las cuales consideran novedosas y
apropiadas para motivar la participacion de los estudiantes, porque hasta el momento no habian

tenido la oportunidad de conocerlas y aplicarlas.

El trabajo en equipo que se vivencio en el trascurso del taller permitid, ademas,
acordar ciertos aspectos a favor de los estudiantes especificamente en la idea de enriquecer las
planeaciones mediante el trabajo colaborativo fortaleciéndolo con las ideas, experiencias y
expectativas de los docentes con el propésito de mejorar las practicas y que esto se refleje

positivamente en los estudiantes. (Anexo 9)

Resultado de las Planeaciones Colaborativas

Producto de la permanente reflexion y busqueda de cambiar las practicas docentes de las

maestras investigadoras surgio como punto esencial fijar la atencion en las acciones de

planeacion que se llevaban a las aulas de clase, dando origen a reuniones permanentes donde se
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obtuvo como resultado la introduccion de algunos elementos que eran indispensables para
generar cambios favorables a los estudiantes. De este modo, se introdujeron conjuntamente
elementos de la EpC, en cada una de las planeaciones, que, al estar enriquecidas con las ideas,
conocimientos experiencias y perspectivas de las investigadoras se fueron convirtiendo en

colaborativas. (Anexo 10).

Siguiendo el proceso de reflexionar, planear, implementar y evaluar las acciones de
planeacion de las maestras investigadoras en las practicas docentes, se observan los siguientes
cambios. La reflexion permanente y el compartir de experiencias y conocimientos, son elementos
importantes para que se generen estas planeaciones colaborativas, estructuradas con protocolos

de planeacion para darle formalidad y unidad a las mismas.

En la actualidad existe un formato nico de planeacion, elaborado de manera consensuada
entre docentes de la Institucion, el cual es importante porque contiene criterios establecidos que

favorecen al buen desempefio del docente y que se reflejan en el estudiante. (Anexo 12).

El formato antes mencionado contiene elementos de EpC, los que permiten direccionar la
comprension de los docentes y de los estudiantes como la evaluacion formativa que paso de ser
numérica a cualitativa, ya que, se conduce al estudiante a ser consciente de su proceso de

aprendizaje: mediante la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. (Anexo 11)

Por Gltimo, es muy importante traer a colacion que la inclusién dentro de las planeaciones
de las rutinas de pensamiento, fueron puntos claves dentro de los cambios relevantes que
influyeron en muchos aspectos como por ejemplo en el cambio de rol del docente ya que los
estudiantes comenzaron a ser entes activos de la clase mediante las exposiciones y
participaciones en la socializacion de rutinas, porque se sentian importantes al ser escuchados

por sus docentes y comparieros.

Conclusiones
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En el analisis de los resultados se evidencia que las docentes lograron una transformacion
en su practica pedagdgica, desde el andlisis de los diarios de campo, la comunicacion e
interaccion con los pares académicos, el establecimiento de un nuevo formato de planeacion de
clase denominado colaborativo, el analisis de los referentes tedricos pedagogicos y didacticos y
la implementacion de las mismas cambiando sustancialmente no solo lo que sucede en clase sino

también los resultados de los estudiantes.

En la actualidad, las maestras investigadoras son conscientes de la importancia de
reflexionar y analizar las practicas docentes, para mantener el dinamismo que las caracteriza, ya
que, por medio de esta, se puede determinar como se estan dando los procesos dentro y fuera del
aula, De este modo, el andlisis y la reflexion condujo a las maestras investigadoras a
cuestionarse, de las acciones que planean, implementan y evaltan de manera que incidan en el
aprendizaje de los estudiantes, en este sentido, todo lo plasmado anteriormente es fundamental
para cambiar el rol del docente que pasa a ser un guia que promueve el pensamiento visible de

los estudiantes y que estos pasan a ser artifices de su conocimiento.

Con respecto al objetivo trazado de generar cambios en las practicas docentes de las
investigadoras, esta se hizo a través del disefio de planeaciones colaborativas, que se convierten
en la institucién educativa en un reencuentro para trabajar en equipo a favor de los estudiantes
que trae como consecuencia cambios en las practicas de las docentes investigadoras
especialmente, ya que su compromiso ha ido permitiendo incluir en las planeaciones aspectos
tan importantes como los elementos de la EPC, el reconocimiento del contexto, la inclusion de
estrategias, como las rutinas de pensamiento que promueven la comprension, la visibilizacion
del pensamiento, la participacién activa de los estudiantes en las clases, ademas se incluyen
dentro de estas planeaciones la evaluacion formativa y permanente en los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Sumado a lo anterior el tiempo de planear se ha convertido en un acto de trabajo
colaborativo de mucha satisfaccion entre compafieros docentes que comparten saberes
pedagdgicos y experiencias de aula, utilizando unos protocolos disefiados por las maestras
investigadora con el proposito de facilitar el proceso de planeaciones colaborativas en la

institucion.
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En este orden de ideas, los protocolos, establecidos como pautas a seguir en la
elaboracion de las planeaciones colaborativas en la Institucidn, se han convertido en un aporte
pedagdgico valioso ya que estos ayudan al proceso de organizacién y trabajo colaborativo de
docentes, para el disefio de planeaciones por areas, unificando de esta forma criterios a favor de
los estudiantes y consolidando la informacidn pertinente en cada una de las asignaturas, estos
contienen el objetivo de la reunion de area, descripcion del contexto de los estudiantes a
quienes se le va a preparar la clase, el paso a paso para el disefio de las acciones de planeacion,
con una descripcion detallada y el andlisis y evaluacion de la implementacion de las acciones de

planeacion con sus respectivos planes de mejoramiento.

Las planeaciones colaborativas se constituyeron en un elemento transformador de las
practicas pedagdgicas de las docentes investigadoras, pues en el proceso de su disefio y aplicacion,
se hizo un ejercicio reflexivo sobre su labor en relacion con los aprendizajes esperados en los

estudiantes, desde el momento de la planeacion, hasta el cierre de las mismas.

Se realizaron planeaciones mas pertinentes y completas, pensando en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, sus intereses y motivaciones, con la intencion de llevar a cabo una
transformacion del aula de clase en relacion con los contenidos de ensefianza, los procesos y

actividades de aprendizaje dirigidos al estudiante.

La memorizacién, ejercitacion sin sentido, el desarrollo de talleres y exposiciones concentrados
en contenidos conceptuales, y el excesivo trabajo individual, dieron paso a nuevas estrategias
planeadas pensando en los aprendizajes a desarrollar en cada fase de las planeaciones, las mas
utilizadas fueron las rutinas de pensamiento, lluvia de ideas, trabajo colaborativo, debates y

sustentacion de actividades realizadas.
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Ciclos de reflexion

Durante el proceso de investigacion se dieron varias fases, en las cuales las maestras
investigadoras tuvieron la oportunidad de reflexionar sobre diversos aspectos, que iban
apareciendo al observar su practica, para lo cual organizaron esa informacion en ciclos para una
mejor comprension de los mismos quedando establecidos en esta investigacion cuatro ciclos,
que involucran a las maestras investigadoras para dar cuenta de los primeros intentos hasta lega

a las planeaciones colaborativas.

Figura 3. Esquema de Ciclo PIER. Investigacion accion
Fuente: Elaboracion propia de las autoras

Cada uno de estos ciclos en los que se tienen en cuenta sus hallazgos y la reflexion, para
mejorar la practica docente y establecer metas para solucion de la problematica encontrada,
servia de base para el siguiente, observandose asi el avance en esta investigacion y la generacién
de cambios paulatinos en la practica docente de las maestras investigadoras con miras a alcanzar

el objetivo establecido en la investigacion.
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Ciclo 1

Partiendo de que Coll y Onrubia (1999), consideran el hecho de observar como “un
proceso intencional que tiene como objetivo buscar informacion del entorno, utilizando una serie
de procedimientos acordes con unos objetivos y un programa de trabajo”. Las maestras
investigadoras como primer paso mediante la observacion buscan dentro del aula acciones que
conduzcan a conocerla y entenderla, con el fin de determinar posibles causas a lo que en este

momento de la investigacion consideraban era el punto central de su investigacion.

De este modo, comienzan a indagar sobre las posibles causas del problema de la baja
comprension lectora de los estudiantes y la observacion al inicio de la maestria, conlleva a que el
trabajo de las maestras investigadoras en el aula, esté encaminado principalmente a que los
estudiantes aprendan y repitan conceptos, que permanezcan en su lugar, aunque no participen de

las clases y que alcancen los logros minimos en el area.

Ademas, la preocupacion en ese momento se centra en los estudiantes, especialmente en
la deficiencia observada en la comprension lectora, se ve solo lo que ocurre alrededor y no se
analizan las acciones dentro del aula, se considera que la culpa es de los estudiantes por la apatia,
el poco gusto por la lectura, el bajo nivel académico de las familias y el desinterés general.
Aparte de ello, el andlisis de las pruebas externas evidencia bajos resultados, al igual que las
pruebas internas en las areas de Ciencias Naturales y Lenguaje, haciendo pensar que si se
generaban cambios en las competencias comunicativas de los estudiantes esto elevaria los
resultados en todas las asignaturas. La preocupacion por lo tanto estaba centrada en lograr
cambios en los estudiantes, aumentar las actividades en el aula y fuera de ella para que se
mejoraran las competencias comunicativas y especialmente el proceso lector. En este momento

del proceso investigativo la pregunta problema que se planteaba era:

¢De qué manera se pueden mejorar las competencias lectoras y escritoras de los

estudiantes de la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian de Urumita - Guajira?
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Ciclo 2

Después de observar las diferentes acciones que se generaban en el aula, el resultado de
los estudiantes y los diferentes modulos de la Maestria conducen a la reflexion de las maestras
investigadoras acerca de la responsabilidad de la préctica docente en el aprendizaje del
estudiante, donde se genera la preocupacion sobre las acciones que se llevan en el aula para
solucionar las dificultades encontradas, que hasta el momento se asocian con la comprension
lectora y escritora. Segun Gonzalez Fernandez (2004) ““la lectura es, sin duda, el mecanismo mas

importante de transmision de conocimientos en las sociedades cultas actuales” (p.15).

Por otro lado, en los énfasis de pensamiento l6gico cientifico y tecnoldgico y pensamiento
I6gico verbal desarrollados en la Maestria, se genera una revision de las planeaciones elaboradas
e implementadas por las maestras investigadoras para observar qué elementos contienen y
conllevan al desarrollo del pensamiento de los estudiantes y la manera como se estaba evaluando

cada una de las acciones planeadas.

Asi, se fue encontrando que las planeaciones se elaboran segun el criterio del docente, no
contienen elementos que generen pensamiento ya que eran elaboradas en el marco de un modelo
tradicional cuyo objetivo principal era llenar los estudiantes de informacidn. Se encontrd
también que las planeaciones carecian del reconocimiento del contexto y se evidencia en gran
medida, una desconexidén con los estandares de calidad educativa planteados por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN). No se tenian una conciencia de la importancia que tiene la
elaboracion de una planeacion. Habria que decir también, que las habilidades comunicativas se

ven como acciones ajenas a las planeaciones.

Finalizando el ciclo dos de reflexidn se toma conciencia de la importancia de una practica
docente responsable, coherente y acorde a las necesidades de los estudiantes dandole aln gran
importancia a pensar en actividades que mejoren el proceso lector, es por ello que se plantea el

siguiente cuestionamiento:
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¢Es el proyecto lector una estrategia para mejorar las competencias lectoras y escritoras

de los estudiantes de la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian?

Paralelamente a lo expuesto en los parrafos anteriores, se observa la forma como se estan
incluyendo las acciones de evaluacion en las planeaciones, encontrando que esta evaluacion es
cuantitativa, que solo se hacen evaluaciones escritas al final de los temas sin poder establecer
claramente si se desarrollan competencias o si solo responden las preguntas de forma
memoristicas. Se consideraba que el aprendizaje estaba evidenciado en el resultado de una
evaluacion memoristica al final de la unidad. Contrario a la siguiente afirmacion: Para Alvarez
Méndez, (2011) “solo cuando aseguramos el aprendizaje, podremos asegurar la evaluacion. La
buena evaluacion que forma, convertida ella misma en medio de aprendizaje y en expresion de
saberes. Solo entonces podemos hablar de evaluacion formativa” (p.12). Durante este ciclo

surgid otra pregunta de investigacion:

¢Como mejorar las competencias comunicativas en los estudiantes de la Institucion

Educativa, Técnica Inmaculada Lifian con implementacion de estrategias de aulas innovadoras?

Ciclo 3

Para iniciar este ciclo de reflexion las docentes investigadoras se apoyan teéricamente en

la siguiente afirmacion:

Las dificultades de la formacion pedagdgica del maestro, el predominio de las practicas pedagdgicas
instrumentales, la falta de estructuracion de un discurso pedagdgico actualizado, los curriculos inadecuados
y descontextualizados, la inexistencia de una comunidad académica de educadores, la escasez de recursos y
estrategias didacticas apropiadas y el desconocimiento de las potencialidades del estudiante son algunos de
los aspectos que impiden el desarrollo de procesos pedagdgicos que contribuyen a la formacioén de una
actitud cientifica en el estudiante de educacion béasica. (Garcia. 2008)

Es asi que al identificarnos con esta afirmacion y al analizar que correspondia con las
practicas docentes de las investigadoras, trajo como consecuencia modificar la situacion
problema. Se reconocen vacios en la formacion pedagogica, la instrumentalizacion y
descontextualizacion del discurso en las aulas, el trabajo individualizado en las distintas areas y

el desconocimiento del potencial de los estudiantes.
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También, la responsabilidad y compromiso con el cambio se centra en las docentes
investigadoras, ya no en los estudiantes. Se decide que la unidad investigativa debe ser la practica
docente y es aqui cuando se empieza a analizar que, si las practicas se transformaban, era posible
mejorar la comprension lectora y visibilizar el pensamiento de los estudiantes que desde un inicio

debia ser la intencion principal.

Sumado a lo anterior, el anélisis permite comprender que si la préactica docente cambia
todos los procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento en el aula deben cambiar, ademas
que es de vital importancia compartir experiencias y estrategias con pares docentes para
transformar y mejorar las acciones de planeacion, arrojando como resultado que el objeto de
estudio de la investigacion no sean los estudiantes sino las maestras investigadoras. Cambiar la
unidad de analisis, hace cambiar buena parte de la investigacion, pero consideramos que, Si
esto era bueno para las maestras investigadoras, era bueno para todos los docentes de la
Institucion quienes siempre han estado interesados en aquello que se iba aprendiendo producto
de la Maestria.

Por consiguiente, al analizar los hallazgos en las evidencias recolectadas que arrojaron
que en las planeaciones no existian estrategias y técnicas didacticas que apuntaran a la
visibilizacion del pensamiento y participacion de los estudiantes, se vio como una opcién
pedagdgica asertiva de parte de las investigadoras, incluir las rutinas de pensamiento en los
diferentes momentos de la clase donde su implementacion empieza a mostrar resultados en la
comprension y la participacion de los estudiantes. Ademas basados en Ritchhart, Church &
Morrison (2014) quienes definen las rutinas de pensamiento como: “procedimientos, procesos o
patrones de accidn que se utilizan de manera repetitiva para manejar y facilitar el logro de metas
0 tareas especificas” (p. 85), esta afirmacion permite reflexionar acerca de la pertinencia de las
rutinas de pensamiento en las acciones de planeaciones que se van a implementar en las clases,
lo que desencadena el compromiso de revisar en la practica docente aquellas actividades que

favorezcan tal fin.
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En consecuencia, el equipo investigador se compromete en la implementacién de nuevas
planeaciones de clases inicialmente en las areas a su cargo, luego el surgimiento en reuniones
de a area donde se originan las primeras ideas valiosas de los docentes participantes, los cuales
manifiestan preocupaciones, experiencias, expectativas que se tienen en cuenta para fortalecer
esas planeaciones surgiendo asi las primeras planeaciones construidas entre docentes y por ende

colaborativas.

En este compartir pedagogico, surge la idea por parte de las maestras investigadoras de
hacer estas planeaciones con mas frecuencia y con mayor formalidad, disefiando protocolos

de planeaciones colaborativas. La pregunta de investigacion se plantea de la siguiente forma:

¢De qué manera una planeacion colaborativa permite cambios en la practica docente para
fortalecer los niveles de comprension lectora en los estudiantes de la Institucion Educativa

Técnica Inmaculada Lifian?

Ciclo 4

Con el fin de fortalecer los planes de area y los aula, que corresponde a la organizacién de
las acciones por periodos, el Sefior Rector y los coordinadores de la Institucion, conocedores de
los aportes hechos en las reuniones de areas por parte de las investigadoras a algunos docentes
quieren hacer extensiva esta oportunidad de mejora a todos los docentes y abre un espacio para
llevar una jornada pedagégica, donde tanto las maestras investigadoras como los docentes
asistentes propician un aporte pedagdgico a la malla curricular de la Institucién y la inclusion de
los elementos de la EPC. Los contextos, la evaluacion formativa y continua en dichas
planeaciones empiezan a modificarse, ademas, se realiza un taller préactico de aplicacion de las
rutinas de pensamiento y de las técnicas didacticas para fortalecer la implementacion de las
clases en el aula. De este modo, como resultado del encuentro se establece el protocolo de
planeacion de area, en el que se registran de manera general las acciones a realizar por unidades
en cada periodo quedando como tarea del equipo de las docentes investigadoras y los
administrativos de la institucidn organizar el protocolo de clases, donde se desglosa lo planeado

en el plan de aula para llevar a cabo en el dia a dia.
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Finalmente, las maestras investigadoras incluyen en su dia a dia la reflexion, lo que en la
actualidad permite que se lleven procesos estructurados de investigacion haciendo uso de
herramientas como la matriz la comparacion para valorar los procesos de como eran las practicas
antes y como son, determinando que ahora contienen: contextualizacion de los estudiantes, metas
de comprension claras, desempefios de comprensidn, estrategias que potencien pensamiento,
como por ejemplo las rutinas, otro aspecto de importancia es la aplicacion de la valoracion
formativa y permanente. Sumado a lo anterior, en la actualidad las maestras investigadoras
evidenciando algunos cambios como la sistematizacion de las observaciones de la clase después
de implementarlas y analizarlas, convirtiendo las falencias en fortalezas dentro de las
planeaciones, propiciando espacios donde los estudiantes pueden comunicarse con mayor
frecuencia y naturalidad, mostrando mayor comprension lectora y en cada uno de los procesos de

ensefanza realizados en el aula.

Conclusiones y Recomendaciones

La experiencia de indagar en la propia labor, ha sido para el grupo investigador muy
significativa, ya que ha propiciado una manera distinta de ver el mundo como docentes, ha
permitido cuestionarse, buscar las respuestas a esos cuestionamientos en su labor diaria a
través de la investigacidn accion y ha generado una permanente reflexion en su préactica

docente, obteniendo como resultado.

Es asi, como en la busqueda de mejorar sus practicas docentes las investigadoras
elaboraron e implementaron los protocolos para las planeaciones colaborativas, como aporte
pedagdgico e innovador en la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian del Municipio de
Urumita — La Guajira.

Por lo que, se recomienda como muy importante, que el grupo investigador motive a los
docentes para que se involucren en el proceso investigativo a favor de la calidad educativa de

las instituciones, desde preescolar hasta los de educacion media, con el propdsito de disefiar las



planeaciones colaborativas, de tal manera que se conviertan en una practica generalizada

contextualizada y revisada de manera permanente.

Ademas, se recomienda establecer reuniones mensuales no solo por areas sino

institucionales para la elaboracion de los protocolos y las planeaciones colaborativas.

Asi mismo, continuar con las reflexiones de las practicas no solo del grupo
investigador sino de los docentes en general.

Para concluir las planeaciones colaborativas dinamizan la practica docente y permiten
organizar la informacion que se compartira en el aula. Integrar los estandares basicos de

aprendizaje para el logro de objetivos.

Sumado a esto, el trabajo colaborativo en la Institucion permite que los logros
institucionales se organicen de manera mancomunada y se trabaje para llegar a las

metas propuestas.
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ANEXos

Anexo 1. Antecedentes

Cuadernos de los estudiantes 2016, donde ademas de conceptos escritos, no se
observa la aplicacion de técnicas didacticas para apropiar este conocimiento.

Evaluacion cuantitativa, donde prima la utilizacion de memoriay no la
aplicacién del concepto.
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INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA INMACULADA LINAN

Evaluacion de la obra Maria de JORGE ISAAC
Nombres y Apellidos: Fecha: mayo -2016

l. CONTESTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS DESPUES DE LEER LA OBRA
MARIA DE JORGE ISACC, CADA RESPUESTA EQUIVALE A UN PUNTO (1)

1. Resalte y escriba fragmentos de la novela donde se evidencie descripcion del paisaje.
2. Hay tres temas fundamentales en Maria: el amor, la muerte y el paisaje.
Encuentre fragmentos o sucesos que hagan referencia a los mismos.
3. ldentifique los sentimientos de los personajes Maria, Efrain, Padre y Madre de Efrain
en relacion con los hechos que les suceden en la novela.
. Si hubiera sido el autor o autora de la novela ¢Qué final le hubiera dado?

Explica como esta concebido el tema del amor durante el desarrollo de la historia.

4
5

6. Menciona otros temas importantes en la obra

7. Haz un resumen de la historia que abarque desde el principio hasta el final
8. Ubica la localizacién geogréfica en la historia.

9. Explica el espacio en donde se desarrolla la historia.

10. Explica la cronologia de la historia.

Transcripcion de audios de estudiantes del grado séptimo 2017, en donde exponen

su opinion sobre las préacticas docentes de las maestras investigadoras
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Estudiante 1
Con la sefio Amadis que da biologia, en esta materia se escribe mucho, y se lee poco, y la
sefio habla mas que los estudiantes y no se hacen exposiciones.

Estudiante 2
“Soy del grado séptimo, con la sefio Luvis que nos da espafiol, en las clases, ella no nos pone
a participar en el tablero, no nos pone a hacer mapas mentales, exposiciones, ni sabemos leer,

algunos”.

Fuente: Elaboracion propia de las autoras



Anexo 2. Planeaciones de clases de las maestras investigadoras del afio 2016.

PLAN DE AULA ANO 2016

AREA_CIENCIAS NATURALES DOCENTE AMADIS GUERRA GRADO 7 SEMANA
DEL 19 enero _AL 29 MES 03

UNIDAD 1y 2

COMO CIRCULAN LOS NUTRIENTES EN LOS SERES VIVOS

LOGROS:

NG

Explicar e identificar los mecanismos utilizados por los organismos para
transportar sustancias.

o
Conocer y comparar los sistemas circulatorios de los animales

<

Conoce e identifica los 6rganos fundamentales para la circulacién humana

H TEMAS COMPETENCIAS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
PEDAGOGICAS
Establecer Consplta bibliografica [ Lapicss, Asistencia, puntualidad,
SISTEMA condiciones. previa Cuademos, responsabilidad, orden y
R Interpretar Oriaaciones oo gl:r:lc)il;i)x:iién activa en
= o0gicas de la clase

Bl corazbn situaciones. pedagog Libros, clases, presentacion de
Vasos sanguineos Desarrollo de talleres - tareas y trabajos

_ individuales y grupales | Evaluacion escrita tipo
. _ vk, icfes. Aplicacion de las
Capilares Laboratorio Video Bing, normas de cortesia,
N gy apmen e o autoevaluacion v co
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INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA INMACULADA
LINAN FORMATO DE PREPARACION DE CLASES Séptimo

2016
Textos narrativos
Unidad
Identificar que es un cuento, sus partes y sus clases
OBJETIVO DE

APRENDIZAJE

Reconocer la superestructura de un cuento.

HABILIDAD Reconocer la estructura de un cuento.

PROCESO DE Reconocer las clases de cuentos.

PENSAMIENTO |Reconocer los personajes de la historia.

Reconocer los lugares donde se desarrolla la historia.
Comprender las diversas tematicas del cuento.

Identificar la idea principal del cuento.

Identificar las ideas secundarias del cuento.

Establecer posibles relaciones entre la historia y la realidad.

MOMENTOS DEL DESARROLLO DE LA CLASE

RECURSOS
INICIO Saludo Video Colombia
Toma de la lista de asistencia aprende
Video de un cuento (formulacién de
hipétesis)

Se dicta el concepto de cuento, superestructura
DESARROLLO |del mismo y algunas clases de cuento. El
estudiante escribe el concepto del cuento, su
estructura, clases, personajes, lugares, tematicas e
ideas principales y secundarias.




CIERRE
EVALUACION

Preguntas orales sobre todo lo referente al cuento

Evaluacion escrita al final de clase

Fuente: Elaboracion propia de las autoras

Anexo 3. Formato de observacién- Diario de Campo

Aula

UNIVERSIDAD DE LA SABANA Maestria en Pedagogia
Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian
Formato de Observacion- Diario de Campo

Fecha

Area

Obijetivo: Recolectar la informacion observada en los diarios de campo para describir las

précticas docentes de las maestras investigadoras.

SITUACION
OBSERVADA

DESCRIPCION ANALISIS
DETALLADA

Como se organizan las
practicas de ensefianza
segun las acciones de
planeacion (Contenido,
estrategias, recursos)

comprension

Como se implementan en el
aula estrategias y técnicas
didacticas que desarrollen

los estudiantes.

Como se conectan las
acciones de la practica
docente con el contexto de

Como se evaluan los
procesos de ensefianza-
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aprendizaje y pensamiento
dentro del aula.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA

Maestria en Pedagogia

Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian

Formato de Observacion- Diario de Campo

Docente: Amadis Guerra Barrros
Area: Ciencias Naturales

Fecha: febrero de 2017
Aula: 1

Obijetivo: Recolectar la informacion observada en los diarios de campo para describir las

précticas docentes de las maestras investigadoras.

SITUACION
OBSERVADA

DESCRIPCION
DETALLADA

ANALISIS

¢Como se organizan las
practicas de ensefianza?
segun las acciones de
planeacion (Contenido,
estrategias, recursos)

Teniendo en cuenta el
contexto institucional del
grado 7 de la Institucion
Educativa Técnica
Inmaculada Lifian de
Urumita La Guajira; estas
planeaciones se disefian de
acuerdo con los temas
estipulados en el plan de
areay el curriculo
establecido en la institucion
teniendo en cuenta los
estandares curriculares del
MEN, donde cada docente
planea y dicta sus clases
segun las unidades y
secuencias establecidas.
Inicialmente el maestro
entra al aula y pregunta que

Se puede observar que las
planeaciones son disefiadas
por un docente tradicional
quien cree que el centro del
proceso dentro del aula es
él, y no el estudiante por lo
que es solo receptor de
informacion como vaso
vacio, ademas lleva acabo
una metodologia donde el
actor principal es el docente
y no el estudiante quien
actua pasivo y atento a
complacer las indicaciones
hechas por el docente, pero,
sin opinar.

Tambien se pudo observar
gue los estudiantes con esta
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se vio la clase anterior,
luego de algunas respuestas
de los estudiantes se
comentan algunos aspectos
tratados. Continta
escribiendo el titulo del
tema que se va a trataren el
tablero.

Se hacen preguntas acerca
del tema a algunos
estudiantes esperando que
respondan, pero, todos
callan y se observan,
después de unos minutos la
docente responde la
pregunta y continua.

La docente manda a sacar el
cuaderno y después de una
breve explicacion del tema
los induce a repetir lo dicho
por ella, ademas pregunta si
alguien tiene dudas y todos
permanecen quietos lo cual
se infiera la comprension.
Se dicta el tema poniendo
atencion a como escriben
las palabras colocandolas en
el tablero las desconocidas.
Para terminar se deja una
tarea o actividad de
repeticion para la casa.

forma de implementar las
actividades no desarrollan
pensamiento solo repiten
para indicar al maestro
alguna comprension.

Los contenidos, estrategias
y recursos utilizados
inducen a los nifios a seguir
repitiendo hasta mecanizar
donde se alcanza el objetivo
trazado.

No se evidencian metas
claras de comprension y la
utilizacién adecuada de
recursos para alcanzarlas.

¢Como se implementan en
el aula estrategias y técnicas
didacticas que desarrollen
comprension?

La Unica actividad que
realiza el docente es
preguntar, escribir y dictar
como estrategia de
ensefianza.

Se evidencia que las
estrategias y las técnicas
did4cticas no se aplican en
el desarrollo de la clase con
miras a alcanzar alguna
meta de comprension.

¢ Como se conectan las
acciones de la practica
docente con el contexto de
los estudiantes?

La docente al entrar al aula
no Se preocupa por conocer
a sus estudiantes ni antes, ni
durante, ni después de
clases a todos los
estudiantes los caracteriza
de igual manera.

Se observa que la docente
no establece ningun tipo de
diferencia entre estudiantes
y por ello no establece
estrategias que
potencialicen las
habilidades de cada uno de
ellos.
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¢ Cbmo se evaltan los
procesos de ensefianza-
aprendizaje y pensamiento
dentro del aula?

Se evalla numéricamente
las tareas, cuadernos y
actividades que desarrollan
en clase los estudiantes.

El tipo de evaluacion que se
aplica es numérico y sin
seguimiento formativo, lo
cual no permite hacer
seguimiento y establecer
planes de mejoramiento.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA

Maestria en Pedagogia

Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian
Formato de Observacion- Diario de Campo

Fecha: febrero de 2017
Aula: 2

Docente: Luvis Muza Ramos
Area: Lengua Castellana

Objetivo: Recolectar la informacion observada en los diarios de campo para describir las

practicas docentes de las maestras investigadoras.

SITUACION
OBSERVADA

DESCRIPCION
DETALLADA

ANALISIS

Como se organizan las
practicas de ensefianza
segun las acciones de
planeacion (Contenido,
estrategias, recursos)

En la Institucion Educativa
Técnica Inmaculada Lifian
y en particular en el aula de
la docente 2. En la
asignatura de lengua
castellana en el grado
séptimo, la practica las
organiza con los temas, que
estan en los planes de area,
teniendo en cuenta la
planeacion curricular por
grados y los estandares
curriculares del M:EN ; sin
embargo no existe un
formato Unico un
institucién para plasmar las
acciones dentro del aula por
lo que la maestra

Se evidencia mediante la
observacién hecha mediante
los diarios de campo que la
docente investigadora 2, es
bastante tradicionalista
puesto que se considera el
centro del proceso, siendo
ella quien selecciona los
contenidos, sin tener en
cuenta las habilidades y
competencias, no propicia
espacios de participacién a
sus estudiantes, ni les
brinda la oportunidad de
expresar sus ideas. Las
planeaciones son
desarticuladas con el
contexto y pocas dinamicas.
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investigadora planea en un
formato que tiene los
siguientes parametros:
Nombre de la institucion,
grado, asignatura, nombre
de la docente, objetivo de la
clase , tres momentos,
repartidos asi, el primer
momento que es el inicial
en cual la maestra saluda,
hace actividades rutinarias
como pasar lista, algunas
veces oraciones dirigidas
por ella, preguntas sobre la
clase anterior. Después pasa
inmediatamente al tercer
momento o desarrollo de la
clase sin tener en cuenta los
conocimientos previos
procede a colocar el titulo
del tema en el tablero, no da
a conocer el objetivo de la
clase, ni mucho menos las
pautas de la clase, en este
momento también la
profesora explica la clase,
haciendo hincapiés a los
nifios a que conserven el
silencio y permanezcan en
sus sitios de trabajo,
también manda a hacer
callar constantemente
puesto que los estudiantes
son muy pocos dados a
respetar el uso de la
palabra, luego sigue al
siguiente paso en este
momento que es dictar la
clase. En el tercer y tltimo
paso la profesora hace una
actividad donde los
estudiantes tienen que
contestar preguntas
referentes al tema, después
califica la actividad dandole

Se puede afirmar que las
clases suelen ser mecénicas,
poco creativas lo que hace

que los estudiantes se

muestren aburridos y pocos
dados a manifestar sus ideas

al frente.

un valor numérico.
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También les dice a los nifios
que estudien para la
préxima clase porque seran
evaluados la evaluacion
planeada es memoristica y
sancionatoria puesto que
consta de diez preguntas
donde el estudiante debe
responder exactamente
igual como se le dicto en el
cuaderno, se le asigna una
nota del uno al diez si
derecho a ser
retroalimentacion.

Como se implementan en el
aula estrategias y técnicas
didacticas que desarrollen

comprension

En el aula la profesora
coloca talleres de lecturas,
donde es ella la que
selecciona los temas que
van a leer, para repetir de
manera oral o contestar
preguntas de memoria.

Son muy pocas las
estrategias utilizada por la
docente ya que esta cree
que mantendra la disciplina
manteniendo a sus
estudiantes escribiendo,
negandole la oportunidad de
sintetizar, resumir, 0
representar graficamente los
conceptos

Como se conectan las
acciones de la practica
docente con el contexto de
los estudiantes.

La profesora selecciona 'y
planea las acciones de la
préactica de manera general
sin tener en cuenta el
contexto del estudiante, sus
interese y caracteristicas, es
decir siguiendo un
programa curricular coloca
las mismas actividades para
todos , se observa también
que casi todos los talleres se
limitan a contestar
memoristicamente los
contenidos consignados en
el cuaderno

No existe una conexion
entre la maestra y el
contexto de los estudiantes
ya que esta no le da
importancia a conocer a los
estudiantes, manteniendo
una relacion distante y fria,
lo que hace una brecha
inmensa entre lo que se
planea e implementa y los
necesidades, intereses y
caracteristicas de los
estudiantes.

Como se evallan los
procesos de ensefianza-
aprendizaje y pensamiento
dentro del aula.

De manera cuantitativa, sin
tener en cuenta los avances
progresivos de los
estudiantes, paradocente lo
mas importante es que los
estudiantes repitan

conceptos

La profesora le da mucha
importancia a la aprobacion
mediante una nota
cuantitativa sin importarle
los avances y las
limitaciones que los

estudiantes tienen, para
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memoristicamente y buscar estrategias de
alcancen una nota mejora.
aprobatoria.

Fuente: Elaboracion propia de las autoras

Anexo 4. Formato de entrevista semiestructurada dirigida a estudiantes

UNIVERSIDAD DE LA SABANA Maestria en Pedagogia
Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian
Proposito: Identificar las caracteristicas de las practicas docentes de las maestras investigadoras

en las asignaturas de ciencias y lengua castellana en el aula.

Respalda segun considere con una x y luego escriba la razon, para explicar su respuesta:

1. ¢ Quiénes hablan mas en el desarrollo de la clase

a. Profesor b. Estudiante
¢Por qué?

2. Participas activamente en clase

a. Si b. No

¢Por que?
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3. ¢ Como te parecen las clases de la docente

a. Aburrida divertidas ¢Por qué? c. normales

4. ¢En qué momento te evalla tu profesora?

a. Al finalizar la clase c. Al comienzo de la clase

b. Todo el tiempo

5. La profesora lleva actividades que te motivan a participar

A. si B. No

¢Por qué?

6. Consideras que aprendes mas cuando lees y compartes con tus comparieros
Si No

¢Por qué?
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7. Te permiten participar para evaluar tus aprendizajes
Si No ¢Por

que?

8. ¢ Como te gustaria que fuera tu clase?

Fuente: Elaboracion propia de las autoras
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Anexo 5. Matriz de analisis comparativo entre planeaciones al iniciar la investigacion y las planeaciones actuales.

MATRIZ DE ANALISIS DE PLANEACIONES

AULA#1
FECHA: 12/03/2017

AREA: Ciencias Naturales

COMPONENTES SE ANALISIS

PLANEACION INICIAL

PLANEACION ACTUAL

Estructura del Formato de Planeacion

El formato de planeacidn es elaborado por
cada docente seguin su criterio y no es un
documento oficial de la institucion.

Se observa sin estructuracion unificada el
cual contenga lo pertinente para
desarrollar una planeacion que conduzca
al estudiante de forma clara y precisa al
objetivo que se persigue.

Es un formato de planeacion unificado
que se elabord de manera consensuada
entre docentes de la institucion, con
criterios establecidos que favorecen al
buen desempefio del docente y al
estudiante, el cual contiene: topico
generativo o pregunta problematizadora,
metas de comprension, desemperfios de
comprension y evaluacién formativa y
permanente.

Este formato fue adoptado como oficial de
la institucion.

Metas de Comprensién

Las metas de comprension no existen de
forma expresa en las planeaciones por lo
gue no se le dan a conocer a los
estudiantes y por ende no saben hacia
donde van dirigidas las acciones que se
implementan.

Se puede observar en las acciones de
planeacion unas metas de comprension
claras tanto para el docente como para
desarrollar pensamiento en los
estudiantes.

Para alcanzar estas metas realizan lecturas
referentes a los temas que favorecen la
comprension lectora y participan
asertivamente y de forma frecuente para
gue lo conduzca hacia las metas.

Estrategias y Técnicas Didacticas como
Mecanismos para Desarrollar
Pensamiento

Se establecen algunas técnicas didacticas
de forma poco estructuradas y sin
objetivos de comprension claros, de forma
intuitiva y favoreciendo la memorizacion.

En las planeaciones de clases se evidencia
que los docentes establecen acciones de
planeacion que permitan al estudiante la
participacion activa y el desarrollo de
competencia y pensamiento.
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Asi mismo no se desarrollan estrategias
dentro del aula que favorezcan el
aprendizaje significativo de los
estudiantes, lo cual se evidencia una
apatia permanente de los estudiantes a
participar de la clase.

Estas acciones son estrategias y técnicas
didacticas estructuradas formalmente para
cada momento de la clase y con objetivos
claros, se observa especialmente la
inclusion de las rutinas de pensamiento
utilizadas como estrategia para visibilizar
el pensamiento de los estudiantes.

Evaluacion Formativa

Se evalta numéricamente a los estudiantes
con evaluaciones que fomentan el temor y
la inseguridad que produce el confiar en lo
que te aprendiste, ademas no se
intercambian ideas ni percepciones de las
clases de forma continua se cree que es
una peérdida de tiempo.

La evaluacién pas6 ademas de ser
numeérica a ser cualitativa y formativa, ya
que, se conduce al estudiante a ser
consciente de su proceso de aprendizaje:
auto evaluandose, coevaluandose y hetero
evaluandose de forma que reconozca sus
aciertos y desaciertos para poder hacer un
plan de mejora.

Sumado a esto, la comunicacion entre
estudiantes y docentes es mas fluida lo
que permite ampliar los aprendizajes y las
formas didacticas y creativas de expresar
los nuevos conocimientos.




MATRIZ DE ANALISIS DE PLANEACIONES

AULA#?2
FECHA: 12/03/2017

AREA: Lengua Castellana
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COMPONENTES SE ANALISIS

PLANEACION INICIAL

PLANEACION ACTUAL

Estructura del Formato de Planeacion

No existe un formato de planeacion unico
en la Institucion ni siquiera por &reas, cada
docente planea de acuerdo a sus criterios
tomando como referentes los contenidos
contemplados en el plan de area. De igual
manera se observa que los contextos no se
tienen en cuenta para planear las acciones
dentro del aula. Es muy evidente que las
planeaciones estan llenas de contenidos
para ser dictados a los estudiantes, quienes
los pasan a sus cuadernos sin utilizar
ningun tipo de esquema para sintetizar la
informacion. Basicamente los elementos
que contienen el formato de planeacion de
la maestra 2 son: tema, objetivos,
momentos de la clase y evaluacion al final
de la clase. Tarea.

En la actualidad producto del consenso
entre comunidades docente de la
Institucion Educativa Técnica Inmaculada
Lifidn, existe un formato Unico de
planeacion, el cual se inicia con un
andlisis del contexto de los estudiantes por
grados y por grupo. El formato contiene
elementos de EpC como lo son los tépicos
generativos o pregunta problematizadora
las metas de comprension, desempefios de
comprension y evaluacion formativa.

Metas de Comprensién

No se tienen metas claras y alcanzables.
Se forjan unos objetivos que tienen que
ver méas con la memoria que con el
desarrollo de habilidades y competencias.
Al mismo tiempo no se evidencia en las
planeaciones, acciones que favorezcan la
comprension. Por ultimo, se aclara que los

Con respecto a las metas de comprensién
estas son potenciadas inicialmente con las
preguntas problematizadoras, relacionadas
con el contexto de los estudiantes, las
cuales son ambiciosas y motivadoras,
ademas son claras y alcanzables, los
desempefios de comprension le permiten
al estudiante desarrollar competencias que
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objetivos no se dan a conocer a los
estudiantes quienes muchas veces no
saben que es lo que se espera que alcancen
al terminar el proceso. También un
aspecto importante que resaltar es que no
se evidencia en la planeacion la intencion
de retroalimentar los procesos de
comprension.

favorecen no solo la memoria si no
también la comprension y el desarrollo de
habilidades y competencias.

Del mismo modo, para que a los
estudiantes se les facilite alcanzar las
metas de comprension, los temas son
reforzados con lecturas de acuerdo a los
temas durante todo el proceso de
ensefianza y por ende en el de aprendizaje.

Estrategias y Técnicas Didacticas como
Mecanismos para Desarrollar
Pensamiento

Se observan acciones de tipo tradicional
en las actividades propuestas, escribir el
titulo en el tablero, explicacion por parte
de la profesora, preguntas sobre lo
explicado, dictar la clase, copiar en el
cuaderno. El estudiante es solo un
receptor, la comunicacién se da en una
sola direccion, ya que la clase esta
planeada para que el estudiante
permanezca en su puesto sin derecho a
participar activamente en el desarrollo de
la clase. Las estrategias utilizadas en el
aula no favorecen la escucha activa y el
respeto por el uso de la palabra.

Las clases dejaron de ser tradicionales, ya
que al incluir herramientas y técnicas
didacticas se han convertido en un
mecanismo eficaz para potenciar
pensamiento debido a que los estudiantes
tienen la posibilidad de expresar sus ideas
que son compartidas frente a sus
comparfieros quienes escuchan y respetan
el uso de la palabra. Otro punto a favor
para el pensamiento es que, al utilizar
rutinas de pensamiento, los estudiantes
estan motivados porque se sienten
escuchados, esto ha permitido disminuir la
apatia a la lectura en gran medida porque
al abordar los textos de una manera
diferente les permite un mayor
entendimiento de lo leido.

Todo lo expuesto en el parrafo anterior
rompio con la viaja costumbre de dictar
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por parte del profesor y repetir por parte
de los estudiantes, esto ha generado una
cultura de representaciones graficas con
esquemas y mapas mentales que ha
ayudado a que los estudiantes adquieran
procesos importantes de sintesis,
seleccion, comparacion de informacion,
entre otros.

Evaluacion Formativa

La evaluacidn se planea para el final de la
clase, por lo general es un taller de
repeticion de conceptos o una evaluacion
memoristica. EI maestro es quien asigna
una nota numérica sin explicar de manera
detallada al estudiante el proceso. Esto
entorpece un poco el avance ya que
muchas veces el estudiante desconoce qué
aspectos positivos y que falencias tienen.

La evaluacién dejo de hacerse al final de
la clase convirtiéndose en un elemento
enriquecedor ya que permite al estudiante
ver sus limitaciones y avances mediante
observaciones claras y precisa las cuales
surgen de un proceso de autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion de
manera continua. Ademas, para darle
mayor resultado al proceso de aprendizaje,
dentro de las planeaciones se incluye
también un proyecto final el cual retne la
sumatoria de todos los desempefios de
comprension, alcanzando asi la meta
propuesta en un gran porcentaje de
estudiantes, mejorando el indice de
aprobacion de la asignatura.

Fuente: Elaboracion propia de las autoras



Anexo 6. Implementacion de rutina de pensamiento en el grado 7° en el afio 2018

Area: Ciencias Naturales
Licenciada: Amadis Guerra Barros

Rutina de pensamiento

ENFOCARSE T

(ver, pensar, preguntarse)

EXPLORACION

GRADO 7°

PERIODO 2  Tema: La Nutricién (Excrecién)

OBJETIVO: Generar Hipdtesis o hacer
Interpretaciones a través de la observacion de
imagenes.

IMPLEMENTACION

Ios estudlantes a compartlr cualquier pre :
tengan y a discutir las diferentes lnterpretaqones que
tengan en el grupo, se reflexiona segtin el cambio de
pensamiento que hayan presentado.

**PREPARARSE: se muestra la imagen [ a que los
estudiantes observen con atenoén yen tiempo
determinado describan la imagen basados en lo que
observan y con ello desarrollen una hipétesis.

“*REVELAR: se muestra una nueva porcién de la imagen .
y se les pide a los estudiantes que indiquen que cosas ' COMPARTIR EL PENSAMIENTO: se discute el proceso de

nuevas ven y que piensan al incluir esta nueva como los estudiantes cambiaron sus interpretaciones con
informacién ademdas mencionando como afecta la el tiempo y se le hace algunas preguntas para que den a
primera interpretacion. conocer sus hipdtesis finales.

DESARROLLO

Presentacion de imagenes por cuadros donde los alumnos observan y escriben segln
su interpretacion para proponer una hipétesis.

Observacion de diapositivas y generacion de hip6tesis de los estudiantes.

101
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Participacion activa de los estudiantes en la rutina de pensamiento donde dan a conocer
los cambios que han surgido con el transcurrir de las imagenes.
] = =
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Area: Lengua Castellana
Licenciada: Luvis Muza Ramos

RUTINA DE PENSAMIENTO
PALABRA- ORACION- PARRAFO

JUSTIFICACION

La oracion es la secuencia sintactica que sirve para realizar un determinado enunciado o
parte del mismo, por tal razén es muy importante que dentro del proceso educativo el
estudiante comprenda la importancia que tiene la oracion en la comunicacion y en la

construccién del pensamiento.

Del mismo modo, a la hora de analizar o hacer un escrito sin depender de su extension
encontramos en su estructura que existen conformaciones de palabras que en su significado
guardan una correlacion, sentido o argumento, aglomerando una cantidad variable de
oraciones, siendo esto conocido como Parrafo, reconocido no solo por su aspecto a la hora de

leerlo, sino por su conformacion Ortografica.

Por todo lo anterior, se hace necesario que los estudiantes sepan utilizar de manera
adecuada en la construccién de textos las palabras, las oraciones y los parrafos para que de este
modo pueda expresar sus ideas de manera coherente para que se dé asi una comunicacion

efectiva.

PROPOSITO

Partiendo del contexto de mis estudiantes se hace necesario implementar dentro de mis
planeaciones actividades que conlleven a la utilizacion adecuada de palabras, que faciliten la
construccién de oraciones para escribir o leer parrafos que luego pueden ser parte de un texto
completo siguiendo un plan textual, con el fin de mejorar la escritura de textos, la comprensién

y la comunicacion asertiva.



104

De este modo, implemento la rutina de pensamiento palabra oracion, parrafo para que
mis estudiantes mejoren en la identificacion y aplicacion adecuada de categorias gramaticales
como por ejemplos sustantivos, adjetivos y verbos para que luego organicen con coherencia

cohesion en primera medida oraciones que se convierten en ideas principales en un texto.

El grado al cual le implementare esta rutina es el grado octavo, el cual se desarrollo el
topico generativo oracion por tal tazon me parece muy oportuna esta rutina para ampliar las

ideas sobre este tema.

De igual manera, se trabajara el trabajo colaborativo, de la siguiente manera, después
de realizar la rutina de manera individual, los estudiantes se agruparan en pares para compartir
sus trabajos y hacer las respectivas observaciones las cuales se tendran en cuenta para mejorar
el trabajo que seré socializado. Por ultimo esta rutina esta programada para realizarla cuantas

veces sea necesario para escribir textos.

PASOS

1. Prepararse. Primero se procede a explorar sobre los conocimientos previos que tienen
los estudiantes sobre Palabras, oracion y parrafo, luego se aclararan dudas, se emplearan
conceptos y se daran ejemplos sobre los conceptos antes mencionados y sobre algunas
categorias gramaticales como lo son los sustantivos, los verbos y los adjetivos.

2. Escribir. Se les pide a los estudiantes que escriban una lista de 5 sustantivos, 5 adjetivos
y 5 verbos.

3. Construir. Después los estudiantes construiran oraciones con las palabras escritas en el
paso 2.

4. Ampliar. Tomando como ideas principales las oraciones escritas en el paso 3,
los estudiantes escribiran parrafos con sentido, coherencia y cohesion.

5. Para finalizar los estudiantes socializaran sus trabajos frente a sus compafieros.
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RECURSOS
Copias
Colores

USOS Y VARIACIONES

También se puede aplicar para realizar lectura comprensiva, para reforzar ideas
principales y secundarias, por ejemplo: se le da un texto a los estudiantes para que lo lean,
luego se les pide que busquen 5 palabras que consideren mas importantes en el texto, luego que
busquen las oraciones que contienen las ideas principales y por Gltimo que parafraseen los

parrafos.

VALORACION.

La utilizacion de esta rutina permite que los estudiantes elaboren un plan textual que
inicia con la categorizacion de las ideas hasta la formacion de parrafos coherentes, claros,
ordenados y con sentido. De igual forma permite ampliar el conocimiento de las ideas principales,

mejoran la comprension y la escritura, facilita la participacion y la escucha activa.

CONSEJOS

La construccion de un buen parrafo y por ende el texto completo depende de elegir
palabras que guarden relacion semantica, es decir que pertenezcan a un mismo campo semantico

para que el sentido no se pierda y seleccionar un tipo de texto para todos los estudiantes
IMPLEMENTACION
La rutina se presentd a los estudiantes en una hoja de block debidamente ilustrada, después

de haber realizado la exploracion de los conocimientos previos, se realizd de manera individual, la

docente trato de orientar de manera clara para que los estudiantes pudieran hacerla
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adecuadamente, al principio los jovenes estaban algo distraidos, pero luego cuando iniciaron la
actividad estaban mas atentos y motivados.

En cuanto a mi practica docente me parecio muy importante haberla incluido en mi
planeacion e implementarla, puesto que en otras ocasiones habia abordado el mismo topico de
una manera distinta y los resultados no habian sido tan positivo, puesto que la rutina ayudo a
que los estudiantes organizaran las ideas y se les facilitara escribir los parrafos. Debo mejorar en

la explicacion del paso a paso para llamar mas la atencion de mis estudiantes.

Para evidenciar la planeacidn e implementacion de la rutina de pensamiento

palabra-oracion- parrafo se anexaran fotos y algunos trabajos de los estudiantes.
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N
Fuente: Elaboracion propia de las autoras



Anexo 7. Planeaciones actuales de las maestras investigadoras (Planeaciones
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Colaborativas).
yf'"“:\
i:‘@_fi";; PLAN DE AULA Y PREPARACION DE CLASE
“ "‘j FORMATO INSUMO DE APOYO PLAN DE AULA
NOMBRE DEL EE: INMACULADA LINAN "0"‘;';505”” INMACULADA LINAN
NOMBRE DEL
DOCENTE AMADIS GUERRA BARROS
NIVEL: OPrimaria  © Media O LENGUAJE O MATEMATICAS
X0 Secundaria AREA DISCIPLINAR: GEWS MWMS X
GRADO: 7 DOTRAAREA:
' oN/A
Fechainicio Fecha fin
Fecha Elaboracion dd/mm / aa implementacion dd/mm/aa implementacion dd / mm / aa
9/07/2018 16/07/2018

1. DIAGNOSTICO

Pregunta de
Unidad

¢ Qué pasaria si, se extinguen todos los animales y plantas como sucedié con los dinosaurios?

Estado actual
de los
aprendizajes
de los
estudiantes

La mayonia de los estudiantes sequn el observador de los estudiantes, viven en familias disfuncionales, o cual no les
permite avanzar en las metas institucionales ya que no tienen acompafiamiento en casa, se ponen limites para alcanzar
los aprendizajes y no tienen habito de consultar o indagar sobre temas generales o especificos, por o que la mayoria de
ellos presenta dificultades para buscar informacion en diferentes fuentes, pero les gustas participar en actividades
culturales y deportivas, la mayoria son quinestésicos, inquietos y bulliciosos, aunque otros son auditivos y ademas
visuales.

De acuerdo a las pruebas extemas el 45 % de los estudiantes no reconoce habitos alimenticios saludables y el 45 % de
los estudiantes no establece relacion entre los drganosy un sistema, no tienen claro los conceptos propios del area, no
utilizan las matematicas como una hemamienta para organizar, analizar y presentar datos. Revisado los resultados del
grado 9° enlenguaje, competencia escritora se puede inferir que el 87% de los estudiantes no prevé temas, contenidos,
ideas o enunciados, para producir textos que respondan a diversas necesidades comunicativas.
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Los estudiantes en su mayoria, presentan una leve mejora en la lectura e interpretacion de datos, lo que se observa
como un avance en su parte cognitiva, ademas la relacion entre ellos es cordial y con una mejor comunicacion para la
resolucion de conflictos lo que ha generado un ambiente mas adecuado para el proceso formativo.

En este tiempo se ha observado un cambio en algunos aspectos relacionados con la participacion en las clases, en la
utilizacion de palabras propias de las cienciasy en la busqueda de respuestas a preguntas como lo hace un estudiante
cientifico en el area de ciencias naturales.

Lograr que el 85% de los estudiantes comprendan como son las relaciones de los seres vivos con otros

Situacién organismos de su entorno y las explica como esenciales para su supervivencia en un ambiente determinado.
deseada:

* Da posibles explicaciones de
eventos o fenémenos consistentes
con conceptos de la ciencia
(prediccion o hipotesis).

Elabora conclusiones a partir de
informacion o evidencias que las
respalden.
Aprendizajes Comprender que en un ecosistema los seres Evidencias Explica las interrelaciones
por mejorar vivos interactGan con otros organismos y con el de existentes entre los diferentes
ambiente fisico, y que los seres vivos dependende | aprendizaje componentes de un ecosistema a

estas relaciones

partir del andlisis de la dinamica
que esta al interior.
Explica las razones por las cuales

ciertas caracteristicas son
adaptativas para ciertas
condiciones medioambientales

2. ACCIONES DENTRO DEL AULA

Documento sugerido: Orientaciones pedagogicas

SEGUIMIENTO
IMPLEMENTA
MOMENTOS ACTIVIDAD RECURSOS | TIEMPO | ESTRATEGIAS DE
EVALUACION
FORMATIVA
Papel 2 horas | Participacion, escucha
1- Pre saberes durable, activa, ideas iniciales.
Biomas: factores bidticos y abidticos Tarjetas,
- » g Alfileres,
Técnica: Elaboracion de tarjetas. Cinta
adhesiva,
Pegamento,
Marcadores,
Momento de exploracion Una pared
grande para
exhibicién
2-organizar grupos Yy elaborar un | Taretas de 2 horas | Trabajo colaborativo,
esquema con las tarjetas coloresy participacion activa,
diversas compartir el
formas, papel pensamiento,
boom
3- Exposicion de los esquemas Esquema, 2 horas | Rubrica de
4- Elaboracion de un texto a partir de la | tablero, evaluacion,
interpretacion de los esquemas. marcadores creatividad, manejo
del tema, trabajo
colaborativo.




1. ACCIONES DENTRO DEL AULA

Documento sugerido: Orientaciones pedagogicas

SEGUIMIENTO
IMPLEMENTA
MOMENTOS ACTIVIDAD RECURSOS | TIEMPO | ESTRATEGIAS DE
EVALUACION
FORMATIVA
1- Indagacion  sobre relaciones | Textos, 2horas | Participacion activa,
ecologicas internet, escucha activa,
computador,
Leer matenal lapiz,
cuademos
Maternial: Colombia aprende
2- Actividad Lapiz, papel, [ 4 horas | Participacion activa,
-Responder preguntas del texto material  de rubrica de evaluacion,
3- Actividad indagacion Sintesis,
- -Observar galeria de imagenes y escribir la
Momento de Estructuraciony | |eyrs que cgnesponde. il
pracica 4 -Actividad
-Plantear hipotesis
5- Actividad
-Observar resultados de un experimento
6-Actividad
Observar video
Rutina de pensamiento (observo- identifico
y relaciono.
3 recocer las relaciones inter especificas 4 horas | Utilizacion de
-Leer texto. materiales adecuados,
-Responder interogantes trabajo cooperativo
-socializacion (elaboracion de diapositivas)
; . . Rubrica de exposicion
Momento de transferencia Eg'cca;:eltgg:sefg )ulr:)rggrnet:éﬁéglaqueta, pym— Trabajo colaborativo,

escucha activa,
respeto, creatividad
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NOMBRE DEL EE: INMACULADA LINAN gIEO[')VIIEBRE DELA INMACULADA LINAN

NOMBRE DEL

DOCENTE LUVIS MERCEDES MUZA RAMOS

NIVEL: Primaria Media ) Lenguaje X Matematicas

' Secundaria AREA DISCIPLINAR: |Otra area:

GRADO: 7 N/A

Fecha Elaboracion dd/ mm/aa Fecha INICIo ., dd/mm / aa !:echa fin ., dd/mm/aa
implementacion implementacion

10-07-2018 16-07-2018 23- 09 2018

1. DIAGNOSTICO

Pregunta de
Unidad

¢Existe entre las redes sociales, los medios de comunicacion y las formas de manifestar nuestros sentimientos a traves del
tiempo?

Estado actual de
los aprendizajes
de los
estudiantes

En particular, la situacién cultural y social de los estudiantes de 7° de la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian,
pertenecen a familias disfuncionales, donde la comunicacion es escasa, y por ende, abundan los problemas socio-afectivos;
la falta de dialogo evidencia un bajo nivel de escucha, concentracion, , anlisis e interpretacion, y ante la menor dificultad
no se evidencia la conciliacion como fuente de solucion de problemas o dificultades, pues no es raro que las opiniones
ajenas sean tomadas mas como motivo de division que de integracion.

Los estudiantes de séptimo grado mediante actividades continuas de lecturas han tenido avances minimos en la lectura
comprensiva, pero aun persiste la dificultad de escritura de textos siguiendo pautas preestablecidas sobre todo en textos
diferentes a los narrativos como lo son los argumentativos, informativos, entre otros. Por tal motivo dentro de las
actividades programadas en esta unidad se trabajaré la elaboracion de diversos textos siguiendo un plan textual, para
mejorar la escritura y la ampliacion del vocabulario.

Referente a la oralidad, factor importante en el aprendizaje, los estudiantes de este grado suelen hablar con mucha
frecuencia, pero de manera inadecuada e informal, es decir lo hacen para tratar temas de la cotidianidad lejos del objetivo
de la clase lo que perturba el normal desarrollo de la misma. De este modo se tratara de buscaran estrategias ludicas que
permitan mejorar este aspecto al igual que la escucha ya que dichos jovenes suelen ser bastante deficientes en cuanto a
estos temas.
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Persisten problemas de caligrafia y ortografia aun cuando se estan llevando cuadernos doble lineas para ejercitarla de
manera correcta y se deben planear mas actividades que conlleven a la mejora de estos dos aspectos.

Es indispensable incluir dentro de mis planeaciones estrategias que permitan potenciar la visibilizacion del pensamiento en
mis estudiantes, puesto que he notado que suelen hacer dificilmente uso de la memoria, por lo tanto, se les dificulta atin
mas dejar en evidencia un pensamiento reflexivo. Por tal motivo se incluiran rutinas de pensamiento en los diversos
momentos de la clase segun los objetivos de la misma ya que existen rutinas que ayudan a este fin. También se incluiran
diversas actividades que utilizadas con frecuencia mejoran los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En cuanto a la dificultad que se presentaba en el periodo pasado con respecto a los celulares mejor6 notablemente después
de que por parte de rectoria se tomaron medidas contundentes.

En el momento se evidencia una leve mejoria en el desarrollo de las otras tres habilidades comunicativas: hablar, leer y
escribir tanto en la lengua materna como en la lengua extranjera (inglés). En cuanto al habla, los estudiantes demuestran
algunos progresos continuos para expresarse en publico en diferentes escenarios,

De acuerdo con los resultados de las pruebas externas el 87% de los estudiantes no preve temas, contenidos, ideas o
enunciados para producir textos que respondan a diversas necesidades comunicativas.

Situacion
deseada:

Lograr que el 40% de los estudiantes lean y produzcan textos coherentes siguiendo la estructura correspondiente a cada
estilo, proposito y audiencia. De igual manera se espera que el mismo porcentaje mejoren la caligrafia y el uso de reglas
ortograficas y sean capaces de respetar el uso de la palabra de comparieros y profesores tomando una postura seria 'y
objetiva frente a situaciones leidas y vividas.

Aprendizajes
por mejorar

Evalla informacion explicita o implicita de la Caracteriza al enunciador del texto.
situacién de comunicacion. Identifica el sentido de una palabra o
Relaciona, identifica y deduce informacion para expresion en su relacion contextual.

construir el sentido global del texto.

Evidencias de

Preve el propdsito o las intenciones que debe cumplir aprendizaje

un texto, atendiendo a las necesidades de la Establece relaciones de sentido entre palabras
produccion textual en un contexto comunicativo 0 expresiones para dar cuenta de posibles
particular. campos semanticos.

Recupera informacién implicita de la organizacion,
tejido y componentes de los textos.

Identifica el armazén o estructura del texto
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Selecciona lineas de consulta atendiendo a las
caracteristicas del tema y el propdsito del escrito.
Comprende los mecanismos de uso y control que
permiten regular el desarrollo de un tema en un

texto, dada la situacion de comunicacion particular.

Prevé el plan textual, organizacion de ideas, tipo
textual y estrategias discursivas atendiendo a las
necesidades de la produccion, en un contexto
comunicativo particular.

Identifica relaciones de contenido o forma
entre dos 0 mas textos.

Reconoce la informacion que le
permite abordar un tema.

Evalla las formas de referir o
recuperar Informacion en el texto.

Identifica el tipo de texto que debe escribir

> . .
Interpretar un texto informativo
indicando su estructura y elementos

> i . -
-Analizar las caracteristicas y utilidad de
nuevas tecnologias comunicativas.

-Comprender los poemas
como manifestacion literaria
de las emociones del autor.

-Reconocer los elementos directos e
indirectos de la oracién simple.

-Sefalar el significado de algunos
prefijos latinos y griegos.

i/Reconocer las normas deusode laBy
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2. ACCIONES DENTRO DEL AULA

Documento sugerido: Orientaciones pedagdgicas
SEGUIMIENTO
ACTIVIDAD IMPLEMENTA
MOMENTOS RECURSOS | TIEMPO | ESTRATEGIAS DE
EVALUACION
FORMATIVA
1. Observacién de un video Computador 2 hora | Participacion,
Video beam disposicion del
. Parlantes estudiante para
Momento de exploracion .
observar el video
2. Debate mediante el juego de roles Cartulina de 2 hora | Participacion,
colores disposicion del
Marcadores estudiante trabajo
individual y trabajo en
equipo.
3. Rutina de pensamiento: Veo — pienso — me | Formato de la [ 2 horas | Socializacién de las
pregunto sobre los medios de comunicacion | rutina respuestas de la rutina
y escucha activa
4. Cuchicheo sobre la manera de expresar los [ Memes 2 horas | Realizacion de un
sentimientos y uso de poemas en la Cintas mapa mental teniendo
actualidad adhesivas en cuenta la
Papel bond responsabilidad, la

creatividad y el trabajo
en equipo.
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1. ACCIONES DENTRO DEL AULA

anAfHAaC

mento-suger
SEGUIMIENTO
IMPLEMENTA
MOMENTOS ACTIVIDAD RECURSOS |[TIEMPO | ESTRATEGIAS DE
EVALUACION
FORMATIVA
Video beam | 20 Atencién para
1. Observacion de un video sobre los minutos | observar el video.
medios de comunicacion y la influencia en Contestar la rutina
la sociedad. Linea del tiempo. Veo- pienso-me
pregunto
2. Rutina de pensamiento veo- me Video beam, | 2 horas Responsabilidad y
pregunto-me inquieto sobre la evolucién e computadore respeto al tomar
influencia de los medios de comunicacion en | s. cuadernos socializar las respuesta
la sociedad de la rutina
Computador, |2 horas
Momento de Estructuracion y préactica 2. Observacién de un video sobre los video beam Atencion al observar
textos liricos el video, tomar notas,
3. Elaboracion de mapa conceptual creatividad en la
sobre los textos liricos elaboracion del mapa
4. Tutorial sobre la entrevista Computador | 2 horas mental
5. Borrador del libreto para realizar una | Video beam | 2 horas
entrevista Acierto y buena
6. Taller sobre prefijos y sufijos griegos | Computador, | 2 horas redaccion en las
y latinos video vean respuestas de la rutina,
7. Taller cuento peregrino de Garcia responsabilidad y
Marquez. Hojas de puntualidad para
8. Elaboracion de tarjetas sobre los block realizar la actividad.

poemas.
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9.Lectura del texto de sangre de
campeones sin cadenas
10. Guia de lectura

Coherencia y cohesion
en las ideas de la
entrevista.

Responsabilidad,
orden y acierto al
realizar el taller
Creatividad
Responsabilidad y
comprension al leer

Trabajar en equipo
para contestar el taller,
las guias socializacion
de las respuestas.

Momento de transferencia

1. Realizar una entrevista a un compafiero
sobre cdmo eran las clases antes de lenguaje
y de ciencias naturales y como son ahora

2. Aprenderse y recitar un poema.

Libreto de la
entrevista
Cémaras para
realizar el
video

Poemas

4 horas

4 horas

Coherencia y
cohesién en el texto.
Calidad del video.

Respeto por el uso de
la palabra

Fuente: Formato de plan de area Institucion Educativa Inmaculada Lifian
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REFERENCIAS

PORTAL COLOMBIA APRENDE

TEXTOS DE ESPANOL Y LITERATURA DE 7

TEXTO DOCE CUENTOS PEREGRINOS

TEXTO SANGRE DE CAMPEON SIN CADESNAS DE CARLOS CUAUTHEMOC SANCHEZ
RUTINAS DE PENSAMIENTO (PERKINS)

OSERVACIONES: Algunas actividades funcionaron de manera diferente en los grupos, es decir a veces habia que cambiar la
actividad por otra porque a pesar de ser el grado séptimo, son tres grupos que tienen caracteristicas similares, pero también tienen
algunos intereses diferentes por lo cual con algunos como el 1y el 2 funcionan mas lo oral y con el grupo 3 es mas efectivo el

lenguaje escrito.

Las actividades en el plan de aula estan sujetas a cambios, puesto que a veces los tiempos programados son insuficientes

para el ritmo de cada grupo.
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NOMBRE DEL EE:

Inmaculada Lifian

NOMBRE DE LA

Inmaculada Lifian

aprendizaje

ambiente fisico, y que los seres vivos dependen de estas relaciones

SEDE
NOMBRE DEL .
DOCENTE Amadis Guerra Barros
ASIGNATURA: Ciencias Naturales
GRADO: 7
Fecha inicio dd/mm/aa Fecha fin dd/mm/aa
implementacion 09-07-2018 implementacion 16-07-2018
N OIS 4 horas
PLANEADAS
Pregunta de ¢ Qué pasaria si, se extinguen todos los animales y plantas como sucedi6 con los dinosaurios?
unidad
Objetivos de Comprender que en un ecosistema los seres vivos interactian con otros organismos y con el

Evidencias de
aprendizaje

Explica las interrelaciones existentes entre los diferentes componentes de un ecosistema a partir del analisis de la
dindmica que estéa al interior.

Pacto de aula

Participacion, escucha activa, Respeto y solidaridad.

Biomas:
bioticos y abidticos

factores

nuevos conocimientos.

conceptos en cartulinas de diversos colores y figuras
sobre términos como: Biomas, factores bidticos y
abioticos los cuales son esenciales como base para

activa, respeto a sus comparieros.

Criterios de Explicar a través de un montaje (maqueta, friso, carteleras, etc.) lo aprendido.
evaluacion Autoevaluacion, coevaluacion y hetero evaluacion durante el proceso.
N° ACTIVIDAD DESCRIPCION CRITERIOS DE DURACION
EVALUACION
1 | Pre saberes Pre saberes, en este tiempo los estudiantes escribiran | Trabajo en equipo, participacion 1 hora
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2 | Elaboracion de Luego se organizar grupos y elaborar un esquema Exposicion por grupos de los 1 hora
tarjetas teniendo en cuenta la importancia de los términos esquemas Yy sus aprendizajes de la
mencionados con las tarjetas, las cuales socializaran | actividad.
entre ellos para luego exponerla ante sus comparieros.

3 1- Indagacion 1 hora
sobre Leer material de apoyo: Colombia aprende A partir de la lectura responder un
relaciones Relaciones ecologicas y responder un taller anexo. taller relacionado con el tema.
ecoldgicas

4 | Rutina de En el momento de la estructuracion los estudiantes

pensamiento desarrollaran la rutina de pensamiento (observo- | Rubrica de evaluacion de rutina de | 1 hora

(observo- identifico y
relaciono)

identifico y relaciono) donde observaran las
respuestas de sus comparieros, identificaran las
respuestas comunes y relacionaran el texto con los
conocimientos previos.

pensamiento.

Fuente: Maestras investigadoras y docentes de la Institucion Educativa Técnica Inmaculada Lifian de Urumita La Guajira

OBSERVACIONES:

Con las planeaciones colaborativas, en el desarrollo de la clase en el momento de estructuracién donde leen el material de

apoyo, los estudiantes muestran mayor comprension del tema respondiendo las preguntas relacionadas con el texto y mostrando

mayor participacion en las acciones desarrolladas en la clase.
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NOMBRE DEL EE:

INMACULADA LINAN

NOMBRE DE LA

INMACULADA LINAN

SEDE
NOMBRE DEL
DOCENTE LUVIS MUZA RAMOS
ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA
GRADO: SEPTIMO
Fecha inicio dd / mm / aa 3-09-2018 Fechafin__ | 4d/mm /a2 05-09-2018
implementacion implementacion
N° HORAS 8
PLANEADAS

Pregunta de unidad

¢ Qué relacidn existe entre las redes sociales, los medios de comunicacién y las formas de manifestar nuestros

sentimientos a través del tiempo?

Objetivos de
aprendizaje

Analizar las caracteristicas y utilidad de nuevas tecnologias de comunicacion. Interpretar un texto informativo

indicando su estructura y elementos

Evidencias de
aprendizaje

Reconoce la informacion que le permite abordar un tema.

Identifica el armazoén o estructura del texto

Pacto de aula

No utilizar celulares, respetar el uso de la palabra, permanecer en su lugar de trabajo. Seguir instrucciones

Criterios de Aprenderse Yy recitar el poema con la entonacién adecuada, escuchar con respeto al comparfiero. Producir versos con
evaluacion rimay ritmo

N° | ACTIVIDAD DESCRIPCION CRITERIOS DE EVALUACION | DURACION

1 [ Rutinade Esta rutina busca despertar en los estudiantes la Seriedad para asumir la actividad, | 4 horas.

pensamiento:
ponerse en los

solidaridad, el respeto y la ayuda mutua. Consiste en la escucha, la atencidn, el respeto,
este caso en que cada estudiante pasa al frente a
representar el papel de un poeta que quiere dar a
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zapatos de los
demas

conocer sus sentimientos mediante un poema a un
auditorio. El éxito radica en que todo el que pasa al
frente sea escuchado vy si llega a equivocarse no sea
burlado, también busca ejercitar la memoria y la
comprension de los mensajes que dejan los poemas.

memorizacion y recitacion del
poema adecuadamente.

guias de lectura sobre el capitulo leido y luego
socializan respuestas

escucha y comprension.

2. | Audios de varios De manera atenta los estudiantes deberan escuchar Se valorara la atencién y el acierto | 2 horas
poemas varios audios con poemas para luego contestar de en las preguntas.
manera escrita varias preguntas de forma y contenido
de los mismos,
3. | Creacion de versos | En esta actividad, los estudiantes teniendo en cuenta; | Se tendré en cuenta la disposicion y | 2 horas
la teoria vista, las actividades realizadas anteriormente | el sentido, coherencia y cohesion
y su experiencia, escribiran versos con sentidos de los versos.
teniendo en cuenta las caracteristicas de este tipo de
texto.
4. | Lectura de algunos | Los estudiantes se ubican en semicirculo y se van La escucha activa, la entonacion, 1 hora
capitulos del libro | turnando para hacer la lectura al frene del libro, los uso de signos de puntuacién,
sangre de campedn | demas estudiantes siguen la lectura desde su puesto claridad al leer
sin cadenas
5. | Guia de lectura En este momento los estudiantes realizan rutinas o Respeto por el uso de la palabra, 1 hora.

Fuente: Maestras investigadoras y docentes de la Institucién Educativa Técnica Inmaculada Lifian de Urumita La Guajira

OBSERVACIONES: Esta planeacion es posterior a la correspondiente al tema de los textos liricos donde vieron un video e

hicieron un mapa conceptual, luego consultaron todo lo correspondiente a los poemas, ademas se hicieron las explicaciones pertinentes

sobre el tema con la ayuda de un tutorial y por Gltimo se sugirié el poema 15 de Pablo Neruda para que se lo aprendieran con

anterioridad, esto ayudo para que la actividad “ponerse en el zapato del otro” fueran exitoso, ya que la escucha fue activa y
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estudiantes que nunca pasaban al frente lo hicieron emocionados. la creacidn de verso también fue una actividad exitosa ya que

los estudiantes se mostraron motivados, especialmente el séptimo 1.

un aspecto también a resaltar es que ya no se llenan a los estudiantes de contenidos, sino que se busca mediante esquemas elaborados
por ellos donde sintetizan lo que se trabaja en clase. Cada dia se nota mas el gusto por la lectura, lo cual es un logro muy importante

ya que al principio les costaba leer y més aun al frente, ademéas no comprendian muchas veces lo que leian.
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Anexo 8. Protocolos para planear colaborativamente. (Aporte pedagogico)

PLAN DE AREA

NOMBRE DE LA OBJETIVO MATERIALES ASIGNATURA
ACTIVIDAD
PLAN DE AULA ORGANIZAR EL CIENCIAS
PLAN DE AULA PORTAL DE NATURALES
POR PERIODO COLOMBIA LENGUA
APRENDE CASTELLANA
LINEAMIENTOS
CURRICULARES
ESTANDERES
DBA
MATRIZ DE
REFERENCIAS
FASES DESCRIPCION
REVISION DEL En este paso los docentes del area revisan el plan de &rea para

comenzar a desglosar y planear

ELABORACION Y
DILIGENCIAMIENTO
DEL FORMATO DEL
PLAN DE AULA

En este paso el sefior Rector, los coordinadores y los docentes
elaboran un formato Unico para plasmar el plan de aula y se realiza
un ejemplo con una asignatura.

REVISION DEL
CONTEXTO DE LOS
ESTUDIANTES POR
GRADO, QUE
REPOSA EN EL
PLAN DE AREA

En este paso los docentes se ubican por grados afines para revisar
el contexto social, linguistico y psicolégico de los estudiantes, el
cual fue elaborado en el plan de area. En este punto se hacen ajustes
pertinentes. Enfatizando en puntos relevantes que se pretendan
mejorar de acuerdo a lo planeado en el periodo.

PLANEACION CON
PARES

Este es el momento donde los docentes se relinen extra clase para
elaborar los planes de aula, desglosando los temas correspondientes
al primer periodo. En este formato se plantea el contexto, las
evidencias de aprendizajes, los objetivos de aprendizajes, la
pregunta problematizadora y por supuesto se enuncian en cada
Momento de la planeacion las actividades correspondientes a los
pre saberes, a la etapa de desarrollo de la clase y al momento de
estructuracion y practica. Ademas, se anexan como elementos
nuevos a estas planeaciones: las rutinas de pensamientos, manual
de estrategias, lecturas propias de cada asignatura, la valoracién
continua y permanente de los procesos y un proyecto al final de la
unidad para favorecer la comunicacion.

REUNIONES DE
AREA

En este paso se procede a hacer una evaluacion de los planes de
aula, haciendo ajustes correspondientes.

Fuente: Elaboracion propia de las autoras
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Anexo 9. Taller de docentes

Imagenes donde se evidencia la implementacion del taller con los docentes de la
Institucion, donde se compartié las planeaciones colaborativas hechas por las docentes

investigadoras, resaltando como punto importante la inclusion de las rutinas de pensamiento.

Fuente: Elaboracion propia de las autoras
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Anexo 10. Acta 001, Reunion donde se acordo por primera vez las planeaciones
colaborativas.

ACTA 001

En Urumita, La Guajira, mayo 3 del 2017, siendo las 8:00 am, se reunieron las maestras
investigadoras con el fin de revisar y analizar las evidencias tomadas en cada una de las, para
realizar un plan de mejora de las practicas docentes.

Para dicha reunion se desarrollaron los siguientes puntos:
1. Oracién

2. Analisis de las evidencias

3. Plan de mejora

4. Conclusiones.

La reunidn se llevé a cabo en un tiempo de hora y media, durante la cual se desarrollaron cada
uno de los puntos tratados, posterior a la reflexion se obtuvo como resultado que en comun las
planeaciones deberian ser estructuradas, porque se encontraron elementos a fines en las
debilidades, como:

Desconocimiento del contexto,

La debilidad en las metas de comprension,
No se tenian en cuenta los conocimientos previos como base para impartir
nuevos conocimientos.
No se utilizaban actividades encaminadas a la comprension y desarrollo de la
participacion de los estudiantes y la participacion era numérica.

Al finalizar se concluyd en esta reunién que para realizar cambios en la practica docente favorables

a los estudiantes se debia restructurar las planeaciones, pero no de manera individual, sino de
manera conjunta, para aprovechar las experiencias, ideas, inquietudes y dificultades de cada una
de las participantes con el fin reforzar dichas planeaciones, con fundamentos tedricos en cada
uno de los puntos encontrados, que conlleven a propiciar cambios efectivos y permanentes en la
practica docente.

Para mayor constancia se firma en Urumita la guajira a los 3 dias del mes de mayo del 2017,
siendo las 9:30 am.

AMADIS GUERRA BARROS LUVIS MUZA RAMOS
C.C. 40800717 C.C. 40800616

Fuente: Elaboracion propia de las autoras
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Anexo 11. Rubrica para evaluar exposiciones (Autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion

GRADO: 7 PER: -------- ASIGNATURA: Biologia- Lengua Castellana ANO: ----mmmme-
TEMA: ---—-- e PROF: AMADIS GUERRA BARROS
LUVIS MUZA RAMOS
NIVELES CRITERIOS VALORACION
-Demuestra comprension del tema
- Es creativo
- Aplica el conocimiento en el mundo
que lo rodea 95%- 100%
SUPERIOR - Es critico y reflexiona sobre lo
investigado y las diversas formas de
aplicabilidad.

-Usa de forma flexible los conceptos.
-sigue instrucciones y criterios de los
expertos.

-relaciona los conocimientos

ALTO disciplinarios con la vida cotidiana. 80%- 94%
-comunica y demuestra los
conocimientos de forma adecuada.

-Destaca algunos conceptos y los
conecta entre ellos.

-Describe algunas formas de utilizar
los conceptos en la cotidianidad.
-sigue instrucciones 60%- 79%
BASICO

-Es intuitivo.

-Capta la informacion de su alrededor.
-No relaciona los conceptos con la
BAJO vida cotidiana. 1%- 59%
-Demuestra poco dominio del tema.
-Es poco reflexivo en la presentacion
del tema.

Fuente: Elaboracion propia de las autoras
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Anexo 12. Formato de planeaciones colaborativas
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PLAN DE AULA Y PREPARACION DE CLASE
FORMATO INSUMO DE APOYO PLAN DE CLASE

_ NOMBRE DE LA
NOMBRE DEL EE: SEDE

NOMBRE DEL
DOCENTE

ASIGNATURA:

GRADO:

Fecha inicio dd /mm/ aa Fecha fin

. ., . ., dd/mm/aa
implementacion implementacion

N° HORAS
PLANEADAS

Pregunta de
unidad

Objetivos de
aprendizaje

Evidencias de
aprendizaje

Pacto de aula

Criterios de
evaluacion

N° ACTIVIDAD DESCRIPCION CRITERIOS DE EVALUACION DURACION

Fuente: Maestras investigadoras y docentes de la Institucién Educativa Técnica Inmaculada Lifian de Urumita La Guajira



