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Resumen
El presente trabajo de investigacidn accion, tiene como objetivo transformar las précticas
pedagogicas a través de la implementacion del valor de la palabra (mecanismo conciliador en la
cultura wayuu) para promover la lengua materna (wayuunaiki) a través de la ensefianza del
inglés.

La presente investigacion surge del andlisis reflexivo de las practica de aula, en los cuales se
identificaron: la poca valoracién que tenian los estudiantes hacia la lengua materna 'y la creencia
de algunos docentes de que el uso de la materna entorpece el libre desarrollo de los procesos de
ensefianza y aprendizajes en la Institucion Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth
(Alta Guajira). Por tal motivo no solo se hace imprescindible reorientar las practicas pedagdgicas
a partir del contexto sino también generar conciencia en la comunidad educativa, a través de
experiencias significativas de aula, que apunten a promover el uso de la lengua (wayuunaiki) en
los procesos, promoviendo el conocimiento indigena, la lengua y la identidad, a traves de
estrategias que propendan por mejorar el desempefio académico de los estudiantes en las
diferentes areas del conocimiento.

Palabras clave: aula, practica pedagdgica, lengua materna y estrategias.

Palitchon Putchi
Ashajuushka julu’u karoutakalu, juyaalu’ujatu atiijaakalu jukuaipa nanuiki na alijuna

merikaana, jupula joo atetennuinjatuin jumaa kapulanin atuma tu wanuikikalu waya wayuukana
yaakana yaa julu’u tu ekirajiaapule internado de Nazareth, junainje maimain jukua’ipa
ekirajaaya, junainje ni’raka waneepia nuummainru’u, musia junainje naatiruin nikiiru’u chi

ekirajuikali, elyatakai nuyataain julud ekirajuleekal(i jupula nanaateruin na tepichikana ti
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nekiirutikalu jupula otta e’ikunuinjanain naya junain ekirajawaa, atujaa tu wayuunaikikalu musia
juka tu nuyaawata a’ulu nukuaipa, nanuiki musia jaraluin nia, achajaanaka juka tu nuyaawatuin
tu naashajaka achiki jupiila anashaanuinjachin nia junain tu nikirajaakalu achiitua julu’u

mainmain jukua’ipa.

Junateria Putchi:: wayuunaiki, Junuiki Mericana, aikaa, aikiilee, jukuaipa aika,ma’apa.

Abstract

The purpose of this research is to transform pedagogical practices through the implementation
of strategies using english for preservation and consolidation wayuu culture This research is
based on the analysis of the results obtained on the Icfes-Saber tests from 2013 to 2017 and the
reflective analysis of the pedagogical practices developed in the classrooms. There were
notorious difficulties in the reading comprehension process in elementary and a few practice of
value ancestral languages school students of Institute Etnoeducative rural Boarding students
Indigenous of Nazareth (high Guajira); which is why it is necessary to rethink the pedagogical
processes with the aim of improving and strengthening the teaching and learning processes
developed within the classrooms and in turn providing students with the strategies that will allow
them to improve their academic processes in each the areas of knowledge.

Keywords: classroom, pedagogical practice, maternal language and strategie.
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CAPITULO |

1. Planteamiento del problema

1.1. Antecedentes del problema

El problema que se plantea en esta investigacion se centra especificamente en la creciente
pérdida de los valores linguisticos y el rechazo a los valores ancestrales en los estudiantes wayuu
de la media de la Institucion Etnoeducativa rural Internado Indigena de Nazareth, A través del
presente proyecto de investigacion accion se busca crear y aplicar estrategias pedagdgicas que
dinamicen los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés para contribuir al fortalecimiento
de la identidad cultural

Ahora bien, la problematica planteada se deriva de la deficiencia relacionada con la
ensefianza del wayuunaiki, inglésy otras areas impartidas sin pertinencia, caracterizada por la
improvisacion, la falta de planificacion y materiales didacticos monolingies o bilingues, se le
suma ausencia de un curriculo transversalizado y la carencia de un sistema de evaluacion
formativa, que genere procesos de reflexion docente sobre la misma accion, que propicien la
transformacion de la practica de aula. Cabe sefialar, la carencia del disefio curricular transversal
en la Institucion obstaculiza el fomento de los valores ancestrales, el didlogo de saberes y a su
vez no permite el conocimiento de las culturas y las lenguas las cuales facilitan al estudiante las
herramientas necesarias para su desenvolvimiento eficaz en diversos contextos socioculturales.

Los problemas referidos, acarreados por la descontextualizacion de los conocimientos no solo
inciden en el desarrollo progresivo de la pérdida de identidad en los estudiantes de la Institucion

Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth, sino que también se manifiestan en el bajo
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desempefio de los educandos en cuanto a pruebas internas y Saber 11 se refiere, los cuales no
permiten profundizar en una formacion linglistica real, que ayude a los estudiantes a
comunicarse en las lenguas que aprenden con la misma suficiencia.

Las dificultades que presentan los educandos en el proceso de comprension de textos, es
algo sumamente preocupante, puesto que éste es un proceso esencial que incide en las diferentes
areas del conocimiento. Al respecto Alvarez (2013) citado por Morales (2018) en énfasis para el
desarrollo del pensamiento l6gico verbal, oralidad lectura y escritura afirma “leer no es descifrar
ni oralizar. Leer es comprender, interpretar y utilizar los textos” (p.6).

Por tal motivo, se realizé un analisis de los resultados de las pruebas aplicadas, con el fin de
establecer los aspectos de mayor incidencia en este proceso.

Con respecto al analisis de los resultados obtenidos durante los afios 2015 a 2016 en las
pruebas SABER, se hace evidente que los estudiantes de la media de la Institucién muestran
dificultades en el area de lenguaje. La siguiente figura muestra que los estudiantes se
encuentran por debajo de la Nacional y la entidad territorial certificada y que el avance afio tras

afio no ha sido representativo.
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Figura 1. Nivel de desempefio en el area de lenguaje. Puntaje prueba saber 11 2014

Figura 2. Nivel de desempefio en el area de lenguaje. Puntaje prueba saber 11 2015

De acuerdo al analisis realizado y los documentos proporcionados por el Icfes para
interpretar los resultados, se encontrd que las dificultades de esta area estan en la competencia
comunicativa lectora, expositiva y argumentativa en la cual el estudiante debe estar en la
capacidad de leer e interpretar diferentes tipos de texto, comprender la informaciéon explicita e
implicita en el texto, establecer relaciones entre los contenidos, realizar inferencias y sacar

conclusiones, al igual que asumir posiciones frente al texto: aspectos que responden a los niveles
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de lectura literal, inferencial y critica (Icfes, 2015). A pesar de que los estudiantes, se encuentran
en contexto rural del Municipio de Uribia, no es suficiente motivo para que los estudiantes se
encuentren en el nivel previamente referido. Por esta razén, es necesario hacer una mirada a la
practica pedagdgica para la transformacion de la misma, teniendo en cuenta el contexto
sociocultural de los educandos de la Institucion Etnoeducativa, para que se realice buen uso del

mismo en los procesos pedagogicos.

Figura 3. Vista panoramica contexto institucionall

1.2 Justificacién

Los aspectos que motivan la realizacion de la presente investigacion son: La creciente
pérdida de identidad en los estudiantes de la Institucion etnoeducativa por eso, desde de la
ensefianza del inglés se pretende promover los valores lingiisticos ancestrales wayuu para
preservar la identidad y consolidar los valores ancestrales. Cabe aclarar, que ésta no se
experimenta desde la ensefianza de otra lengua, ya que el docente investigador orienta clases en

dicha lengua. En segundo lugar, la descontextualizacion de los procesos de ensefianza y
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aprendizaje en las aulas de clases que no permiten el didlogo entre saberes tanto a nivel local
(saber wayuu) y universal (saber arijuna) en los estudiantes de la media académica para que
desarrollen las habilidades necesarias para responder con propiedad ante la exigencia del nuevo
milenio. En tercer lugar, La creencia de los algunos docentes y estudiantes que el uso de la
lengua vernacula obstaculiza en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula de clases.
En cuarto lugar, la poca valoracion de la escritura y del discurso en la cultura ancestral wayuu
(de donde procede el rol tan importante del Putchipu) en los procesos de aprendizaje y por
altimo,considerar la importancia del conocimiento y manejo de una lengua también
predominante en el &ambito internacional y la conveniencia de tener bachilleres que se
desenvuelvan acertadamente en el manejo de dicha lengua inglesa, generando oportunidades de
comunicacion en una region importante para la comunidad como es Nazareth, ademas de estar
en condiciones de comunicarse sin necesidad de intérpretes para viajar, estudiar, negociar,
conocer, saber e incluso ensefiar de lo propio a extrafos

Partiendo de lo planteado anteriormente y el propésito fundamental del presente proyecto de
investigacion que es transformar el quehacer del aula, se adopté la investigacion accion la cual
propende de acuerdo con Rico (2005) por mejorar la educacion mediante su cambio, y aprender a
partir de las consecuencias de los cambios (p.4). Lo anterior implica ademas, poner en practica
la investigacion accidn de corte cualitativa la cual busca obtener datos que se convertiran en
informacion de situaciones sobre el quehacer del aula, asi como lo plantean Hernandez,
Fernandez y Baptista, (2010) A su vez Hernandez (2006) expresa que el enfoque cualitativo
tiene como finalidad examinar la forma en que los individuos perciben y experimentan los

fendmenos que los rodean, profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados
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Punch (2014); Lichrman (2013); Morse (2012) Por otro lado, segun el mismo autor el enfoque
cualitativo es recomendable cuando el tema de estudio es poco explorado o no se ha hecho
investigacion al respecto en ningun grupo social especifico Marshal (2011); Preissle (2008)
citados por Hernandez (2006).

La practica que se estudia desde la mirada del docente, a través de la documentacion,
sistematizacion, evaluacion y reflexion critica la cual que se desarrolla a través de ciclos de
reflexion accion y cada uno esta constituido por las siguientes fases: planear, intervenir, evaluar
y reflexionar; procesos que debe realizar el docente para transformar su quehacer de aula.

La relevancia de esta intervencion a través de la investigacion accion, no solo permitira
mejorar la practica docente sino que también se ird proponiendo, aplicando en ejercicio, las
estrategias que se van emergiendo de acuerdo a los ciclos de reflexion que se van realizando en
el desarrollo del proyecto en los estudiantes de la media de la Institucion Etnoeducativa rural
Internado Indigena de Nazareth (Alta-Guajira) cuyas caracteristicas linguisticas y socioculturales
son propias de la cultura wayuu.

La propuesta originada desde la misma accion docente proveera de orientaciones y
herramientas pertinentes, como desde la ensefianza del inglés se puede contribuir ala
preservacion de los valores lingiisticos ancestrales wayuu, de esta forma menguar
progresivamente la pérdida de identidad en los estudiantes de la media académica de la
Institucion Etnoeducativa.

En cuanto al marco tedrico que soporta el presente proyecto de investigacion existen pocos
referentes bibliograficos que aborden la ensefianza del inglés como mecanismo de recuperacion

o revitalizacion linglistica y mas si se trata de una lengua materna como el wayuunaiki por la
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cual se extrapolara los planteamientos tedricos referentes a la utilizacion de lenguas vernaculas
en los procesos de ensefianza y aprendizaje de una segunda o tercera lengua, En cuanto al tépico
del derecho a la educacién en la lengua materna y la educacién intercultural bilingie, son
amplios los informes e investigaciones, normas e instrumentos locales e internacionales que
ponen de relieve la prioridad de una educacion que responda a los contextos culturales.

Para corroborar lo afirmado cabe mencionar a Santisteban (2012), quien en defensa plantea
que la distincion es importante, dado que en un caso se reconocen derechos humanos universales
a favor de las persona hablantes de cualesquiera lenguas (minoritarias 0 no) mientras que en otro,
se reconocen ademas otros derechos y/o protecciones especificas en beneficio de ciertos grupos o
comunidades (como las minorias linguisticas o los pueblos indigenas).

Otro instrumento importante en proteccion es la declaracion sobre los derechos de las
personas pertenecientes a minorias nacionales o Etnicas, religiosas y lingiiisticas ONU (1992), la
cual establece que los Estados “deberan adoptar medidas apropiadas de modo que, siempre que
sea posible, las personas pertenecientes a minorias puedan tener oportunidades adecuadas de
aprender su idioma materno o de recibir instruccion en su idioma materno” (art. 4.3).

Por otro lado, en la Convencion relativa a la Lucha contra las Discriminaciones en la Esfera
de la Ensefianza Art. 27: se plantea que “En los Estados en que existan minorias étnicas,
religiosas o linglisticas, no se negara a las personas que pertenezcan a dichas minorias el
derecho que les corresponde, en comun con los demas miembros de su grupo, a tener su propia
vida cultural, a profesar y practicar su propia religion y a emplear su propio idioma”

Otro de los instrumentos de mas novedosa adopcidn, es la Convencion Interamericana contra

toda forma de discriminacion e intolerancia OEA (2013) que establece que los Estados se
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comprometen a prevenir, eliminar, prohibir y sancionar, todos los actos y manifestaciones de
discriminacion e intolerancia, incluyendo “cualquier restriccion o limitacion al uso del idioma,
tradiciones, costumbres y cultura de las personas, en actividades publicas o privadas”

Asimismo, la jurisprudencia de la Corte Interamericana de Derechos Humanos, ha reconocido
la lengua como “uno de los mas importantes elementos de identidad de un pueblo, precisamente
porque garantiza la expresion, difusion y transmision de su cultura”, considerando a su vez que
“uno de los pilares de la libertad de expresion es precisamente el derecho a hablar, y que este
implica necesariamente el derecho de las personas a utilizar el idioma de su eleccion en la
expresion de su pensamiento”. Por tltimo, a nivel de Colombia, la Constitucion establece que la
ensefianza que se imparta en las comunidades con tradiciones linguisticas propias sera bilingtie
(art.10).

Un analisis en tal sentido, ratifica la existencia de normas que establecen consagraciones
especificas en diversos instrumentos asi como de estandares internacionales de derechos
humanos que protegen el uso de la lengua en determinadas situaciones y condiciones, en
muchos casos estableciendo una vinculacion directa e inmediata con el derecho a la educacion,
se puede observar que algunas de las normas dan respuesta a un enfoque de tolerancia y otras a
un enfoque de promocidn y proteccion la cual es la misma que se pretende desarrollar en este
proyecto. Finalmente, es propicio aclarar que ésta experiencia educativa no se desarrolla en otra
lengua, ya que el docente investigador orienta clases en lengua extranjera. Por esta razon, a partir
de la ensefianza de ésta lengua, pretende contribuir y proponer estrategias de ensefianza que
promuevan la conservacion de los valores linguisticos en los estudiantes de la Institucion

Etnoeducativa (Anexo A).
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1.3 Formulacién del problema

Actualmente a nivel de Colombia e internacional existen diversos estudios, trabajos,
proyectos, normas y programas que propenden por la promocion, rescate y consolidacién del
patrimonio cultural indigena. Los avances que han tenido las luchas indigenas en los diferentes
paises han sido relevantes y pertinentes en materia del derecho a la educacion en lengua materna
y de la educacién intercultural bilingie.

En la revista titulada “El derecho a la educacion en lengua materna y la educaciéon
intercultural bilingiie” (2014) se destaca que en los diferentes paises reconocen sus textos
constitucionales, aunque con diferentes matices el caracter oficial de las lenguas originarias
especificamente sobre el tema del derecho humano a la educacion, es posible constatar en varias
de las constituciones de la region referencias explicitas al tema de la educacion en la lengua
materna y/o a la educacién intercultural bilingte. (p.16)

A nivel de Colombia, desde sus inicios como estado independiente se caracteriz6 por ser pais
homogeneizante pero la presion constante de los pueblos indigenas ha hecho que el estado
Colombiano consagrara los derechos y principios que regulan la diversidad cultural; tanto es asi
que esta contemplado en la Constitucion Politica que establece que “la ensefianza que se
imparta en las comunidades con tradiciones linguisticas propias sera bilingtie- (art.10).

Cabe aclarar que desde el 1994, la Ley General de Educacién de Colombia prevé la
etnoeducacion para los grupos étnicos, definiéndola como aquella educacion que se ofrece a
grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas

tradiciones y unos fueros propios y autoctonos (art.55).
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Asimismo, en el decreto 804 de 1995 se establece que la ensefianza de los grupos étnicos con
tradicion linguistica propia sera bilinglie, tomando como fundamento escolar la lengua materna
del respectivo grupo (art.57); que el Estado promoverd y fomentara la formacion de educadores
en el dominio de las culturas y lenguas de los grupos étnicos (art. 58); y un curriculo académico
que se fundamente en la territorialidad, la autonomia, la lengua, la concepcién de vida de cada
pueblo, su historia e identidad segun sus usos y costumbres.

Con la promulgacion el decreto 1953 del 2014 en el Art. 40, inciso 1 de hace referencia a
“Impulsar y consolidar los procesos de educacion propia de acuerdo con las particularidades de
cada pueblo.”

Especificamente en el caso de la cultura wayuu, se gesto el anaakua“ipa que es la carta de
navegacion de la educacion propia que a través del cual se propende promover y fortalecer la
identidad cultural mediante la implementacion de estrategias pedagdgicas que den respuesta a la
realidad , necesidades y expectativas de la Nacion wayuu.

Sin embargo, a pesar de la existencia de normatividades que protegen la diversidad cultural y
la ensefianza de la lengua materna, en algunas instituciones etnoeducativas se evidencia, que la
gran mayoria de las practicas pedagadgicas de los docentes y el curriculo no apunta a la
promocion y recuperacion de los valores por: ancestrales, lo que contribuye

negativamente en la pérdida progresiva de la identidad de los estudiantes.

En la Institucién Etnoeducativa, algunos docentes consideran la lengua materna un problema
u obstaculo para el desarrollo pleno de los procesos de ensefianza y aprendizaje
responsabilizando a ésta por el bajo indice de desempefio de los estudiantes en las pruebas

SABER 11y en las pruebas internas institucionales y en las pruebas diagndsticas de aula, en las
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cuales se ha observado que los estudiantes presentan mayores dificultades en los procesos de
lectura y comprension lectora, situacién que ha preocupado a las directivas y docentes de la
institucion etnoeducativa promoviendo espacios de lectura de forma aislada pero sin hacer uso
del contexto y la lengua materna (wayuunaiki) en los procesos de ensefianza y aprendizaje para
fomentar por: mejores y mas significativos espacios de aprendizaje.

En la actualidad todavia hay algunos docentes y padres de familia, quienes prohiben
ensefiar en dicha lengua en el aula de clases. Al respecto, vale traer a colacion las siguientes
declaraciones de algunos padres de familia: “¢Para qué?” “eso no sirve” “;para qué les va a
servir a los nifios en el futuro?”

Lo anterior muestra que habia muchas oposiciones al desarrollo de la propuesta
pedagdgica. La negativa de los padres era evidente; las actitudes dejaban entrever que la L2
(castellano), era el Gnico camino ideal para acercar a los estudiantes al conocimiento verdadero e
ideal para desarrollar las habilidades de los estudiantes para enfrentarse con asertividad, al
desarrollo rimbombante del mundo moderno, pero lo que se ignoraba era que se estaba
contribuyendo a la desaparicion progresiva de los valores linglisticos ancestrales. En el deseo y
en el afan de formar educandos que obtengan buenos resultados en las distintas pruebas (local y
nacional), en la institucion etnoeducativa no se le da mucha importancia a la ensefianza de la
lengua materna; algunos docentes en sus aulas utilizan esporadicamente la lengua para hacerse
comprender por los estudiantes, pero no se procura generar comprension en la lengua materna
sino mas bien hacer un proceso de acercamiento de significados, descontextualizados que
solamente conducen al aprendizaje en L2 (castellano) pero no se llega una comprension real en

la propia lengua.
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A pesar de que la asignatura de wayuunaiki aparece en el curriculo, ésta no tiene la misma
relevancia que los otros saberes que se imparten en el aula de clases, sencillamente aparece de
relleno, convirtiéndose en la figura de una asignatura propicia para hacer “relatos”, que no incide
en la formacion integral de los educandos, obviando de esta manera, la parte esencial de la
identidad étnica de todo pueblo;el derecho a practicarla es consistente con el deseo de mantener
viva la cultura a la que se pertenece y representa un pilar fundamental de la identidad, un canal
que facilita la continuidad del legado cultural.

Partiendo de lo expuesto, existe la imperiosa necesidad de poner en practica estrategias que
incorporen la lengua materna en el aula, para garantizar el legado linguistico fundamentado en
los entornos propios en los cuales la lengua familiar y la de la escuela sean la misma. Ademas, es
necesario abordar, la asignatura de wayuunaiki con el mismo valor e importancia como las otras.
He ahi la importancia de incorporar el enfoque de igualdad e interculturalidad en las politicas y
procesos de promocion e implementacion de la educacion de la lengua materna y/o educacion
intercultural bilingiie en todas las areas del conocimiento.

Al respecto vale mencionar el documento tematico sobre educacion y pueblos indigenas:
que habla sobre las prioridades para una educacion inclusiva ONU (2014), en el que se realza la
prioridad de una educacion de calidad, con programas educativos que sean apropiados cultural y
linguiisticamente y que los pueblos indigenas deben estar facultados para tomar la iniciativa en el
desarrollo de los mismos.

Asimismo, la CEPAL (2014) sefiala que la posesion de una lengua propia es un derecho y
constituye la parte esencial de la identidad étnica de todo pueblo, y que “el derecho a practicarla

es consistente con el deseo de mantener viva la cultura a la que se pertenece y representa un pilar
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fundamental de la identidad, un canal que facilita la continuidad de los pueblos” considerando la
pérdida del idioma como un hecho grave. Se reafirma como clave, el papel de la educacion y las
politicas publicas para mitigar y revertir los procesos paulatinos de pérdida de los idiomas y
dialectos, o la pérdida de su caracter de lenguas maternas, en resguardo de la diversidad
linguistica y la riqueza cultural.
1.3.1. Pregunta problema

¢Qué estrategias pedagogicas y didacticas consolidan los valores linglisticos ancestrales

wayuu a partir de la ensefianza del inglés en los estudiantes de la Institucién Etnoeducativa

Rural Internado Indigena de Nazareth Alta Guajira?

1.4. Objetivos

1.4.1 General
Fomentar y crear estrategias didacticas que promuevan la consolidacion de los valores
linguisticos ancestrales a través de la ensefianza del inglés en los educandos de la Institucion
Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth (Alta —~Guajira).
1.4.2 Especificos
» Concientizar a los educandos en la necesidad de rescatar y consolidar sus valores
linguisticos culturales
> Dinamizar los procesos de la ensefianza y aprendizaje de wayuunaiki e inglés a través
del didlogo de saberes.
> Aplicar estrategias pedagdgicas y didacticas contextualizadas que contribuyan al

mejoramiento de la comprension entre lenguas.
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CAPITULO 11

2. Marco tedrico

2.1. Estado del arte

Para realizar la presente investigacion accion cualitativa fue necesario proceder a la revision
de bibliografias para conocer, los antecedentes y la evolucién que ha tenido el tema de la lengua
materna indigena como vehiculo de ensefianza que trata el presente estudio, teniendo en cuenta
referentes nacionales e internacionales comprendidos entre el 2005 y 2017, para contar con las
literaturas recientes que ayuden dilucidar y enriquecer la labor investigativa, ya que de esta se
derivan las estrategias pedagogicas y didacticas para transformar las practicas de aula en
contexto.

Después de un largo proceso de consulta quedd manifiesto, que la presente tematica que se
aborda, desde hace tiempo ha sido objeto de estudio, experimentacion y de analisis de
interpretacion; generando incluso algunas controversias en el contexto pedagogico y didactico
sobre la conveniencia o factibilidad del uso de la LM en la ensefianza de otras.

Para una mayor ilustracion, es conveniente y preciso realizar un recorrido por las
diferentes experiencias pedagdgicas y didacticas puestas en practica, que a pesar de la situacion
deplorable, de acuerdo a Ospina (2015) existen comunidades linguisticas que desde los afios
setenta trabajan por conservar, promover y motivar el uso de las lenguas o bien por tratar de

revitalizarlas en el caso de que se encuentren en proceso de desplazamiento (p.16).
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Sevilla (2014) plantea que los expertos destacan tres aspectos estudiados que son: la
similitud o la diferencia entre la LM y la LE, el grado de influencia de la lengua materna en la
ensefianza de la LE y la conveniencia de la utilizaciéon de la LM en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de una LE (p.8)

De acuerdo a Stephen Krashen citado por la autora previamente referida, la interrogante no
es definir la existencia de errores debido a la LM, ya que los habra, para él lo que es
verdaderamente importante es el cuestionarse sobre si la LM encaja 0 no en el modelo teérico de
la L2 asi poder descubrir de qué manera influye (p.30).

Desde la perspectiva de Stephen Krasen citado por la misma autora, sostiene que la lengua
materna siempre serd un obstaculo en los procesos por que esta presente en la mente de los
alumnos de LE, debido a que es su principal medio de comunicacion y natural punto de
referencia para comunicarse con otras personas (p.32).

A la luz de los planteamientos, se puede deducir que en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de una L2/LE, es normal que existan errores ya que los estudiantes cuentan con
escaso conocimiento de la lengua objeto de estudio, con frecuencia ellos acudiran a la lengua
propia para comprender lo que leen, vean y escuchen. Adicionalmente, con una adecuada
orientacion; progresivamente los estudiantes iran emitiendo enunciados cada vez mas
apropiados, mas complejos que responderian a sus necesidades de comunicacién en diferentes
contextos.

Para ratificar lo planteado, vale traer a colacion los postulados de Stephen Krashen que

indican que conforme gue el alumno avanza en el aprendizaje y adquisicion de la L2 mayor sera



29

el conocimiento sobre las reglas sintacticas, estructuras y usos, por lo que la frecuencia y
cantidad de errores atribuidos a la influencia de la LM sera menor (p.36).

Partiendo de lo expuesto, se puede inferir que la procesos de ensefianza y aprendizaje de
una lengua no deben quedarse en el conocimientos de los problemas sino que estos sirvan de
insumo o material de reflexion para reorientar y mejorar la accién docente en el aula de clases,
que conduzca a los dicentes al conocimiento y manejo de la propia lengua y foranea
predominante en el &mbito internacional, para que los bachilleres se desenvuelvan acertadamente
en el uso de dicha LE, facilitindole mejores oportunidades de comunicacion en diversos
contextos, sin intermediarios o intérpretes para viajar, estudiar, negociar, conocer, saber e incluso
ensefar lo propio a extrarios.

Al respecto, Quitian (2013) expresaba que para formar en pedagogia de la LM implica
situar al maestro en un complejo tejido de relaciones epistémicas, discursivas, pedagogicas y
didacticas y socioculturales establecidas entre el lenguaje, lengua y saber pedagdgico como
objeto basico de reflexion (p.357)

No cabe duda, que para realizar el proceso de reflexion es preciso adentrarse en el campo
de la investigacion accion, para generar procesos de autoreflexion y evaluacion de la misma
practica de aula, que a traves de la misma constantemente se ird cualificando y renovando la
misma, para responder efectivamente a las nuevas exigencias sociales que van emergiendo con el
desarrollo acelerado del mundo, y para reafirmar lo expresado, se trae a colacion Alvarez (2011)
quien plantea “que la docencia no es un estado al que se llega, sino un camino que se hace”.

Dado la finalidad de la investigacion accion es comprender y resolver problemas a medida

que se indaga al mismo tiempo se interviene. Por esta razon, la presente experiencia aula adopta
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este modelo de investigacion. Puesto que, con el desarrollo de la misma, se experimenta

practicando, probando estrategias en la préctica, comprobando los puntos conflictivos que

existan en la clase. Asi, la investigacidn accion es un tipo de accion reflexiva, es reflexion en la

accion (Elliot, 1986).

Ahora bien, los aspectos que motivan la realizacion de la presente investigacion son: La
creciente péerdida de identidad en los estudiantes wayuu de la Institucion etnoeducativa, la
descontextualizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, la creencia de los algunos
docentes y estudiantes que el uso de la lengua vernacula interfiere en los procesos de ensefianza
y aprendizaje en el aula de clases y la poca valoracion de la escritura y del discurso en la cultura
ancestral wayuu (de donde procede el rol tan importante del Putchipu o palabrero).

A propdsito, este estudio vale resaltar que ésta hace parte de la rama de la linguistica
aplicada, en la que las teorias y resultados de investigaciones y experiencias educativas son
aplicados en el campo de la ensefianza de lenguas.

Cabe aclarar, que desde la linguistica tradicional hasta la moderna, cada escuela posee sus
propias ideas, diferentes tendencias metodoldgicas y enfoques acerca de la ensefianza de lenguas.
Con base en la consulta realizada, en el sitio web del Centro Virtual de Cervantes se presentan
algunos métodos y enfoques de ensefianza de lenguas.

» Método gramatica traduccion: Nacio en el siglo XXIII, se caracteriza por ser un método
deductivo en el que a través del estudio de las reglas gramaticales se pretende capacitar al
dicente para formar cualquier tipo de frase en la lengua meta. Ademas, el estudiante tiene
permitido apoyarse en la LM para realizar diferentes tareas pero este no se interesa en el

desarrollo del lenguaje oral.
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Método directo: Este nacié a finales del siglo XIX por la necesidad de comunicarse en LE.
Dicho método se caracteriza por ser imitativo, asociativo e inductivo: la lengua se aprende
mediante la imitacién y la memorizacion de frases y pequefios didlogos. No permite que el
estudiante se apoye en la LM, ademas, no hace uso del método traduccién, busca desarrollar
las destrezas de la comunicacion oral.

Método Audio- Oral: Este método fomenta la comprension oral y la produccion oral en LE.
Debido a que el aprendizaje de ésta se basa en la presentacion y repeticion de material en la
lengua meta, este rechaza el uso de la LM durante el proceso de ensefianza por considerarla
un obstéculo en el aprendizaje.

Método situacional: conocido como enfoque oral, se caracteriza por ser un método
conductista centrado en la imitacion y el reforzamiento. En este modelo la LM interfiere en
forma negativa en el aprendizaje de la LE.

El enfoque comunicativo: Se caracteriza por pretender capacitar al estudiante para una
comunicacion real (oral y escrita en contexto). Considera importante, aquellos aspectos de la
competencia comunicativa que el estudiante haya adquirido previamente a través de la
apropiacion y uso de la LM.

El enfoque de tareas: su interés fundamental es conseguir que los estudiantes adquieran la
competencia comunicativa de una manera mas efectiva por medio de la realizacion de tareas.
Dicho enfoque no explicita una posicion respecto al uso de la LM durante el aprendizaje de
la L2, pero se intuye que no hace de la misma.

El enfoque accional: Surgio en los 90s tiene como principio el uso y aprendizaje de la lengua

meta, propone actividades tomadas de situaciones reales en el cual los estudiantes deberan
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resolverlas o reaccionar en el, el docente tiene un papel de guia Gnicamente. En cuanto a su
posicion frente a la lengua materna no es muy explicita. Sin embargo, menciona que el
dicente deberd utilizar las competencias y conocimientos adquiridos para conseguir el
objetivo propuesto.

Entre las experiencias diversas en los diferentes paises, se destacan: la practica de modelos
de ensefianza y transmision de lenguas en diferentes niveles, construccion de espacios
comunitarios para la revitalizacién de la lengua, el desarrollo de materiales pedagdgicos para los
procesos de ensefianza y aprendizaje, formacion de maestros bilingues, asi como la promocion
del uso de la lengua en contextos diversos. Es tanto asi, que en las fuentes consultadas se
describen o se resaltan experiencias loables, esfuerzos individuales, tanto a nivel internacional y
de Colombia.

A nivel internacional, José Aguilar (1950) en Filipinas, ya habia puesto en practica el
empleo de una lengua vernacula (hiligaynon) como medio de instruccion o ensefianza
concluyendo que la lengua materna es mas eficiente que el inglés. De acuerdo al mismo autor, la
LM usada en los primeros grados, une la casa con la escuela y los padres afirman que la lengua
vernacula “abre la mente de los nifios” y anaden de modo significativo que “los nifios saben asi
explicar en sus casas lo que han aprendido en la escuela”. (p.214)

Sichra (2014) citada por Ospina (2014), en su analisis de la experiencia de revitalizacion
emprendida por hablantes de quechua en Bolivia, resalta aspectos importantes como las
motivaciones de los padres de familia para transmitir su lengua a los hijos: el goce de aquellos

por oir a sus descendientes hablar la lengua nativa, el deseo de crear confianza en los nifios
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revirtiendo la inseguridad linguistica y cultural que ellos mismos vivieron, el sentido de
responsabilidad de transmitir lo propio para fortalecer la identidad (p.24).

En defensa del lenguaje Pedro Salinas citado por Piotronski, B., Visbhal, R., Mendez, P.,
Quimbaya, E., Ospina, M., Montes, M. & Villareal, M. (2001) decia: “No habria ser humano
completo, es decir, que se conozca y se dé a conocer, sin un grado avanzado de posesion de su
lengua. Porque el individuo se posee a si mismo, se conoce, expresando lo que lleva adentro, y
esa expresion solo se cumple por medio del lenguaje. [...] ” (p.1).

Para reafirmar lo expresado por José Aguilar, Garcia & Senovilla (1998) al respecto
sostienen que al adquirir la lengua materna, el alumno ha aprendido comunicar, con lo que posee
todo una experiencia linguistica y cognitiva que no debemos desaprovechar (p.302)

Asimismo, Bon (1994) citada por los autores previamente mencionados sostiene que lo
gue se necesita es una gramatica que ayude a entender los contextos y los usos [...]. En esta
busqueda desempefian un papel fundamental el analisis contrastivo [...] ayuda a entender el
funcionamiento del idioma estudiado: los idiomas se aclaran e iluminan unos a otros (p.302).

A su vez Fox (2014) manifiesta que para algunos linguistas la lengua L1 puede se una
herramienta de mucha utilidad en el proceso de desarrollo de aprendizaje de la L2. Igualmente,
Podromou citado por el autor referido entiende que la lengua materna del estudiante es una
herramienta excelente para activar los esquemas culturales en el aprendizaje de una lengua
extranjera. Por su parte buckmaster (2000) citado por el autor referido también argumenta que el
uso de la L1 fortalece al alumnado de la L2 (p.16).

Pasando, a nivel de Colombia las experiencias son novedosas, en el proceso de revision

bibliograficas se encontraron experiencias en amazonas, La Guajira, San Basilio de Palenque y
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Cauca. Segun las fuentes consultadas, es evidente que, existe conciencia en la pérdida progresiva
y la necesidad de promover acciones para revitalizar las lenguas, la cual se continua
discriminando y excluyendo, ya que se conserva la creencia y el pensamiento que el dominio del
castellano y el inglés permite obtener beneficios sociales, econdémicos y politicos que cualquier
otra lengua.

Para corroborar lo anterior Diaz (2012), citado por Ospina (2015), plantea que en el Cauca
las lenguas contintan debilitandose a pesar de los esfuerzos realizados desde hace mas de

treinta afos en las escuelas indigenas (p.23).

A proposito, Pitre (2012), sostiene que la lengua palenquera hablada en San Basilio de
Palenque en el corregimiento del municipio de Mahates, Departamento de Bolivar Colombia,
mantiene sus intenciones de recuperar la lengua, pero no se han consolidado formas de ensefiar y
aprender la lengua nativa, existe el apoyo decidido para consolidar la propuesta significativa
dentro del proceso de rescate y revitalizacion de las lenguas vernaculas y la necesidad de
considerar a las lenguas nativas como un vehiculo para el aprendizaje, lo cual implica que debe

ser aprendida y también ensefiada (p.2)

Como se ha analizado las experiencias son diversas pero los esfuerzos no han sido
suficientes, para promover y revitalizar la lengua nativa, la cual es una realidad que muchos
docentes no creen que la ensefianza en lengua materna sea posible; sobre todo, el gran obstaculo

radica en no saber como hacerlo como lo sostiene (Tobar, 2014).
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Como se ha percibido, el asunto es de forma y una buena forma resulta de una accion
reflexiva concienzuda del docente sobre la misma practica, que conlleve al desarrollo y
movilizacion de una serie de estrategias de intervencion, que responda y apoye las motivaciones
de los hablantes y que, a la vez, supla las necesidades de un sistema educativo incluyente y dé
respuesta a la expectativa generalizada de un bilinguismo equilibrado, la cual es posible
lograrlo a través de la investigacion.

Latorre (2005) concibe la ensefianza como una actividad investigadora y la investigacion,
como una actividad reflexiva realizada por el profesorado con la finalidad de mejorar su
quehacer cotidiano. La ensefianza deja de ser un fendmeno natural para constituirse en un
fendmeno social y cultural, en una préctica social compleja, socialmente construida y realizada
por el profesorado. (p.9)

Por otro lado, Camargo (2005) plantea que el quehacer del maestro esta inscrito en un
campo de conocimiento particular —la pedagogia— que para su crecimiento y acumulacion
requiere la investigacion; y quién mejor que el mismo maestro para hacerla. De esta manera, el
maestro puede contribuir al saber pedagdgico al tiempo que agrega profesionalismo a su oficio,

orientando sus acciones de manera reflexiva y fundamentada” (p. 111).

Haciendo un recuento de los autores referidos, se puede inferir que existen posiciones
encontradas sobre si la LM es un ébice o es recurso imprescindible para el aprendizaje de otra
lengua pero otros autores sostienen que a medida que el dicente avance en el conocimiento y
manejo de la lengua objeto de estudio desarrolla la competencia comunicativa propia de cada

lengua sin tener que valerse de la otra. Ademas, es importante que el docente no conciba la LM
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un problema sino una oportunidad de aprendizaje y un mecanismo dinamizador en el aula de
clases que conduzca a los estudiantes a reflexionar sobre la misma lengua, e incursionen en la
investigacion para consolidar los aprendizajes, teniendo en cuenta y haciendo uso efectivo del

contexto.

i
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Figura 4. Lucha libre tradicional plena actividad cultural 2018
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2.2 Referentes tedéricos

2.2.1 Laoralidad

De acuerdo a Alvarez (2013) “la practica de lo oral es transversal a todas las disciplinas y
situaciones. Lo oral implica al conjunto de la persona. Es una habilidad comunicativa que
implica tener un amplio vocabulario y manejo de las estructuras gramaticales.

Asimismo, la oralidad segun Ong (1987) citado por Tovar & Gomez (2016) plantea que es
la expresion de la palabra hablada - es la forma mas natural, elemental y original de produccion

del lenguaje humano. Es independiente de cualquier otro sistema: existe por si misma, sin
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necesidad de apoyarse en otros elementos. Esta diferencia la caracteriza de la escritura,
estructura secundaria y artificial que no existiria si, previamente no hubiera algun tipo de
expresion oral. (p.35)

Segun el escritor wayuu ciego de nacimiento Jusayu (1975) citado en Il poesia, mito,
lenguaje, saber y mundo indigena (la palabra, no obstante, va mas alla de la letra, ha sido por
siglos el epicentro de la cultura). Asimismo, Ferrer & Rodriguez (1998) citados en el mismo
texto sefialan tres figuras fundamentales de oralidad en este territorio: el put”chipu (palabrero o
abogado), la outst (piache o médico tradicional) y el jayechimajachi (el cantor, musico y poeta)
(p.140)

De acuerdo a Lopez (2013) en “Pensamiento y palabra en el universo Wayuu” la palabra
en la cultura wayuu en su condicion oral es la que determina los legados ancestrales y es la que
entreteje o entrelaza todo lo existente: lo remoto-origen (jumaiwa), lo sobrenatural (Pulast) y lo
natural-mortal. Un camino se debe a otro y obstaculizar uno es poner en riesgo al sistema vital,
para ello la Palabra... para destejer y tejer el camino... y recomponer la red de acuerdos. Asi se
orienta la organizacion Wayuu... unos a otros entrelazados por la sangre mas alla del cuerpo
individual (...) el tejido extenso de la familia que incluye el territorio, el area, el monte, la
fauna... el linaje y el paraje, el suefo y la clarividencia”. (p.1)

El mismo autor plantea que la Palabra, encarna el Pltchipu, (personaje que tiene oficio de
ejercer la palabra), recrea toda la riqueza de su tradicion oral por medio de: relatos de mitos
(Achikii jumaiwa), interpretaciones, suefios (Lapu), los cuentos (Akujalaa) y los cantos
(Jayeechi). La Palabra impregnada contiene todas los riquezas de las caracteristicas de los

valores wayuu; de alli deriva la relevancia del Pitchipli como una gran biblioteca moral del


http://notiwayuu.blogspot.com/2009/09/pensamiento-y-palabra-en-el-universo.html

38

universo wayuu, versado y protector de los valores, de la cojutujirawaa (valorarse),
representados en los valores colectivos originarios: Ouunuwawaa (Solidaridad en la
reciprocidad), Ayanamajaa (Trabajo colectivo en beneficio comunitario), Ekirawaa (Compartir
lo que se produce), Akaalinjirawaa (Disposicion al sacrifico, a colaborar, a participar
permanentemente), el Painwa juluu Woumain (inclinacion hacia el Acuerdo con el entorno),
Awalaajaa (Conciliacion y compensacion), y la Wanaawajirawa Akuaipa (Justicia y equilibrio
social Wayuu). (p.2)

Ademas, los palabreros, los arauras, y los out>sil, empiezan la labor pedagdgica en forma
espontanea y continla durante toda la nifiez y no es consecuencia sélo del desarrollo biol6gico y
psicoldgico, también es aprendizaje cultural relacionado con el medio de vida de cada nifio.

De acuerdo a Santos (2015) para trabajar con las lenguas indigenas resulta indispensable
pensar en el desarrollo de la expresion oral para fortalecer o permitir la transmision de saberes y
conocimientos a traves de las palabras, para reflexionar sobre la importancia de saber narrar, de
saber contar en la lengua indigena. Por esta razon, las actividades que se propongan para el
desarrollo de la habilidad oral tendran que vincularse de manera directa con el entorno
inmediato, con la cultura de los alumnos. (p.70)

Los estudios de Vigotsky (1968) lo llevaron al planteamiento de una conclusion fundamental
acerca del desarrollo del pensamiento: “...El pensamiento verbal no es una forma innata, natural
de la conducta pero esta determinado por un proceso historico-cultural y tiene propiedades
especificas y leyes que no pueden ser halladas en las formas naturales del pensamiento y la

palabra.” (p.66).
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La educacion del wayuu, que habitan la zona rural del departamento de la Guajira, es vista
como algo propio, es decir, es una educacion propia, que se recibe en casa fundamentada en sus
creencias y costumbres. Cabe aclarar, el proceso de formacion que se le brinda a los nifios (as)
Wayuu esta determinado por: actividades, géneros, socioeconémicas, roles y socioculturales.
Tradicionalmente la ensefianza para la cultura no estaba dirigida a tiempo ni espacio ni a
contenidos especificos, ésta se basa en la participacion directa del nifio (a) en las actividades de
los arauras y out’su teniendo en cuenta el sexo y la edad de la nifia (0). Wayuu se le orienta para
gue poco a poco aprenda a ejecutar las labores que van a ocupar su vida. El conocimiento se
inicia con observaciones de segmentos de la realidad en la que se aplicara dicho conocimiento,
claro esta que su pretension debe basarse en el fortalecimiento de su cosmovision y el
reconocimiento de su especial relacion con el territorio en que habitan: por lo tanto, el espacio, la
interpretacion de los suefios, los relatos miticos.

Asimismo, la préactica de la oralidad, la espiritualidad, la cosmovision, y las experiencias
vividas, constituyen el conocimiento para ser transmitido y compartido de generacion en
generacion dentro de la cultura. Sin embargo, la educacion formal ha logrado entrar dentro de
esta etnia y por lo tanto se ha visto en la obligacion de formar el curriculo particular para esta
cultura, con el fin de fortalecer sus costumbres y tradiciones.

De acuerdo a lo anterior, la oralidad es entonces la gama de habilidades que se obtienen del
contacto y amplio conocimiento cultural que se modela para comunicarse verbalmente con
efectividad. Es decir, es la forma de expresar con propiedad y aquiescencia a sus interlocutores.
Ademas, implica desarrollar la capacidad de escuchar para comprender lo que dicen sus

interlocutores y sus reales intenciones.
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2.2.2 La lengua materna

Segun Mercado (2010) la lengua materna del wayuu se denomina wayuunaiki, la cual
pertenece a la familia arawak, asimismo, el autor plantea que las investigaciones lingtisticas, las
lenguas que pertenecen a la familia linguistica arawak se caracterizan por:

“La subordinacion marcada en la palabra mediante afijos de derivacidon o de cambios en la
raiz.LLa mayoria de sus vocablos son términos complejos formados por la composicion”
(\VValdés,Etxebarria, 1991) citado por Maitena Etxebarria Arostegui y estos a su vez citados por
(Rafael,2010, p. 6)

La palabra wayuunaiki, es compuesta y compleja, donde wayuu significa “persona” y naiki
es un morfema base de dos sustantivos y un verbo: anaa, aanuki y ekii. Donde wayuu significa
persona, anaa equivale a estar bien., aaniiki es lo mismo que decir boca y ekii denota cabeza. Lo
que se esta diciendo es: wayuu, anaa, aniiki, ekii literalmente seria: persona, bueno, boca, cabeza
interpretando lo anterior equivale a anasuikat ojoitakat jikiru “uje julipiina junuiki wayuu en
espanol seria lo mismo que: lo bueno que sale de la cabeza de la persona, por la boca
refiriéndose a la oralidad. (Mercado, 2010, p.7)

Para empezar segun Bloomfield (1964) citado en “pueblos indigenas y educacion” define la
lengua materna o Ilamada lengua vernacula como la primera en la cual una persona aprende a
hablar (p.46)

Asimismo, Burga (2016) la lengua materna es la lengua que aprendemos primero a hablar, la
gue nos ensefiaron nuestros padres en el seno del hogar y en la que primero logramos

comunicarnos. (p.1)
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Por otro lado, Lara (2015) sostiene que lengua materna se refiere a la primera lengua o
idioma que aprende una persona. Se le llama "materna” porque es la mujer quien la transmite a
los hijos. También se refiere a la lengua que se conoce mejor en el caso de los hijos de padres
con idiomas distintos o en el caso de ser una persona que conoce muchas lenguas. Asi como, a la
lengua adquirida de forma natural sin intervencion pedagogica. Ahora en el caso de la cultura
wayuu, la lengua materna es el wayuunaiki por dos razones que son: por un lado, es la que
hablan en la cultura wayuu y por otro lado, es la que aprenden los nifios en casa sin la mediacion
de las instituciones etnoeducativas.

La lengua es pues, un elemento fundamental de la identidad cultural, realizacién personal y
colectiva. Alb6é & Romero 2005 citados por Ramirez (s.f.) en “Tesis doctoral: Percepciones
Sobre la Interculturalidad (Estudio Exploratorio con estudiantes y docentes de las unidades
educativas Jos¢ Manuel Belgrano 4, Juan XXIII 2 y San Jorge 17

Gadalmes (2011) en Ramirez (s.f.) hace hincapié en la importancia de la ensefianza en lengua
materna en la educacion, sobre todo los primeros afos; ademas, sefiala que se deberia combinar
entre la ensefianza de la lengua materna y la ensefianza de esta lengua.

A su vez la UNESCO (2003) recalca que la ensefianza de lengua materna mejora las
competencias linguisticas en la primera lengua, los resultados de aprendizaje en las asignaturas
y el aprendizaje de una segunda lengua (p.47)

En la misma linea Ramirez (s.f.) manifiesta que la lengua es la que se aprende hablar en la
nifiez, aunque no siempre es la lengua madre, o también se le denomina lengua primera.

A este respecto Santos (2015) manifiesta que especialistas como Maria Heise, Fidel Tubino y

Wilfredo Ardito (1994) sefialan que la lengua es un conjunto de formas y modos adquiridos de
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concebir el mundo, de pensar, de hablar, de expresar, en estrecha asociacion con las culturas. Es
asi que el lenguaje no solo es un instrumento de comunicacion sino principalmente la expresion
de una manera de concebir el mundo. Segun Santos estos autores al igual que Chomsky
consideran que dejar que se pierda la lengua de una comunidad implica la desaparicién de una
manera propia de concebir la realidad y una forma propia de pensar. (p.3)

Por Gltimo de acuerdo a The Green Book of Language Revitalization in Practice citado por
Santos (2015) sostiene que la pérdida de una lengua es parte de la pérdida de culturas enteras y
sistemas de conocimiento, incluyendo sistemas filoséficos, tradiciones orales literarias y
musicales, sistemas de conocimiento sobre el ambiente, conocimientos médicos, asi como
practicas culturales importantes y de habilidades artisticas. EI mundo se enfrenta a una parte de
la pérdida importante de la suma del conocimiento humano cuando una lengua deja de usarse.
(p.28)

En concordancia con lo anterior, la lengua es el vehiculo primordial de denominacion,
transmision e identidad cultural por lo tanto es un elemento fundamental en la construccion de la

identidad de los miembros de un grupo y en el desarrollo de la vida cultural (Anexo B).
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Figura 5. Trabajos de los estudiantes de 10A: texto en wayuunaiki

FUTUOURE

Figura 6. Texto traducido de wayuunaiki a inglés.
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2.2.3. Palabra

La palabra para los wayuu se encuentra en tres partes dl cuerpo: ale “e estdmago, a “in
corazdn y ekii cabeza. Cuando un indigena esta escuchando una conversacion de los abuelos u
otras personas, se dice que guarda en el estdmago las palabras (niinajuin nile “erd) alli las
conserva un tiempo y cuando quiere compartirlas, pasa al corazon: las guarda dentro del corazén
(jula “u na “in). En el corazdn se encuentra el juicio, la sensatez igual que en la cabeza (julu “u
nikii) alli se encuentra la sabiduria. Cuando la palabra pasa por una de estas regiones del cuerpo
humano, es cuando se profiere una palabra buena, es decir las palabras de sabiduria, las que
ensefian. (Mercado, 2010, p.7)

Las lenguas maternas de acuerdo con el articulo 10 de la Constitucion politica de Colombia
son oficiales en cada territorio. Asi como, el wayuunaiki el castellano, son lenguas oficiales del
departamento de la Guajira. Cabe recordar, que dicha decision fue ratificada por el mandato
0002 de 1992 por la asamblea departamental de la Guajira.

En cuanto a la vitalidad de la lengua vernacula,se refleja en el uso de la palabra en las
reuniones tradicionales: entierros, matrimonios, recepcion de la palabra, procesos de
compensacion y circulos de la palabra. En dichos espacios, el empleo del wayuunaiki es
obligatorio, puesto que como lo consigna Mejia (2011) citado por Polo (2017), es la que
“permite codificar, significar y comunicar los espacios de representacion del mundo étnico” e
incluso sofar para entender lo que va a suceder en el futuro.

Segun Gonzalez (2016). El poder de la palabra es tremendo. Aunque muchas personas digan

que una imagen puede valer mas, y en ciertos casos es verdad, no hay que olvidar que cuanto
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sale de nuestra boca tiene un valor. Asi, lo méas pequefio e insignificante puede hacer un gran
dafio, dependiendo cuales sean las circunstancias de la comunicacion.

De acuerdo a Polo (2017), la palabra constituye uno de los mas caros e inestimables valores
de la cultura wayuu. Incluso los actos mas comunes de la cotidianidad de las comunidades estan
impregnados de sus magias y simbolismos. Como reza el epigrafe, tomado del plan de
salvaguarda del sistema normativo wayuu aplicado por el palabrero “A la palabra como un tejido
de pensamiento libre y magico de la Guajira” Los relatos orales del mito, la interpretacion de los
suefios, los cantos, las leyendas, son recreados por la palabra” (p.51)

En este sentido, es posible afirmar en cualquier acto el wayuu esta sustentado en el respeto a
la palabra, el incumplimiento de la misma implica la pérdida de la tranquilidad, para corroborar
lo planteado vale la pena traer a colacion Guerra (2002) a su vez citado por Polo quien
manifiesta “es bueno pagar siempre, porque pagar es igual a ser libre; el hombre belicoso ve la
tierra reducirse a sus pies”.

Es respeto por la palabra, empefiada es norma de normas de la etnia; la palabra es la ley
sagrada que no se lleva al viento [...] tiene las llaves de la vida y de la muerte en Salcedo (2013)
citado por Polo. (P.52)

En este orden de ideas, para Polo un hombre es digno si se basa en el cumplimiento de su
palabra, en contraste al indigno quien no la cumple. Esta afirmacion descansa en el caracter
perlocutivo de la palabra. De manera que al dar la palabra se da por hecho lo dicho. Si se pone
una cita, se da por sentado que se cumplira si nd se expone a pagar la falta o los dafios que se

pueda ocasionar. Ahora bien, en el wayuu tradicional, no existen cheques, ni letras de cambio, ni
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contratos. Todos los negocios entre ellos se hacen de palabra; este es el cheque que respalda el
ofrecimiento de alaulayu (p.52).

“La palabra mueve nuestro mundo wayuu. Hay palabras frias o calientes, palabras de dolor o
alegria, palabras que agitan las tranquilas aguas de la historia o aplacan el viento que ensucia
nuestra vista... La palabra hace visible lo invisible y mueve nuestra historia pasada y presente.
Sin la palabra seriamos nuevamente los animales que hoy son los simbolos de nuestro linaje.”
Epinayu (2013)

Del mismo modo, en la santa Biblia se percibe que las palabras nombran y al nombrar dan
forma. Esto se evidencia cuando Dios dijo: Sea la luz; y fue la luz.” (Génesis 1:3)

Asimismo, lo primero fue la palabra. Antes de la luz, antes del cosmos, antes del hombre. Sin
la palabra nada hubiera existido. Las primeras palabras derivaron en creacion.

"Y Dios dijo... Sea la luz; y fue la luz" El primer uso de la palabra estuvo al servicio de la
creatividad; el término biblico se refiere a creacion que es producir de la nada. Creatividad se
refiere a la posibilidad de producir desde algo que ya esta creado. Si la palabra es entonces
aquello que nos antecede, a la creacion; es entonces la solucion inmediata a los problemas
sociales. De acuerdo a Stalman (2014) la Palabra es la que crea, que nombra, que transforma: la
nada en mundo, la nada en cosmos, la nada en hombre. Segun el mismo autor la palabra aunada a
la creatividad, lleva también a relacionarse con el otro, a crear un vinculo afectivo. Asimismo, es
la que transforma en comunicacion, en historia, en relato, en mensaje, en contenido.

Stalman (2014), remata manifestando que vivimos en una era donde muchas marcas se
encuentran perdidas en la oscuridad de lo desconocido. Una buena oportunidad para reaprender;

para, a partir de la oscuridad, volver a crear luz, para reconectarse con el valor de la palabra 'y
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recuperar la accion creativa. Recuperar lo esencial a partir del pensar, el decir, el hacer, de
manera coherente, creativa y consecuente (P.2).

Cabe aclarar, que en la actualidad, hay alrededor de 200 wayuu monolingues; se comunican
en dos de los dialectos reconocidos de la lengua: el wuinpejewoli literalmente arribero
(Habitante de la alta Guajira) y wopimuinjewoli literalmente abajero (Habitantes de la media 'y
baja Guajira; son dos formas dialectales diferenciadas por rasgos fonéticos y léxicos. Por otra
parte, de los otros 400 mil no se conoce quienes son hablantes del castellano y wayuunaiki; es
decir quiénes son bilinglies. A pesar de la ubicacion geogréfica, el wayuu resuelve sus
diferencias a través del uso de la “palabra”, ya sean bilingiies, monolingues y arijunas; siempre y
cuando se encuentren en el entorno wayuu, se rigen por este importante valor, se deben sentar a
conversar y solventar las diferencias a través del uso adecuado de la palabra como aparecen en la

imagen de abajo .(Anexo C).

Figura 7. El palabrero, el pleno resolucién de conflictos.

2.2.4 El palabrero o putchipu>u
Mercado (2010) sostiene que para el wayuu todas las aves lloran, menos una que se llama en
wayuunaiki “Utta”, en los relatos es el abuelo, el fundador de las normas y leyes de la cultura

wayuu, es uno de los palabreros primigenios “putche ‘ejena” -el pajaro Utta no llora, rie. (p.19)
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Ahora bien, el putchipli>0 se deriva de la palabra ptchi que significa palabra y pii’i denota
oficio. Con su equivalente en espafiol el “palabrero” es la persona encargada de llevar la palabra
0 quien tiene dicho oficio.

De acuerdo a Epinayu (2013) “La palabra del palabrero es una palabra que tiene peso, tiene
historia, trae la solemnidad de la tradicién que ha sido respetada por nuestros familiares de
lejanos tiempos. Es una autoridad moral de nuestra cultura. No se puede confundir al palabrero
con un narrador de noticias, o con un abogado que litiga para mantener su sustento diario. La
inmaterialidad, declarada patrimonio inmaterial de la humanidad en el afio 2010, del oficio del
palabrero radica en que es una actividad que se lleva a cabo s6lo cuando hay tensiones entre las
familias, cuando se transgrede alguna norma de convivencia.” (p.2)

De igual manera Jayariyu (2011) sostiene que el Piitchipli’iii actia como agente de control
social para la aplicacion de justicia, recreando la palabra y el saber ancestral que integra los
fundamentos de vida espiritual, mitoldgica y social de la nacion Wayuu. A su vez él junto con la
mujer Ouutsi, quien es la experta religiosa en la comunidad, constituyen la reserva moral y
espiritual del Universo Wayuu; ambas figuras encarnan el conocimiento que teje la consistencia
de vida social y espiritual de los individuos Wayuu. En otro modo, la mujer Ouutsu se instituye
como autoridad espiritual en cuyo entorno giran los asuntos humanos y divinos. Su oficio como
intermediaria entre los Wayuu y el mundo de lo sobrenatural permite sanar las calamidades
ocasionadas por los espiritus de las enfermedades. Como depositarios del conocimiento la
Ouutsiiy el Piitchipii’iii se reconocen como maximas autoridades, que a través de sus funciones

en la comunidad, sustentan los fundamentos principales del Sistema Normativo Wayuu.
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De lo anterior, se puede deducir que el palabrero (putchipuu) es la persona que lleva la
palabra impregnada de paz y respeto, la que puede dirigir o reorientar la direccion de los caminos
torcidos; se lleva la palabra para aplacar o menguar los animos alterados de la cual salen las
palabras calientes, adoloridas y que ensucian la vision. En fin el palabrero o mediador, es el
arquitecto que reconstruye la armonia social, el que tiene la capacidad de trazar con su baston los
caminos para restablecer la sana convivencia entre los clanes. “Seguiremos siendo wayuu
mientras recibamos con respeto el gesto adusto de nuestros familiares cuando nos dicen en tono

confidencial: esu kasachiki, se augura malos momentos.

-l i :"-/.’..“

Figura 8. .Imagen del primer palabrero segtn la mitologia wayuu

2.2.5 Lengua materna vehiculo de ensefianza
De acuerdo al documento “Estrategias de Educacion Intercultural Bilingiie” (2013), desde el
principio del siglo XX, los pueblos indigenas vienen reclamando conceptos educativos que

tomen en cuenta su situacion especifica. El pilar fundamental de las primeras iniciativas fue el
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uso de las lenguas indigenas como idioma de la ensefianza, Especialmente en el nivel primario.
(p-3)

Desde entonces, segun Lépez (2009) citado en el escrito previamente mencionado, han
surgido tres modelos diferentes que son:

Estrategias bilingles de transicion, la educacion bilingue para el desarrollo igualitario y la
educacién bilingle para el enriquecimiento mutuo.

Para Gass (2008) citado por Santos (2013) entiende en términos generales que la L1 es la
primera lengua que alguien aprende. También se conoce como lengua primaria, lengua nativa o
lengua materna.

Galdalmes (2007) plantea que el idioma (lengua materna) es vehiculo de desarrollo
conceptual y cognitivo. El aspecto conceptual se refiere a la idea de conocer, entender y
apropiarse de conceptos que pueden serle de utilidad al individuo. (p.29)

De acuerdo a Gadalmes, Walki & Gustafson hoy en dia en las escuelas presentan un nuevo
sistema de educacion intercultural bilingte (lenguas indigenas y castellano), el curriculo de
lengua materna indigena es fundamental e importante. (p.14)

Con respecto a lo anterior, la Institucion Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth
actualmente cuenta con curriculo trilingtie solo que se le ha dado tanta relevancia a la ensefianza
del espariol por encima de la lengua materna y la L3 (inglés), esta ultima se ubica en el
bilinglismo tardio, ya que se empieza a ensefiar con mayor exigencia a partir del inicio del
bachillerato por falta de docentes capacitados en la materia.

A lo largo de la historia de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las lenguas foraneas el

empleo de la lengua materna en el aula ha sido objeto de criticas puesto que, se considera un
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atraso. A pesar de todo, todas las lenguas, aun las llamadas primitivas, podrian llegar a ser un
medio de ensefianza; algunas, posiblemente, servirdn solamente de transicion para el estudio de
una segunda lengua, mientras otras podran utilizarse en todos los grados de la ensefianza.
Aunque esto sea cierto desde el punto de vista linglistico, existen sin embargo otros muchos
factores -sociales, politicos, econémicos y practicos- que impiden el desarrollo de esas lenguas, y
aun el empleo de aquellas que se encuentran ya bien adaptadas para utilizarse en la ensefianza.
Algunas de esas dificultades pueden superarse rapidamente (por ejemplo, la ortografia), mientras
que otras (sociales o politicas) quiza necesiten mas tiempo, en el mejor de los casos.

Ahora bien, de acuerdo al Instituto Cervantes (2016) a lo largo de la historia de la didactica de
las lenguas extranjeras el empleo de la lengua materna en el aula ha sido objeto de vaivenes. Es
decir, muchas veces la utilizan solo para hacer comparaciones gramaticales y traducciones sin un
objetivo claro de aprendizaje que contribuya al fortalecimiento de la lengua materna en los
estudiantes.

En contraste con el anterior, diversos estudios plantean que el uso de la lengua materna en
los procesos de ensefianza y aprendizaje no es algo novedoso, Jose Aguilar en 1950 en Filipinas
ya habia experimentado el empleo de una lengua vernacula (hiligaynon) como medio de
instruccion concluyendo y resultando mas eficiente que el inglés como vehiculo de ensefianza.
De acuerdo al mismo autor la lengua local usada en los primeros grados une la casa con la
escuela. Los padres afirman que la lengua vernacula “abre la mente de los nifios” y afiaden de
modo significativo que “los nifios saben asi explicar en sus casas lo que han aprendido en la

escuela”. (p.214)
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Ahora bien, para dar respuesta satisfactoria a las necesidades que se presentan en los grupos
étnicos no son suficientes conocer las metodologias, estrategias, modelos y enfoques si no
también las normatividades que protegen y amparan la Educacion Indigena, para facilitar los
procesos de intervencion en el aula de clases (Anexo D).

2.2.6 Educacion bilingte

Segun Baker (2006) citado por Lasagabaster y Wigglesworth (2009) el término educacion
bilinglie engloba una mirada a modelos diversos. Por esta razon, la divide en tres tipos
principales que son: modelo de educacion monolingie para hablantes bilingiies, modelos débiles
de educacidn bilingie para hablantes bilingties y modelos fuertes o intensivos de educacion
bilingle para hablantes bilingties. Los dos primeros modelos estan disefiados para nifios
hablantes de una lengua minoritaria y tienen como objetivo su asimilacion para que puedan
incorporarse a la mayor brevedad al sistema educativo principal, que es monolingte. (p.91)

El desarrollo de las lenguas maternas de los estudiantes no es por tanto el objetivo principal
de estos programas bilingues y los programas denominados bilingues intensivos, las dos lenguas
se utilizan en la imparticion de las diferentes asignaturas. La gran diferencia entre este ultimo
tipo de programa y los dos anteriores consiste en que los programas intensivos o fuertes
promueven el Bilingliismo aditivo, es decir, el fendmeno del mantenimiento y desarrollo tanto de
la L1 como de la L2 mientras que los otros dos programas buscan la asimilacion y la integracion
de la poblacion minoritaria en la lengua y la cultura de la mayoria Bee, Chin y Wigglesworth
(2008) citados por Lasagabaster y Wigglesworth (2009) en Multilingtiismo, educacion bilingle,

lenguas indigenas e inglés en Australia (p.92)
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Segln Bauer (2007) citado por Salamanca (2015) en bilingtismo y desarrollo cognitivo,
existen distintos tipos en funcion de la edad y del entorno. De acuerdo al mismo autor lo que mas
impresiona es el de el nifio, adquirido a una edad precoz y simultaneo, gracias a la presencia de
dos lenguas en el entorno inmediato. Si la segunda lengua se introduce en el entorno del nifio de
los tres afos, se suele decir, que es un bilinglismo precoz y consecutivo. En cambio si el
contacto se produce después de los seis afios, los mecanismos de aprendizaje, diferentes de los
implicados en la adquisicion del lenguaje, conducen a un Bilingliismo denominado tardio.

Por otro lado Grosjean (2010) a su vez citado por Salamanca (2015) afirma, que existen
diferentes factores que determinan el desarrollo del Bilingtiismo en el nifio, uno es la necesidad
de comunicarse con otras personas que no hablan la misma lengua. (p.7)

Partiendo de la mirada de los autores se puede deducir que el contexto etnoeducativo objeto
de estudio, la L2 (espafiol) ostenta el caso de un Bilingliismo precoz y consecutivo y la L3
(inglés) en los estudiantes de la Institucion Etnoeducativa se caracteriza por ser un Bilingliismo
tardio ya que el contacto se produce a partir de los seis afios, el cual se intensifica mas a medida
que los niveles suben. Ademas, la gran necesidad que es evidente es la interaccion en L2 y en
cuanto L3 solamente se da en el contexto escolar En cuanto a la L1 es la de mayor uso en forma
oral, muy poco la utilizan en forma escrita ya que se desconocen las normas gramaticales de la
lengua. Por lo tanto, son pocas las memorias que se conservan de los valores ancestrales wayuu,
cada dia se encamina al peligro de extincion por falta de promocion y recuperacion de la gran
riqueza cultural.

De acuerdo a Ramirez (s.f.) en el mundo existe una diversidad linguistica de entre 6.000 y

7.000 lenguas. La mitad de estas lenguas estan en peligro de extincion. Segun el mismo autor, el
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mundo deberia cuidar la pluralidad linguistica, dado como mostraran los polémicos trabajos de
Edward Sapir y Benjamin Lee whorf en Figueroa (2005),cada lengua supone una perspectiva
frente al mundo, ademas de un rasgo identitario de cada grupo social y una forma de cultura
viva.

Segln Pop (2015) a través de la historia, se ha visto que la pérdida de los idiomas indigenas
significa, no solamente la pérdida de los conocimiento tradicionales, sino también la pérdida de
la diversidad cultural, lo que socava la identidad y la espiritualidad de las comunidades y las
personas. Ademas, la diversidad bioldgica, linglistica y cultural, son inseparables y se refuerzan
reciprocamente, de modo que cuando se pierde un idioma indigena, también se pierden los
conocimientos tradicionales sobre como preservar la diversidad biolégica del mundo y hacer
frente al cambio climético y otros problemas ambientales.

Del mismo modo, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia 'y la
Cultura (UNESCO), plantea que existen cerca de 600 idiomas que han desaparecido en el ultimo
siglo y otros siguen desapareciendo, al ritmo de un idioma cada dos semanas. Como
consecuencia de la erosion linglistica, gran parte de la enciclopedia de conocimientos indigenas
que suele transmitirse oralmente de una generacion a otra corre el riesgo de perderse para
siempre.

Al respecto, existen buenas practicas que se pueden replicar, como, por ejemplo, incluir los
idiomas y las culturas indigenas en la atencion de la primera infancia y en los programas de
estudio y promover el multilingliismo como se hizo en Sabah, Borneo (Malasia). Los centros de
atencion de la primera infancia preparan a los nifios para las escuelas primarias del Estado y

refuerzan también su capacidad de entender su propia lengua y practicar su propia cultura. En
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Bolivia por ejemplo el programa de Educacion Intercultural Bilingue para los paises andinos, una
iniciativa de cooperacion entre la Universidad Mayor de San Simén de Cochabamba (Bolivia) y
una organizacion bilateral, ha otorgado titulos de posgrados en educacién linguistica, cultural y
bilinglie para los paises andinos. Otra iniciativa exitosa en el Canada ha sido el programa de
radiodifusion de los aborigenes del Norte, que ha financiado organizaciones como la Inuit
broadcasting Coporation durante méas de 25 afios, para apoyar la programacion de radio y
television y su emision en idiomas indigenas.

En Costa Rica Existen nueve etnias indigenas distribuidas basicamente al sur del pais, a
ambos lados de la Cordillera de Talamanca. Actualmente hay cuatro lenguas vivas: Cabecar,
Bribri, Nagbe y Maleku. El pais cuenta con un marco legal para la revitalizacion linguistica de
las lenguas indigenas. Costa Rica ha suscrito diferentes declaraciones y convenios
internacionales, relacionados con la proteccion de los derechos de las minorias indigenas entre
ellos esta el convenio de la OIT ((y la declaracion de derecho de los Pueblos indigenas de las
Naciones Unidas) (Anexo E).

En Brasil, hay un sistema de educacién indigena diferenciado, este modelo de educacion,
establece que los docentes de las comunidades indigenas deben ser indigenas. Ademas, el Estado
ha logrado reconocer las lenguas brasilefias como patrimonio, no solamente las indigenas sino
también aquellas lenguas gue se tienen como lenguas de inmigracion. Esto ha desembocado en
una serie politicas que han apoyado el reconocimiento y el fortalecimiento del multilingtiismo en
Brasil.

El Bilingliismo puede ser estudiado de dos perspectivas distintas: la sociolinguistica y la

psicolinguistica. Segun la autora el primer enfoque no se refiere a los individuos sino a las
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sociedades en la cual confluyen el uso de dos 0 més lenguas en cambio la psicolingistica se
encarga de los procesos cognitivos del sujeto a través del uso de las dos lenguas, y la relacion
que se establece entre el pensamiento y el lenguaje. (Céardenas, 2013, p.3)

Para Bloomield (1933), el bilingtiismo implica la capacidad para hablar dos lenguas como lo
hacen los hablantes de lengua materna, produciendo enunciados bien formados, portadores de
significacion.

Ahora bien, Bermidez y Fandifio (2012) sostienen que existe cierta evolucion en las
definiciones sobre bilingliismo. Los primeros conceptos parecen ser razonamientos
fundamentales que enfatizaban la idea de un bilingie equilibrado que domina perfectamente
ambas lenguas. Por su parte, las propuestas mas actuales dejan de categorizar o rotular a los
individuos bilingties para detallar o determinar su desarrollo sicoldgico, su organizacion
cognitiva, sus especificidades comunicativas o su interrelacion con su entorno cultural. (p.8)

En Colombia, existe una predisposicion a privilegiar el funcionamiento de programas de
educacion bilingle centrados en inglés-espafiol, en detrimento de otras lenguas extranjeras o de
lenguas indigenas. Para Mejia (2006), el pais necesita disefiar e implementar una educacion
bilingle equilibrada, la cual comprenda todas las lenguas y culturas presentes en el pais. Esta
necesidad conlleva, entre otras cosas, el estudio cuidadoso y sistematico de asuntos como
identidad, sensibilidad cultural, politicas linguisticas e interculturales, etc. Este estado de cosas
demanda entender que el trabajo con educacion bilinglie no depende tan sélo de la contratacion
de profesores con altos niveles en las lenguas meta sino de que “tanto profesores como

administradores escolares entiendan los principios del Bilingtismo y la educacion bilingle, de
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manera que sean capaces de tomar decisiones informadas sobre asuntos linguisticos y
académicos segun sus contextos especificos” (p.165).

Uno de esos asuntos tiene que ver con la planificacion y aplicacién de la politica linguistica
ya que, como lo expone esta autora, una nacion plurilingiie y multicultural como la nuestra
requiere de disposiciones linglisticas que tomen en cuenta tanto intereses exolingles, tendientes
a hacer parte efectiva de un mundo globalizado, como intereses indolingiies encaminados a
confrontar oportunamente nuestras complejidades locales y la mejor manera es propiciar

espacios adecuados para que comprendan desde su entorno social.

Figura 9. Estudiantes de 10A, trabajando la relacion entre lenguas: wayuunaiki e inglés
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2.2.7 Educacion Intercultural

De acuerdo a Mercado (2010), en su trabajo de tesis de grado titulada: Linguistica:
herramienta fundamental para hacer algunas reflexiones sobre el cambio de significados de
palabras en wayuunaiki y de la creencia del wayuu.

Actualmente se pretende que los centros educativos, llamados “etnoeducativos” sean un
espacio de diversidad cultural. Donde se reconozca y se respete la forma de ser de los demaés, en
especial, de aquellos que hacen parte de la otra cultura. Los wayuu llegan a estos centros para
aprender supuestamente, el saber del alijuna “extranjero” sin olvidar lo suyo como indigenas,
pero se sigue silenciando la lengua madre, la cosmogonia y otros aspectos culturales. (Mercado,
2010, p.27)

En la actualidad existen indigenas que han pasado por los grandes centros educativos como la
universidad y sea han graduado como “etnoeducadores” precisamente para convertir los salones
en un espacio de multiculturalidad donde se puedan respetar las creencias, pero siempre caeny
siguen el modelo tradicional de la sociedad dominante,(...)pretende meter al molde de la
educacion disefiada para estos centros educativos y todo lo que no entre en este modelo se
convierte en problema; y es cuando proceden a cortar lo que sobra, igual que en la época de la
colonia, no ha cambiado en nada. (Mercado, 2010, p.27)

Segun Aguado (1991).1a perspectiva intercultural en educacion surge como consecuencia de
la confrontacidn de dos o més culturas dentro de una misma sociedad en la cual deben coexistir y
supone la ultima fase de un proceso que se inicia cuando en los afios sesenta emergen los

movimientos de revitalizacion étnica, cultural y racial en la que podian reconocerse. (p.2)
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De acuerdo a Jiménez (2005.) citado por Ramirez (s.f.) la interculturalidad hace referencia a
la relacion, al didlogo, a la interaccion dindmica entre culturas.

Segln Ramirez (s.f.) La educacién intercultural (El) es una de las propuestas educativas en
los paises con fuertes grupos migratorios y en los paises con presencia indigena o
afrodescendiente, es decir con grupos minoritarios autéctonos y aldctonos en Bolivar 2004 citado
por el autor referido.

La interculturalidad, desde la reflexién pedagdgica, propone una pedagogia de la equidad
porque postula la igualdad en la diversidad y la justicia social frente a las desigualdades, una
pedagogia de la diversidad porque reconoce la diversidad; una pedagogia democratica porque
defiende el pluralismo democréatico y una pedagogia de inclusion porque busca incluir los
sectores marginados, como los migrantes, las minorias étnicas y los indigenas como lo plantea
Sanchez (2006) citado por Ramirez (s.f.)

La educacion Intercultural Bilingle y la ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos
Indigenas establece que las autoridades educativas garantizaran que la poblacién indigena tenga
acceso a la educacion obligatoria, bilingiie e intercultural, y adoptaran las medidas necesarias
para que en el sistema educativo se asegure el respeto a la dignidad e identidad de las personas,
independientemente de su lengua. En los niveles medio y superior, se fomentara la
interculturalidad, el multilingtiismo y el respeto a la diversidad y los derechos linguisticos
(art.11). También se prevé el deber estatal de garantizar que los/las profesores/as que atiendan la
educacion basica bilinglie en comunidades indigenas hablen y escriban la lengua del lugar y

conozcan la cultura del pueblo indigena de que se trate (art. 13). (p.25)
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De acuerdo a Nikolaou & Kanavouras, (2006) en el mundo el desarrollo es viable, continuo o
sostenible, estd conectado de forma muy sélida al respeto de la cultura especifica del otro a la
necesidad de un acercamiento empatico hacia las otras culturas y la conservacion de las mismas,
en su contexto y no fuera de él. (p.82)

De acuerdo a Bartolomé (2002) citado por Leiva (2010) en “Fundamentos de la Educacion
Intercultural: Construyendo una cultura de la diversidad para una escuela Humana e inclusiva”,
sefiala que la clave para que las identidades culturales se construyan y se desarrollen desde un
mayor dinamismo esta relacionada con la valoracién critica de la propia cultura, asi como la
apertura a otras culturas, descubriendo las potencialidades y valores culturales de las mismas,
todo ello para poder ser capaz de desarrollar unas dptimas competencias interculturales. (p.18)

De acuerdo a Ruiz (2011), la educacion intercultural es, ante todo, un modelo educativo y
manera de entender la educacion y supone un proceso continuo (p. 18)

De acuerdo al mismo autor, los procesos de ensefianza y aprendizaje de naturaleza
intercultural deben basarse en la construccién de actitudes que promuevan los valores y el
encuentro entre las culturas, implicando a los estudiantes en la apertura, la empatia, al
reconocimiento, que les permita entender las formas de reaccionar y actuar de las culturas
presentes en su entorno (p.20).

Por consiguiente, el objetivo de la educacion intercultural bilingle es crear sociedades
democraticas, inclusivas y libres de racismo y etnocentrismo. Ademas, porque se trata de
comprender dos 0 mas realidades conmensurables entre lenguas la cual permite sortear una
mayor capacidad cognoscitiva en la educacion; y lo otro, porque es incalculable la riqueza que

brinda el aprendizaje de dos lenguas, sobre todo a nivel cognitivo, porque, ademas de ampliar la
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significacion, se esta desarrollando una personalidad mas sensible con el entorno donde se
habita, generando un intercambio social y mayor comprensién del mundo. Con relacion a lo
anterior, se puede aplicar la metafora, el wayuu y el alijuna (No wayuu) son constelaciones y no
islas; tienen el deber de hacer que la interculturalidad propicie el encuentro de los mundos y de
una manera enriquecedora.

De lo anterior se puede deducir que la “interculturalidad”, es el proceso en el que dos o mas
culturas realizan un intercambio e interactian en forma general. Es decir, es una forma de
integracion y convivencia, primando la importancia sobre el respeto a la diversidad. Desde la
perspectiva de los derechos humanos, esta supone la construccion de cierta reciprocidad, con
igualdad entre los distintos participantes. (Anexo E)

CAPITULO 111

3. Metodologia

3.1 Enfoque, metodologia y alcance.

La presente investigacion se desarrolla desde el enfoque cualitativo, enmarcado en la
metodologia de la investigacion-accion educativa.

Hernandez, Fernandez & Baptista (2006) afirman que:

El enfoque cualitativo puede definirse como un conjunto de practicas interpretativas que
hacen al mundo visible, lo transforman y lo convierten en una serie de representaciones en forma
de observaciones, grabaciones y documentos. De acuerdo a la anterior definicion, se enmarca
dentro del enfoque cualitativo porque en el desarrollo de la misma, cada practica de aula fue

sistematizada, analizada y con base en cada una ellas, el docente realizé procesos de reflexion
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para transformar su practica pedagogica. Asimismo, se utilizaron técnicas, métodos, e
instrumentos cualitativos como: los diarios de campo, las entrevistas, rabricas de evaluaciones,
fotografias y videos con sus respectivas transcripciones.

Elliot (2000) la define como un disefio fundamental en el cambio educativo, habla de que
comunmente la ensefianza y la investigacion se plantean como actividades independientes,
mientras que desde el punto de vista practico, la reflexion y la accidén no son sino dos aspectos de
un anico proceso (p.27).

El objetivo fundamental de la investigacion accion segun Sacristan (1995), es el de
mejorar la practica antes de producir conocimiento (p.426).

Partiendo de los planteamientos de los autores, se puede manifestar, la investigacion
accion se enmarca dentro del enfoque cualitativo porque en el desarrollo de la misma, cada
practica de aula, se sistematiza y se analiza con base a cada una ellas, el docente realiza procesos
de reflexion para transformar su practica pedagdgica. Asimismo, utilizan técnicas, métodos, e
instrumentos cualitativos como: los diarios de campo, las entrevistas, rubricas de evaluaciones,
fotografias y videos con sus respectivas transcripciones.

En la investigacion cualitativa es preciso acceder a una compresion profunda y concienzuda
de la realidad asi lo afirma Alvares (2005) cuando manifiesta que los investigadores cualitativos

tratan de comprender a las personas dentro del marco de referencia de ellas mismas (p.7).

3.2 Disefio de Investigacion

De acuerdo a Camargo (2005) el quehacer del maestro esta inscrito en un campo de

conocimiento particular —la pedagogia— que para su crecimiento y acumulacion requiere la
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investigacion; y quién mejor que el mismo maestro para hacerla. De esta manera, el maestro
puede contribuir al saber pedag6gico, al tiempo que agrega profesionalismo a su oficio,
orientando sus acciones de manera reflexiva y fundamentada” (p. 111).

Por otro lado, Hernandez (2006) sostiene que la finalidad de la investigacion accion es
comprender y resolver problemaéticas especificas de una colectividad vinculadas a un ambiente
(grupo, programa, organizacion o comunidad. (p.496)

Asimismo, Sandin (2003) citado por el anterior autor sefiala que la investigacién accion
pretende, esencialmente, propiciar el cambio social, transformar la realidad (social, educativa.
Econdmica, administrativa etc.), que las personas tomen conciencia de su papel en ese proceso
de transformacion (p.496).

Por su parte Latorre (2005) plantea que la investigacion accion, como una forma de
indagacion realizada por el profesorado para mejorar sus acciones docentes o profesionales, les
posibilita revisar sus practicas a la luz de evidencias obtenidas de los datos y del juicio critico de
otras personas (p.5).

Elliot (1993) citado por Latorre define la investigacion accién como un estudio de una
situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma. Es decir, la
entiende como una reflexidn sobre las acciones humanas y las situaciones sociales vividas por el
profesor, que tiene como objetivo la comprension (diagndstica) de los docentes y de sus
problemas précticos (p.24).

La investigacidn-accion educacion nace y se construye desde la practica pedagodgica
desarrollada en el aula, con el proposito de comprender, transformar la misma, mediante las

diferentes etapas del proceso investigativo y se realiza por ciclos de reflexion.
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Guzman (2016), define los ciclos como una serie de fases o estados por los que pasa un
acontecimiento o fenémenos y, que se suceden en el mismo orden hasta llegar a una fase o
estado a partir de las cuales vuelven a repetirse en el mismo orden. En resumen, la investigacion-
accion es un disefio de investigacion que se desarrolla a través de ciclos de reflexion accion 'y
cada uno esta constituido por las siguientes fases: planear, intervenir, evaluar y reflexionar. La
planeacion es la aplicacion metodica del intelecto docente, la toma de decisiones de forma
anticipada, con base al conocimiento previo del contexto, para manejar las acciones presentes y
prever las consecuencias a futuro, orientado al logro de un propdsito claro y satisfactorio. En la
fase de implementacion,el docente realiza los procesos de ensefianza, ejecuta las actividades y
tareas disefiadas en la planeacion, interpreta las situaciones de aula y evalGa los aprendizajes y
compresiones que sus estudiantes van alcanzando. Con esta informacion, pone en juego su Saber
Pedagogico para tomar decisiones sobre su actuar y realizar ajustes a lo planeado. Para mayor

ilustracion se trae a colacion la imagen de los diferentes momentos de la investigacion accion.
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Figura 10. Los momentos de la investigacién-accién (Kemmis, 1989). Tomado de Latorre, 2003. La investigacidn-accion.
Conocer y cambiar la practica educativa. Grag.

En esta fase de la evaluacion, se materializa la practica de aula, accion que debe ser

documentada para posteriormente ser analizada y finalmente, la fase de evaluacion entendida
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COmo un ejercicio interpretativo y critico de la accion de la ensefianza que se sustenta en

evidencias y cuyo propdsito es brindar informacion que permite adelantar acciones de mejora.

3.3 Alcance

Danhke, (1989) citado por Hernandez et al. (2006). Sostiene que los estudios descriptivos
buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,
comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis. Es decir,
miden, evallan o recolectan datos sobre diversos conceptos (variables), aspectos, dimensiones o
componentes del fendmeno a investigar. En un estudio descriptivo se selecciona una serie de
cuestiones y se mide o recolecta informacion sobre cada una de ellas, para asi (valga la
redundancia) describir lo que se investiga. (p.102)

Por lo anterior, el presente trabajo investigativo tiene un alcance no solo descriptivo, sino
propositivo del tema, pues no esta enfocado exclusivamente en la recoleccion y analisis de datos
asociados al problema y a la descripcion de los mismos, sino que pretende plantear una propuesta
pedagogica,orientada a la solucion de las dificultades que presentan los estudiantes en cuanto a
los procesos de comprension lectora en los diferentes niveles, y a mejorar y renovar las practicas
de aula e invitar a otros docentes, que atraviesan por la misma situacion, a generar espacios de

reflexion e investigacion en torno al mismo tema.
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3.4 Poblacion

3.4.1 Docente investigador, estudiantes de la media participante en la investigacion

A traves del presente proyecto de investigacion accion, se hizo una reflexion en la practica
pedagdgica fundamentada en los procesos de evaluacion formativa para reorientar los procesos
de ensefianza y aprendizaje, en la media académica de la Institucion Etnoeducativa Rural
Internado Indigena de Nazareth (Alta-Guajira), corregimiento de Uribia, el cual propende por
mejorar la comprension entre lenguas a través de la estrategia de relacion entre el wayuunaiki e
inglés como una alternativa de recuperacion linglistica por de la lengua vernacula.

El docente investigador es: Leonidas Segundo Brito Prieto. Licenciado en lenguas modernas
con 16 afios de experiencia, quien actualmente se desempefia como director del grado 11A de la
jornada Unica (Anexo F).

A continuacion, se relaciona el grupo participante en el proceso de investigacion.

Tabla 1. Poblacién participante en la investigacién

Docente Grado Numero de estudiante Carga académica

Docente 10A 30 Inglés en la media

Nota: grado, nimero de estudiantes a cargo y asignacion académica de cada docente investigador.
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Figura 11. Imagen de los estudiantes del grado 10A, espacios de acompafiamiento y seguimiento al trabajo individual.

3.4.2 Contexto

Esta investigacion aborda el contexto desde seis ejes basicos: contexto local, cultural, socio-
econdémico, familiar, institucional y de aula.

3.4.3 Contexto local

El corregimiento de Nazareth, esta ubicado en el municipio de Uribia, departamento de la
Guajira, el cual se encuentra en un lugar de dificil acceso; ya que para llegar a dicho
corregimiento se transita por trochas a seis horas de la ciudad de Uribia en verano y en tiempo de
invierno puede significar mas horas de viaje por la dificultad que presentan las vias en esta
temporada. Aproximadamente, se encuentra a 132 kilometros al norte del municipio de Uribia.
Limita al norte con el mar caribe y corregimiento de puerto estrella, y el corregimiento de Puerto

Lépez y Venezuela; al oriente corregimiento de warer’pa y el mar Caribe y al occidente el
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municipio de Uribia. En él se encuentra la Institucion Etnoeducativa Rural Internado Indigena de
Nazareth, la cual cuenta con una sede principal y siete aulas anexas o aulas satélites de tipo
multigrado. La sede principal esta ubicada en el casco central del corregimiento y esté dividida
en primaria, y secundaria con jornada Unica. Las siete aulas satélites estan ubicadas en zonas
periféricas, aula de Warer>pa la cual que lleva el nombre del corregimiento, aula de Toromana
que también lleva el nombre del corregimiento, aula de santa Cruz, aula de Jasariru, aula de

Monte rey, aula de Sierra Maestra y aula de Yuliwou.

Internado Indigena de Nazareth 0 e iR
Departamento de la Guajira Mi

La parte mas Septentrional de Colombia Ishama

fmi 7 h 38 min F
209 ks [ 4
~ () B h 27 min

g 200 um
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Figura 12. Ubicacién geografica Institucion Etnoeducativa

3.4.4 Contexto cultural y socioeconémico

El contexto de la Institucién Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth (Alta-
Guajira) presenta una poblacién wayuu perteneciente a estrato cero. Los habitantes del
corregimiento de Nazareth viven de la artesania, de la capricultura y de la ganaderia; las dos

Gltimas son présperas en invierno, pero si el verano se hace largo los animales sufren los estragos
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de la sequia, por lo que la primera y la pesca son la principales actividades econémicas de la
poblacion.

3.4.5 Contexto familiar

Los estudiantes que integran la Institucién etnoeducativa pertenecen a familias nucleares,
monoparentales, ensambladas y, de hecho. El nivel de escolaridad de la gran mayoria de los
padres de familia es nulo, una menor proporcién, no supera la educacion primariay pocos
terminaron sus estudios secundarios.

Los aspectos mencionados son relevantes para la realizacion de esta investigacion y permiten
tener un panorama mas claro al abordar la tematica propuesta, en palabras de Florez et al.
(2009), “se amplia el rango de abordaje de los fenomenos al no hacer explicaciones u
observaciones parciales de los mismos, ni limitar la observacion y el anlisis a un solo campo
disciplinar o teoria, por, para tener en cuenta todas las relaciones que los fendmenos proponen,
haciendo uso del mayor nimero de posibles herramientas de investigacion existentes para dar
cuenta de ellos”.

3.4.6 Contexto institucional

La Institucion Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth (Alta-Guajira) como sede
principal cuenta con los niveles de cambiar por: preescolar, basica primaria, basica secundaria y
media. También cuenta con ocho aulas satélites 0 anexas con los niveles de preescolar a quinto,
la Institucion tiene 40 docentes nombrados y 20 contratados, distribuidos entre la sede principal
y las aulas satélites.

Los planes de estudio estan fundamentados en los lineamientos curriculares, los estandares de

calidad y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), establecidos por el Ministerio de
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Educacion Nacional, con el propésito de brindar educacion integral a la comunidad wayuu de la
Alta Guajira.

3.4.7 Horizonte institucional

Misidn

Ofrecer una educacion integral a partir del contexto sociocultural wayuu de la Alta guajira,
mediante la ejecucion de proyectos interdisciplinarios integrales, en todos los niveles de la
educacién, para responder a las expectativas de la educacion superior, al trabajo laboral y al
progreso de la regién. (PEI, 2018 p.28)

Vision

La Institucion Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth, para el afio 2020

pretende ser la institucion lider en la transformacion de su realidad, generadores de productividad
a través de los programas impulsados en el PEI, 2018 p.28.

3.4.8 Desarrollo curricular

El PEI de la Institucion Etnoeducativa se desarrolla los tres niveles del proceso curricular a
saber:

Macro curriculo

Para la practica docente se parte de los parametros establecidos por el MEN, lineamientos
curriculares, estandares de competencias y Derechos Basicos de Aprendizaje, que establecen las
estrategias y orientan los topicos a desarrollar en los diferentes grados.

Meso curriculo

En la Institucion Etnoeducativa se pone en practica el modelo pedagogico constructivista

desde la perspectiva de Jean Piaget y Vigotsky, con un enfoque basado en el aprendizaje
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intercultural, en el que se plantea que el aprendizaje del alumno depende del contexto social. Con
esto se pretende buscar programar y planear espacios educativos que permitan el didlogo de
saberes para propiciar el aprendizaje intercultural y, por ende, la construccién y la reconstruccién
del conocimiento mediante un proceso que involucre la naturaleza social inmediata de los
estudiantes (Vigotsky, 1979).

Micro curriculo

En este contexto se transversaliza y se comparten las practicas pedagdgicas de aula para
generar procesos de ensefianza y aprendizaje articulados, concretos y significativos. Por otro
lado, se reflexiona sobre las diferentes acciones dadas en el aula de clases para analizar, construir
y reorientar las practicas pedagogicas, atendiendo a las dificultades y necesidades de los
estudiantes, en torno al uso de la lengua vernacula como vehiculo de ensefianza en contexto.

3.4.9 Contextos de aula

Para Trevisan1995) citado por Ortiz (2011) el contexto social es favorable para el aprendizaje
si comprende los siguientes elementos: un aprendizaje en contexto, la creacion de oportunidades
para que se dé el aprendizaje la acentuacion de la motivacion intrinseca de los participantes, la
promocion de estrategias de aprendizaje y la organizacién de los didlogos que favorecen la
comunicacion y la retroalimentacion entre el grupo. (p. 45)

Del mismo modo, Ativa (2000) citado por el mismo autor, define el contexto como clima
adecuado para el aprendizaje, requiriendo de tres aspectos basicos para lograrlo: los acuerdos que
se establecen entre los participantes, las reglas que se asignan y las acciones que se realizan.

De la misma manera Cubero (2005) en Ortiz (2011) el contexto es un escenario sociocultural

que considera: el entorno espacio temporal, el entramado de personas que actian en ese
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escenario, las intenciones, los motivos y metas tanto en el plano personal como del escenario en
si; las actividades y tareas que realizan en ese escenario, los formatos interactivos y ademas el
tipo de discursos que se pone en juego (p.45).

Finalmente, Ortiz (2011) define al contexto aulico como el conjunto de procesos que se vive
en ella, estos procesos se estructuran en tres dimensiones bésicas que son: a) la estructura de las
actividades que organiza el docente, b) las interacciones entre los participantes del aula que se
derivan de la realizacion de las actividades propuestas y c) las estrategias que se utilizan para
construir el significado del contenido tematico. (p.51)

En este orden de ideas, en esta investigacion el contexto juega un papel fundamental ya que es
el que entrelaza y es algo favorable, siempre cuando se condicione el mismo para que se dé el
aprendizaje significativo desde de la perspectiva de Ausubel; el cual depende de la creatividad
del docente para mantener vivas en los estudiantes las ganas de aprender durante todo el afio
académico. Asi como el palabrero mantiene viva la esperanza de la paz, cada vez expresa cada
palabra en los diferentes didlogos que se realiza para limar las asperezas claniles.

Contexto de Aula grado 10A

El aula 10A de la jornada unica de la Institucion Etnoeducativa Rural Internado Indigena
de Nazareth (Alta-Guajira) del municipio de Uribia, corregimiento de Nazareth, cuenta con un
total de 30 estudiantes: 20 nifias y 10 nifios, cuyas edades oscilan entre los 14 y los16 afios. Es
un curso que se caracteriza por su trabajo, participacion e interés por aprender, pero la gran
debilidad es la capacidad de razonamiento o pensamiento. Sobresalen por sus habilidades
artesanales, deportivas y matematicas. Ademas, siguen normas e instrucciones en su mayoria,

pero en ocasiones se desconectan de las actividades, por lo tanto, presentan un desempefio
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académico bajo, especialmente en el &rea de lenguaje. Finalmente, el grado esta conformado,
estudiantes con ciertas dificultades de aprendizaje e inclusion. Esta Gltima para dar respuesta a
los problemas de dificultad visual, hiperactividad, dislexial, etc. La practica de la equidad para
asegurar las mismas oportunidades para todos y superar cualquier tipo de discriminacion.
Ademas, el reconocimiento de los esfuerzos individuales destinados a coadyuvar en la
superacion de cualquier tipo de exclusion e inequidad.

Y la multiculturalidad en la que se comprende que la institucion es un lugar de encuentro de
diversas formas de ser y pensar que han de ser respetadas y conservadas cual hace durante los

diferentes periodos académicos se les programe actividades de superacion.

3.5 Categorias de analisis

3.5.1 Enseflanza

De todas manera, se percibe que actualmente, lo mucho que le cuesta a la gente no indigena,
creer que nosotros los indigenas tenemos un conocimiento, una manera de educar y transmitir las
practicas de cada una de las actividades de nuestras costumbres, pero solamente son creibles y
aceptables estos conocimientos si es procesada por la fabrica de las instituciones educativas
alijunas. (Mercado, 2010, p. 28)

De lo anterior se puede deducir, como deberia ser la ensefianza de los saberes locales y
universales sin caer en la discriminacion de ellos. S6lo se debe hacer un proceso de sincretismo.

Es decir, utilizar lo que nos sirve y desechar aquello que no es util a nivel del contexto propio,
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Tradicionalmente, la ensefianza ha sido considerada en el sentido muy limitado de llevar a
cabo las actividades que conlleva al educando a aprender, en instruirlo y hacer que ponga en
practica lo aprendido.

De acuerdo a Latorre (2005) la ensefianza es concebida como una actividad investigadora y la
investigacion, como una actividad reflexiva realizada por el profesorado con la finalidad de
mejorar su quehacer cotidiano. La ensefianza deja de ser un fendmeno natural para constituirse
en un fenémeno social y cultural, en una practica social compleja, socialmente construida y
realizada por el profesorado. (p.9)

Hoy dia, en el proceso de ensefianza, el docente debe actuar como mediador en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes; debe estimular y motivar, aportar criterios y diagnosticar
situaciones de aprendizaje de cada estudiante, clarificar y aportar valores.

Para corroborar lo anterior, Doménech (s.f.) manifiesta que ensefiar es favorecer la
construccion de conocimientos de tipo informativo y formativo a los alumnos.

De esta manera, ensefiar para que el discente comprenda, es uno de los desafios que tienen las
practicas pedagogicas, que implica un compromiso autbnomo, autoevaluativo e investigativo por
parte del docente.

Las afirmaciones anteriores nos conducen a considerar que la ensefianza y el aprendizaje son
procesos constantes de construccidn a partir de la apropiacion, aplicacion y comunicacion que
docentes y discentes hacen con los conocimientos. Desde el punto de vista del aprendizaje
significativo, la ensefianza se concibe como un proceso en el que se le proporciona al discente
escenarios propicios y pertinentes para el desarrollo de las capacidades de construccion de

significados a partir de las experiencias de aprendizajes desarrollados en el aula de clases.
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Categorias Subcategorias

Instrumentos

Ensefianza
Desde la asignatura de inglés contribuir con

la recuperacion de los valores lingtisticos
Estrategia metodoldgica: son formas de
ancestrales en los estudiantes wayuu de la
pensamiento que facilitan el aprendizaje.
Institucion Etnoeducativa, a través del dialogo de
Fomenta un ambiente favorable para el
saberes, relacion de lenguas y el uso de rutinas
aprendizaje, con respeto y aprecio por la
de pensamiento. Entendiendo, el diélogo de
diversidad cultural y lingtistica. Facilita pasar de
saberes, como proceso comunicativo en el cual
la recepcion pasiva de la informacion a la
se ponen en relacion dos puntos de vistas
construccion del conocimiento. Favorecen a que
diferentes: la del conocimiento universal y la del
tanto los y las discentes como él o la docente
saber local, con una intencién de comprenderse
encuentren mejores respuestas. Las estrategias,
mutuamente; la cual implica el reconocimiento
van desde las simples habilidades de estudio
del otro como sujeto diferente, con
como el subrayado de la idea principal, hasta los
conocimientos y posiciones diversas, condiciones
procesos de pensamiento complejo, como el usar
y contextos particulares.
las analogias para relacionar el conocimiento
La relacion de lenguas propende desarrollar
previo con la nueva informacion.
el proceso metalingtiistico a través de las rutinas
Utilizar una estrategia metodolégica supone
de pensamiento, para que el estudiante reflexione
algo més que el conocimiento y la utilizacion de
sobre la misma lengua y por otro lado,
procedimientos en la resolucion de una tarea
reivindiquen las relaciones familiares que habian
determinada. Es una manera diferente de adquirir
sido reemplazados por el auge de las nuevas
el mismo aprendizaje.
tecnologias.
Ambiente de aula: Hacen posible la creacion
Ahora bien, la aplicacién de las rutinas de
de climas internos y externos adecuados para el
pensamiento en el aula de clases, ha llevado a los
aprendizaje.
estudiantes a pensar y reflexionar sobre la misma
Evaluacion: permite verificar y comprobar el
lengua. Es decir, han orientado a pensar mas alla
avance en los procesos de ensefianza y
y desarrollar habitos de pensamiento y sentido de
aprendizaje.
pertenencia a lo propio.

Ritchart (2014) al respecto afirma que el

pensamiento, las situaciones provocadoras del

Formato de planeacion de clase

Diario de campo

Pruebas diagnésticas y de avance
Evaluacion del docente
Autoevaluacion de los estudiantes
Rubrica de evaluacion de comprensién entre

lenguas
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mismo, las oportunidades para activar la
reflexion no tienen por qué ser invisibles.
Asimismo, el mismo autor expresa que los
mejores docentes establecen a través de su
préactica, una fuerte cultura de pensamiento. De
acuerdo a lo anterior los estudiantes aprenden del
contexto y de las clases que reciben.

En suma, las rutinas de pensamiento de
acuerdo Parada & Ruiz (S.f.) son estructuras
simples que sirven para promover y ampliar el
pensamiento de los estudiantes, las cuales deben
llevarse a cabo junto con la dindmica actual del

aula.

Nota: esta tabla contiene las Subcategorias a desarrollar en el marco de la investigacion

realizada.

3.5.2 Aprendizaje

De acuerdo a Cabrera (2014), El aprendizaje es un proceso que conscientemente y de manera

voluntaria, por la voluntad o necesidad de querer aprender algo. (p.7)

El diccionario de Real Academia Esparfiola de la lengua (DRAE) propone tres definiciones:

Aprendizaje (“Aprendiz”)

m. Accion y efecto de aprender algun arte, oficio u otra cosa.

m. Tiempo que en ello se emplea.

m. Psicol. Adquisicion por la practica de una conducta duradera.

Asimismo, el aprendizaje se define como “el proceso por el cual las personas adquieren

cambios en su comportamiento, mejoran sus actuaciones, reorganizan su pensamiento o
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descubren nuevas maneras de comportamiento y nuevos conceptos e informacion”. Esta
categoria coincide con los pilares del conocimiento propuestos por Jacques Delors, quien los
percibe como aprendizajes fundamentales en el transcurso de la vida de cada persona y como las
bases de las competencias del futuro. Vale la pena aclarar que Delors propuso cuatro pilares:
Aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser, aprender a vivir juntos. Mas tarde la
Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe (PRELAC) propuso agregar
como quinto pilar del conocimiento “Aprender a emprender”.

Piaget citado Doménech (s.f.) “en la ensefanza y el aprendizaje en situacion educativa”
consideraba que los sujetos construimos el conocimiento al interactuar con el medio, esta
continua interaccion contribuye a modificar nuestros esquemas cognitivos. (p.4)

Es decir: para él, los cambios en nuestro conocimiento, esos saltos cualitativos que nos llevan
a interiorizar nuevos conocimientos a partir de nuestra experiencia, se explican por una
recombinacion que actua sobre los esquemas mentales.

Segun Domenech (s.f.) el aprendizaje es adquirir conocimientos, no solo de tipo informativo
sino también formativo.

Por otro lado, Serrano (1990) afirma que el aprendizaje es un proceso activo “en el cual
cumplen un papel fundamental la atencion, la memoria, la imaginacion, el razonamiento que el
alumno realiza para elaborar y asimilar los conocimientos que va construyendo y que debe
incorporar en su mente en estructuras definidas y coordinadas. (p.53)

Para Vigotsky citado por Doménech (s.f.) el ser humano aprende a pensar, percibir, a

memorizar etc, a través de la mediacion de otros seres humanos.
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Segun este autor los nifios primero aprenden socialmente y después y lo ponen en préctica; a
través del lenguaje lo asimilan. En suma, considera el aprendizaje como uno de los mecanismos
fundamentales del desarrollo. En su opinién, la mejor ensefianza es la que se adelanta al
desarrollo. En el modelo de aprendizaje que aporta, el contexto ocupa un lugar central. La
interaccidn social se convierte en el motor del desarrollo. (p.10)

Para Ausubel citado por Domenech (s.f.) los conocimientos previos de los estudiantes juegan
un papel importante para que el aprendizaje adquirido sea significativo (no memoristico o
mecanico) y asi lo manifest6 cuando afirmo “el factor mas importante que influye en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiese en consecuencia”. La
claridad, la cantidad y la organizacion de los conocimientos previos que posee el alumno que va
a aprender y que puede disponer de ellos cuando lo desee constituyen lo que el autor denomina
“la estructura cognoscitiva”.

Por otro lado, Zapata (2012) sostiene que el aprendizaje es el proceso o el conjunto de
procesos a través del cual o de los cuales, se adquieren o se modifican ideas, habilidades,
destrezas, conductas o valores, el razonamiento o la informacion.

(...) un proceso de cambio relativamente permanente en el comportamiento de una persona
generado por la experiencia (Feldman, 2005)

De todas las afirmaciones planteadas se puede deducir que el aprendizaje es una actividad
cognitiva constructiva orientada al cumplimiento o desarrollo de las habilidades del educando la
cual depende de unas acciones orientadas efectivamente para satisfacer dicho propdsito.

Tabla 3. Dimension Aprendizaje

Categorias Subcategorias Soportes tedricos Instrumentos

Lengua materna: Presenta una MOSONY]I, Esteban E. La Planeacion
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La palabra es uno de los pilares  funcién socializadora, portadora ~ Oralidad. Articulo en Anuario para

solidos de la cultura wayuu, la cual  esencial de la primera socializacién el rescate de la Tradicion Oral en

es considerada patrimonio de la familia. Este valor estan ~ América Latina y el Caribe. Revista
inmaterial, de comunicacién y importante que si ésta se pierde, se No. 02 UNESCO. 1990.
mecanismo de conciliacion. deteriora la comunicacién entre Morales & Uribe (2015).

La oralidad implica el nifios y adolescentes, éstos y los Ritchhart, Church & Morrison
desarrollo y buen manejo del ancianos, y por ende, habra una (2014).
lenguaje por parte de los expositores, ruptura linguistica, cultural y social; Malbergier & Campelo (2009)
y la agudeza del oido por parte de  perjudicial a la existencia misma de Feldman (2010)
los receptores; afianza el sentimiento  los grupos humanos especificos. Méndez (2011)
colectivo de su identidad y difunden Evaluacién: Es un mecanismo Perkins (2010)
el ejercicio de la palabra, el planificado y pensado con un fin L6pez (2013)

pensamiento cosmogonico ancestral.  formativo y para el aprendizaje,

En la tradicion oral wayuu, el utiliza la informacién para lograr
conocimiento y la experiencia objetivos propuestos y sirve para
cultural colectiva se realiza en forma regular las actividades de ensefianza
espontanea, mediante la y aprendizaje. Es decir, da a conocer
comunicacion directa entre las fortalezas y dificultades para
ascendientes y descendientes, entre  reorientar los procesos de ensefianza
ancianos y adultos, jévenes y nifios. y aprendizaje de los estudiantes y
Las conversaciones, los dialogos, las para el docente sirve para reajustar la
narraciones histdricas, las canciones, practica de aula.
los refranes, el humorismo
espontaneo, constituyen una
diversion, una expansion espiritual y
un entretenimiento para la familia y
la comunidad, cuyos depositarios
son los ancianos.

Los ancianos son los libros
vivientes que testimonian y guardan
el patrimonio cultural y literario del
pueblo wayuu. Ellos son las

referencias bibliograficas del mito,

Rdbrica de evaluacion
Encuesta

Diario de campo
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el cuento y la leyenda, que relatan
simbdlicamente las vivencias
cotidianas, las experiencias
culturales y su convivencia arménica

con la naturaleza.

3.5.3 Pensamiento
El lenguaje se considera signo del pensamiento, lo que traduce y radiografia lo que
pensamos Yy el aprendizaje es la consecuencia del pensamiento la cual es un conjunto de procesos
que, separados, sin relacion no tendrian capacidad de crear y comunicar.

Para Ritchhart y Perkins (2005), la ensefianza y el aprendizaje del pensamiento implican una
vision mas cercana del pensamiento, particularmente de las funciones elevadas del pensamiento
y del valioso papel que juega la educacion cuando ensefia a los nifios a pensar. En vista de que el
pensamiento es un proceso interno, al verlo mas de cerca estamos haciendo visible el
pensamiento. (p.79)

Es claro que, desde la perspectiva de la educacion, se hace pertinente apropiarse de practicas
pedagdgicas con actividades que propicien atencion al engranaje entre el saber disciplinario con
potencial epistémico para pensar y aprender que propicien en los estudiantes procesos de
construccion, de generacion y desarrollo del pensamiento.

Dimensién pensamiento.

Tabla 4. Dimensién Pensamiento

Categorias Subcategorias Instrumentos

Pensamiento a través la Palabra, su funcion Comunicacion: A través del lenguaje se

de comunicacién y conciliadora es la que comunican los mensajes del pensamiento; la Implementacion de rutinas de pensamiento
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dinamiza la norma como lenguaje universal para lengua es la primera herramienta de Desarrollo de la capacidad de:

la multiplicacion de la vida. La Palabra como el comunicacién. Vivimos en una época donde cada Escuchar y analizar

gran recurso del pensamiento originario del vez se habla més y cada dia se dice menos. La Observar y describir

mundo, que conecta con las dimensiones de lo tarea de recuperar la palabra, o mejor dicho, el Explicar e interpretar

sobrenatural, lo invisible, lo onirico, lo alegérico valor de la palabra, no es una simple metafora. Razonar

de la fauna y flora circundante como lo Lépez Lépez (2013) Tejido de Sangre (Isha aluu Establecer conexiones

(2013) . Atulaa) es el concepto que el pensamiento Puntos de vista y perspectivas
Wayuu* Inferir y concluir

Ademas de la practica de los valores
Ambiente de aula: Para el wayuu la vidaes  colectivos originarios: de la cultura wayuu, la
sistema circular del caos y el orden. Asi, el mito Ouunuwawaa (Solidaridad en la reciprocidad), la

hace creer, la Palabra misma hace decir: faltay =~ Ayanamajaa (Trabajo colectivo en beneficio

compensacion, error y reparacion, comunitario), el Ekirawaa (Compartir lo que se
correspondencia y complementariedad. El produce), la Akaalinjirawaa (Disposicion al
docente, asi como El Pitchip U, debe simbolizar sacrifico, a colaborar, a participar

el conjunto de virtudes del hombre correcto en la permanentemente), el Painwa junain Woumain
cultura Wayuu. Por ello, es un conocedor de los (inclinacién hacia el Acuerdo con el entorno), la
lenguajes circundantes, como el de las aves: el  Awalaajaa (Conciliacién y compensacion), y la
Utta como péjaro persuasivo; el Choocho, Wanaawajirawa Akua ipa (Justicia y equilibrio
diligente y laborioso; el Ariliiwas, practico y social Wayuu);
funcional; el Anuwana, sefiorial y sereno.
Evaluacion: a través del dialogo en el aula
de clases el docente crea espacios de
comprensién, asi como el palabrero identifica la
gravedad del problema y utiliza recursos
narrativos originarios desde la metafora, el simil,
la metonimia, la alegoria, y desactiva los
conflictos a partir de discursos argumentativos

cargados de simbolismos.

Nota: esta tabla contiene las subcategorias a desarrollar en el marco de la investigacién realizada.
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3.6 Plan de accidn

La investigacion accion se desarrolla en cuatro fases las cuales permitiran mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje de lenguas, especificamente el aprendizaje de la lengua
extranjera (inglés) a traves del uso de la lengua materna como vehiculo de ensefianza de la
misma. Cabe aclarar, en el contexto de estudio, durante el proceso investigativo se hicieron:
diez registros de clases, ocho grabaciones y 16 diarios de campo, las cuales sirvieron para
identificar las categorias e identificar el problema; consistente en la falta de promocién de la LM
en los procesos de ensefianza, la pérdida de identidad y la falta del desarrollo de la escritura en el
wayuunaiki. Estos tres hallazgos fueron transversales a una serie de situaciones que motivaron el
uso de la LM y que sirvieron como categorias de analisis, como lo son: la ensefianza, el

aprendizaje y el pensamiento.

En el antes el docente de inglés no le brindaba oportunidades de participacion a los
estudiantes en la construccion de aprendizajes significativos. Es decir, sélo se presentaban como
agentes pasivos en el aula de clases. Ahora con la aplicacion de las rutinas de pensamiento en
cada uno de las competencias integradas especificamente, en wayuunaiki e inglés, se ha logrado
la participacion proactiva de los dicentes y padres de familia en el proceso de aprendizaje.

Poco a poco, en la Institucion Etnoeducativa a través del desarrollo de las estrategias
mencionadas, se ha logrado que los estudiantes empiecen a tomar conciencia de la importancia
del rescate de su legado ancestral. Por otro lado, con el ejercicio de la transverzalizacion o la

integracion de saberes se ha recuperado la interaccion entre los arauras?, con quienes ahora

L Araura: En la cultura wayuu personaje mayor y de sabiduria de cada clan.
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intercambian casi a menudo aun que no con la misma intensidad como se hacia en el antafio,
pero subyace el interés en los estudiantes de conocer y exaltar sus valores culturales.

Cada vez que se desarrollaba una nueva unidad tematica, los estudiantes se enfrentaban
nuevos retos que en primera instancia, tratan de resolver de manera individual, grupal, con los
sabedores o arauras y finalmente en comunidades de aprendizaje; todo estas acciones se
orientaban a través de rutinas de pensamiento como por ejemplo “ver-pensar-preguntarse y
preguntar”. La accion de ver lo realizan, cuando se ponen al frente de la lectura, imagen o
palabra quizas sea mas facil para ellos encontrar significado en espafiol en contraste en
wayuunaiki puesto que no se cuenta con la habilidad linguistica tradicional; es alli donde los
dicentes realizan el proceso metalinguistico y reflexivo sobre la misma lengua. Asimismo, la
accion de pensar lo asumen colectivamente y el ejercicio de preguntar, lo realizan en el momento
que el docente y estudiante acuden una persona mayor de conocimiento de la cultura para buscar
una mejor explicacion u orientacion sobre la tematica.

Para una mayor ilustracion traigo a colacion algunas unidades tematicas, desarrolladas en
el proceso investigativo, la primera“have/has en LE y “kacorolo’o” en LM equivalente en
espanol a tener o haber. Inicialmente, los estudiantes construian oraciones afirmativas desde la
LM a LE o viceversa, todo marchaba bien, hasta que alguien se le ocurrio por crear la siguiente
oracion: “Lucia has a cell” y alguien se preguntd: jcomo se expresaria en wayuunaiki? Otros
decian que se dejaba igual, algunos persistian en la creencia que debia haber una palabra en LM
que signifique cell (en LE), la cual en espafiol equivaldria a celular y en wayuunaiki ¢Cerurar? o
cachuera era el dilema que debian sortear los estudiantes. Al respecto, los ancianos decian que

era cachuera, pero la palabra denotaba en espafiol hierro. Los sabedores decian que en el pasado
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significaba radio o vehiculo construido en hierro pero los estudiantes manifestaban que habia que
puntualizar; ya que la palabra cachuera generalizaba mucho. Los estudiantes insistian que debia
haber un termino que se acerque o signifique celular, puesto que cachuera significa todo lo esta
hecho de hierro. Después de realizar las consultas pertinentes, los dicentes concluyeron que era
necesario crear palabras nuevas en la misma lengua para ir a la par, responder y mantener viva la
lengua frente al desarrollo rimbombante del mundo globalizado.

La otra unidad tematica desarrollada correspondi6 al tiempo en inglés y en wayuunaiki.
Esta se abord¢ a través de la rutina de pensamiento “antes pensaba y ahora pienso” el antes
pensaba se orientd por medio de dos preguntas: ;Como mide Ud. el tiempo en wayuunaiki e
inglés? ;Como solicita Ud. la hora en wayuunaiki e inglés? Y en el ahora pienso se direcciono a
traves de los interrogantes: Ahora ¢como mide Ud. El tiempo en wayuunaiki e inglés? ;Como
pide Ud. Ahora el tiempo en wayuunaiki e inglés? Con relacion a la primera pregunta, en el
“antes pensaba” los estudiantes manifestaban que el wayuu de dia, media el tiempo con la
sombra de un arbol, o la sombra de la misma persona, una estaca clavada en el suelo, y el
escupitaje? y de noche, con el canto del gallo, las estrellas y el canto de algunas aves. En inglés
los estudiantes manifestaban que el tiempo se maneja y se controla con el reloj. Con lo que
respecta a la segunda pregunta, “del antes” los estudiantes encontraron serias dificultades en un
primera instancia, querian traducir del espafiol a wayuunaiki, fue necesario la intervencion del
docente para que los estudiantes corrigieran las preguntas planteadas. En un primer, momento

decian: “Jalapilishana wayaa” equivalente en espafiol a: “;Qué hora es?. Después de las consultas

2 Escupitaje: Mecanismo que utilizaba el wayuu para controlarle el tiempo a otra persona en el desarrollo de una tarea

asignada.
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realizadas por los estudiantes pudieron esclarecer las dudas y finalmente lograron formular la
pregunta adecuadamente en wayuunaiki: “Jalaipchi kaikia”® y de noche: “Jalairii aika™.

En las diferentes unidades desarrolladas, los estudiantes en cada clase se enfrentaban a
nuevos desafios; a través del proceso metalinglistico, realizaban nuevos descubrimientos o
hallaban otras dificultades la cual tomaban como una oportunidad de aprendizaje y
reivindicacion de relaciones y saberes con sus mayores o sabedores. A partir de uso de las
riquezas ancestrales se propicia espacios de relacion de las lenguas para generar mayor
comprensién entre los saberes local y universal, como una oportunidad para pensar sobre la
lengua desde otra, la cual ha ayudado a visibilizar otras necesidades en la cultura; al hacer visible
la necesidad de la lengua de evolucionarse, ha incursionado a los estudiantes en el contexto
Investigativo la cual ha permitido en los estudiantes lo que llama Perkins (2012) el aprendizaje

de las habilidades del siglo XXI que son: el pensamiento critico, pensamiento creativo,

colaboracion, liderazgo, comunicacion y el aprendizaje interdisciplinario.

3.7 Instrumentos

3.7.1 Diarios de campo

En el proceso de investigacion accion se utiliza el diario de campo, instrumento eficaz que
facilita los registros o sistematizacion de las acciones pedagdgicas de aula, por medio del cual
se hacen reflexiones que reorientan las practicas de aula para generar estrategias que mejoren los

procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento. Con relacion a lo anterior cabe destacar los

3 Jalaipchi kaikai traduccion literal equivalente en espafiol a: por donde va el sol? Y en inglés: “Where is the sun?

4 Jalairii aika: En espafiol equivaldria por dénde va la yuca? y inglés where is the yucca?
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aportes de Martinez (2007), quien afirma que “El Diario de Campo es uno de los instrumentos
que dia a dia nos permite sistematizar nuestras practicas investigativas; ademas, nos permite
mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas” (p.77).

El diario de campo es un instrumento valioso puesto que, facilita recolectar datos que son
insumos para hacer la reflexion docente sobre el quehacer pedagdgico en el aula. (Anexo G y H)

3.7.2 Evaluaciones diagnosticas continuas

Tradicionalmente la evaluacién diagndstica se lleva a cabo al final de la clase o unidad y se
centra en la calificacion y en la responsabilidad. Ambas funciones sirven a importantes
propositos, pero no son Utiles para el verdadero aprendizaje del alumno. Cuando los alumnos
aprenden con vistas a comprender, necesitan criterios, retroalimentacion, oportunidades para
reflexionar a lo largo de la secuencia total de la ensefianza.

La evaluacion diagndstica es un instrumento que se utiliza generalmente a principio de cada
afio académico para conocer el nivel cognitivo de los educandos con relacion a un determinado
curso o un area del conocimiento.

Segun Santos (2015) en estrategias para el uso, desarrollo y aprendizaje de las lenguas
indigenas en educacion basica, plantea que la planeacion de actividades disefiadas para conocer
las lenguas que hablan nuestros estudiantes y el dominio que se tiene sobre ellas es una de las
acciones que necesariamente deben realizarse al inicio del ciclo escolar, para conocer la
diversidad la que se pone en manifiesto de manera clara en el uso de la lengua dentro y fuera de

aula de clases. (p.13)
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Gallardo (2013) citado por Santos sostiene que la realizacion del diagnéstico sociolingtistico
permite comprender las normas culturales y las funciones que tiene la lengua dentro de cada
contexto social.

Para Santos (2015) es importante la identificacion precisa de estos alumnos (L1 y L2) puede
serle Gtil para la realizacién de actividades relacionadas con el aprendizaje o desarrollo de la
lengua indigena. Los alumnos considerados L1 seran los que funcionen como monitores o
apoyos linglisticos y quienes los ayuden en el fortalecimiento, desarrollo, asi como los procesos
de ensefianza y aprendizaje de dicha lengua. (p.34)

Para corroborar lo anterior, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia define la
evaluacion diagnostica como “un instrumento que permite identificar el desarrollo de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes” y su objetivo es “identificar los diferentes niveles de
desempefio que tienen los estudiantes en cada grado” (Ministerio de Educacion Nacional, 2009).
En esta investigacion accion la evaluacion diagndstica sirvio, para conocer el nivel de
desempefio del grado 10A, para reorientar los procesos de aprendizaje de lengua materna y
extranjera (inglés) de acuerdo a las necesidades de los estudiantes (Anexos I, J, Ky L).

3.7.3 Rubricas de evaluacion

La rabrica, es definida por Stevens y Levi (2005) citados por Ribera (2014) como una
herramienta de puntuacion que expone las expectativas especificas de una asignacion. Las
rubricas dividen una asignacion en sus partes componentes y proporcionan una descripcion
detallada de lo que constituye un nivel aceptable o inaceptable de rendimiento para cada una de
las partes. (p.15)

Quiroz (2013) citado por el mismo autor plantea que hay dos tipos rabricas que son:
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Rubricas holisticas (globales) tienen como objetivo evaluar el producto final o el proceso
completo como algo global, sin distinguir cada parte concreta (p.16)

Rubricas analiticas (Especificas), por el contrario, este tipo de rabricas se evaltan por
separado las distintas partes de la tarea realizada por los estudiantes. (p.16)

Segun Stevens. Levi y Quiroz (2013) citados por el mismo autor, una rubrica debe reunir los
siguientes componentes:

Una descripcion de la tarea (el trabajo o realizacion que se le solicita al estudiante).

Una escala de algun tipo (niveles o categorias de logros posibles de alcanzar)

Dimensiones de evaluacién (un desglose de las habilidades, conocimiento y/o competencias
que se valoraran)

Descripcion de lo que constituye cada nivel de desempefio (comentarios especificos) todo en
conjunto sobre una rejilla (p.16)

Por otro lado, Popham (2011) considera como mejor opcion la rabrica centrada en la
competencia o habilidad, ya que favorece la transferencia de aprendizajes a diversas situaciones
y no solo a la situacion especifica de la tarea asignada a los estudiantes, ademas de enfocarse en
aprendizajes significativos y no en meras actividades (p.16).

Por otro lado, Torres y Perera (2010) afirman que “La rubrica es un instrumento de
evaluacion basado en una escala cuantitativa y/o cualitativa asociada a unos criterios
preestablecidos que miden las acciones del alumnado sobre los aspectos de la tarea o actividad
que seran evaluados” (p.142).

Barquero & Urefia (2015). Definen la rubrica como la guia precisa de valoracion de

aprendizajes y productos realizados por las y los estudiantes. (p.9)
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Finalmente, para Elder y Paul (2005) una rdbrica es una guia de puntuacién empleada para
evaluar el desempefio del alumno en sus resultados dentro de un estandar en particular. Las
rubricas contienen una escala por ejemplo (1-5) junto con una descripcion de las caracteristicas
del trabajo en cada punto de la escala. (p.20)

Partiendo de los autores citados, queda claro que las rabricas son un recurso en la evaluacion
en el aula, que pretende mejorar el aprendizaje de los educandos; la mayor mejora se produce
cuando se tiene un cierto bagaje en su aplicacion y se alcanza mayor autonomia en los procesos
de evaluacion.

Desde la perspectiva de los estudiantes de la institucién etnoeducativa se evidencia un alto
grado de apropiacién y aceptacion, a través de sus opiniones se muestran las experiencias con el
uso de este instrumento. En un cuestionario se les preguntd por su percepcion y valoracion de la
experiencia. De los resultados obtenidos se destacan las siguientes apreciaciones. Estudiante 1
¢Como les parecid la rabrica? Es una herramienta valiosa que me indica donde estoy cometiendo
errores, me ayuda a mejorar cada dia, a mejorar mi rendimiento. Estudiante 2 Me ayuda a
reflexionar y valorar el trabajo realizado, son interesantes me ayuda a darme cuenta de mis
errores y corregirlos. Estudiante 3 Las rubricas ayudan a aprender a evaluarse y sobre todo
evaluar a los demés, con mas claridad y trabajar en equipo para mejorar (Anexos M, N y N).

3.7.4 Encuesta

Para Ruiz (2012) la encuesta es un procedimiento que permite explorar cuestiones que hacen
a la subjetividad y al mismo tiempo obtener esa informacion de un nimero considerable de

personas, asi, por ejemplo: permite explorar la opinion publica y los valores vigentes de una
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sociedad, temas de significacion cientifica y de importancia en las sociedades democraticas
Grasso, (2006) citado por el autor referido. (p.29)

Al respecto, Mayntz (1976) citados por Diaz (2001) a su vez citados por Ruiz (2012),
describen a la encuesta como la busqueda sistemética de informacién en la que el investigador
pregunta a los investigados sobre los datos que desea obtener, y posteriormente reline estos datos
individuales para obtener durante la evaluacion datos agregados. (p.2)

Por otro lado, Abascal & Esteban afirman: que la encuesta se puede definir como una técnica
primaria de obtencion de informacidn sobre la base de un conjunto objetivo, coherente y
articulado de peguntas, que garantiza que la informacion proporcionada por una muestra pueda
ser analizada mediante métodos cuantitativos y los resultados sean extrapolables con
determinados errores y confianza a una poblacion. Las encuestas pueden ser personales y no
personales. (p.14)

La encuesta es un mecanismo o instrumento que facilita obtener informacion pertinente sobre
un topico en investigacion. Vale aclarar que ésta se desarrolla por medio de preguntas que
facilitan a los investigadores, analizar las respuestas para fundamentar la investigacion. La
técnica de la encuesta se utiliza en este trabajo de investigacion aplicando el enfoque cuantitativo
a los resultados de la investigacion, también es un cuestionario, pero la intenciénalidad del
resultado es diferente. Esta investigacion pretende mediante la encuesta, medir las actitudes de
los estudiantes y docentes entrevistados; en el caso concreto: conocer la percepcion respecto a la
transformacion o mejoramiento del desempefio docente en el aula de clases asi como conocer el

impacto del proyecto en la comunidad etnoeducativa. (Anexo O).
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CAPITULO IV

4. Ciclos de reflexion

En este capitulo se evidenciaran los ciclos de reflexion desarrollados por el docente
investigador las cuales giran en torno a la reorientacion de las practicas pedagogicas de aula en
pro, de la consolidacion de los valores linglisticos ancestrales en los estudiantes wayuu de la
Institucion Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth, especificamente, en los
discentes del grado 10A participantes en la investigacion.

Del latin cyclus, un ciclo es cierto periodo temporal que, una vez finalizado, vuelve a
empezar. También se trata de la secuencia de etapas que atraviesa un suceso de caracteristicas
periddicas y del grupo de fendmenos que se reiteran en un cierto orden.

En este sentido, Guzman (2016) sostiene que los ciclos son serie de fases o estados por las
que pasa un acontecimiento o fendbmeno y que se suceden en el mismo orden hasta llegar a una
fase o estado a partir de los cuales vuelven a repetirse en el mismo orden.

De lo anterior puede deducir que ciclo se puede definir como, la serie de actividades o
acontecimientos que tienen una vinculacién temética: Por otro lado, en un articulo escrito en
19909 titulado “El ciclo de la reflexion”, Rafael Echeverria (s.f.) aborda la reflexién como una
forma particular de conversacion recursiva, que resulta propia y singular del lenguaje humano.

Siguiendo a Humberto Maturana, Rafael Echeverria (s.f.) deriva que “en el proceso de vivir
nuestra experiencia, que acompafa a todo ser vivo, los seres humanos afiadimos una dimension
especial que le confiere a nuestra existencia, a nuestra forma de vivir, algunos rasgos

particulares. Hacemos de la propia experiencia un objeto de observacion. Somos capaces de
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reflexionar sobre ella. Al hacerlo, surge la capacidad de conferirle sentido a la vida. Desde ese
momento, los seres humanos entrelazan su experiencia de vivir con la experiencia de conferir
sentido. Una vez que lo hacemos, la vida pasa a ser vivida segun el sentido que le conferimos”

Echeverria distingue dos ciclos de reflexion en funcidn de su posicionamiento temporal
frente a la accion: si se produce antes de ésta, hablamos de una reflexién de disefio; si es
posterior, de una reflexion de evaluacion. Los dos autores mencionados, consensan en que ciclo
se conoce como, la serie de actividades o acontecimientos que tienen una vinculacion tematica
que tiene un inicio y un final.

Los autores referidos difieren en que la primera divide un ciclo de reflexion en cuatro a
saber: planeacion, implementacion, evaluacion y reflexion mientras que el segundo lo clasifica
en dos, siendo la primera de disefio que seria la misma planeacién e implementacion y la Gltima
de evaluacion corresponde a la evaluacion y reflexion propiamente dicho que sirve para producir
nueva informacion relevante para una nueva planificacion o un nuevo ciclo.

Ahora la planeacion es la aplicacion racional de la mente humana en la toma de decisiones
anticipatoria, con base al conocimiento previo de la realidad, para controlar las acciones
presentes y prever sus consecuencias futuras, encausadas al logro de un objetivo plenamente
deseado satisfactorio. (s.f.). Con relacion a la fase de implementacion el profesor realiza su
accion de ensefianza ejecuta las actividades y tareas disefiadas en la planeacion, interpreta las
situaciones de aula, evalla los aprendizajes sus comprensiones que sus estudiantes van
alcanzando. Con esta informacion pone en juego su saber pedagdgico para tomar decisiones
sobre su actuar y realizar ajustes a lo planeado. En la evaluacion, se entiende como un ejercicio

interpretativo y critico de la accion de ensefianza, que se sustenta en evidencias y cuyo proposito
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es brindar informacidn que permita adelantar acciones conscientes de mejora Gémez (2007). Por
altimo Guzmaén & Alba (2014) consensan en que la reflexion, del profesor no se agota en la
busqueda de técnicas, procedimientos y métodos de ensefianza, sino que tiene un componente
muy fuerte de relacién, con la cultura, al llevarlo a preguntarse por la pertinencia de contenidos,
proceso y formas de evaluacion en un uso (p.43).

La fase de reflexion, le permite al estudiante-Profesor la reorganizacion de sus formas de

pensar ante su propia practica y la teoria a la que se suscribe Latorre (2003).

4.1 Primer ciclo de reflexion

En la etapa inicial correspondi6 al andlisis efectuado sobre el manejo que tienen los
estudiantes sobre su lengua materna (wayuunaiki) relacionandola con el inglés (foranea); sobre
todo la capacidad que tienen para dar significado sin acudir a la traduccién literal tanto en forma
oral, como escrita. También se tuvieron en cuenta las pruebas aplicadas en la Institucién
etnoeducativa como: (Saber 11, pruebas SAl y pruebas internas).

Ahora bien, partiendo de los analisis de las observaciones realizadas, se percibié que en la
asignatura de inglés los estudiantes, presentan dificultades y atrasos en el manejo de las
habilidades que corresponden a cada nivel o grado. Por otro lado, con los ejercicios de relacion
entre lenguas (wayuunaiki e inglés), se detect6 en los estudiantes la gran dificultad para hallar
palabras o recursos linglisticos apropiados en lengua materna (wayuunaiki) para dar significado
equivalente de acuerdo al contexto propio. En cuanto a las pruebas, evidencian que los
estudiantes presentan bajo rendimiento académico, dificultad en el proceso de comprension;

bajos resultados en las pruebas porgque no alcanzan los niveles requeridos en cada uno de los
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grados. Partiendo de las problematicas encontradas, se procuré indagar concienzudamente las
posibles causas que inciden en el desarrollo del problema. Como se manifestd anteriormente,
para tal fin se tomaron como recursos, la observacion de las clases y andlisis de las précticas
pedagogicas de aula, la planeacion y la evaluacién, con la finalidad de reorientar las practicas de

aula y brindarle a los educandos una educacion integral que responda a su medio social y global.

Planeacidn y ensefianza

La planeacion de las clases de inglés se caracterizaba por seguir los paradigmas tradicionales
establecidos por la Institucion etnoeducativa; el formato que se maneja solo evidencia algunos
pasos como: (estandares, recursos, contenidos, indicadores, evaluacion entre otros) pero no se
podia ver claramente el como podrian llegar los estudiantes a comprender plenamente los saberes
que se comparten en las aulas de clases. Ademas, los estudiantes no poseian una herramienta de
auto control en los procesos de aprendizaje con la que ellos pudieran reflexionar sobre los
aprendizajes adquiridos.

Es decir, las planeaciones observadas analizadas estaban dirigidas propiamente al
cumplimiento de los contenidos establecidos por el MEN, Plan de Estudios Institucional, y se
orientaban los procesos de ensefianza y aprendizaje con un texto guia, limitando el proceso de
aprendizaje. Las clases se caracterizaban por la monotonia, clases magistrales en las cuales el
docente era el duefio del conocimiento, control con las notas y los estudiantes simples receptores
pasivos y todo se almacenaba en la memoria. Esporadicamente se formulaban preguntas a los
estudiantes que no propiciaban el desarrollo de su pensamiento ya que no tenian la oportunidad

de la elaborar sus propios conceptos y mucho menos escribirlas.
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Evaluacion y seguimiento a procesos

La evaluacion como proceso tanto en docentes como en estudiantes se practicaba de manera
erronea. En este contexto se limitaba a la simple calificacion de trabajos, tareas, talleres,
examenes y cuestionarios. Vale recordar que antes de empezar el proceso de investigacion
accion, la evaluacion en las clases de inglés presentaba una naturaleza sancionatoria y solo se
ganaba la evaluacion si se respondia efectivamente y todo dependia del criterio del profesor.
Este tipo de evaluacion pretendia que el educando diera cuenta de cuanto aprendio de manera
memoristica, era unidireccional e ignoraba los puntos de vista u opiniones de los discentes, al
igual que sus dificultades. Era una evaluacion de caracter cuantitativo que no daba refuerzo o
retroalimentacién que no facilitaba al estudiante ni al docente avanzar en los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Primera reflexiéon

La intervencion al aula de clases de inglés permitio identificar la poca valoracion que
presentan los estudiantes hacia la propia lengua, el rechazo evidente de la misma en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, la lentitud en el proceso de pensamiento y la falta de desarrollo de
la escritura en lengua materna. La observacion y el analisis exhaustivo constituyeron el primer
eslabon para emprender la cualificacion de las practicas pedagogicas en procura del
mejoramiento de los procesos desarrollados en las aulas de clases. A partir de la negociacion de
saberes tanto a nivel local y universal, el desarrollo de aprendizajes significativos desde el
contexto propio y el ejercicio de las rutinas de pensamiento para propiciar espacios de reflexion

en los estudiantes.
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En el antes el docente de inglés no le brindaba oportunidades de participacion a los
estudiantes en la construccion de aprendizajes significativos. Es decir, solo se presentaban como
agentes pasivos en el aula de clases. Ahora con la aplicacion de las rutinas de pensamiento, se ha
logrado la participacion proactiva de los dicentes y padres de familia en el proceso de

aprendizaje.

Asimismo, el desarrollo del trabajo investigativo, facilité en primer lugar la realizacién de las
reflexiones mas reconditas sobre las cuales se fundamenté para conocer la realidad aulica en
intervencion. Vale aclarar que cada una de las reflexiones condujo a la identificacion vy al
reconocimiento pleno de los factores con mayor repercusion en la pérdida de los valores
linglisticos ancestrales. Un primer paso de mejoramiento fue la inclusion en el formato, de
planeacion institucional, los objetivos de aprendizaje de los educandos, derechos basicos de
aprendizaje, las rutinas de pensamiento y la adopcion de la evaluacion como un proceso
formativo y continuo que permite consolidar la autonomia de los estudiantes en los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

4.2 Segundo ciclo de reflexion

Después de haber realizado el primer ciclo reflexivo e identificado las dificultades més
evidentes en el aula de clase, fue imprescindible socializar en la institucién etnoeducativa los
avances del proyecto y las dificultades encontradas que no permiten realizar con efectividad los
procesos de ensefianza y aprendizaje; en primer lugar, se hizo hincapié en la reestructuracion de

la asignatura de wayuunaiki por jerarquia de topicos y la importancia de transversalizarla con
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todos los saberes para que no sea simplemente una asignatura de relleno. Por otro lado, se hizo
énfasis en desarrollar el pensamiento y la oralidad en todas las areas del conocimiento ya que se
estaban dando como asignaturas sueltas en el curriculo institucional sin ninguna incidencia el
proceso de aprendizaje. Finalmente, se propuso reorganizar las mallas curriculares para definir
los desempefios teniendo en cuenta los estandares, derechos basicos de aprendizajes, y criterios
pedagogicos claros, contextos, metodologias, e incorporando la lengua materna como vehiculo
de ensefianza para la comprensién de los diversos saberes tanto como lo propio y lo extrafio que
evidencie el desarrollo de los procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento. Por ejemplo la
imagen que se presenta a continuacion, muestra un desfile de sefioritas wayuu, los desfiles
solamente se hacen en la cultura occidental, en la del wayuu no se conoce. Este se adopta de los
“alijunas” con la finalidad de promover la cultura, fomentar el desarrollo de la oralidad y la
investigacion de los saberes ancestrales en los educandos. Finalmente, para mejorar los procesos
de ensefianza y aprendizaje no solo se logro ajustar la malla curricular sino también reestructurar

la planeacion (Anexo P)

Figura 13. Desfile de majayuras en burro 2018
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Tabla 5. Formato de planeacion actual reestructurado

Establecimiento Educativo: I.E. R. Internado de Nazareth Docente: Leonidas S
- Periodo: 3
S. Brito P.
Grados: 08,09, 10y 11 Fecha: Intensidad .
DBA: DE (6) Sept/ horaria Semanal: 2 Segle a??ériérzl 15de
11/2017  Horas en blogue. P
Estandares basicos (6 OBJETIVOS DE _— -
a7) DBA APRENDIZAJE Conocimientos Basicos
CONTEXTUALIZACION
“Dialogo de Saberes” Comprende y
¢C6émo manejar mi lengua utiliza palabras
materna (Wayuunaiki), espafiol e Comprendo familiares y .
L . o . A Fomentar espacios
inglés con la misma suficiencia? informacion bésica sobre  frases cortas S
g - . - que posibiliten el
Hora en Wayuunaiki temas relacionados con mis sobre rutinas y dialodo de saberes a
Espafiol actividades cotidianas y actividades 00 . . -
. - - través de las lenguas: Conjugacion verbal verbo
Inglés con mi entorno. (2.3) cotidianas y iKi Fol o »
Comprendo gustos. (3) wayuu?gi IKl, espanof e . dtolbe b
Contrastacion instrucciones escritas para Comprende Ingles como un uso de los pronombres
L . - mecanismo para personales en Inglés
llevar a cabo actividades  instrucciones .
e . desarrollar la El Uso de los numeros en
cotidianas personales y  relacionadas con . .
P L competencia Inglés
académicas. (1.2) las actividades y o . »
comunicativa en los en Uso de “What” (tag
Respondo con frases tareas de la clase, . . .
: los estudiantes de los question) para pedir la hora en
cortas a preguntas sencillas la escuela 'y su rados: 8e. 9nos Inalés
sobre temas que me son comunidad y g L ! 9
o 10mos y 11mos de la
familiares. (1,2,3) expresa de I
manera escrita Institucion
oral lo aue Y Etnoeducativa Rural
. 4 Internado de Nazareth.
entiende de estas.
)
MATERIALES Y
METODOLOGIA EN RECURSOS INICIACION DESARROLLO FINALIZACION
SECUENCIA DIDACTICA EDUCATIVOS
Aprestamiento
Oracién en Ahora pregunto
Inglés: Padre y solicito la hora en
Nuestro, Ave Maria y Wayuunaiki, Espafiol e
. Gloria. Inglés
An'tes ¢preguntabas y Para estimular A través de un
solicitabas la hora en . I
Wayuunaiki, espafiol e los c_onoumlentos cua,dro especifique ahora
inal és7 previos el Docente  ¢como pregunta y da la
gies? solicitaraa los ~ hora en las tres lenguas?
Activacion . . .
Conocimientos Previos Discentes que ¢Ahora como se
i Saquen cada uno, una expresa la hora en punto
Escriba ¢Cémo -
- hoja de su cuaderno o en las tres lenguas
pregunta Ud. y solicita la block v | feridas?
hora en las tres lenguas ock y fuego que reterioas:
Tablero s = escriban en ella las ¢Ahora como se
(wayuunaiki, espafiol e . -
Marcador L diferentes formas de expresa el tiempo antes
inglés)? .
Tableta :CoMO se expresa la dar y pedir la hora de la hora?
Grabadora con ¢ P tanto en inglés, ¢Ahora como
- hora en punto en las tres g g .
Wifi lenauas referidas? Wayuunaiki y comunicas el tiempo
Pendrate 4 : espafiol después de 5  después de la hora?

¢COmo se expresa el
tiempo antes de la hora?
¢C6émo comunicas el
tiempo después de la hora?
Responderan dicha
pregunta en una hoja de
cuaderno. Para eso tendran

min. Se la entregaran
al Docente. Antes de finalizar la
Seguidamente, el clase el Docente
Docente fomentara devolvera las hojas a los
lluvias de ideas y e discentes para que
ird escribiendo los  respondan a la pregunta

. aportes de los final de la rutina de
12 Minutos y luego se lo - .
estudiantes en el pensamiento
entregaran al Docente. ]
tablero, primero en desarrollada en la
wayuunaiki, espafiol presente clase.
e inglés; cabe aclarar Finalmente,

que en el desarrollo  devolverén las hojas al
de la misma se ird Docente. Si hubiere
especificando cada  alguna dificultad con




uno de ellas la cual se  algun estudiante en

ejercitaran cuanto a la asimilacion
simultdneamente. de la tematica estudiada,
Partiendo de los se realizard la
aportes de los retroalimentacion

estudiantes sobre la Pertinente en la préxima
L3 (inglés), el clase antes de seguir con
Docente realizard en el siguiente topico.
primer lugar la
demostracion en
forma oral, (hora en
punto) (forma
informal) valiéndose
de una figura hecha a
base de carton (Reloj
de Cartén) como
preguntar y responder
la hora en inglés.
Después, los mismos
educandos ejecutaran
los ejercicios de
preguntarse y
responder sobre la
hora. (Antes de la
hora); uso de las
preposiciones (to, till
y until)
Final Primera
hora de Clase.
Inicio Segunda
Hora de Clase
Cancion en
Inglés (Give me a
Reason). Luego,
ensayo 8 Min. de la
siguiente cancion en
Inglés (1 want it that
way)

Forma Formal
(Solicitar y dar la
hora en inglés).

Presentacion
video de la
explicacion del
topico, tiempo 8 Min.

Algunos
estudiantes pasaran a
escribir en el tablero

lo que entendieron
del video (Veo
pienso, pregunto y
respondo). Luego, el
Docente liderara un
proceso conversatorio
con los estudiantes y
entre ellos para la
apropiacion.
Organizaran un
dramatizado en cual
contextualicen lo
aprendido y luego la
presentaran ante sus
compafieros.

DESEMPENOS ESPERADOS TIPO DE
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EVALUACION

EVALUACION
Informal:
Participacion en clase y
seguimiento de
instrucciones
Resultado: Manejo
apropiado de las

Solicita y responde adecuadamente la hora en wayuunaiki, espafiol e estructuras oracionales

inglés? para pedir y dar la hora
en inglés.
Formal: Trabajo
Colaborativo
Formativa:
Seguimiento

Formato de planeacion clase de inglés institucional

RUBRICA

OBJETIVO: Evaluar la capacidad del discente para solicitar y dar la hora en las tres lenguas:

wayuunaiki, espafiol e inglés.

ESCALA NOMBRE

DESCRIPCION

5 Avanzado/Excelente

Evidencia de Comprension de la actividad realizada. Expresa correctamente en wayuunaiki,
espafiol e Inglés el tema indicado con facilidad y espontaneidad. Utiliza efectivamente un
vocabulario variado y demuestra conocimiento en el uso de la estructura gramatical estudiada. La

participacion es balanceada con respecto a sus compafieros.

4 Intermedio/Excelente

Evidencia comprension de la actividad asignada. Se expresa adecuadamente en Wayuunaiki,
espafiol e inglés sobre el tema indicado con cierto grado de facilidad y espontaneidad. Utiliza
efectivamente un vocabulario variado y demuestra el uso indicado de la estructura gramatical. La

participacion es balanceada con respecto a sus comparieros.

3 Medio/Aceptable

Evidencia comprension parcial de la actividad asignada. Se expresa correctamente en
wayuunaiki, espafiol e inglés sobre el tema indicado con alguna facilidad y espontaneidad. Utiliza un
vocabulario adecuado y variado. Demuestra conocimiento del uso indicado de la estructura

gramatical. La participacion no es balanceada con respecto a sus compafieros.

2 Bésico/Insuficiente

Evidencia poca comprension sobre la actividad asignada. Se expresa con dificultad en

wayuunaiki, espafiol e inglés sobre el tema indicado. Utiliza vocabulario y estructura gramatical de
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forma limitada. La participacion se centra en una persona.

1 Inicio/ Insuficiente
No hay evidencia de la comprension de la tarea asignada. El uso de la lengua es muy limitada.

Hay poca participacion.

No realizé la tarea asignada

Cabe manifestar que, en el proceso investigativo, se utilizd como instrumento de recoleccion
de datos: el diario de campo, con la finalidad de registrar las experiencias en el aula de clases y
reflexionar sobre cada una de ellas e ir progresivamente reorientando las practicas pedagogicas.
Asimismo, se adoptaron y se aplicaron las “rubricas de autoevaluacion escolar” y evaluacion
docente aplicada por los estudiantes para socializar o dialogar los procesos evaluativos y los
resultados de la misma con la finalidad de identificar las fortalezas, avances, debilidades y
mecanismos para lograr desempefios favorables en los procesos de ensefianza, aprendizaje y
pensamiento, propendiendo que sean responsables y conscientes de su propia formacion integral.

Para la fundamentacion tedrica y el cambio de préctica pedagdgica en el aula de clases, fue
preciso consultar fuentes tedricas actualizadas sobre el uso de la lengua materna como vehiculo
de ensefianza, asi como a nivel local y global, incluso los autores leidos en los distintos
seminarios; algunos han servido como soporte teorico al proceso de investigacion accion y al
mejoramiento de las practicas pedagogicas.

Luego, de concienciar a los estudiantes en la importancia de preservar los valores linguisticos
ancestrales, reestructurar la planeacion de clases y asumir la evaluacion como un mecanismo
formativo, el siguiente eslabdn consistia en hallar las estrategias didacticas apropiadas y

ajustadas a las exigencias del contexto y de los estudiantes para desarrollarlas efectivamente en
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los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés y el wayuunaiki como vehiculo de ensefianza.
Para tal fin, fue necesario revisar diversos referentes tedricos, en el cual se destacan diversos
estudios y experiencias sobre la aplicacion de la lengua materna como vehiculo de ensefianza y
también se encontraron normas tanto a nivel local y global, que protegen y defienden la
ensefianza en lengua vernacula y ademas se experimentd que, las rutinas de pensamiento son
herramientas que pueden ayudar mucho en el proceso de recuperacién de los valores linglisticos

ya que los estudiantes reflexionan sobre la propia lengua.

Figura 14. Contextualizacion de los aprendizajes.

4.3 Tercer ciclo de reflexion

A estas alturas de la investigacion, se hace una descripcion detallada del proceso de

aplicacion que se desarrollé en el aula de clases de inglés. En esta momento, de la investigacion
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el docente investigador realizd las pruebas diagndsticas para establecer el nivel de comprension
que tienen los estudiantes en cuanto al manejo de las dos lenguas (wayuunaiki e inglés) y para
hacer una intervencidn efectiva con objetivos claros en el aula de clases.

4.3.1 Aula

En el aula 10A de la jornada Unica, sede principal Institucién Etnoeducativa Rural Internado
Indigena de Nazareth Alta Guajira, se aplicé una evaluacion diagnostica inicial para conocer el
nivel de comprension entre lenguas (wayuunaiki e inglés) de los estudiantes. La evaluacion
consistié en encontrar el significado en wayuunaiki a algunas palabras extraidas de una lectura
en inglés sin hacer traducciones. Se obtuvieron los siguientes resultados: de los 30 estudiantes
del grado referido, veinticinco tradujeron las palabras, sélo cinco intentaron darle le significado

de acuerdo al contexto. Es decir, el 7.5% y el 1.5% respectivamente.

Figura 15. Prueba diagnostica inicial grado 10A.
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Figura 16. Prueba diagnostica inicial grado 10A.

Los resultados obtenidos condujeron a la revisién minuciosa de las practicas pedagdgicas de
aula. Es decir, las planeaciones de clases sirvieron para orientar el fortalecimiento y preservacion
de la lengua materna e incluso se miraron las de la asignatura de wayuunaiki para hacerse una
idea global de lo que estaba sucediendo cotidianamente en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la lengua vernacula. Partiendo de los hallazgos fue necesario en primera instancia
reestructurar el modelo de planeacion de clases direccionadas principalmente en el planteamiento
de objetivos claros y ajustadas a las necesidades del contexto social y a la expectativa del
estudiantado, con seguimiento y reflexion permanente a cada uno de los momentos pedagdgicos
(antes, durante y después), el uso de la lengua materna como vehiculo de ensefianza de la L3
(inglés) y el empleo de algunas rutinas de pensamiento para dinamizar los procesos de
conciliacién entre lenguas,para lograr una mejor comprension entre ellas sin tener que adaptar

los significados a los entornos foraneos. Por ultimo, la aplicacion de la evaluacion formativa en
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todos los procesos que se ponen en juego en los procesos de ensefianza, aprendizaje y
pensamiento.

Proceso de implementacion

La planeacion que a continuacion se describe se aplico al grado 10A de la jornada Unica de la
Institucion Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth (Alta Guajira) del corregimiento
de Nazareth, municipio de Uribia ubicado en el departamento de la Guajira. Dicha planeacién de
inglés en su estructura se imbrica con las areas de lenguaje: nocion hora (en wayuunaiki, inglés y
espafiol y matematicas: los nimeros en wayuunaiki, inglés y espafiol. Todo lo anterior, orientado
con los estandares y derechos basicos de aprendizaje del grado que no corresponde ya que los
estudiantes presentan vacios con relacion a manejo de contenidos de grados inferiores. Cabe
aclarar, que el objetivo de aprendizaje de la presente planeacion fue: conocer como se dice la
hora tanto en wayuunaiki, inglés y espafiol ajustado al formato de planeacion Institucional. Para
el inicio de la clase, el docente utilizo la rutina de pensamiento “antes pensaba y ahora pienso”
escribio y formulo la pregunta referida en el tablero e hizo un cuadro sindptico dividido en tres
partes a manera de orientacion. Luego, solicité que cada uno de los estudiantes sacara una hoja
de block o de cuaderno y escribieran en la misma la pregunta y con base a sus presaberes, ir
dando solucidn a la inquietud durante diez minutos.

Terminado el tiempo establecido, el Docente pidié que se hicieran en parejas durante cinco
minutos para compartir ideas y registrar los hallazgos sobre la tematica. Seguidamente, el
Docente solicit6 a algunos estudiantes, los menos participativos, que leyeran lo que consignaron
en las hojas y luego fueron pasando uno a uno al tablero para escribir las ideas méas

sobresalientes de cada grupo. Algunos estudiantes intentaron traducir y otros buscaron la frase
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adecuada ajustada al contexto tradicional del wayuu, situacion que incomod6 mucho a los
estudiantes ya se les hacia complicado hallar la palabra, frase u oracién que denotara el tiempo.
Cabe resaltar cbmo algunos estudiantes expresaban que tradicionalmente el wayuu media el
tiempo con un arbol, (la sombra), de noche con los astros y en tiempo de mucha nubosidad con
los “cantos de los pajaros” y los cantos o silbidos de los espiritus errantes (waniilii, personaje que
toma diversas formas o figuras) y finalmente para los famosos “mandados” los padres de familia
utilizaban la sombra y la saliva para medir el tiempo que se gasta el hijo realizando una
diligencia. La primera era Util de dia y el Gltimo de dia y de noche, consistia en escupir cierta
cantidad de saliva teniendo en cuenta el tiempo de recorrido de la persona que va a hacer la
diligencia; si la saliva se seca antes que regrese la persona enviada simboliza “demora”. Lo cual
significa reconvencion para la persona implicada en la falta.

Segun Coll (1988), “Hablar de aprendizaje significativo equivale, ante todo, a poner de
relieve el proceso de construccion de significados como elemento central del proceso de
ensenanza/aprendizaje” (p.134). Los estudiantes de 10A participantes en la investigacion,
elaboraron diferentes actividades para demostrar el aprovechamiento de los saberes ancestrales a

partir del proceso de aprendizaje de otra lengua.
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Figura 17. Actividad elaboracion relojes aplicacion saber ancestral

Figura 18. Actividad elaboracién relojes aplicacién saber ancestral



108

y B
Figura 19. Imagen Plena clase tema: El tiempo en las tres lenguas: wayuunaiki, espafiol e inglés
Después que los estudiantes consignaron sus aportes en el tablero, el docente con la ayuda de
ellos fue descartando y/o aprobando los aportes en las tres lenguas. Manifestaron que fue muy
complicado hablar sobre tiempo y enumerar en wayuunaiki (lengua materna) en contraste con las
otras dos lenguas. De acuerdo a los discentes para desarrollar la actividad tuvieron que exigirse
mucho, ya que no encontraban la palabra apropiada para designar un tiempo especifico.
Terminada, la participacion de los estudiantes el docente procedié a las correcciones pertinentes
en las tres lenguas e incluso se realizaron ejercicios de pronunciacion con los estudiantes para
mayor afianzamiento de las lenguas en estudio. Finalmente, para cerrar la clase el docente
asigno la tarea que consistio en averiguar con los padres de familia, arauras (persona mayor del
clan, de sabiduria) los nimeros en wayuunaiki en forma oral y escrita hasta cien. Después los
estudiantes desarrollaron la Gltima parte de la rutina ahora pienso.

Cada vez que se desarrollaba una nueva unidad tematica, los estudiantes se enfrentaban

nuevos retos que en primera instancia, tratan de resolver de manera individual, grupal, con los

sabedores o arauras y finalmente en comunidades de aprendizaje; todo estas acciones se

orientaban a través de rutinas de pensamiento como por ejemplo “ver-pensar-preguntarse y
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preguntar”. La accion de ver lo realizan, cuando se ponen al frente de la lectura, imagen o
palabra quizés sea mas facil para ellos encontrar significado en espafiol en contraste en
wayuunaiki puesto que no se cuenta con la habilidad linguistica tradicional; es alli donde los
dicentes realizan el proceso metalinguistico y reflexivo sobre la misma lengua. Asimismo, la
accion de pensar lo asumen colectivamente y el ejercicio de preguntar, lo realizan en el momento
que el docente y estudiante acuden una persona mayor de conocimiento de la cultura para buscar
una mejor explicacion u orientacion sobre la temética.

Para una mayor ilustracion traigo a colacion algunas unidades tematicas, desarrolladas en
el proceso investigativo, la primera“have/has en LE y “kacorolo’o” en LM equivalente en
espafiol a tener o haber. Inicialmente, los estudiantes construian oraciones afirmativas desde la
LM a LE o viceversa, todo marchaba bien, hasta que alguien se le ocurrio por crear la siguiente
oracion: “Lucia has a cell” y alguien se preguntd: jcomo se expresaria en wayuunaiki? Otros
decian que se dejaba igual, algunos persistian en la creencia que debia haber una palabra en LM
que signifique cell (en LE), la cual en espafiol equivaldria a celular y en wayuunaiki ¢Cerurar? o
cachuera era el dilema que debian sortear los estudiantes. Al respecto, los ancianos decian que
era cachuera, pero la palabra denotaba en espafiol hierro. Los sabedores decian que en el pasado
significaba radio o vehiculo construido en hierro pero los estudiantes manifestaban que habia que
puntualizar; ya que la palabra cachuera generalizaba mucho. Los estudiantes insistian que debia
haber un termino que se acerque o signifique celular, puesto que cachuera significa todo lo esta
hecho de hierro. Después de realizar las consultas pertinentes, los dicentes concluyeron que era
necesario crear palabras nuevas en la misma lengua para ir a la par, responder y mantener viva la

lengua frente al desarrollo rimbombante del mundo globalizado.
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La otra unidad temaética desarrollada correspondié al tiempo en inglés y en wayuunaiki.
Esta se abord¢ a través de la rutina de pensamiento “antes pensaba y ahora pienso” el antes
pensaba se orientd por medio de dos preguntas: ;Como mide Ud. el tiempo en wayuunaiki e
inglés? ;Como solicita Ud. la hora en wayuunaiki e inglés? Y en el ahora pienso se direcciono a
través de los interrogantes: Ahora ;,cémo mide Ud. El tiempo en wayuunaiki e inglés? ;Coémo
pide Ud. Ahora el tiempo en wayuunaiki e inglés? Con relacién a la primera pregunta, en el
“antes pensaba” los estudiantes manifestaban que el wayuu de dia, media el tiempo con la
sombra de un arbol, o la sombra de la misma persona, una estaca clavada en el suelo, y el
escupitaje® y de noche, con el canto del gallo, las estrellas y el canto de algunas aves. En inglés
los estudiantes manifestaban que el tiempo se maneja y se controla con el reloj. Con lo que
respecta a la segunda pregunta, “del antes” los estudiantes encontraron serias dificultades en un
primera instancia, querian traducir del espafiol a wayuunaiki, fue necesario la intervencion del
docente para que los estudiantes corrigieran las preguntas planteadas. En un primer, momento
decian: “Jalapiishana wayaa” equivalente en espafol a: “;Qué hora es?. Después de las consultas
realizadas por los estudiantes pudieron esclarecer las dudas y finalmente lograron formular la
pregunta adecuadamente en wayuunaiki: “Jalaipchi kaikia”® y de noche: “Jalairii aika”’.

En las diferentes unidades desarrolladas, los estudiantes en cada clase se enfrentaban a

nuevos desafios; a través del proceso metalinguistico, realizaban nuevos descubrimientos o

5 Escupitaje: Mecanismo que utilizaba el wayuu para controlarle el tiempo a otra persona en el desarrollo de una tarea
asignada.
6 Jalaipchi kaikai traduccion literal equivalente en espariol a: por donde va el sol? Y en inglés: “Where is the sun?

7 Jalairii aika: En espafiol equivaldria por dénde va la yuca? y inglés where is the yucca?
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hallaban otras dificultades la cual tomaban como una oportunidad de aprendizaje y

reivindicacion de relaciones y saberes con sus mayores o0 sabedores.

Figura 20. Puesta en comun, relojes con simbolos tradicionales wayuu
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Figura 21. Puesta en comun, relojes con simbolos tradicionales wayuu

Para fortalecer y cumplir con el objetivo del proyecto, de la recuperacién de los valores
linglisticos ancestrales wayuu a través de los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés, los
estudiantes elaboraron proyectos como: “creacion de relojes” con simbolos relacionados a la
cultura y por otro lado, hicieron un compendio de palabras extraidas de textos en inglés, las
cuales relacionaron con la lengua materna, dandoles el significado de acuerdo al propio contexto
con la ayuda de los sabedores de cada clan. Dichas actividades sirvieron para retomar las buenas
relaciones que tenian los jovenes en el pasado con sus padres de familia y abuelos (as), quienes
constituyen la memoria andante de la cultura. Tradicionalmente, los ancianos de cada clan se

reunian todas las noches y muy temprano con sus vastagos quienes, a traves de cuentos, relatos,
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mitos; repletos de ricos contenidos pedagdgicos y valores, orientaban a los mas jovenes para
enfrentarse a la vida. Ahora con el trabajo investigativo en el cual participan los estudiantes de
la media de recuperacion de valores lingiisticos,se involucra tanto a la comunidad educativa,
como a los sabedores de cada clan en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Ahora bien, la evaluacion con relacién al antes, todo se hacia de manera cuantitativa y ahora
de manera cualitativa, de caracter formativo siguiendo oportunamente las fortalezas y
dificultades para transformar la practica pedagdgica y orientar a los estudiantes a aprendizajes
significativos. Para controlar los procesos de aprendizaje de los estudiantes el docente recurre a
las rabricas por periodo, para que los estudiantes identifiquen sus progresos y deficiencias que

presenten. (Anexo N)

Capitulo V

5. Analisis de resultados

En esta parte del trabajo de investigacion, se presentan los datos y analisis de los resultados
obtenidos de manera cualitativa, posterior a la aplicacion de la propuesta pedagogica para la
recuperacion de los valores lingiisticos ancestrales en los estudiantes de la media secundaria de

la Institucion Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth (Alta-Guajira)

5.1 Analisis cualitativos, categoria ensefianza

El analisis a esta categoria se desarroll6 de manera cualitativa, fundamentado en los datos

contemplados en la planeacion, diarios de campo, las rejillas de evaluacion y las guias de lectura,
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son descriptivas. Ahora bien, para llegar a los analisis, se realiz6 una lectura profunda a todos los

instrumentos referidos, llegando a puntos de convergencia que facilitaron los aspectos mas

sobresalientes de las subcategorias definidas.

Estrategias metodoldgicas

Tabla 6. Categoria ensefianza, estrategias metodoldgicas

Ensefianza

Unidad de analisis

Componentes

Metodologia

Subcategoria: estrategias metodologicas
Antes Ahora

Las estrategias metodoldgicas son formas de
pensamiento que facilitan el aprendizaje y propician un
clima adecuado para el aprendizaje, con respeto y aprecio
por la diversidad cultural y linguistica. Asimismo, las
estrategias metodoldgicas facilitan pasar de simples
receptores pasivos a agentes activos del conocimiento.

Las estrategias metodolégicas se incluyen en la

Permite que, tanto a los y las estudiantes como él o la
planeacion la cual posee una estructura organizada,

docente encuentren mejores respuestas. Las estrategias,
teniendo en cuenta los pardmetros establecidos por el

van desde las simples habilidades de estudio como el
MEN, los estandares y/o lineamientos curriculares,

subrayado de la idea principal, hasta los procesos de
mision, vision; el perfil de los estudiantes, los

pensamiento complejo, como el usar las analogias, para
materiales y los recursos educativos requeridos, y la

relacionar el conocimiento previo con los nuevos
metodologia. (Anexo N).
conceptos que va adquiriendo el educando.

En este momento, se muestran cada uno de los
pasos que sigue el docente para desarrollar el proceso
ensefianza y aprendizaje, adoptando la lengua materna

como vehiculo de ensefianza. Por Gltimo, se anexan los

momentos de la evaluacion (Anexo O).

Las estrategias metodolégicas se planeaba por La estrategia metodolégica esta basada en un modelo
tépicos para un determinado periodo académicoy  constructivista y enfoque intercultural tal como se plantea

tampoco se ajustaba a las necesidades del estudiante en el PEI.

eran muy verticales, que no permitian algiin cambio Para el desarrollo de las clases se hace hincapié en los
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en el antes, durante y después. Ademas, no se presaberes de los estudiantes como insumos Utiles para la
preparaban para la visibilizacién de los pensamientos. reconstruccion y construccion del tejido de saberes

La planeacion inclufa “las estrategias transversales.

metodoldgicas” simplemente para llenar un requisito, Cabe aclarar que en cada clase, el docente

. = complementa los conceptos basicos si fuese necesario, de
pero no se contaba con un objetivo claro de ensefianza

o . . L manera simultanea en cada area o asignatura. De igual
y aprendizaje. Ademas, no presenta la informacion

. . I ~ manera, se desarrolla un proceso metalingistico, en el
necesaria que permita ver la aplicacion, desempefio

A .. cual, los estudiantes indagan y profundizan sus saberes
docente y estudiantil en el aula de clases. Con relacion ganyp

. - p ancestrales sobre el uso de la lengua ancestral;
a las estrategias metodoldgicas, en ellas no se tenian en

cuenta, los preconceptos de los estudiantes y tampoco propiciando el espacio pedagdgico  para desarrollar la

. competencia indagatoria y estrechar los lazos familiares
se valoraba el saber local como una herramienta

fundamental de reconstruccion y construccion y que se estaban perdiendo por el descuido y la poca

S valoracion de la riqueza ancestral de parte de la
consolidacion de los valores ancestrales.

En fin, se sigue una metodologia tradicional a institucion etnoeducativa.

pesar de que en el PEI esta contemplado, el modelo Ahora bien, lamemoria es importante para el

L . rendizaj la L3 (inglés). En ignatura |
constructivista y el enfoque intercultural del cual se aprendizaje de la L3 (inglés) esta asignatura los

. L . estudiantes de las lecturas abordadas extraen las palabras
hace caso omiso en la creacion y la aplicacion de

. . desconacidas y le buscan su significado, se contextualiza
estrategias que conlleven el desarrollo integral de los

. relacionando con la lengua materna para lograr un
estudiantes.

El rol de los estudiantes en el desarrollo de las aprendizaje significativo.

- . . Es decir, el discente ya no es un agente pasivo. Se
actividades académicas era totalmente pasivo, se

o . . . transforma en un ser proactivo, que busca, indaga,
limitaba a aprender de memoria todo lo que le impartia P a 9

. . cuestiona expresa opiniones, puntos de vista y propone
el docente sin derecho a aportar ideas. P P P yprop

Incluso no se hacian retroalimentaciones. Solo se formas de acercarse al conocimiento.
realizaba al finalizar cada tema a manera de
cuestionario la unidad tematica, y la valoracion se
daba de manera cuantitativa.
Estrategias metodolégicas Al igual que los objetivos, las estrategias Tanto los objetivos como las estrategias
metodoldgicas a emplear en una clase especifica, sdlo metodoldgicas de las clases el docente las da a conocer a
las conocia el docente, y no eran muy claras para los estudiantes al iniciar las diferentes actividades
conducir a aprendizajes significativos. Con las académicas. Esto le facilita al docente y al discente

estrategias solo se pretendia alcanzar aprendizajes apropiarse de los procesos de ensefianza y aprendizaje,

memoristicos e inmediatos que no transversalizan los El desarrollo y aplicacion de las estrategias es
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saberes. verificable, mediante rdbricas de evaluacion, el
cumplimiento de las diferentes actividades programadas y
la evaluacion continua que se desarrolla en los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

Estrategias didacticas Las estrategias didacticas que utilizaba el docente

En el aula de clases se ponen en practica estrategias
eran tradicionales, reiterativas y coercitivas.

innovadoras que promueven el desarrollo de las
Los procesos de ensefianza y aprendizaje se

habilidades comunicativas tanto en lengua materna
fundamentaban o se guiaban a partir de un texto guia.

(wayuunaiki) como en L3 (inglés) en los estudiantes.
Es decir, el docente se limitaba a cumplir y hacer

Dichas estrategias metodolégicas propenden por la
cumplir las indicaciones contempladas por el autor del

participacion activa, apropiacion de los conocimientos a
texto.

partir del contexto propio.
Las estrategias implementadas estan enfocadas al

desarrollo de aprendizajes memoristicos.

Nota: analisis de la sub-categoria: estrategias metodolégicas. Lengua materna

Tabla 7. Dimension ensefianza, subcategoria lengua materna

Ensefianza
Subcategoria: lengua materna
Unidad de andlisis Antes Ahora
Oralidad En la clase de inglés no se daba espacio para que los Actualmente en las clases de inglés se utiliza la

estudiantes hablaran en su lengua materna (wayuunaiki). lengua materna como vehiculo de ensefianza del inglés.

Ya que se consideraban un distractor o un obstaculo para el Los estudiantes se estan empoderando, incidiendo,
aprendizaje de la L3 (inglés). participando activamente en el proceso de recuperacion

En las clases de inglés se evidencia de los valores linguisticos ancestrales a través de la

un sistema educativo patriarcal basado es una aplicacion de estrategias metodolégicas innovadoras

estructura jerarquica de discriminacion, subordinacion, como las rutinas de pensamiento.
exclusion, y de relaciones de poder en la comunidad Con el empleo de la lengua materna como vehiculo
educativa. de ensefianza ha facilitado a la mejora de las relaciones
Los estudiantes no tenian la posibilidad de escuchar, familiares; los estudiantes consultan, dialogan e

intercambiar ideas, opiniones y asesorarse de sus intercambian ideas u opiniones sobre lo aprendido y lo

sabedores. Es decir, ni se les acercaban porque eran que quieren aprender de los sabedores de cada clan.
considerados una biblioteca andante muerta. Debido a la dificultad encontrada en el ejercicio de

Los estudiantes no se preocupaban ni se interesaban relacion de palabras en inglés y wayuunaiki, los
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por indagar por las riquezas ancestrales de su cultura. estudiantes encontraron la gran necesidad crear de
Cuando se les hablaba de algo en wayuunaiki solo les neologismos para hacer frente a la sociedad a la cual

servia para pasar el rato. pertenecen.

Palabra Con el uso de la lengua materna como vehiculo de

ensefianza, se ha permitido a los estudiantes mas
confianza en si mismos: discuten, comparten ideas,
opiniones, realizan conjeturas sobre algo. En todo
La ensefianza tradicional y la practica de las clases momento estan comparando las dos lenguas.
magistrales dentro de las aulas de clases no facilita el ~ Recopilando frase palabras, que nunca habian utilizado.
desarrollo de las habilidades comunicativas en los
estudiantes A través del proceso de concientizacion y el uso de
la palabra como mecanismo de conciliacion entre
El docente de aula no utilizaba efectivamente la lenguas,se ha despertado en los estudiantes el interés en
palabra, puesto que negaba la posibilidad de participacion a el rescate, conservacion y consolidacion de los valores
sus interlocutores. Solo se dedicaba a dictar las clases sin linglisticos ancestrales.

propiciar espacios de intercambio de ideas. “Si algo tienen en comun los cientificos y los nifios

es su curiosidad, sus ganas de conocer y de
saber mas; de jugar con el mundo y sacudirlo para

que caigan todos sus secretos” (Charpack, 2006)

Nota: analisis realizado a la sub-categoria lengua materna

Evaluacion



118

De acuerdo a Guzman (2012), es un proceso permanente de recoleccién de informacion
pertinente, para tomar oportunamente decisiones acertadas sobre la ensefianza, de tal manera que
contribuya a promover el aprendizaje de los estudiantes. (p.3)

Tabla 11. Categoria ensefianza, subcategoria: evaluacion

Ensefianza

Subcategoria: Evaluacion

Unidades de analisis Antes Ahora

La evaluacién que se aplicaba en las clases de inglés

Metodologia era solamente cuantitativa, los estudiantes dependian

mucho de la memoria, solo se evaluaba el aprendizajeActualmente, la evaluacién se esta aplicando de una

de los estudiantes. manera diferente, se propende por hacer de ella un

proceso formativo, que evalle a los estudiantes de

Anteriormente se evaluaba al finalizar cada tema una manera integral.

para obtener el informe final para cada periodo.

Anteriormente, a los estudiantes para recuperar o En la actualidad la evaluacién es un mecanismo

reparar materias les tocaba aprenderse de memoria  para la reconstruccién-construccion de aprendizajes

todos los cuestionarios o de lo contrario volviana  significativos, permitan a los estudiantes mirarse y

perder. actuar de manera critica activa y sin temor a ser

censurados por sus aportes. Para el docente los

Los resultados de la evaluacion de los estudiantes resultados de la evaluacién son indicios que permiten

no les servian para nada a los docentes y a los reflexionar constantemente sobre el quehacer docente,

estudiantes. Es decir, no les decia nada. Si a algin y recopilar datos valiosos que pueden conducir a

docente le perdia un buen nimero de estudiantes, era  transformar las practicas de aula, para responder a

porque el docente era demasiado bueno o exigente.  las necesidades y las expectativas de sus estudiantes.

Finalidad La evaluacién que se aplicaba era coercitiva, no La evaluacion aplicada en este contexto

tenia como objetivo la formacion integral de los  pedagdgico se hace de manera equitativa y se generan

estudiantes sino mas bien cognitiva, la utilizaba el juicios cuantitativos y cualitativos; fundamentados en

docente para ejercer autoridad o miedo sobre sus ~ argumentos concretos sobre los aspectos evaluados.

estudiantes y con dicha accién mantener la Con base en los resultados obtenidos por cada uno de
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tranquilidad en el salén de clases. El papel del
estudiante era nulo, simplemente era un oyente, con

pocas posibilidades de participacion.

Tipos de evaluacion
la heteroevaluacién puesto que él tenia toda la
autoridad para calificar el rendimiento académico de
los discentes.
El proceso de auto evaluacion lo realizaban los
estudiantes cuando por sus propios medios hacian
esfuerzos adicionales para mejorar la calificacion

obtenida.

El tipo de evaluacion que utilizaba el docente era

los estudiantes, se hacen las retroalimentaciones
pertinentes.

Finalmente, el docente por medio de la rabrica
tiene la posibilidad de evaluar su desempefio en el
aula de clases. (Anexo G).

Las evaluaciones que se ponen en practica en el
aula de clases son: La heteroevaluacién, coevaluacion
y la autoevaluacion. La primera para valorar las
competencias, progresos e identificar aspectos a
mejorar en el proceso de aprendizaje; la
autoevaluacion y la coevaluacion, para que el
estudiante tenga mayor autonomia en sus

aprendizajes.

Nota: analisis realizado a la sub-categoria evaluacion

5.2 Pensamiento

A la categoria pensamiento se le realizé un analisis de tipo cualitativo, partiendo de: formatos

de planeacion, diarios de campo y videos, desarrollados en clases con los estudiantes e incluso

las rutinas de pensamiento trabajadas con los discentes.

Tabla 8. Categoria pensamiento

Pensamiento

Unidad de anélisis
Antes
Observar y describir

Explicar e interpretar

Anteriormente en las clases de inglés no se tenia en

Estrategias implementadas

Ahora

Actualmente, el desarrollo del pensamiento en el

Razonar

Establecer conexiones

cuenta el desarrollo del pensamiento, tampoco se tenia aula es una actividad constante, puesto que a traves de

presente en el preparador de clases. Ya que los procesos esto los estudiantes no solo logran pensar sino que

de ensefianza que se aplicaban eran mas repetitivos, también los hace ir mas alla en el proceso de

Puntos de vista y perspectivasrutinarios y de memoria. No se buscaba estrategias para pensamiento. Piensan sobre su lengua, y expresan los

motivar o acercar a los estudiantes a aprendizajessignificados de acuerdo a su contexto social sin traducir

significativos. es decir, no habia motivacion. de una lengua a otra. Como lo afirman Ritchhart y
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Los docentes no se preocupaban por el rendimiento
académico de los estudiantes. Se consideraba mejor

docente al que le perdian muchos estudiantes.

Perkins (2010): “Hacemos visible el pensamiento de
los estudiantes a través de preguntar, escuchar y
documentar,para construir y extender su pensamiento, y
asi alcanzar comprensiones mas profundas y ricas” (p,
87).

En fin, con la aplicacion de las “rutinas de
pensamiento” y el ejercicio de relacion entre lenguas
para reconstruir y construir los valores lingiisticos
ancestrales en los estudiantes, se ha reorientado los
procesos de ensefianza y aprendizaje, se ha hecho
visible el pensamiento y se han explotado al maximo
sus capacidades investigativas para desarrollar
procesos de observacion mas complejos.

En la actualidad los estudiantes en las clases
participan activamente, no evidencian miedo al
expresar sus puntos de vista frente a las diferentes
tematicas que se abordan en clase.

Se preocupan y buscan constantemente al docente
a los sabedores cuando tienen una inquietud, y
desarrollan las actividades de una manera auténoma.
En esta etapa los estudiantes, han relacionado
adecuadamente las vivencias culturales con lo que han
aprendido de la otra lengua, contrastan y discriminan
aquellos conocimientos que si les sirve y los que no, le
es Util para su formacion integral.
Finalmente, con el desarrollo del proyecto se ha
logrado que los padres de familia participen
activamente en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Nota: analisis realizado a las sub-categoria: estrategias implementadas.



121

Figura 22.Rutina de pensamiento “antes pensaba y ahora pienso ”

Figura 23 Rutina de pensamiento “antes pensaba y ahora pienso”. Rutina de pensamiento desarrollada por estudiantes del grado

10A.
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Figura 24 Rutina de pensamiento “Preguntas generadoras” Rutina de pensamiento desarrollada por estudiantes del grado

Figura 25. Rutina de pensamiento “Preguntas generadoras” Rutina de pensamiento desarrollada por estudiantes del
grado 10A
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Tabla 9. Categoria pensamiento, mejoramiento continuo

Pensamiento

Mejoramiento continuo

Antes

Con relacion a la asignatura de inglés, el docente manifestaba en
los informes finales que los estudiantes mostraban desinterés,
pasividad, hiperactividad, flojera para pensar y escribir. Pero el
docente no era consciente que sus practicas no despertaban interés en
el aprendizaje ya que no les facilitaban los espacios de participacion
que permitieran a los educandos ser agentes activos en clase.

Como se habia manifestado anteriormente, no se tenia un
instrumento claro de seguimiento, sélo se contaba con la evaluacién

cuantitativa para medir el aprendizaje cognitivo.

Ahora
El estudio de la maestria en pedagogia y el desarrollo de la
investigacion accién en el aula han facilitado las herramientas
pedagogicas, que han permitido la transformacion y el desarrollo del
pensamiento de los estudiantes a través de las rutinas de
pensamiento, instrumentos que a través de su aplicacién facilitan la
organizacion de la clase de una manera estructurada en la que el
docente presenta a los estudiantes: los topicos, objetivos y
actividades de aprestamiento, que conecta los presaberes con los
objetivos propuestos. Lo cual se hace partiendo del contexto propio
para generar aprendizajes significativos
El refuerzo de la accién de pensar, se hace a través de rutinas de
pensamiento y de preguntas generadoras de pensamiento como por
ejemplo: ;Como se dice cell en wayuunaiki?, ;Cémo se podria
decir?, ¢En qué se basa para decir eso? los estudiantes realizan
conjeturas al respecto, tratando de encontrar una palabra especifica
que signifique celular en contexto.

Otra de las estrategias utilizadas en el aula de clases es la
traduccion de textos en inglés al wayuunaiki, aprovechando la
misma para realizar compendios de palabras en las dos lenguas,
tratando todo el tiempo relacionar las dos lenguas hasta donde sea
posible y en el caso que no se pueda, acuden a lo que se podria
Ilamar wayuunaikinglish; en el caso de nuestro ejemplo “cell” seria
“cerurar” en wayuunaikinglish. Al respecto, los estudiantes son
conscientes que es error designar al aparato electronico de esa
manera ya que la construccion no se relaciona con elementos del

contexto; en fin, las actividades permiten que los estudiantes
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amplien sus Iéxicos en las dos lenguas, buscando términos propios
de su contexto. No solo le facilita al estudiante comprender mejor el
significado del texto traducido, sino, a través de ellas reflexionar y
reconocer las debilidades que presenta el wayuunaiki con el avance
de las nuevas tecnologias.
Ademas, en el aula de clases el docente propicia espacios para la
traduccion de textos en wayuunaiki en forma oral, la lectura y
escritura en ambas lenguas, para que desarrolle mayor rapidez y

fluidez lectora.

Nota: analisis realizado al mejoramiento continuo

5.3 Aprendizaje

Analisis cuantitativo

Categoria aprendizaje

Los datos relacionados a continuacion se obtuvieron a través de la implementacion de pruebas
aplicadas en la institucion etnoeducativa.

5.3.1. Analisis e interpretacion de grado 10mo

En el proceso investigativo se realizd una prueba diagndstica final para conocer los avances
de los estudiantes en la recuperacion lingiistica ancestral wayuu en el grado 10A, para esta
prueba se tuvieron en cuenta los trabajos desarrollados durante todo el afio académico. Con
respecto a los resultados alcanzados, se tiene que, del total de los 27 estudiantes que presentaron
la prueba, de relacion linguistica wayuunaiki e inglés el 95% contestaron acertadamente y el 5%

cometieron algunos errores en cuanto el uso de las palabras de acuerdo al contexto propio.

En lo que concierne a este estudio, se habla del wayuunaiki como LM por ser la de primer

contacto y de uso cotidiano en la comunidad wayuu, y el inglés (LE). Esta ultima, segin Sevilla
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(2014) es la que se aprende en un contexto en el cual el acceso a la lengua en cuestion es

relativamente limitado o se realiza mediante dispositivos e intereses especificos (p.7).

El uso de las lenguas en una clase de LE depende del contexto del aula en la que se
desarrollan. En el caso de la Institucion Etnoeducativa Rural internado Indigena de Nazareth; el
aula objeto de estudio alberga alrededor de 35 estudiantes, con nifios y nifias wayuu entre los 15
y 16 afios. Cabe aclarar, que muchos de ellos ingresaron a la Institucion en el periodo de
preescolar, al igual que en todos los grados se maneja una intensidad horaria de dos hora a la

semana de LE.

El docente para asegurar la comprension de los temas, se vale de la planeacién para la
orientacion de todas las acciones vinculadas con la organizacion de las acciones de ensefianza,
como es el desarrollo de las habilidades y la integracién de los contenidos en la ensefianza de la
lengua la cual se fundamenta en las teorias escudrifiadas y estudiadas que sostienen que la
ensefianza de las lenguas no se puede manejarse en un curriculo por separado, que ensefian solo
los expertos en la materia sino que la lengua objeto de estudio se transforma en el vehiculo para
el aprendizaje de contenidos y es a través de la negociacién y la transversalizacion de los
contenidos como el estudiante va aprendiendo. De esta manera, el docente de la LE hace que

involucre en las clases a la LM.

En un primer momento, el uso de la LM como vehiculo de ensefianza, ocasiond diferentes
reacciones en algunos docentes y estudiantes puesto que, pensaron que el uso de la misma puede
atrasar el proceso de aprendizaje de la LE ya que esta, debe conocerse naturalmente sin ninguna

interferencia linglistica. Por otro lado, se manifestaba que es menos complicado al tratarse de
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nifos, que el docente utilice la LM para aclaraciones o para conectar el saber cultural que ellos
posee, es decir, que existen unos roles especificos de uso de la LM que son convenientes en el

aula de LE.

Cabe aclarar, en el contexto de estudio, durante el proceso investigativo se hicieron: diez
registros de clases, ocho grabaciones y 16 diarios de campo, las cuales sirvieron para identificar
las categorias e identificar el problema; consistente en la falta de promocion de la LM en los
procesos de ensefianza, la pérdida de identidad y la falta del desarrollo de la escritura en el
wayuunaiki. Estos tres hallazgos fueron transversales a una serie de situaciones que motivaron el
uso de la LM y que sirvieron como categorias de analisis, como lo son: la ensefianza, el

aprendizaje y el pensamiento.

En el antes el docente de inglés no le brindaba oportunidades de participacion a los
estudiantes en la construccion de aprendizajes significativos. Es decir, sélo se presentaban como
agentes pasivos en el aula de clases. Ahora con la aplicacion de las rutinas de pensamiento en
cada uno de las competencias integradas especificamente, en wayuunaiki e inglés, se ha logrado
la participacion proactiva de los dicentes y padres de familia en el proceso de aprendizaje.

Poco a poco, en la Institucion Etnoeducativa a través del desarrollo de las estrategias
mencionadas, se ha logrado que los estudiantes empiecen a tomar conciencia de la importancia
del rescate del legado ancestral. Por otro lado, con el ejercicio de la transverzalizacion o la

integracion de saberes se ha recuperado la interaccion entre los arauras®, con quienes ahora

8 Araura: En la cultura wayuu personaje mayor y de sabiduria de cada clan.
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intercambian casi a menudo aun que no con la misma intensidad como se hacia en el antafio,
pero subyace el interés en los estudiantes de conocer y exaltar sus valores culturales.

Cada vez que se desarrollaba una nueva unidad tematica, los estudiantes se enfrentaban
nuevos retos que en primera instancia, trataban de resolver de manera individual, grupalmente,
con los sabedores o arauras y finalmente en comunidades de aprendizaje; todo estas acciones se
orientaban a través de rutinas de pensamiento como por ejemplo “ver-pensar-preguntarse y
preguntar”. La accion de ver lo realizan, cuando se ponen al frente de la lectura, imagen o
palabra quizas sea mas facil para ellos encontrar significado en espafiol en contraste en
wayuunaiki puesto que no se cuenta con la habilidad linguistica tradicional; es alli donde los
dicentes realizan el proceso metalinguistico y reflexivo sobre la misma lengua. Asimismo, la
accion de pensar lo asumen colectivamente y el ejercicio de preguntar, lo realizan en el momento
que el docente y estudiante acuden una persona mayor de conocimiento de la cultura para buscar
una mejor explicacion u orientacion sobre la tematica.

Para una mayor ilustracion traigo a colacion algunas unidades tematicas, desarrolladas en
el proceso investigativo, la primera“have/has en LE y “kacorolo’o” en LM equivalente en
espafol a tener o haber. Inicialmente, los estudiantes construian oraciones afirmativas desde la
LM a LE o viceversa, todo marchaba bien, hasta que alguien se le ocurrio por crear la siguiente
oracion: “Lucia has a cell” y alguien se preguntd: jcomo se expresaria en wayuunaiki? Otros
decian que se dejaba igual, algunos persistian en la creencia que debia haber una palabra en LM
que signifique cell (en LE), la cual en espafiol equivaldria a celular y en wayuunaiki ¢Cerurar? o
cachuera era el dilema que debian sortear los estudiantes. Al respecto, los ancianos decian que

era cachuera, pero la palabra denotaba en espafiol hierro. Los sabedores decian que en el pasado
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significaba radio o vehiculo construido en hierro pero los estudiantes manifestaban que habia que
puntualizar; ya que la palabra cachuera generalizaba mucho. Los estudiantes insistian que debia
haber un termino que se acerque o signifique celular, puesto que cachuera significa todo lo esta
hecho de hierro. Después de realizar las consultas pertinentes, los dicentes concluyeron que era
necesario crear palabras nuevas en la misma lengua para ir a la par, responder y mantener viva la
lengua frente al desarrollo rimbombante del mundo globalizado.

La otra unidad tematica desarrollada correspondi6 al tiempo en inglés y en wayuunaiki.
Esta se abordo a través de la rutina de pensamiento “antes pensaba y ahora pienso” el antes
pensaba se orientd por medio de dos preguntas: ;Como mide Ud. el tiempo en wayuunaiki e
inglés? ;Como solicita Ud. la hora en wayuunaiki e inglés? Y en el ahora pienso se direccioné a
traves de los interrogantes: Ahora ¢como mide Ud. El tiempo en wayuunaiki e inglés? ;Como
pide Ud. Ahora el tiempo en wayuunaiki e inglés? Con relacion a la primera pregunta, en el
“antes pensaba” los estudiantes manifestaban que el wayuu de dia, media el tiempo con la
sombra de un arbol, o la sombra de la misma persona, una estaca clavada en el suelo, y el
escupitaje® y de noche, con el canto del gallo, las estrellas y el canto de algunas aves. En inglés
los estudiantes manifestaban que el tiempo se maneja y se controla con el reloj. Con lo que
respecta a la segunda pregunta, “del antes” los estudiantes encontraron serias dificultades en un
primera instancia, querian traducir del espafiol a wayuunaiki, fue necesario la intervencion del
docente para que los estudiantes corrigieran las preguntas planteadas. En un primer, momento

decian: “Jalapiishana wayaa” equivalente en espaiol a: “;Qué hora es?. Después de las consultas

9 Escupitaje: Mecanismo que utilizaba el wayuu para controlarle el tiempo a otra persona en el desarrollo de una tarea

asignada.
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realizadas por los estudiantes pudieron esclarecer las dudas y finalmente lograron formular la

210 911

pregunta adecuadamente en wayuunaiki: “Jalaipchi kaikia”*" y de noche: “Jalairii aika

En las diferentes unidades desarrolladas, los estudiantes en cada clase se enfrentaban a
nuevos desafios; a través del proceso metalinglistico, realizaban nuevos descubrimientos o
hallaban otras dificultades la cual tomaban como una oportunidad de aprendizaje y
reivindicacion de relaciones y saberes con sus mayores o sabedores. A partir de uso de las
riquezas ancestrales se propicia espacios de relacién de las lenguas para generar mayor
comprensién entre los saberes local y universal, como una oportunidad para pensar sobre la
lengua desde otra, la cual ha ayudado a visibilizar otras necesidades en la cultura; al hacer visible
la necesidad de la lengua de evolucionarse, ha incursionado a los estudiantes en el contexto
Investigativo la cual ha permitido en los estudiantes lo que llama Perkins (2012) el aprendizaje
de las habilidades del siglo XXI que son: el pensamiento critico, pensamiento creativo,
colaboracion, liderazgo, comunicacion y el aprendizaje interdisciplinario.

Vale aclarar, para la aplicacion de las estrategias, fue necesario que el docente hiciera uso
adecuado de la palabra en su condicion oral, propendiendo la conciliacion de los saberes o
entrelazamiento de las mismas, que mediado por las estrategias en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las lenguas contribuyan a la recuperacion y consolidacion de las expresiones

ancestrales en los educandos. Vale destacar a Jorge Orlando Meld, quien hablando de la escuela

en Colombia ( no se referia especificamente a la escuela indigena ) decia: “la escuela debe estar

10 Jalaipchi kaikai traduccion literal equivalente en espafiol a: por donde va el sol? Y en inglés: “Where is the sun?

11 Jalairii aika: En espafiol equivaldria por dénde va la yuca? y inglés where is the yucca?
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centrada en el dominio del lenguaje, en la busqueda activa del conocimiento, en el desarrollo de
la capacidad de crear, de decir cosas propias y ser originales”.

En el proceso de intervencion pedagdgica el docente organizo las competencias de la
ensefianza de lenguas extranjeras a través del desarrollo de habilidades buscando la
aproximacion y la transposicion didactica (Chevallard,1997) la cual consiste en modificar o
transformar el saber sabio en saber ensefiable en contexto; el docente fundamentado en los
enfoques semantico comunicativo y el intercultural y las teorias revisadas sobre la ensefianza de
las lenguas concluye que no se puede manejar de una manera aislada sino que la lengua materna
se transforme en el vehiculo para el aprendizaje de contenidos a través de la negociacion se
aprenda la lengua objeto de estudio. Por eso, desde la asignatura de inglés se pretende contribuir
con la recuperacion de los valores linguisticos ancestrales en los estudiantes wayuu de la

Institucion Etnoeducativa.

Figura 26. Prueba relacion wayuunaiki e inglés
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Figura 27. Prueba relacién wayuunaiki e inglés

6. Conclusiones

Las conclusiones que se presentan a continuacién se derivan de las informaciones adquiridas
en el desarrollo de la investigacién accion. Las mismas se desprendieron a partir de cada uno de
los objetivos especificos propuestos y contribuyeron al logro general.

Del objetivo especifico N° 1 “Concienciar a los educandos en la necesidad de rescatar sus
valores linguisticos ancestrales a traves de la aplicacion de estrategias innovadoras de ensefianza
y aprendizaje”

Antes del desarrollo del proyecto de investigacion los estudiantes del grado 10A no tenian
conocimiento del valor incalculable y las implicaciones que tiene la lengua en la construccién de
la identidad cultural. Cuando se le habld por primera vez a los estudiantes de transversalizar el
wayuunaiki e inglés, los estudiantes manifestaron renuencia al estudio de la lengua materna, asi

como padres de familia y estudiantes evidenciaron el rechazo rotundo al desarrollo de dicho
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proyecto. Después un largo proceso de concientizacion, hoy en dia existe cierta resistencia
(sobre todo en algunos padres de familia), pero la aceptacion y la demanda en los estudiantes es
mucho mayor. Inclusive los jovenes que no sabian bien la lengua que no la querian hablar,
“ahora hablan en wayuunaiki delante de quien sea”. Al principio del proyecto, nadie queria a
hablar wayuunaiki en las clases de inglés, a pesar de que sabian hablarlo. Pero ahora, ya no es
asi, todo es diferente, ahora hablan el wayuunaiki, hasta tratan de traducir en wayuunaiki todo el
tiempo puesto que creen, que es muy facil en lengua materna en contraste con el espafiol.

Cabe aclarar, que antes en las instituciones se prohibia ensefiar en wayuunaiki y a los
estudiantes les desagradaba que se le hablara de su propia lengua. Al respecto vale traer a
colacidn algunas declaraciones: en las clases del docente de inglés los estudiantes se

[3

preguntaban ““;para qué nos va servir el wayuunaiki?” “Es una pérdida de tiempo”. Mientras que
antes los estudiantes pensaban “que el wayuunaiki era lengua de los iletrados, de los salvajes”,
ahora los mismos estudiantes han comprendido que la lengua es un valor, una identidad que
tiene su norma, ellos ya sienten que es como cualquier otra lengua”. Asimismo los docentes y
algunos padres de familia progresivamente estan valorando la propia lengua es decir, la
utilizacion de la misma en los procesos de aprendizaje ya no la consideran como un atraso. Mas
bien, ahora manifiestan mayor interés en promover la ensefianza de la lengua materna para
preservar los valores culturales.

Del objetivo especifico N° 2 “Dinamizar los procesos de la ensefianza y aprendizaje del
wayuunaiki a través del ejercicio de la palabra”

Los resultados arrojados por este objetivo permiten concluir que el arte de la palabra como

estrategia, aunado a otros tipos de instrumentos que dinamizan los procesos de ensefianza y
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aprendizaje en este proyecto, propendid en primera instancia, por entretejer e imbricar la
asignatura de inglés con la lengua materna (wayuunaiki) para propiciar un acercamiento que a
partir de la primera, los estudiantes reconocieran el patrimonio inmaterial que poseen para
enfrentar el desinterés que muestra la gran mayoria de la comunidad educativa. Los estudiantes
atraidos por el mundo moderno y las nuevas tecnologias, considera al patrimonio inmaterial
como algo antiguo, en desuso, sin entender que representa la clave de su identidad y su futuro,
una riqueza y una innegable fuente de felicidad y de desarrollo personal. El desafio del presente
proyecto fue sensibilizar a las estudiantes en el interés por este patrimonio. Este problema es mas
que una cuestion cultural; es una cuestion de desarrollo sostenible. El antiguo conocimiento y la
sabiduria tradicional, transmitidos esencialmente por tradicién oral, a través de este proyecto se
ha demostrado cuan valiosos son y como pueden ser insumos aliados en las diferentes areas del
saber para detener la extincion de las lenguas minoritarias. La articulacion de la lengua materna
en el curriculo con otros conocimientos se promueve a través de procesos de ensefianza-
aprendizajes que asumen como eje pedagogico las actividades sociales y productivas de la
comunidad, y se rescata la cosmovision indigena, en relacion al vinculo armdnico con la
naturaleza y con los principios del Buen Vivir. Para ello, se garantiza la participacion de distintos
tipos de actores en la institucion etnoeducativa, como los arauras (jefe clanil), padres de familia,
sabedores de las comunidades, que son los conocedores de la cultura y la lengua y los que
transmiten los saberes de generacion en generacion. Finalmente, para desarrollar los procesos
pedagdgicos de una manera articulada, adecuada, y contextualizada; se requieren docentes
investigadores y capacitados, conozcan o no la cultura y hablen o no la lengua de los estudiantes,

lo méas importante es aprender con los estudiantes y cualificarse permanentemente.
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Del objetivo especifico N° 3 “Aplicar estrategias pedagdgicas y didacticas contextualizadas
que contribuyan al mejoramiento de la comprension entre lenguas”.

De las estrategias desarrolladas para dar cumplimiento a este objetivo se concluye que, dado
que la lengua es un producto social, un sistema de signos linguisticos que estan formados por
palabras y reglas que facilitan combinar dichas palabras. A su vez, la lengua es un fendmeno en
constante evolucidn, de acuerdo a las exigencias sociales y el mundo globalizado.

Partiendo del proyecto realizado y los hallazgos en las literaturas consultadas sobre el
problema abordado, se ha detectado que la gran dificultad de las lenguas minoritarias o lenguas
nativas es, su falta de evolucion frente a las lenguas mayoritarias, situacion que implica mayor
atencion para hacer un acercamiento lingtistico y cultural lo cual reclaman pedagogias
innovadoras, que permita a los estudiantes mayor capacidad para desenvolverse en cualquier
ambito o contexto laboral en la cual se desenvuelvan. En fin, la cuestion no es saber la lengua
sino aprender de su propia lengua para comprender el otro u otra.

Con relacion a la estrategia de relacionar las lenguas (wayuunaiki/inglés), sirvio en primer
lugar para identificar el estado de inercia en la cual se encuentra la lengua materna en contraste
con las lenguas mayoritarias (espafiol/inglés) y, por otro lado, para propiciar espacios de
reflexion y autocritica en los educandos. La estrategia utilizada en primer lugar contribuyo al
desarrollo de la competencia indagatoria, la cual se evidencio a través de los ejercicios de
consulta y dialogo de los estudiantes con los padres de familia o sabedores en torno al saber.
Ademas, con las diferentes actividades realizadas se devolvié el rol que tenian los arauras

(persona mayor y sabia del clan) de consejeros y educadores; asimismo, se fomento la
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participacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, por medio de la
implementacion de las rutinas de pensamiento, se logré que los educandos construyeran
constantemente los conocimientos a partir de sus presaberes. Ademas, permitio consolidar los
procesos basicos de pensamiento y mejorar las habilidades comunicativas en las dos lenguas,
especialmente en la L1.

El uso de la palabra y de la investigacion accion como metodologia educativa, fue prioritaria
para la sistematizacion de las practicas pedagogicas, lo cual sirvi6 para enriquecer
progresivamente los procesos pedagdgicos y el desarrollo de los conocimientos en los
estudiantes de la media. Ademas, el docente con rol de conciliador facilitd entrelazar todo lo
existente: lo remoto-origen (jumaiwa), lo sobrenatural (Pulasi) y lo natural-mortal. Para ello la
“palabra” como decia Lopez (2009) sirvi6 para destejer y tejer el camino, y recomponer la red de
pensamientos, para que docentes y estudiantes por medio de la “palabra” y su funcion de
comunicacion la que dinamizara la norma como lenguaje universal para la multiplicacion de la
vida. La Palabra como el gran recurso del pensamiento originario del mundo, que conecta con las
dimensiones de lo sobrenatural, lo invisible, lo onirico, lo alegdrico de la fauna y flora

circundante.

7. Recomendaciones

Los etnoeducadores no solo deben hacer reflexiones constantemente sobre su quehacer
cotidiano para la transformar la practica pedagdgica a partir del uso pedagégico de la evaluacion

como herramienta de reflexion, retroalimentacion y transformacion en el aula para propiciar
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aprendizajes significativos en los estudiantes, ademas es menester en las instituciones
etnoeducativas:

Fomentar espacios que imbriquen los saberes locales, culturales y globales para contribuir al
pluriculturalismo, la interaccion de distintas cosmovisiones, en igualdad de condiciones,
promoviendo un didlogo horizontal entre diferentes maneras de entenderse a si mismo y al
mundo.

Fomentar la participacién activa de los nifios (as) en la valoracién intergeneracional presente
en los sabedores y padres de familia de la comunidad educativa.

Fomentar la investigacion y la sistematizacion de los saberes, conocimientos, valores, arte,
ciencia de los pueblos como metodologia educativa.

Propiciar que la educacion intercultural facilite la expresion de las diferentes culturas, formas
de pensar, hablar, comunicar, conocer, crear, posibilitando el dialogo de saberes.

Promover en las aulas de clases y en las instituciones etnoeducativas la valoracion de la
identidad en la diversidad ayudando a superar el monoculturalismo, la discriminacion y la
dependencia de algunos grupos sociales.

Promover, defender y tranversalizar la educacion en la lengua materna y de la educacion
intercultural bilingte o trilingte.

Gestionar recursos acordes y eficientes para mejorar el acceso, la cobertura, permanenciay
calidad de la educacion intercultural bilingie y la educacion en la lengua materna.
Facilitar espacios pedagogicos, haciendo uso de los presaberes de los estudiantes para que

participen activamente en el proceso de aprendizaje.
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Utilizar preguntas generadoras para desarrollar procesos de pensamiento y mejorar el proceso
de aprendizaje.

Emplear las rutinas de pensamiento para fomentar espacios que generen pensamiento en los
estudiantes.

Hacer de la evaluacion formativa una herramienta de reflexion, retroalimentacion y
transformacion de la practica pedagogica.

Preguntas que surgen de la investigacion

Durante el proceso investigativo surgieron preguntas como:

¢COmo construir neologismos en wayuunaiki? y ;Cémo hacer para que la lengua materna se
ensefie en todos los niveles de las instituciones etnoeducativas? La primera inquietud surge a raiz
del proceso de relacion entre las lenguas: wayuunaiki/inglés, la cual se percibid durante el
desarrollo de las diferentes actividades académicas en la cual los estudiantes y docente
investigador buscaron, indagaron y consultaron incansablemente con sus sabedores; las
diferentes palabras y saberes compartidos en clases respetando los significados contextuales, ya
que habia términos que los arauras manejaban y otras que desconocian y quedaban estupefactos
ante la impotencia de no poder ayudar a sus vastagos. En este orden de ideas, los neologismos
son importantes para poder sobrevivir a los embates del desarrollo de las nuevas tecnologias y el
mundo globalizado.

Con lo que respecta al segundo interrogante, este surge por la gran dificultad que presentan
los estudiantes de la media en el manejo de la gramatica del wayuunaiki y la pronunciacion de
ciertas palabras que no acostumbraban utilizar en contexto, a pesar de que los estudiantes estaban

en la media manifestaban las dificultades descritas. Ante la situacién referida, en la institucion es
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impostergable la organizacion del curriculo y la insercion de la asignatura wayuunaiki y la
transversalizacidn de la misma con los diferentes saberes, para dar respuesta efectiva a las
exigencias sociales, asimismo a las pruebas internas y externas.

Por otro lado, seguir consolidando las relaciones tradicionales tanto con los padres de familia,
put>chipi y los arauras (persona mayor de sapiencia del clan) eran quienes se encargaban de la
educacion de los nifios y jévenes para la vida y el desarrollo de las diferentes manifestaciones del
arte wayuu. Hoy dia, han sido reemplazados por las instituciones etnoeducativas y las nuevas
tecnologias, pero de una manera descontextualizada facilitando vertiginosamente la pérdida de
identidad en la juventud wayuu,situacién que amerita formularse la siguiente pregunta: ;Quién
puede ser palabrero hoy en dia? ¢Sélo aquel que sabe y conoce de la cultura endégena? o ¢sera
aquel que conoce la cultura propia y la los demas? Como se manifestd anteriormente, el docente
es quien debe ejercer el rol protagdnico del palabrero de conciliar los saberes, desde las
diferentes areas del conocimiento puesto que es la persona, que pasa el mayor tiempo con los

estudiantes asi como lo tenian los palabreros tradicionales.
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Anexos

Anexo A (Declaracion Universal de Derechos lingtisticos)

Publicado en Abril 1998

Esta declaracion considera como derechos personales inalienables, ejercibles en cualquier
situacion, los siguientes:

El derecho a ser reconocido como miembro de una comunidad linguistica;

El derecho al uso de la lengua en privado y en publico

El derecho al uso del propio nombre;

El derecho a relacionarse y asociarse con otros miembros de la comunidad linglistica de
origen;

El derecho a mantener y desarrollar la propia cultura; y el resto de derechos de contenido
lingtistico reconocidos en el pacto internacional de Derechos Civiles y Politicos de 16 de
diciembre de 1966 y en el pacto Internacional de Derechos Econdémicos, sociales y culturales de

la misma fecha.

Esta declaracion considera que los derechos Colectivos de los grupos linguisticos, ademaés de
los establecidos por sus miembros en el apartado anterior, también pueden incluir, de acuerdo
con las puntuaciones del articulo 2.2:

El derecho a la ensefianza de la lengua propia y cultura;

El derecho a disponer de servicios culturales:

El derecho a una presencia equitativa de la lengua y cultura del grupo en los medios de

comunicacion.
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Anexo B (Declaracién de las Naciones Unidas sobre el Derecho de los pueblos indigenas)

El derecho a ser atendidos en su lengua en los organismos oficiales y las relaciones socio-
econdmicas.

Los derechos de las personas y los grupos linglistico mencionados anteriormente no deben
presentar ningln obstaculo en la interrelacion y la integracién de éstos en la comunidad
linguistica receptora, ni ninguna limitacion delos derechos de esta comunidad o de sus miembros
a la plenitud del uso publico de la lengua propia en le conjunto de sus espacios territoriales.

Articulo 27.

Toda comunidad linguistica tiene derecho a una educacién que permita a sus miembros el
conocimiento de las lenguas vinculadas a la propia tradicion cultural, tales como las lenguas
literarias o sagradas, usadas antiguamente como lenguas habituales de la propia comunidad.

Articulo 28.

Toda comunidad lingtistica tiene derecho a una educacion que permita a sus miembros
adquirir un conocimiento profundo de su patrimonio cultural (historia y geografia, literatura 'y
otras manifestaciones de la propia cultura), asi como el maximo dominio posible de cualquier
otra cultura que desee conocer.

Articulo 29

Toda persona tiene derecho a recibir la educacién en la lengua propia del territorio donde
reside.

Esto derecho no excluye el derecho de acceso al conocimiento oral y escrito de cualquier
lengua que le sirva de herramienta de comunicacion con otras comunidades linguisticas.

Articulo 30
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La lengua y la cultura de cada comunidad linguistica debe ser objeto de estudio y de
investigacion a nivel universitario.

Articulo 36

Toda comunidad linguistica tiene derecho a disponer de todos los medios humanos y
materiales necesarios para asegurar el grado deseado de presencia y de su lengua y de
autoexpresion cultural en los medios de comunicacion de su territorio: personal debidamente
formado, financiacion, locales y equipos, medios tecnoldgicos tradicionales e innovadores.

Articulo 37

Toda comunidad linguistica tiene derecho a recibir, a través de los medios de comunicacion,
un conocimiento profundo de su patrimonio cultural (historia y geografia, literatura y otras
manifestaciones de la propia cultura), asi como el maximo grado de informacion posible de
cualquier otra cultura que deseen conocer sus miembros.

Articulo 38

Todas las lenguas y las culturas de las comunidades linguisticas deben recibir un trato
equitativo y no discriminatorio en los contenidos de los medios de comunicacién de todo el
mundo.

Articulo 40

Toda la comunidad linguistica tiene derecho a disponer, en el campo informaético, de equipos
adaptados, a su sistema linglistico y herramientas y productos en su lengua, para aprovechar
plenamente el potencial que ofrecen estas tecnologias para la autoexpresion, la educacién, la
comunicacion, la edicion, la traduccion, y, en general, el tratamiento de la informacion y la

difusion cultural.
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Articulo 43

Toda comunidad linguistica tiene derecho a acceder a las obras producidas en su lengua.

Articulo 44

Toda comunidad linguistica tiene derecho a acceder a las programaciones intercultural, a
través de la difusion de una informacion suficiente, y que se apoyen las actividades de
aprendizaje para extranjeros o de traduccion, doblaje, post-sincronizacion y subtitulado.

Articulo 47

Toda comunidad linguistica tiene derecho a establecer el uso de su lengua en todas las
actividades socio-econémicas dentro de su territorio.

Anexo C (Convenio num.169 de la organizacion Internacional del trabajo)

Articulo 28.

Siempre que sea viable debera ensefiarse a los nifios de los pueblos interesados a leer y
escribir en su propia lengua indigena o en la lengua que mas comunmente se habla en el grupo a
que pertenezcan. Cuando ello no sea viable, las autoridades competentes deberan celebrar
consultas con esos pueblos con miras a la adopcion de medidas que permitan alcanzar este
objetivo.

Debera tomarse medidas adecuadas para asegurar que esos pueblos tengan la oportunidad de
llegar a dominar la lengua nacional o una de las lenguas oficiales del pais.

Deberéa adoptarse disposiciones para preservar las lenguas indigenas de los pueblos
interesados y promover el desarrollo y la practica de las mismas.

Anexo D (Principio e Imperativos de la Educacion en una sociedad multicultural e

intercultural)
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Principios y pilares de la educacién para el siglo XXI

Aprender a ser para conocerse y valorarse a si mismo y construir la propia identidad, para
actuar con creciente capacidad de autonomia de juicio y de responsabilidad en las distintas
situaciones de la vida.

Aprender a hacer desarrollando las competencias que capaciten a las personas para enfrentar
un gran nimero de situaciones a trabajar en equipo y desenvolverse en diferentes contextos
sociales y laborales.

Aprender a conocer para adquirir una cultura general y conocimientos especificos que
estimulen la curiosidad para seguir aprendiendo y desarrollarse en la sociedad del conocimiento.

Aprender a vivir juntos desarrollando la comprension y la valoracién del otro, la percepcion
de las formas de interdependencia, respetando los valores del pluralismo, la mutua y la paz.

Aprender a convivir arménicamente. Guia para interrogarse acerca de los sentidos y
contenidos de la educacion.

Anexo E (Declaracion de las Naciones Unidas sobre los derechos de los pueblos
Indigenas): Articulo 2.

Los pueblos y las personas indigenas son libre e iguales a todos los demés pueblos y personas
y tienen derecho a no ser objeto de ningun tipo de discriminacion en el ejercicio de sus derechos,
en particular la fundada en sus origen e identidad indigenas.

Art. 14 (1) Los pueblos indigenas tienen derecho a establecer y controlar sus sistemas e
instituciones docentes que importan educacion en sus propios idiomas, en consonancia con sus
métodos culturales de ensefianza y aprendizaje. (2) Las personas indigenas, en particular los

nifios indigenas tienen derecho a todo los niveles y formas de educacion del Estado sin
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discriminacion . (3) Los Estados adoptaran medidas eficaces, junto con los pueblos indigenas,
para que las personas indigenas, en particular los nifios, incluidos los que viven fuera de sus
comunidades, tengan acceso cuanto sea posible, a la educacion en su propia cultura'y en su
propio idioma.

Art. 15. Los pueblos indigenas tienen derecho a que la dignidad y diversidad de sus culturas,
tradiciones, historias, y aspiraciones queden debidamente reflejadas en la educacién publica 'y

los medios de informacién publicos.

Anexo F. (Poblacién o grupo de estudiantes intervenida)

Anexo G. (Diario de campo del docente)



Anexo H (Diario de campo docente reestructurado)

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
EXTENSION DE LA GUAJIRA
REGISTRO DE DIARO DE CAMPO
FECHA: 09/Agosto/2018
LUGAR: Institucién Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth
GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: 10A
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7:30 a 8:30
HORA DE FINALIZACION DE LA CLASE: 8:30
TIEMPO (Duracion de la observacién en minutos):
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Clase N°: 07
NOTAS CATEGORIAS |[TRANSCRIPCION NOTAS PREGUNTAS QUE |NOTAS DE INTERES |REGISTRO DE
DESCRIPTIVAS INTERPRETATIVAS [HACEN LOS EVIDENCIAS

ESTUDIANTES

Describir y
narrar
detalladamente
cada uno de los
tres momentos de
la clase:

1. Inicio

El Profesor de
Inglés entrd
saludando a los
estudiantes
primero en
wayuunaiki y
luego en inglés y
paso a llamar lista.
Seguidamente

(Aspectos o
elementos que
conforman el
objeto de
observacion, son
foco de interés).

*Ensefianza

El
conocimiento se
desarroll6 a
través de los pre-
saberes de los
estudiantes
sobre la propia

culturay la
importancia de

&Qué fue lo mas
relevante del inicio,
desarrollo y cierre de
la clase?

Al principio los
estudiantes se
mostraron indiferentes
al aprendizaje de la
lengua materna pues
no veian la necedad de
aprenderlos. Pero
después de que el
Profesor explico la
utilidad, los discentes
cambiaron de actitud.

¢Qué puedo inferir
a luz de cada uno de
los momentos de la
clase?

Al iniciode la
clase hubo indiferencia
por el aprendizaje de la
lengua materna.

En el desarrollo
hubo cambio de actitud
se evidencié mayor
participacion de los
estudiantes de 9A

En el cierre de la
clase, los estudiantes

Transcribir las
preguntas que
realizan los
estudiantes durante el
desarrollo de la clase.

¢Por qué
tenemos que estudiar
el wayuunaiki?

¢Para qué nos va
a servir?

Hallazgos o pistas que
surgen durante el
desarrollo de la clase

¢ COmo decian nuestros
abuelos para hablar del
tiempo?

¢ Cuéntas formas
existen para expresar el
tiempo tanto en
wayuunaiki, inglés y
Espafiol?

Cada registro
debe tener una
descripcion.




escribi6 en el
tablero la Rutina

“conectar-
ampliar- desafiar
" Y ledijoalos
educandos que
sacaran una hoja
de block y cada
uno, escribiese en
ella lo que
aprendieron la
semana pasada,
sobre la temética

“Thetime” Kai
en Wayuunaiki,
les dijo que la
escribieran tanto
en lengua nativa
como en inglés. El
Docente les dijo
que tenian cinco
minutos para
terminar el
ejercicio.
Transcurrido el
tiempo establecido
el Docente escogio
al azar seis
Estudiantes para
que leyeran su
escrito. El primero
estudiante
manifesto
diciendo:
jalapunainchi
kaikai (Ubicacion
del sol) y What
time is it?, para
preguntar la hora,
el segundo
estudiante
expreso,
wattamalu (muy
de mafiana),
kaleujemetapa
(casi mediodia),
Alika (tarde), aipa
(noche),

2. Desarrollo
3.Cierre de la
clase.

mantenerlos
\Vivos.
Elaboracion
de un cuadro
comparativo
entre las tres
lenguas referidas.
Contextualiz
acion para
solicitar la hora
en las tres
lenguas.
*Aprendizaje
Los
estudiantes
tomaron
conciencia de la
necesidad de
valorar el rescate
de las voces
culturales para
consolidar la
identidad cultural

*Pensamiento
Se
Fomento el
pensamiento
reflexivo, lecto
escritural, oral y
argumentativo.

mostraron mayor
interés, participaron
activamente.
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Anexo | (Tabla de diagndstico de uso de lengua)




Nada Muy poco Si, algunas veces Si, sin ninguna Observaciones
complicacién
Usa la lengua
wayuunaiki durante
todas las actividades
Usa el espafiol
durante las
actividades
Nada Muy poco Si, aunque con Si, sin ninguna Observaciones

algunas fallas.

complicacion.

Se expresa en
forma clara, utilizando
oraciones, ideas

completas.

Da su opinién
sobre temas diversos,
argumentando cuando

es necesario

Utiliza un lenguaje
diferente acorde al tipo

de interlocutor.

Utiliza el lenguaje

oral en forma creativa.

Utiliza el
\vocabulario oral

especializado.

Anexo J (Comprension de la lengua en lengua indigena)

Nada

muy poco

Si, aunque con

algunas fallas.

Si, sin ninguna

complicacion

Observaciones
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Atiende
instrucciones orales y

escritas

Entiende una
conversacion cotidiana
0 una discusion sin

dificultad.

Comprende la
informacion de un

texto escrito u oral.

Entiende
vocabulario escolar

especializado.

Anexo K (Lectura en lengua indigena)

Nada

muy poco

Si, aunque con

algunas fallas.

Si, sin ninguna

complicacion

Observaciones

Lee en voz alta

con soltura

Anexo L (Escritura en lengua indigena)

Nada

muy poco

Si, aunque con

algunas fallas.

Si, sin ninguna

complicacion

Observaciones

grafico-fonicas al escribir

Escribe como se oye, es

decir, usa correspondencias

lengua indigena

Escribe textos breves en

Localiza informacion

en textos escritos
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Escribe resimenes
sobre el contenido, de un

texto escrito.
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Utiliza el lenguaje

escrito en forma creativa.

Anexo M (Rubrica de evaluacion docente)

Para nuestra Institucion es importante conocer sus apreciaciones sobre el proceso de

ensefianza y aprendizaje que se lleva a cabo en su curso, y mejorar la calidad educativa en las

distintas areas del conocimiento. Para ello es fundamental el aporte que usted pueda darnos al

realizar la valoracion de cada uno de los aspectos alli mencionados, con el fin de evaluar el

trabajo efectuado durante cada uno de los periodos académicos. Segun considere conveniente

marque con una X en la casilla teniendo presente que se califica de 1a 5.
Nombre del docente

evaluado

curso Periodo

fecha

Sede

CRITERIOS A EVALUAR Inferior Basico Alto

Rubrica de evaluacién docente (1.0- (3.0- (4.0-

2.9) 3.9) 4.4)
Se dio a conocer los derechos basicos de aprendizaje y estandares en las areas al inicio

del periodo académico
Los temas de la asignatura fueron dados de acuerdo con los planes de estudio.

Los temas fueron explicados de manera clara.

Superior

(4.5-5.0)



La metodologia utilizada en clase fue variada y permiti6 la participacion de los

estudiantes.

Se realizaron actividades de apoyo y retroalimentacion en forma individual y grupal

para mejorar la comprension de los temas.

El profesor revisa y entrega a tiempo los resultados de las actividades escolares

ejecutadas durante las clases

Los recursos utilizados en las clases permitieron una mejor comprensién de los temas
(talleres, lecturas, rutinas de pensamiento, texto guia, visitas a la sala de sistemas, consultas

guias de trabajo. etc.)

El docente dio a conocer oportunamente la escala de evaluacion institucional a

estudiantes y padres de familia

El docente explica las normas y reglas de trabajo para el desarrollo de las actividades

escolares.

El docente es puntual para iniciar y finalizar las actividades programadas segun el

horario de clases.

El docente utiliza distintas estrategias pedagégicas para lograr el aprendizaje de los

temas vistos.

El docente utiliza diferentes espacios para realizar la orientacion de los temas de clases

(salén, patio, biblioteca, sala de sistemas, sala de video, etc.)

Las tareas asignadas por el docente permiten que se comprendan mejor los temas de

clase.

El docente mantiene un trato cordial con los estudiantes, permitiendo que surja la
participacion.

El docente utiliza distintos recursos bibliograficos para orientar sus clases.

El docente permite que se mantenga una buena disciplina en el grupo.

El docente mantiene comunicacién continua con padres de familia sobre el desempefio,
comportamiento y actividades de los estudiantes segln la programacion de la institucion.

El lenguaje del profesor es claro a la hora de explicar los temas

El docente mantiene organizado los espacios escolares, permitiendo que se brinde una
mejor formacion.

El docente dio a conocer al inicio del afio escolar las normas del manual de convivencia

y la misién de la Institucién Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth. Tanto a

156



157

estudiantes como a padres de familia.

V°B° coordinador académico

V°B° coordinador convivencia

V°B° Asesor Universidad de la Sabana

Anexo N (Rubrica autoevaluacion)

Dentro de los criterios establecidos por la Institucion para la evaluacion escolar, se tiene
presente la autoevaluacion que usted hace de las actividades pedagdgicas desarrolladas en el aula
y del trabajo ejecutado por usted, a través de un proceso de reflexion y analisis durante cada uno
de los periodos académicos. Lo cual permite mejorar las acciones del trabajo pedagogico que se
ejecuta en el salon de clases para brindar nuevas orientaciones claras segun sus necesidades
educativas, buscando con ello su bienestar, convivencia y aprendizaje. Por tanto, se solicita
marcar con una X en la casilla teniendo presente la escala de calificacion institucional de 1a 5. Y
los criterios alli mencionados.

Nombre del estudiante

evaluado Curso Periodo
fecha Sede
CRITERIOS A EVALUAR Inferior Basico Alto Superior
(1.0- (3.0- (4.0-  (45- 5.0)

2.9) 3.9) 4.4)



Presento organizados los registros de los temas y actividades escolares, vistos
durante las clases (cuaderno- carpetas).

Cumplo con la entrega oportuna de trabajos y actividades asignadas en las areas.

Soy puntual al ingreso y salida de las actividades escolares.

Cumplo con los horarios de clases, trayendo el material solicitado por los docentes.

Presento las excusas de modo escrito o verbal ante las ausencias o faltas a clase.

Solicito asesoria para el desarrollo de ejercicios y trabajos asignados cuando se
requiere.

Participo activamente en las clases, dando mis opiniones y aportes de un modo
cordial y respetuoso con mis compafieros y profesores.

Cumplo con las normas y reglas de trabajo de mi curso y de la institucién, siguiendo
las sugerencias dadas por los docentes.

Trabajo en equipo con los compaferos

Participo en las actividades programadas por la institucion, resaltando los valores y
principios de mi colegio.

Cumplo con el uso apropiado del uniforme segun el horario de clases.

Tengo una actitud de respeto y cordialidad con docentes, estudiantes, directivos y

demas dentro y fuera de la institucion.

Me esfuerzo por presentar con calidad las tareas y trabajos asignados.

Mantengo una buena disciplina en el aula de clases permitiendo que se lleven a cabo
las actividades programadas por el profesor del area.

Utilizo lo aprendido durante las clases para mejorar mi formacion personal y
académica y lo comparto con otros.

Utilizo adecuadamente los recursos y elementos que me ofrece la institucién para mi
aprendizaje.

Conozco las normas y reglas establecidas en el manual de convivencia

Utilizo el didlogo como mecanismo de comunicacion con mis compafieros y
docentes, evitando acciones de violencia y agresividad.

Presento mis evaluaciones y trabajos en las fechas previstas por los docentes e
institucion.

Mantengo mi lugar de aprendizaje limpio y ordenado para la orientacion de las
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clases.

Cumplo con los turnos de aseo y vigilancia cuando me son asignados.

Mantengo una buena disciplina en el aula de clases con o sin la presencia de un

docente.

Doy a conocer a mis padres las calificaciones y notas dadas en las clases.

Muestro interés por aprender y mejorar en las clases, sin que el docente o mis padres

continuamente me lo expresen.

Valoracién final

Anexo N (Rubrica y puesta en préactica por los estudiantes de 10A)

Rdbrica para la evaluacion de la promocion de la lengua materna wayuunaiki a través de la ensefianza del inglés.

INSUFICIENTE

REGULAR

BIEN

MUY BIEN

PRESENTACION

En la presentacion de
los trabajos no utiliza

normas de lcontec

Presentacion del
trabajo regular por que le
faltaron colocar algunos

aspectos

Presentacion con la
norma exigida pero con
algunos errores en sus

organizacion

Buena presentacion
ajustada a las normas de

ICONTEC solicitada.

TRADUCCION

Las traducciones que

realiza no tienen coherencia

Las traducciones que

realiza guardan cierta

Las traducciones

que realiza presentan en

La traduccion

realizada presenta

textual coherencia, en algunas de |la mayor parte del texto |coherencia en su
sus partes. coherencia interna. estructura.
VOCABULARIO Realiza un listado de Realiza un listado de Realiza el listado de Realiza las

\vocabularios

vocabularios y algunas

las traduce a la lengua

vocabularios y procura

encontrarles significados

traducciones y encuentra

todos los significados en

materna en su lengua. la lengua materna.
ESFUERZO Se queda con los Consulta con sus Consulta con sus Consulta y socializa
conceptos que brinda el sabedores las palabras  |sabedores las palabras y |los hallazgos con
docente en clase. que no entiende en su las socializa en clases.  |propiedad en clases de
lengua. inglés.
GRAMATICA No respeta ni valora las Presenta algunos Tiene en cuenta las Respeta las normas

normas gramaticales.

errores en sus

composiciones escritas.

normas gramaticales por

lo que presenta pocos

gramaticales y hace buen

uso de ella.
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€rrores en sus escritos.

Rubrica para la evaluacion de promocion lingiistica lengua materna wayuunaiki a través de la ensefianza del inglés.

Insuficiente

Regular

Bien

Muy Bien

Presentacion

Mi trabajo no esta
hecho siguiendo las

normas de ICONTEC

Mi trabajo no es tan
bueno a adn le falta, seguir
las pautas que se brinda en

las normas de ICONTEC.

Mi trabajo es bueno
pero todavia no manejo
todas las normas de

ICONTEC solicitado

Mi trabajo es bueno a
través de él se evidencia el
buen manejo que les di a

las normas de ICONTEC.
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Ortografia Me he dejado muchas He usado pocas He dejado una o dos He puesto todas las
mayusculas y plurales por |[mayusculas. Bastantes mayUsculas por poner. Las|mayusculas y plurales.
poner, Ademas, he fallado |plurales y palabras que  |palabras que yo conozco |Estan bien escritas. Las
en muchas palabras que  |conozco estan mal casi todas estan bien palabras que yo conozco
conocia. escritas. escritas. estan todas bien escritas.

Vocabulario He escrito s6lo dos o He puesto unos pocos He usado bastante He escrito bastante
tres adjetivos adjetivos he escrito bien los adjetivos y los bien los adjetivos y los

bastante verbos mal \verbos aunque me he \verbos aunque he olvidado
olvidado alguno. alguno

Gramética Me equivoqué en las El orden de alguna Las frases estan bien Las frases estan bien
construcciones oracionales|frase, no estd bien y he  |ordenadas y hay ordenadas y hay
en la mayor parte de mi  |hecho més de dos fallos de|concordancia en todas las |concordancia.
escrito. concordancia. frases menos en una o dos.

Coherencia Me he dejado dos o Me he dejado una He escrito todas las He escrito de forma
mas partes, me he parte. He ordenado mal  |partes pero me he ordenada todas las partes
equivocado bastante en el |alguna de ellas. equivocado un poco al de la descripcion.
orden. ordenarlas.

Esfuerzo No me he esforzado y No me he esforzado Me he esforzado y he Me he esforzado
no he revisado mi tarea  |[mucho y he revisado poco [revisado un poco antes de |mucho y he revisado antes
antes de entregarla. antes de entregar mi tarea. |entregar mi tarea. de entregar mi tarea.

RUBRICA
OBJETIVO: Evaluar la capacidad del discente para solicitar y dar la hora en las tres lenguas: wayuunaiki, espafiol e inglés.
ESCALA [INOMBRE DESCRIPCION

5

Avanzado/Excelente
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Evidencia de Comprensidn de la actividad realizada. Expresa correctamente en wayuunaiki, espafiol Inglés el tema indicado con facil
en el uso de la estructura gramatical estudiada. La participacion es balanceada con respecto a sus compafieros.

4 Intermedio/Excelente
Evidencia comprension de la actividad asignada. Se expresa adecuadamente en Wayuunaiki, espafiol e inglés sobre el tema indicado c
demuestra del uso indicado de la estructura gramatical. La participacion es balanceada con respecto a sus compafieros.

3 Medio/Aceptable
Evidencia comprension parcial de la actividad asignada. Se expresa correctamente en wayuunaiki, espafiol e inglés sobre el tema indi
Demuestra conocimiento del uso indicado de la estructura gramatical. La participacion no es balanceada con respecto a sus comparier

2 Bésico/Insuficiente
Evidencia poca comprension sobre la actividad asignada. Se expresa con dificultad en wayuunaiki, espafiol e inglés
sobre el tema indicado. Utiliza vocabulario y estructura gramatical de forma limitada. La participacion se centra en una

persona.

1 Inicio/ Insuficiente
No hay evidencia de la comprension de la tarea asignada. El uso de las lenguas es muy limitada. Hay poca
participacion.

0

No realizé la tarea asignada

Anexo O (Encuesta)

Transcripcion Encuestas realizadas a Docentes y estudiantes

Encuesta a Estudiantes

Grado: 9A

Nombre: Marshal Suérez

Fecha: agosto 25/2017

Lugar: Institucion Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth (Alta-Guajira)

Hora: 12:45 A.M.

¢Cdémo eran las clases del Profesor Leonidas antes que comenzara a Estudiar la Maestria en
pedagogia? Ud. Sabia que él estaba estudiando?
Antes las clases del Profe eran cansonas, me aburria, cuando no le prestabamos atencion nos

colocaba uno.

Ahora ;como ves al Profe Leonidas, percibes algin cambio en él?
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Ahora las clases del Profe Leonidas son chéveres, ahora con el estamos aprendiendo

wayuunaiki e inglés. Todo el tiempo nos sorprende con rutinas, pero es bueno.

Encuesta a Docentes

Fecha: Octubre 26/2017

Lugar: Instituciéon Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth (Alta-Guajira)
Hora: 10:50 A.M.

Docente Encuestada (De Contrato): Jhonatan Gonzélez

¢Como eran las clases del Profesor Leonidas antes que comenzara a Estudiar la Maestria en

pedagogia? Ud. Sabia que él estaba estudiando?

Yo fui alumno del Profe Leonidas, me consta que él es un buen profesor lo malo de él era que
nos colocaba plana si le perdiamos una evaluacion. En algunas ocasiones se le veia carente de
estrategias para hacerse comprender a los estudiantes. Yo tengo dos afios laborando como
Docente, hasta el afio pasado creo que el Profesor Leonidas dejo de se una cuchilla.

Ahora como ves al Profe Leonidas, percibes algin cambio en él?

Ha cambiado bastante, a veces me orienta en la planeaciones de clases y también a veces me

observa algunas clases y luego me aporta ciertas sugerencias al respecto. Recuerdo que un dia
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me dijo: no le eches tanta carreta a los estudiantes, trate que ellos participen activamente en

clase, si no quieren hablar péngalos a escribir y luego solicitales que te lean lo que escribieron.

Encuesta a Docentes

Fecha: Octubre 26/2017

Lugar: Instituciéon Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth (Alta-Guajira)
Hora: 09: 45 A.M.

Docente Encuestada (De Planta): Clenticia Suarez

¢Como eran las clases del Profesor Leonidas antes que comenzara a Estudiar la Maestria en
pedagogia? Ud. ;Sabia que él estaba estudiando?

Las clases del profe eran totalmente magistrales, los estudiantes le temian bastante e incluso le
perdian muchos estudiantes. Todo el tiempo andaba haciendo recuperacion.

Si, Por supuesto. La Hermana Rectora nos comento.

Ahora como ves al Profe Leonidas, percibes algin cambio en él?

De acuerdo a los estudiantes €l ha cambiado bastante, dicen que sus clases no son monotonas
y que estan aprendiendo mucho con él. Con nosotros también ha cambiado, nos ha compartido
los conocimientos que esta adquiriendo en la maestria, en dos jornadas pedagdgicas nos ha
hablado de rutinas de pensamiento, planeacion por metas de comprension,entre otros temas. Para
qué, se le ha visto muy cambiado,, esperamos que siga asi.

Anexo P (Formatos de planeacion desarrollados)



POR: METAS DE COMPRENSION

e R oy

f A través del didlogo de lenguas: inglés (L3

=3 Extranjera), espafiol (L2) y Wayuunaiki (Matema)
%x puedo rescatar, consolidar y trascender mis .

C expresiones ancestrales para hablar del tiempo. /\—-—“’

e —~ ’x—’/- /\——"'_-
%

Metas de Comprension
CONTENIDO METODO PROPOSITO

1. Los estudiantes conoceran las diferentes 2. Los estudiantes 3. Los estudiantes

formas de dar y solicitar la hora en las tres lenguas. desarrollaran comprensién acerca comprenderan que, con la

(wayuunaiki; lengua Materna, Espafiol; L2, Inglés; de los métodos utilizados en la creacion de un reloj wayuu,

L3) solucién de una situacion
particular. las memorias ancestrales.
Pregunta:
¢Como se preguntan la hora en Wayuunaiki, Pregunta: Pregunta: ;Por qué no se

espafiol e inglés? habia construido un reloj propio?
Los estudiantes comprenderan
Pregunta:

que es necesario construir un reloj ¢ Lo podras utilizar en otras

¢Como se pregunta la hora en inglés? wayuu pero utilizando situaciones diferentes a las de tu

¢Qué elementos necesitas para medir la altura convenciones que faciliten la entorno?

de los objetos muy altos? comprension del tiempo en su
lengua.
Pregunta:

¢Como se disefiaria un reloj en

Wayuunaiki?
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COMUNICACION

4. Los estudiantes
comprenderan la importancia de

comunicar sus aprendizajes

contribuirian a la supervivencia de utilizando diferentes recursos.

Pregunta:
¢Coémo comunicas las
estrategias que utilizaste para

disefiar el reloj wayuu?

Pregunta:
¢Como evidencias que sabes
comunicar y solicitar el tiempo en

las tres lenguas referidas?
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DESMPENO DE COMPRENSION

TD

VALORACION CONTINUA

Aprestamiento
Oracién en inglés: Padre Nuestro, Ave Maria y Gloria.
Antes ;preguntaba y solicitaba la hora en Wayuunaiki, espafiol e inglés?

(Rutina de Pensamiento)

Para estimular los conocimientos previos el Docente solicitara a los Discentes
que Saquen cada uno, una hoja de su cuaderno o block y luego que escriban en
ella las diferentes formas de dar y pedir la hora tanto en inglés, como en
wayuunaiki y espafiol, después de 5 min. que se la entregaran al Docente.

Seguidamente, el Docente fomentara lluvia de ideas y e ira escribiendo los
aportes de los estudiantes en el tablero, primero en wayuunaiki, y luego en espafiol
e inglés; cabe aclarar que en el desarrollo de la misma cada uno ira especificando
en cual o cules de ellas se ejercitaran simultaneamente.

Partiendo de los aportes de los estudiantes sobre la L3 (inglés), el Docente
realizara en primer lugar la demostracién en forma oral, (hora en punto) (forma
informal) valiéndose de una figura hecha a base de carton (Reloj de Carton) como
preguntar y responder la hora en inglés. Después, los mismos educandos
ejecutaran los ejercicios de preguntarse y responder sobre hora. (Antes de la hora);

uso de las preposiciones (to, till y until)

Informal. Oral (Solucién a la pregunta

apertura de rutina de pensamiento)

Informal. Oral (aportes a la clase).

y 3

Inicio Segunda Hora de Clase
Cancion en Inglés (Give me a Reason) Luego, ensayo 8 Min. de la siguiente

cancion en Ingles (I want it that way)

Forma Formal (Solicitar y dar la hora en inglés).

Presentacion video de la explicacion del topico, tiempo 8 Min.

Algunos estudiantes pasaran a escribir en el tablero lo que entendieron del
video (Veo pienso, pregunto y respondo). Luego, el Docente liderara un proceso
conversatorio con los estudiantes y entre ellos para la apropiacion y si fuese

necesario el Docente realizara la retroalimentacién pertinente.

Informal. Oral.

Trabajo en equipo.

Seguimiento de instrucciones.




Organizaran un dramatizado en cual contextualicen lo aprendido y luego la
presentaran ante sus compafieros. Finalmente, por nimeros los estudiantes se

organizaran por grupos para la construccion de un reloj en Wayuunaiki
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para la construccion de un reloj en Wayuunaiki la cual presentaran al final,o para

trabajo escrito (que incluya un dibujo que represente la situacién que escogi6).

Finalmente tomaran una fotografia con su teléfono maévil para ser utilizada en la

4 Finalmente, a partir de nimeros los estudiantes se organizaran por grupos E Formal. Escrita

la siguiente clase en la que la actividad desarrollada sera presentada a través de un Formal. Oral

siguiente seccién. Ver anexo

Asimismo, socializara cada grupo ante sus compafieros la estrategia empleada. Construido Producto: Reloj Wayuu.

.Rubrica valoracién continua.

“Nunca ha habido una época en la que tantas naciones necesitaran hablarse entre si. Nunca ha habido tanta gente haya querido viajar a tantos

lugares... y nunca ha sido mas urgente la necesidad de una lengua global” D. Cristal.

Nombre: Leonidas S. Brito P.

Fecha: 18 al 22 de Sept. 2017

Institucion Etnoeducativa Institucion Etnoeducativa Rural Internado Indigena de Nazareth
Zona Rural (Corregimiento de Nazareth, Alta —Guajira)

Tabla 6. Formato de planeacion institucional reestructurado. En este que se adoptan y adaptan los momentos.

FORMATO DE PLANEACION CLASE DE INGLES

Establecimiento Educativo: I.E. R. Internado de Docente: Leonidas S. Brito P.

INEVZTE )]

Grados: 8E,9nos, 10mos y Fecha: Sept/ 18 al Intensidad Periodo: 3
11mos 22/2017 Horaria Semanal: 2
horas
ESTANDARES DBA OBJETIVOS DE
BASICOS DE APRENDIZAJE

CONTEXTUALIZACIO COMPETENCIAS

N

CONOCIMIENTOS

BASICOS




¢ Las estaciones del afio
seran iguales en todo el
mundo? ;,Como se llaman en
el contexto donde vivo?
Dialogo de Saberes
Saber ancestral

Saber Universal

Comprendo Describe las

mensajes cortos y caracteristicas
simples relacionados basicas de personas,
con mi entorno y mis cosas Y lugares de su
intereses personales y escuela, ciudad y
académicos. (1, 2, 3). comunidad, a través
Establezco de frases y oraciones
comparaciones entre sencillas.
personas, lugares y
objetos. (1.2)

Formulo preguntas
sencillas sobre temas
que me son familiares
apoyandome en gestos

y repeticion. (1,3)

Propiciar espacios de
conocimiento del nombre
de las estaciones del afio
en el contexto propioy a
nivel global en los
estudiantes de la basica y
media para que puedan
responder apropiadamente
en cualquier contexto
comunicativo en el cual

estén inmersos.
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Uso apropiado de los

pronombres en inglés.

Uso adecuado del question

tag (What)

Nombre de las estaciones
en wayuunaiki, espafiol e

inglés.

Construcciones simples en

Inglés



