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Resumen
La presente investigacidn tuvo como propdsito transformar la practica docente para
mejorar la competencia comunicativa desde la lectura en las areas de matematicas, ciencias
sociales y ciencias naturales. Fue un proyecto realizado con base en un disefio de investigacion
accion, con un enfoque cualitativo, descriptivo, el cual llevé a una transformacion de la practica,
en un proceso dinamico, con ciclos de reflexion desarrollados en cuatro momentos: la
planificacion, la accion, la observacion y la reflexion. Esta investigacion fue realizada por tres
docentes de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen de Hatonuevo, La Guajira. Los
instrumentos de recoleccion de informacion fueron planeaciones, diarios de campo, grabacion de
videos y fotografias. Los resultados evidencian que a partir de la transformacion de la practica
docente mediante la implementacion del enfoque Ensefianza para la Comprension, (EpC), vy las
rutinas de pensamiento, se fortalece la competencia comunicativa desde la lectura en los
estudiantes. Finalmente, el docente ejerce un papel fundamental como guia activo dentro del
proceso de aprendizaje, donde a partir de los cambios en sus concepciones sobre la ensefianza, se
fortalece la lectura de textos, gréaficas, tablas, mapas, operaciones, ecuaciones y reacciones en el
nivel literal, inferencial y critico.
Palabras clave: préctica docente, competencia comunicativa, lectura, planeacion,

implementacion, evaluacion y Ensefianza para la Comprension (EpC).



Abstract.

The purpose of this research was to transform the teaching practice to improve
communicative approach from reading in math, social sciences and sciences areas. It was a
project based on a design of action research, with a qualitative, descriptive approach, which led
to a transformation of the practice, in a dynamic process, with reflection cycles developed in four
moments: planning, action, observation and reflection. This research was carried out by three
teachers from the Educational Institution of Nuestra Sefiora del Carmen de Hatonuevo, La
Guajira. The instruments for gathering information were planning, field diaries, recording videos
and photographs. The results show that from the transformation of teaching practice through the
implementation of the Teaching for Comprehension, (T.f.C.), and thinking routines,
communicative approach is reinforced from reading in students. Finally, the teacher has a
[fundamental role as an active guide in the learning process, where from the changes in their
conceptions about teaching, the reading of texts, graphs, tables, maps, operations, equations and
reactions is reinforced. the literal, inferential and critical level.

Keywords: teaching practice, communicative competence, reading, planning,

implementation, evaluation and Teaching for Comprehension, (T.f.C)



Introduccion.

El presente documento, comprende los resultados de las précticas y los referentes tedricos
de la investigacion que se realizd con la finalidad de analizar la transformacion de la practica
docente, mediante la implementacion del enfoque Ensefianza para la Comprension, EpC, para
fortalecer la competencia comunicativa desde la lectura en los estudiantes de la Institucion
Educativa Nuestra Sefiora del Carmen del municipio de Hatonuevo, departamento de La Guajira.

A través de este objetivo, se presentd una alternativa frente a las falencias en la
competencia comunicativa desde la lectura en los estudiantes, en las areas de matematicas,
ciencias sociales y ciencias naturales que incide los procesos de ensefianza, aprendizaje y
desarrollo del pensamiento evidenciado en las pruebas externas. Frente a esto, hubo una
apropiacion del enfoque de la EpC, las rutinas de pensamiento y las técnicas didacticas para
mejorar los niveles de lectura a partir de la articulacién de la practica docente con el contexto y
los intereses del estudiantado.

Precisamente, este trabajo de investigacion se fundamenta en la transformacion de la
practica docente para mejorar los niveles de lectura en los estudiantes. Por eso, el enfoque
pedagogico de la EpC, las rutinas de pensamiento y las técnicas didacticas se orientan hacia ese
objetivo. La implementacion de la EpC es una accién realizada con el fin de modificar los
procesos de ensefianza y aprendizaje, y, de esta manera, superar el tradicionalismo comun en el
ejercicio de los docentes en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen.

Por su parte, las actividades del grupo de investigacion se centraron en ciclos de reflexion
basados en planeacién, implementacion y evaluacion, los cuales partieron de la elaboracion de
metas y desempefios, componentes propios de la EpC, ademas de tener en cuenta los documentos

de referencia emanados por el Ministerio de Educacion Nacional como los lineamientos



curriculares, estandares basicos de competencias, derechos basicos de aprendizaje y mallas de
aprendizaje. Es asi como las planeaciones fueron fundamentadas en la lectura de textos, gréficas,
tablas, mapas, operaciones, ecuaciones y reacciones en el nivel literal, inferencial y critico.

El primer capitulo de este trabajo explica el planteamiento del problema con sus
caracteristicas, las cuales se relacionan con las falencias identificadas en la competencia
comunicativa desde la lectura en las areas de matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales,
y evidenciadas en las pruebas externas, ademas de detallarse los antecedentes como las Pruebas
Saber, el Indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), la Meta de Mejoramiento Anual (MMA),
el Sistema de Evaluacion Institucional de los Estudiantes (SIEE), los diarios de Campo y la
teoria existente sobre la situacion. Este apartado también incluye la pregunta que orientd esta
investigacion, los objetivos y la justificacion de la misma.

En el segundo capitulo se exponen los referentes tedricos que sustentan esta investigacion,
y resaltan la préctica docente, la lectura y sus niveles en las &reas trabajadas, asi como la
Ensefianza para la Comprension y las rutinas de pensamiento. Ademas, que se destacan unas
definiciones breves de las dimensiones de ensefianza, aprendizaje y pensamiento como
fundamentales en la préctica de los docentes investigadores.

El capitulo tres detalla la metodologia empleada durante el desarrollo de este trabajo, en el
cual los docentes se basaron en el enfoque cualitativo, con la finalidad de interpretar la situacion-
problema que es objeto de estudio, con un disefio de investigacién-accion con el proposito de
modificar dicha situacion para generar alternativas de solucién, y con un alcance descriptivo,
especificada detalladamente en su totalidad.

El capitulo cuatro explica los diferentes contextos, en la cual se encuentra inmersa la

investigacion; inicia con el contexto local que corresponde al municipio de Hatonuevo,



departamento de La Guajira; luego sigue el contexto institucional que hace referencia a la
Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen; y por Gltimo al contexto de las aulas, que
analiza las particularidades de cada uno de los grupos de los docentes investigadores.

El capitulo quinto expone detalladamente las dimensiones de ensefianza, aprendizaje y
pensamiento establecidas en el desarrollo del trabajo de investigacion ademas de las categorias y
subcategorias, como proceso de transformacién por parte de los docentes investigadores.

El capitulo sexto da cuenta de las fuentes e instrumentos de recoleccién y analisis de la
informacion utilizados en la presente investigacion, ademas de explicar los aportes que las
planeaciones, diarios de campos, grabaciones en video y fotografias han aportado al desarrollo
de este trabajo.

El capitulo séptimo tiene como finalidad explicar los ciclos de reflexion individuales y
grupales realizados por los docentes investigadores durante el transcurso de la investigacion,
destacandose el antes y el después de las précticas de los profesores en cada una de las areas,
desde las dimensiones de ensefianza, aprendizaje y pensamiento.

El capitulo octavo detalla el andlisis de la informacion recopilada por parte de los docentes
investigadores durante el desarrollo de los ciclos de reflexion individuales y grupales, en el antes
y el después de sus précticas, y enfatiza en la parte reflexiva de este proceso, evidenciandose a la
vez, la transformacion de éstas.

Finalmente, se presentan las conclusiones, recomendaciones y preguntas surgidas de este

trabajo de investigacion, ademas de las referencias bibliogréaficas y los anexos.
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Capitulo |

1. Planteamiento del problema
1.1. Antecedentes del problema.

Los antecedentes de esta investigacion corresponden a los evidenciados luego del analisis
de los resultados institucionales de las pruebas SABER 9° y 11° durante los afios 2014-2016,
indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), Proyecto Educativo Institucional (PEI), Sistema
Institucional de Evaluacion de los Estudiantes (SIEE), ademaés de las reflexiones de los docentes
investigadores sobre su propia practica para mejorar la competencia comunicativa desde la
lectura en los estudiantes y el trabajo en las aulas de los docentes, especificamente en las areas de
ciencias sociales de 9° grado, matematicas y ciencias naturales en la media académica en la

Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen (IENSCA) de Hatonuevo, La Guajira.

1.1.1. Pruebas saber.

Al analizar los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas Saber de grado 9° en
los altimos tres afios se observa que, en matematicas en el afio 2014, el 59% de los estudiantes
se encontraban en nivel insuficiente, luego en el 2015 este nivel mejord hasta el 32%, y el nivel
minimo subid a 61%, en el 2016 el nivel insuficiente se presentd en 29%, el nivel minimo en
56% y el nivel satisfactorio en 15%, aunque el mejoramiento ha sido leve, ain persiste el nivel
minimo como dominante.

En ciencias sociales, desde el pensamiento ciudadano, solo se desarrollé la prueba en el
2015 y se observa el 55% en nivel minimo.

En ciencias naturales, en el afio 2014 el 53% se encontré en nivel insuficiente y en el afio

2016 el 57% se posesiond en nivel minimo, se dio una leve mejoria. (Tabla 1y figura 1).
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Tabla 1:
Porcentaje de estudiantes por nivel de desempefio, Grado 9°. Afios 2014-2016
Afo Matematicas Pensamiento ciudadano Naturales
| M S A | M S A | M S A
2014 59 39 3 0 -- -- - - 53 43 4 0
2015 32 61 7 0 32 55 13 1 -- - -- -
2016 29 56 5 0 - -- - - 29 57 14 0

I: Insuficiente M: Minimo  S: Satisfactorio A: Avanzado
61
59 56 s o3 57
3 43
29 32 29
13 14
375 000 om0 om0 OIO 0lo 0 0 4O 000
‘ — | |
| i\ S A | i\ S A | W S A
MATEMATICAS PENSAMIENTO CIUDADANO MNATURALES

m2014 m2015 m2016

Figura 1 : Porcentaje de estudiantes por nivel de desempefio en cada una de las areas para el grado 9°,
afios 2014-2016.

En cuanto a la competencia comunicativa en matematicas la variacion ha sido positiva, sin

embargo, no alcanza los resultados esperados a nivel de asignatura. (Tabla 2)

Tabla 2:
Pruebas saber - grado 9° Competencia comunicativa en matematicas.

ANO COMPETENCIA COMUNICATIVA EN MATEMATICAS

2014 Débil en comunicacion
2015 Fuerte en comunicacion
2016 Muy fuerte en comunicacién

Con respecto a la competencia comunicativa en ciencias naturales, sigue débil en el uso

comprensivo del conocimiento. (Tabla 3)

Tabla 3:
Pruebas saber- grado 9°, Competencia comunicativa en ciencias naturales.

ANO COMPETENCIA COMUNICATIVA EN CIENCIAS NATURALES

Débil en uso comprensivo del conocimiento cientifico
2014 similar en explicacion de fenémenos
Fuerte en indagacion

2015 No se aplico

Débil en uso comprensivo del conocimiento cientifico
2016 Fuerte en explicacion de fendmenos
Similar en indagacion
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En los resultados de ciencias sociales se observa débil en multiperspectividad. (Tabla 4)

Tabla 4:
Pruebas saber- grado 9° Competencia comunicativa en ciencias sociales.

ANO COMPETENCIA COMUNICATIVA EN CIENCIAS SOCIALES

2014 No se aplicd
2015 Fuerte en el componente conocimiento

Similar en el componente argumentacion

Débil en multiperspectividad

Similar en el componente pensamiento sistémico.
2016 No se aplico

Resultados de las pruebas SABER Grado 11°

En el area de matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales los puntajes obtenidos
estan en nivel insuficiente, por debajo del nivel nacional durante tres afios consecutivos. (Tabla 5
y figura 2)

Se observa que tanto matematicas como ciencias sociales han desmejorado en dos puntos,
mientras que ciencias naturales mejord en un punto. Sin embargo, los promedios obtenidos por

las tres areas se encuentran por debajo de 50 en la escala del uno al cien a nivel nacional.

Tabla 5:
Promedios obtenidos en los afios 2014-2016 del grado 11°
ANO MATEMATICAS NATURALES SOCIALES
2014 44 43 44
2015 43 43 43
2016 42 44 42
44,5
44
43,5
43
42,5

42
41,5
41

MATEMATICAS NATURALES SOCIALES

m 2014 m2015 ®m2016

Figura 2 Promedios obtenidos en los afios 2014-2016 en grado 11°
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Para interpretar los indices por areas debe tenerse en cuenta la siguiente tabla de rangos y

clasificaciones (Tabla 6)

Tabla 6:
Rangos y clasificaciones de las areas
Categoria Rango del indice General
A+ I >0.77
A 0.72<lg <0.77
B 0.67<ls <0.72
C 0.62 <l <0.67
D 0<ls <0.62

Los indices por areas los cuales se miden en una escala de cero a 1, estan divididos en
cuatro categorias simbolizadas con la letra A+, A, B, C y D, de mayor a menor categoria o rango,
entre mas bajo sea el rango mas baja es la categoria.

De esta manera, los resultados obtenidos dejan ver que entre 2014 y 2016 hubo

desmejoramiento en las tres areas y sus rangos estan ubicados en la categoria D. (Tabla 7 y

figura 3)
'J'abla 7:
Indice por areas
Afio indice de matematicas indice de ciencias naturales indice de ciencias sociales
2014 0,6249 0,6196 0.6194
2015 0,6089 0,6083 0,6092
2016 0,578 0,5846 0,5748
Cambios Bajo Bajo Bajo
0,63 00,6249
0,6194 0,6196
0,62
0,6089 0,6092 0,6083
0,61
0,6
0,59 0,5846
0,58 0,578 0,5748
0,57
0,56
0,55
0,54
indice de mateméticas indice de ciencias sociales Indice de ciencias naturales

w2014 m2015 m20l16

Figura 3: Indice por areas
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De acuerdo con el rango y categorias de clasificacion de las areas evaluadas en las pruebas
SABER 11 entre 2014-2016, la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, esta ubicada

en el nivel D, este nivel clasificatorio es el méas bajo. (Tabla 8)

Tabla 8:
Puntaje obtenido en las pruebas saber en los afios 2014-2016.
ANO PUNTAJE PROMEDIO
2014 220 43
2015 220 43
2016 217 35
Cambios Bajo Bajo

Los puntajes promedios y desviaciones obtenidos por la Institucidn en las pruebas SABER
11 durante los afios 2014 a 2016 estan por debajo de la media nacional, la cual es 250 en puntaje

promedio y 50 en la desviacion; se observa que ambos criterios han desmejorado. (Figura 4).

Titulo del grafico

250 -
220 220 17
200 -
150 -
100 -
5 43 43 3
. B
Puntaje Desviacion

m2014 m2015 m2016

Figura 4 Puntaje de la Institucion pruebas SABER 11
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1.1.2. Indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), componentes desde 2015 y Meta
de Mejoramiento Anual (MMA) al 2018.
Se observa que, aunque la Institucion Educativa ha alcanzado la meta, ain sigue en muy
baja posicidn, los valores obtenidos son muy bajos, sobre todo en desempefio y progreso que son

los aspectos que tienen relacion con las pruebas SABER, como lo muestra la tabla 9 y 10.

Tabla 9:
ISCE basica secundaria

ANO DESEMPENO PROGRESO EFICIENCIA AMBIENTE ISCE MMA

2018 3,97
2017 2,20 0,79 0,95 0,75 4,68 3,65
2016 1,98 0,69 0,98 0,76 4,41 3,42
2015 1,85 0,00 0,73 0,76 3,34

Tabla 10:

ISCE media académica

ANO DESEMPENO PROGRESO EFICIENCIA ISCE MMA

2018 4,14
2017 2,04 0,00 2,00 4,04 3,97
2016 2,06 0,01 1,97 4,04 3,85
2015 2,07 0.00 1,74 3,81

Por su parte, segun el analisis de las pruebas saber 11 del afio 2017 y soportado en su guia
de orientacion, publicado por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
(ICFES), el 59% de los estudiantes de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen de
Hatonuevo, La Guajira, se encuentra en nivel dos en matematicas, muestran dificultades para leer
informacion puntual relacionada con situaciones cotidianas y presentadas en tablas y graficas,
con escala explicita, cuadricula o por lo menos lineas horizontales. En ciencias sociales el 63%
presenta dificultad para identificar contextos o procesos en los que se inscribe una fuente o
evento. Y en ciencias naturales el 63% muestra dificultad para la interpretacion al hacer lectura

de gréficos, tablas y textos. (Figura 5).



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DOCENTE 24

S0 2 0%
so0
72 S3%
so S22
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40
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20

o

o |

Matematicas C. Sociales C. Naturales

Figura 5 Niveles de desempefio de los estudiantes en las dreas Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales en las pruebas SABER 11, afio 2017
1.1.3. Proyecto Educativo Institucional (PEI)

El modelo pedagdgico establecido en la Institucién, estd enmarcado en dos tendencias, la
primera es Aprendizaje significativo y la segunda es el Aprendizaje socio-histérico y cultural; a
su vez, se apoya en dos didacticas, las cuales son Aprendizaje basado en problemas (ABP), y
Ensefianza por proyectos (EPP). (p. 50). Sin embargo, la préctica docente no corresponde a estas
tendencias, no hay unificacion de las planeaciones, es evidente la desarticulacion entre las areas
que hacen parte del proyecto de investigacion. Es necesario entonces, hacer una propuesta para
unificar la practica y asi poder lograr los objetivos de este trabajo.

1.1.4. Sistema institucional de evaluacion de estudiantes—SIEE-.

La Institucion hasta el afio 2016 no tenia estipulados los criterios de evaluacion en los tres
aspectos definidos como cognitivo, procedimental y actitudinal, esto hacia que cada docente
evaluara los procesos de la forma mas conveniente, de esta manera, se tenian en cuenta las
actividades como tal, mas no la competencia propuesta para cada tematica, es decir se tenia en
cuenta si el estudiante hacia la actividad y cdmo la hacia, pero no se tenia claro la meta que se
deseaba alcanzar.

En enero de 2017 en la jornada pedagdgica se establecieron cinco criterios de evaluacién
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desde lo cognitivo, actitudinal y procedimental, los cuales fueron disefiados y aprobados por los
mismos docentes, sin embargo, hasta la fecha, (junio de 2017), no existe un documento legal que
avale el cambio en el SIEE.

Al unificar los criterios de evaluacion se pretende trabajar para alcanzar la misma meta
desde las diversas areas, se hace énfasis en las competencias, sobre todo en las concernientes a la
parte comunicativa, propiamente con la lectura y la escritura desde la interpretacion, la
argumentacion y la proposicion, las cuales son las que evalta el ICFES, de esta manera, todas
las asignaturas tienen el mismo compromiso para conseguir que los indices de la competencia
comunicativa desde la lectura mejoren en todos los niveles y que los estudiantes sean capaces de
entender lo que se solicita en las diversas pruebas a las que se enfrentan.

Ademas, la Institucién no realiza cursos de preparacion para las pruebas Saber o
simulacros de ellas, de modo que, los estudiantes presentan sus pruebas sin la debida asesoria
que éstas requieren. Aunque estan institucionalizados los examenes tipo SABER-ICFES al final
de cada periodo, algunos docentes preparan y aplican examenes, pero pocos cumplen con los
componentes rigurosos de un examen de este tipo. Por otra parte, los resultados obtenidos
escasamente se utilizan para hacer la retroalimentacion en los aspectos donde se necesite, sino
gue simplemente se entregan y no trascienden

1.1.5. Practicas docentes.

Es necesario recordar la realidad que se encontraba en las aulas con respecto al
rendimiento académico en las diferentes areas investigadas. Por ejemplo, en matematicas en la
media académica, se encuentra evidenciada la debilidad en la competencia comunicativa de los
estudiantes, quienes muestran dificultades para comunicarse correctamente entre los diferentes

registros matematicos presentados. Dentro de esta competencia se puede evidenciar la escasa
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habilidad para: la lectura de graficos, tablas, cantidades, fracciones, nimeros decimales y
simbolos matematicos; dificultades comunes entre los discentes de la media. (Ver anexo 1)

Por otro lado en ciencias sociales de noveno grado, se destaca la disposicion de los
estudiantes para el trabajo en equipo, sin embargo presentan dificultad para formular preguntas
sobre los temas tratados en clases y para expresar 1os conocimientos previos que se pueden
explorar de algunos de ellos, ademas, en las observaciones registradas en los diarios de campo,
fueron plasmadas las debilidades manifestadas en el desarrollo de la competencia comunicativa
desde la lectura, ya que al observarse los productos elaborados por los estudiantes se pueden
detallar las dificultades presentadas en este aspecto, tales como debilidades en la producciones de
oraciones, parrafos, resimenes, comentarios, trabajos, entre otros. Muchas de las falencias
presentadas son producto del poco habito de lectura, lo cual se refleja en la dificultad para
interpretar las ideas fundamentales de los textos, ademas del carente interés por los
conocimientos de la materia. (Ver anexo 1)

Por otra parte, en ciencias naturales de la media académica, se observa la poca
comprension de textos y lecturas de caracter cientifico, pereza frente a una lectura de mas de
media hoja, poca interpretacion de tablas y gréaficas, mala pronunciacion, dividen las oraciones
incorrectamente cambiandole asi el significado y les cuesta extraer la idea central en un texto
dado. (Ver anexo 1)

Todas estas falencias y los bajos resultados por parte de los estudiantes se presentaban a
causa de la ausencia del trabajo del docente referido a la lectura y sus niveles, debido a que no
existia articulacion de las &reas de matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales con la
competencia comunicativa desde la lectura. De modo que, no habia una préctica relacionada con

la lectura de tablas, textos, graficas, ecuaciones, reacciones, mapas y deméas materiales, sino una
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practica tradicional memoristica donde el docente dictaba lo que el mismo podia deducir e

interpretar de dichos materiales.

1.1.6. Antecedentes teoricos.

Los antecedentes tedricos de esta investigacion se refieren a las investigaciones que se han
hecho desde las tres areas involucradas en el proceso con respecto a la competencia
comunicativa desde la lectura.

Es por eso por lo que segin Fandifio (2010), los estudiantes presentan dificultades para
comunicar la matematica, aunque demuestren haber construido el concepto: “saber comunicar la
matematica es una metacognitiva especifica, no banalmente implicita en los otros aprendizajes”
(p. 133)

Asimismo, Lee (2010), apoya la idea del lenguaje mateméatico como una barrera para el
aprendizaje de los estudiantes debido a las singularidades especificas del mismo en el momento
de expresar sus ideas matematicas. (p.19)

El lenguaje matematico requiere de tablas, diagramas, expresiones simbdlicas y graficas;
esto hace que leer un texto matematico no se equipare a leer un cuento. Los estudiantes deben
hacer transformaciones simbdlicas a través de un sistema de simbolos del lenguaje verbal para
formar una representacion escrita y de esta manera mostrar las concepciones y experiencias que
se tienen en relacién con un concepto (Emig, 1977)

Sfard (2008), sugiere que las practicas pedagdgicas en matematica deben contribuir a que
los estudiantes sean competentes para proponer alternativas de solucion a situaciones
contextualizadas, de manera argumentada y propositiva.

En ciencias sociales, Wojtiuk, M. (2014), resalta la importancia de la lectura del docente

cuando éste muestra sus practicas como lector e interviene con aporte de informacion, orienta las
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formas de averiguar significados o enunciados complejos, los interpreta desde el contexto,
analiza sus partes, los vincula con otros textos ya analizados, ademas de usar el diccionario, entre
otras acciones. (p. 31)

Sin embargo, el docente generalmente se limita a explicar y comentar las lecturas mientras
que los estudiantes solo escuchan sus interpretaciones que se asumen como correctas, de esta
forma no se produce la interaccion de los alumnos con los textos (Benchimol, K., Carabajal, A.
y Larramendy, A. 2008 p.8).

Ademas, otro aspecto muy comun en las practicas de los profesores de Ciencias Sociales
con respecto a la lectura es promover como finalidad de ésta que los estudiantes identifiquen y
reproduzcan la informacion de lo que leen, de esta manera, los alumnos solo buscan y extraen de
los textos lo necesario para desarrollar las preguntas que les dicta el docente. Esto resulta
insuficiente para los procesos de ensefianza (Aisenberg, B. 2005 p.3).

Por su parte, en ciencias naturales, De Brito, N. y Angeli, A. (2005), establecen que la falta
de lectura por parte de los estudiantes hace que tengan muchos errores gramaticales a la hora de
escribir y que esto no es exclusivo del area de lenguaje. Por eso debe haber lectura en todas las
asignaturas.

Ademas, Martinez, R. y Rodriguez, B. (2011), investigaron sobre la competencia de
comprension lectora a través de la implementacién de las TICS y concluyen que:

Pisa resaltd que la brecha digital va mas alla de la disponibilidad de computadores y del
acceso a las nuevas tecnologias en los colegios, y que es necesario guiar a los estudiantes
en los procesos de consulta y lectura en medios digitales. MEN (2011). Es por ello, que
los jovenes de hoy considerados nativos digitales, frente a pruecbas como estas se “rajan”,

porque les falta tener las competencias y habilidades necesarias para extraer y construir
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significados. (p. 67)

Para finalizar, Lerner, D., Aisenberg, B. y Espinoza, A. (2008 p.6), afirman que “los
alumnos muestran dificultades para interpretar las representaciones sobre los modelos cientificos
incluidos en los textos”. Estas representaciones referidas a textos, tablas y graficas, donde la
lectura, interpretacion y comprension de la informacion tienen problemas.

1.2. Justificacion.

Las practicas de los docentes investigadores al ser comparadas con las exigencias de las
pruebas externas en lo referido al aspecto de la comunicacién, evidencian la necesidad de
transformarla para poder fortalecer la competencia comunicativa desde la lectura en los
estudiantes en las areas de Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, de la Institucién
Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, del municipio de Hatonuevo, La Guajira, cuyo espacio
escolar, es donde existe la urgencia de articular dichas préacticas con lo plasmado en el Modelo
Pedagogico Institucional, los Estandares Basicos de Competencias, los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA), las mallas curriculares y todos los documentos de rigor emanados por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), para que desde la planeacion, la implementacion y la
evaluacion exista coherencia entre los métodos, las estrategias, las técnicas, los recursos y los
contenidos, con el objetivo de mejorar los resultados referidos a la competencia comunicativa
desde la lectura por parte de los estudiantes.

Ahora bien, en esta investigacion es posible analizar el trabajo en clase donde se debe
desarrollar la competencia comunicativa desde la lectura, pero a su vez debe tenerse en cuenta el
contexto y este es el que poco o nada se incluye en los procesos de ensefianza para que los
estudiantes puedan ser constructores de nuevos saberes de manera significativa y real.

Sumado a la reflexion sobre las practicas docentes, la investigacion aporta al planteamiento
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de una forma de ensefiar y de aprender, por eso, para ello se toma como base el Enfoque
Ensefianza para la Comprension de Blythe, T. y sus colaboradores (1999), con las rutinas de
pensamiento de Ritchhart, Church y Morrison (2014). Este enfoque, permite la participacion al
contemplar los estilos de aprendizaje, lo que fomenta las intervenciones de los estudiantes, asi
como el trabajo en equipo y la evaluacion formativa.

Es oportuno decir que la competencia comunicativa desde la lectura es transversal a todas
las asignaturas, lo que hace que se deba fortalecer a nivel general, ademas el desarrollo de esta
competencia va ligada al desarrollo de la comprension en sus tres niveles, literal, inferencial y
critico segun Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989), citados por Gordillo, Ay Flérez,
M. (2009), los cuales van de menor a mayor complejidad, en este sentido la implementacion de
las rutinas de pensamiento como herramientas de ensefianza puede hacerse desde todas las areas
porque se busca el mismo fin, el cual es fortalecer la competencia comunicativa desde la lectura,
esto resulta adecuado dado que durante su implementacidn, los estudiantes siempre deben
empezar por una lectura ya sea de gréaficas, textos, mapas o tablas, que deben interpretar,
analizar, conectar, generar, cuestionar y comunicar ya sea a través de mas textos, en esquemas
mentales, en metaforas o cualquier otra técnica que implique la competencia comunicativa.

De este modo, al profundizar en el anlisis del problema objeto de investigacion, este
contribuye parcialmente, a solucionar el vacio en el aprendizaje en cuanto a la comprensién de
textos, graficas, mapas y tablas; a la vez que los beneficiados sean los mismos actores del
proceso educativo, quienes podran transformar sus précticas tanto de ensefianza como de
aprendizaje al apropiar estrategias y técnicas diferentes a la tradicional.

Sumado a esto, este proceso investigativo surge como un factor importante para la practica

docente, porque permite analizar la propia practica para transformarla en algo significativo y
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poderoso desde el mismo conocimiento profesional del profesor, eso implica actuar en
consecuencia desde lo pedagdgico, lo disciplinar, lo contextual y lo didactico de contenido como
lo enuncia Shulman (1986), citado por Parga, D. y Mora, W. (2014 p. 334)

Todo lo anterior debe ir relacionado con la mision y la visién de la Institucion Educativa,
en su linea de pretender formar personas integras, criticos de su realidad y constructores de
oportunidades, y para ello con esta transformacion de las practicas docentes a partir de la
implementacion de estrategias que promuevan la accion de fortalecer la competencia
comunicativa, los estudiantes pueden proyectarse a nivel local, regional y nacional porgue tienen
las competencias necesarias para hacerlo, de la misma manera que los resultados mejoren, la
institucién mejora y el proceso hablara por si solo de la calidad educativa institucional.

Por lo anterior, se plantean los siguientes interrogantes y objetivos que orientan este trabajo
de investigacion.

1.3. Pregunta de investigacion.

¢De qué manera la transformacion de la practica docente mediante la implementacién del
enfoque Ensefianza para la Comprension, EpC, fortalece la competencia comunicativa desde la
lectura en los estudiantes?

1.4. Objetivos.
1.4.1. Objetivo general.

Analizar como la transformacion de la practica docente mediante la implementacion del
enfoque Ensefianza para la Comprension, EpC, fortalece la competencia comunicativa desde la
lectura en los estudiantes.

1.4.2. Obijetivos especificos.

Identificar cambios en las concepciones y practicas de los docentes involucrados durante el
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proceso de investigacion.

Determinar avances en los niveles de lectura de los estudiantes durante la implementacion
del enfoque EpC.

Proponer estrategias para visibilizar el pensamiento en el aula de clase en relacion a la

competencia comunicativa desde la lectura y las practicas docentes.
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Capitulo 11

2. Marco de referencia

En este apartado, se retoman los referentes tedricos que orientan la investigacion en curso y
que sustentan de forma significativa la transformacidn de las précticas docentes para mejorar la
competencia comunicativa desde la lectura en las areas de matematicas, ciencias sociales y
ciencias naturales.

2.1. Estado del arte.

Para elaborar el estado del arte se tuvo en cuenta las investigaciones realizadas en los
ualtimos cinco afos, relacionadas con el objeto de estudio del presente trabajo y que aportan a su
enriquecimiento tedrico desde el ambito internacional, nacional y local, referido a la
transformacion de la practica docente y la implementacion de lectura en clases de matematicas,
ciencias sociales y ciencias naturales.

2.1.1. Anivel Internacional.

En matematicas, se encontro en Guatemala a Hernandez, E. (2014), quien, en su tesis,
“Lectura comprensiva y su incidencia en la resolucion de problemas aritméticos” disefia una
propuesta basada en el método de Polya sobre la resolucion de problemas aritméticos y la
importancia de la lectura para la comprension de estas situaciones. Y es que los estudiantes
necesitan leer bien un problema matematico para poder resolverlo correctamente; deben ser
cuidadosos para separar los verdaderos datos que llevan a la solucién de aquellos que no lo
permiten (distractores).

En ciencias sociales, aparece Aisenberg, B. (2013), en Argentina, con su tesis “El
aprendizaje de la historia en préacticas de lectura compartida: Una investigacion en didactica de

las ciencias sociales” donde expone que en las lecturas compartidas, se reconstruyen las ideas
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presentadas en los textos, la interpretacion de los estudiantes y la expresion de su pensamiento
son promovidas por el docente, de esta manera se les otorga a los estudiantes un rol de sujetos y
de lectores y, se tienen en cuenta sus intereses en el proceso pedagdgico. Estas actividades
orientadas por el docente facilitan el desarrollo del pensamiento y la comprension a través de la
accion de mejorar la competencia comunicativa desde la lectura.

También en Argentina Wojtiuk, M. (2014), en su trabajo final de postgrado, “La lectura en
las ciencias sociales: Consignas del docente e interpretacion de gréaficos, epigrafes, mapas e
ilustraciones” afirma que, para desarrollar una lectura general de los textos, el docente debe
recurrir a las lecturas compartidas para evitar la fragmentacion de los contenidos de los libros.
Estas propician la representacion entre los estudiantes porque se desarrolla la interpretaciéon y la
argumentacion de las oraciones tematicas de los textos. A partir de esas lecturas, el docente
inicia la intervencién donde se realiza el andlisis de los materiales, la explicacién y ampliacion
de la informacion.

Esta misma autora cita a Augowstosky (2011), expresa que la lectura en ciencias sociales
se dirige a cuadros estadisticos, textos, cartografia e imagenes. Esto se debe a las diversas
disciplinas que hacen parte del area: historia, geografia, economia y politica.

Ademas, afirma que la lectura de textos fortalece la competencia comunicativa de los
estudiantes a medida que desarrollan la capacidad de interpretar y argumentar sobre los temas
contenidos en los materiales de lectura, y para que esas perspectivas sean identificadas es
importante que el docente realice la seleccion de los textos sobre los temas y oriente a los
estudiantes a comprender y comparar las ideas fundamentales de los mismos, de esta manera, el
docente organiza y acompaiia el proceso de lectura.

Por su parte, Rosli, N. (2016), en Argentina, con su trabajo “Leer y escribir en tres
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asignaturas de una escuela secundaria a la que asisten alumnos de sectores socioeconomicos
desfavorecidos” afirma que cuando existen actividades de lectura en la geografia que estimulan
las producciones escritas, se fortalece el proceso de ensefianza por parte del maestro.

Ahora bien, en ciencias naturales, Caiza, J. y Montatixe, D. (2013), en Ecuador, en su tesis,
“Diseno de una guia de estrategias metodologicas para la ensefianza de ciencias naturales
basados en el modelo de investigacion- accion en los cuartos afios de educacion basica en la
escuela Isabel Yanez en el afio lectivo 2012-2013” proponen la transformacion de la practica
docente a través de la implementacion de guias basadas en el modelo de investigacion —accion.
Durante el procesamiento de datos se pudo determinar que los docentes conocen el modelo de
Investigacidn-accion para la ensefianza, lo que permitio llegar a las siguientes conclusiones: los
docentes para desarrollar su clase aplican el ciclo del aprendizaje de acuerdo a las necesidades de
los estudiantes; es por ello que, a través de la estructura de esta guia de estrategias
metodoldgicas, los alumnos mejoran notablemente su aprendizaje.

Adicionalmente, en Chile, Gonzélez, K. (2013), en su tesis “Percepcion sobre la
metodologia indagatoria y sus estrategias de implementacién en la ensefianza de las ciencias
naturales en el Liceo Experimental Manuel de Salas” realizé una investigacion sobre
implementacion e impacto del uso del programa de Educacion en Ciencias Basada en Indagacion
(ECBI), encontré que la estrategia usada es diferente a la tradicional, se convierte en una
transformacion de la practica docente, al promover el constructivismo y el aprendizaje
significativo y por ende potencia directamente sus aprendizajes.

Por otro lado, se encontré en Ecuador a Hidalgo, L. y Jiménez, G. (2013), quienes en su
tesis “Recursos didacticos y su influencia en el aprendizaje de la asignatura de ciencias naturales

en los estudiantes de cuarto, quinto, sexto y séptimo afio de educacion basica de la Escuela Fiscal
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Isabel la Catdlica del cantdn el triunfo provincia del Guayas periodo lectivo 2013 - 2014” hacen
una propuesta para transformar las practicas docentes con la implementacion de recursos
didacticos, y de este modo facilitar la comprension de contenidos y el aprendizaje en los
estudiantes.

Cabe mencionar a Uzcategui, Y. y Betancourt, C. (2013), en Venezuela, en su articulo “La
metodologia indagatoria en la ensefianza de las ciencias: una revisién de su creciente
implementacion a nivel de Educacion Basica y Media” concluyen que a partir de esta
transformacion en la practica docente, se busca incentivar el estudio de la ciencia en los
estudiantes, a partir de problemas reales que se presentan con preguntas que los motivan a buscar
informacion, experimentar, descubrir y analizar los resultados. Logra generar habilidades en los
estudiantes, como: desarrollo del lenguaje oral y escrito, de competencias cientificas,
planteamiento y ejecucion de procedimientos, la capacidad de analisis y comprension de la
informacion, de resolucion de problemas y lo estimula al desarrollo de una cultura cientifica.

Sumado a esto, Galiano, J. (2014), en Argentina, en su tesis “Estrategias de ensefianza de
la quimica en la formacion inicial del profesorado”, presenta la dificultad que existe tanto para
aprender como para ensefiar quimica, y ofrece estrategias que facilitan dicho proceso, afirma que
la aplicacion de una estrategia eficiente mejora el proceso de ensefianza - aprendizaje de la
quimica y con ello la interpretacidn de ciertos contenidos favorecen su significatividad en la
sociedad. A la vez hace un llamado a la transformacion de la practica docente para poder hacer
de la ensefianza y del aprendizaje de la quimica algo asequible.

Simultaneamente, Barrios, M. y Santiago, M. (2014), en Venezuela, proponen en su tesis
“Actividades experimentales para el conocimiento del mundo natural en el preescolar”, el

desarrollo de actividades experimentales para transformar las clases rutinarias y poco Ilamativas
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en algo que promueva la exploracién en nifios de preescolar, lo cual favorecié en ellos el
desarrollo de sus capacidades de observacion, analisis y comunicacion.

En México, Flores, D. (2016), en su tesis “Estrategias ludicas para la ensefianza en las
ciencias naturales (biologia) en ¢l area de primaria” afirma, que el componente ladico puede
aprovecharse como fuente de recursos estratégicos que ofrece numerosas ventajas en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, puede servir de estrategia afectiva que desinhibe, relaja, motiva; de
estrategia comunicativa, permite una comunicacion real dentro del aula; de estrategia cognitiva
porque en el juego habra que deducir, inferir y formular hipétesis.

Asi mismo, Maturano, C. et al (2016), en Argentina, en su articulo “Ensefiar ciencias
naturales es también ocuparse de la lectura y del uso de nuevas tecnologias”, ellas dicen “El
aprendizaje de las Ciencias Naturales supone el desarrollo de ciertas habilidades de pensamiento
relacionadas con la lectura que se deberian promover en el contexto formal del aula, ya que el
procesamiento de los contenidos en esta area tiene caracteristicas propias...” (p.3). Se entiende,
entonces, que el lenguaje cientifico no necesariamente se desarrolla en clases de Lengua
Castellana, y, por tanto, el rigor de la lectura cambia, haciéndola mas compleja.

Finalmente, Quisi, M. (2016), en su tesis “Aplicacion del software educativo, descubriendo
nuestro entorno, para el aprendizaje de las ciencias naturales en los estudiantes de séptimo afio de
la escuela general de educacion basica Tupac Autachi Auqui de la comunidad Santa Rosa de
Tzetzefiag, canton Riobamba, en Ecuador, periodo de mayo a noviembre del 2016”, concluye
que la aplicacién de actividades ladicas digitales en el proceso de ensefianza aprendizaje es
importante, ya que los estudiantes tuvieron una mejor motivacion, reflejandose en los
indicadores de los criterios de evaluacién, por otro lado, se recomend6 a manera de

generalizaciones la utilizacion de estas herramientas como mecanismos para potenciar las
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capacidades de los estudiantes, para lo cual los docentes deben estar adecuadamente capacitados.

2.1.2. A nivel Nacional.

En matematicas se encuentra, Gomez, K., Wilches, L., Ruiz, R. y Corrales, Z. (2012), con
su tesis “Dificultades en el aprendizaje de las matematicas en los estudiantes del 6° grado de
educacion basica secundaria en la Institucion Educativa Almirante Colon ubicada en Lorica,
Cordoba”, afirman que “la adquisicion del lenguaje matematico por el nifio implica el acceso de
éste al conocimiento y utilizacion de los signos matematicos especificos como son los
correspondientes a la numeracion, a las operaciones bésicas del calculo a las operaciones con
conjuntos” (p.22). Esta es una pequefia muestra del uso del lenguaje matematico en el aula y la
tenencia de éste por parte del estudiante durante su formacion.

Por su parte, Vidal, S. (2016), en su tesis de grado, en Chia, Cundinamarca, “El desarrollo
de la competencia comunicativa en matematicas a través de practicas de aula”, investiga los
diferentes tipos de lenguaje que intervienen en el aula de matematicas a través de la
implementacion de una estrategia que permita el desarrollo de competencia comunicativa.
Asimismo, reflexiona sobre la transformacion de la practica pedagdgica y la incidencia de ésta
en el aprendizaje de los estudiantes. Entonces, para ellos, es importante conocer el lenguaje
matematico que se desarrolla en el aula; hablarlo, escribirlo, comunicarlo, porque éste le abre
una gama de oportunidades para la comprension de las matematicas.

Igualmente, en ciencias sociales, en Medellin, Florez, M. (2014), en su tesis “Lectura del
paisaje, para el desarrollo de habilidades cognitivas, desde la ensefianza de la geografia”, afirma
que “leer el paisaje desde la ensefianza de la geografia y las ciencias sociales, en general, implica
la didactica. Desde la lectura del paisaje se pueden trabajar conceptos incluidos dentro del

curriculo de las ciencias sociales” (p.42). De esta forma, el mejoramiento de la competencia
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comunicativa desde la lectura contribuye a que los estudiantes puedan entender las ideas que
existen sobre el espacio geografico y proponer soluciones a las situaciones que se presentan con
respecto a su uso.

También en Medellin, Rengifo, G. (2014), en su tesis “Formacion del pensamiento
histdrico a partir del andlisis de obras de arte pictoricas. Una propuesta didactica de las ciencias
sociales”, propone una ensefianza del area de las ciencias sociales que se base en analizar las
obras de arte pictdricas; segun ella, esto posibilita el desarrollo del pensamiento historico entre
los estudiantes. De esta manera, ellos pueden comprender las manifestaciones del pasado a través
de la lectura de cuadros que sirven como evidencias historicas.

Ademés, Cuero, E. (2017), en su tesis de grado “Fortalecimiento de competencias
comunicativas en el proceso de lectura, a través de la integracion de tic en la asignatura de
economia y politica”, realizada en Cali, afirma que el diseno de una estrategia didactica integrada
a las TIC puede servir para el fortalecimiento de la competencia comunicativa en el proceso de
lectura en sus niveles, si se involucra teorias como las del aprendizaje significativo de David
Ausubel y aparte de ellas, también la ludica de acuerdo a las caracteristicas de la poblacion
estudiantil.

En la tesis “El potencial didéctico de la cartografia social en la ensefianza de la geografia y
las problematicas socioespaciales. Analisis de tres instituciones educativas en Medellin y
Antioquia”. Patifio, O. (2017), resalta que la ensefianza de la geografia puede renovarse con la
inclusion de la cartografia social y los problemas socio espaciales, de esta forma, la lectura de los
mapas aun se considera fundamental en el aprendizaje de las ciencias sociales.

En ciencias naturales, en el municipio de Caldas, Blancas, J. y Rodriguez, D. (2013), en el

articulo “Uso de tecnologias en la ensefianza de las ciencias. El caso de una maestra de biologia
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de secundaria”, concluyen que las propuestas didacticas que promueven el uso de tecnologias en
las practicas de ensefianza —como el caso de ECIT Ensefianza de las Ciencias con Tecnologia —
son transformadas cuando el maestro las implementa en el aula. En consecuencia, los cambios en
las practicas de ensefianza a través del uso de tecnologias seran procesos lentos, dinamicos y
situados.

Paralelamente, Ramos, Z. (2013), en la ciudad de Medellin, con su tesis “La comprension
lectora como una herramienta basica en la ensefianza de las ciencias naturales”, determiné los
niveles de comprensidn lectora, donde encontrd grandes dificultades entre los estudiantes de
secundaria, para subsanar esto disefio e implemento6 una estrategia basada en preguntas, y obtuvo
como resultado un aporte positivo en la comprension lectora de los alumnos del estudio.

También, Herndndez, C (2013), en su tesis “Implementacion de una estrategia didactica
para la ensefianza de la biologia en el grado 9° mediante las nuevas tecnologias: Estudio de caso
en el Colegio Maria Auxiliadora en la ciudad de Medellin”, se transforma la practica docente
tradicional con el uso de las TIC, concluye que el uso de las TIC en la ensefianza de la biologia
proporciona espacios de aprendizaje mas flexibles, favorece el aprendizaje autbnomo vy el trabajo
colaborativo entre las estudiantes.

Asi mismo, Ibargiien, R. (2013), en Medellin, con su tesis “Estrategia metodologica
CICER propuesta para la ensefianza de las Ciencias Naturales”, pudo evidenciar los vacios y
dificultades de los alumnos para la comprension, conceptualizacion y asimilacion de los
contenidos de la clase de ciencias naturales en el grado 9°, para lo cual propone la
transformacion de la practica docente a través de la implementacion de la estrategia
metodologica CICER (Comprensién, Interpretacion, Cuestionamiento, Explicacion y Relacion),

de lo cual obtuvo muy buenos resultados en relacion con el aprendizaje de las ciencias naturales
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por parte de los alumnos.

Sumado a esto, Torres, A., Mora, E., Garzén, F. y Ceballos, N. (2013), en el Departamento
de Narifio, exponen en su articulo “Desarrollo de competencias cientificas a través de la
aplicacion de estrategias didacticas alternativas: un enfoque a través de la ensefianza de las
ciencias naturales” que los procesos pedagogicos de esta area apoyados en estrategias didacticas
alternativas de indagacion se abordan desde acciones de los profesores, innovadoras del
aprendizaje significativo y cooperativo que permiten la participacion activa del estudiante en la
construccion y apropiacion del conocimiento, rasgos que evidencian el distanciamiento del
modelo tradicional y transmisionista de la ciencia que se espera cambiar.

Adicionalmente, Orrego, L., Metaute, E., Mesa, M., Mufoz, |. y Zapata, J. (2014), en
Tolima, en su tesis “Herramienta pedagdgica para la ensefianza de las ciencias naturales”,
sugieren la implementacidn de una cartilla metodoldgica para cambiar la ensefianza tradicional y
transformarla en algo mas significativo y constructivista.

Del mismo modo, Garcia, S. (2015), en su tesis “Metodologias didécticas para la
ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales en zonas rurales del municipio de Obando —
Valle del Cauca”, recomienda un proceso de socializacion y reflexion en torno a diversas
estrategias y alternativas encaminadas hacia la transformacion de la practica docente y la
interaccion con los estudiantes, donde se aprovecha el contexto rural y se orienta hacia la
generacion de procesos mas dindmicos, en pro de la motivacion del estudiantado y el aprendizaje
significativo.

Igualmente, Bricefio, L. y Acufia, M. (2017), en Santander, en su articulo “La ciencia:
experiencia amigable con la lectura y la escritura”, obtuvieron como resultados que, por medio

de la aplicacion de proyectos de aula, se evidencid que los estudiantes de grado séptimo, pueden
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alcanzar cambios significativos y niveles satisfactorios al utilizar las habilidades cientificas en
los procesos de lectura y escritura. En cuanto a la comprensiéon lectora y la produccion textual,
los estudiantes mejoraron sus habilidades en la argumentacion de ideas y lograron encontrar
relaciones entre los procesos de pensamiento y los contenidos de aprendizaje mas facilmente, lo
que aumenté su capacidad para comunicar de forma escrita y oral aquello que han comprendido.

En relacion al ejercicio de la lectura en la escuela, se encuentra Garcia, F. y Pascuas, S.
(2014), quienes en su tesis “Lecto — escritura estrategia para un mejor desemperio del
conocimiento escolar”, realizada en el Tolima, afirman que la lectura y la escritura deben estar
orientadas por docentes que cuenten con una metodologia para mejorar el proceso educativo y
que el contenido tematico este acorde con las necesidades de los educandos.

Sumado a lo anterior, Aparicio, D. (2016), en su tesis “Desarrollo de habilidades en lectura
critica con los estudiantes del grado 11° del colegio integrado Llano grande Girén/Santander”,
afirma que “desarrollar tareas de lectura critica, especialmente en jovenes de los ultimos niveles
de la secundaria de los planteles educativos, permite mejores desempefios académicos Y refleja
buenos resultados en las pruebas de estado e internacionales, ya que se fortalece la comprension
y se logra la construccion de ciudadanos con habilidades béasicas de argumentacion y
pensamiento”. (p.12)

Respecto al enfoque de la Ensefianza para la Comprension, se encuentra a Ternent, A.
(2017), en su articulo Ensefianza de lenguas para la comprension, expresa “La EpC se enfoca en
la comprensidon en vez del aprendizaje mecanico, por tanto, es recomendable que los estudiantes
desarrollen habilidades mas complejas de pensamiento”. (p.16). Dicho de este modo, esto se
articula con la presente investigacion en el aspecto de fortalecer competencias, en este caso, la

comunicativa desde la lectura.
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De la misma manera, Castillo, P. (2017), en su articulo titulado Ensefianza para la
Comprension de un enfoque para el mejoramiento pedagogico en el area de ciencias naturales,
explica “Lo fundamental para la EpC es la comprension por parte del estudiante, la relacion que
pueda hacer con otros contenidos, con otras asignaturas, en su practica profesional y la
aplicacion de esos saberes en otros contextos”. (p.28). Es por eso que, al hacer la transformacion
de las practicas docentes bajo este enfoque, se quiere que el estudiante relacione, articule y
conecte lo que comprende de todas las areas con su contexto, es decir, que fortalezca su
competencia comunicativa desde la lectura.

Asi mismo, Guarin, C., Mosquera, M., Parrado, A. y Tuta, J. (2017), en su articulo La
Ensefianza para la Comprension: Un marco en busca del aprendizaje significativo, afirman “La
EpC permite a los maestros y estudiantes repensar de manera consciente los diferentes
contenidos en la escuela, ya que los procesos de ensefianza y aprendizaje se caracterizan por ser
significativos y contextualizados” (p.39). Es por eso que al planear por este enfoque se erradica
lo tradicional, memoristico para dar paso a un constructivismo, contextualizado, donde los
estudiantes encuentran significado a los contenidos y se convierten en algo comprensible porque
lo conectan con su realidad, ademas que se tienen en cuenta los estilos de aprendizaje que hay en
un aula, de alli la importancia del contexto.

En cuanto a la competencia comunicativa y la comprensién de lectura, Herrera, E., Ortega,
A.y Tafur, J. (2013), en su tesis la Ensefianza para la Comprension: Un marco en busca del
aprendizaje significativo, en Barranquilla, afirman “Por ser la lectura una habilidad comunicativa
bésica para que el nifio se apropie directamente de saberes, conocimientos e informacién general,
la escuela se convierte en el escenario natural propicio para el desarrollo del aprendizaje pleno y

consciente de esa habilidad hasta el nivel de competencia comunicativa” (p.23). Por tanto,
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fomentar la lectura y su comprension es tarea de cada maestro en cada asignatura y desde todos
los niveles de escolaridad.

Sumado a lo anterior, Castellon, A. y Cassiani, P. (2015), dicen en su tesis “Propuesta con
estrategias metacognitivas para fortalecer la comprension lectora a traves de ambientes virtuales
de aprendizaje para estudiantes de 6°grado, Barranquilla” , que los resultados de la valoracion de
las estrategias metacognitivas en un ambiente virtual de aprendizaje confirmaron la hipotesis; los
estudiantes que utilizaron dichas estrategias mejoraron significativamente su nivel de

comprension lectora comparado con el grupo de control.

2.1.3. Anivel Local

Respecto a las practicas que fomenten la comprension de lectura Rodriguez, M. y
Monsalvo, C. (2016), en su articulo “Estrategias didacticas para la comprension lectora en
estudiantes de segundo grado de la basica primaria, en Maicao, La Guajira”. Sefalan que el
docente para potenciar la comprensidon lectora de sus estudiantes, debera asumir una postura
critica y reflexiva sobre su practica en cual incorpore estrategias cognitivas y metacognitivas
organizadas, planificadas desde una perspectiva de los procesos lectores involucrados.

2.2. Referentes teoricos.

En este apartado se abordaron los conceptos de practica docente, competencia,
comunicacion, competencia comunicativa, lectura, niveles de lectura, competencia comunicativa
en lectura, lectura en matematicas, lectura en ciencias sociales, lectura en ciencias naturales,
Ensefianza para la Comprension, rutinas de pensamiento, ensefianza, aprendizaje y pensamiento,

de este modo, se encuentra lo siguiente:

2.2.1. ¢Qué es la practica docente?

De Lella, C. (1999), define la practica docente como “una accion institucionalizada y cuya
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existencia es previa a su asuncion por un profesor singular. Frecuentemente se concibe a la
practica docente como la accion que se desarrolla en el aula, y dentro de ella, con especial
referencia al proceso de ensenar”. (Sesion 4.2). Y es precisamente esta practica social la que
permitird contribuir al desarrollo local de la educacion en la Institucion Educativa desde la
humanizacion de la propia practica.

Asi mismo para Castro, E.; Peley, R. & Morillo, R. (2006), “La practica docente se
entiende como una accién que permite innovar, profundizar y transformar el proceso de
ensefianza del docente en el aula” (p. 583)

Ademas, Serres, Y. (2007). Afirma:

Las practicas docentes son las acciones orientadas que lleva a cabo el docente producto
de la reflexion, la explicacion y la discusion de su experiencia educativa en una
institucién particular, la cual le da contexto y sentido a su quehacer. El docente
transforma su experiencia en conocimientos a través del analisis y la sistematizacién de la
misma, y estos conocimientos orientan sus acciones convirtiéndose en practicas; este
analisis se hace en contexto con los colegas de la institucion, con los productos de los
aprendizajes estudiantiles y se sistematiza en un proceso recursivo de analisis,
explicacion y discusion constante con los colegas. Las practicas docentes producen
nuevas experiencias y estos nuevos conocimientos, en un proceso continuo de
experiencias-conocimientos-practicas. (p.4)

Igualmente, para Achilli, E. (2008), “la practica docente alude a una practica desarrollada
por sujetos cuyo campo identitario se construye alrededor de los procesos fundantes del quehacer
educativo como son los procesos de ensefianza y de aprendizajes”. (p.23). De este modo, la

practica docente es un acto comunicativo donde el objetivo de interaccién es el conocimiento
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entre quien ensefia y quien aprende de manera reciproca.

De igual manera, NUfiez, D. y Céceres, T. (2014), “la practica docente consiste en la
funcién pedagogica (ensefiar) y en la apropiacion que cada maestro hace de su oficio. Ambas
cuestiones, a su vez, estan influidas por el escenario social” (p.51). Se entiende, entonces, que es

una funcién propia de quien ensefia y que esta relacionada con lo social.

2.2.2. ¢Qué son las competencias?

Aguirre, D. (2005) cita a Chomsky. (1957), el cual define competencia como "capacidades
y disposiciones para la interpretacion y la actuacion.” (p.2). Sin embargo, en esta primera
definicidn se puede ver que queda corta frente a las exigencias actuales porque no se tiene en
cuenta el contexto.

El Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2006), define competencia como “Saber hacer
en situaciones concretas que requieren la aplicacion creativa, flexible y responsable de
conocimientos, habilidades y actitudes” (p.12). De esta manera, la competencia se considera ese
actuar en consecuencia con un conocimiento adquirido.

Por su parte, El Parlamento Europeo (2006), citado por el Gobierno Vasco, define
competencia “como una combinacion de conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al
contexto. Las competencias claves son aquellas que todas las personas precisan para su
realizacion y desarrollo personal, asi como para la ciudadania activa, la inclusién social y el
empleo”. (p.7). Estas publicaciones gubernamentales sefialan la importancia de la formacion
basada en competencias para lograr la eficiencia en las habilidades que requieren las actividades
mas relevantes para la ciudadania.

Otro referente internacional es el Gobierno Vasco, que en su publicacion Las competencias

basicas en el Sistema Educativo de la Comunidad Autonoma Pedagogica Vasca C.A.P. V (2007),
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explica el ser competente como “la capacidad de activar y utilizar los conocimientos relevantes
para afrontar determinadas situaciones y problemas relacionados con dicho ambito [...] Implica
el uso eficaz de todo tipo de conocimientos”. (p.7).

Agrega, el Gobierno Vasco (2007), que en el informe DeSeCo (Definicién y Seleccién de
Competencias), elaborado por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE 2003), que el término competencia es “la capacidad de responder a demandas complejas
y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada. Supone una combinacion de habilidades
practicas, conocimientos, motivacion, valores éticos, [...] que se movilizan conjuntamente para
lograr una accion eficaz”. (p.7)

Del Risco, R. (2008), afirma que competencia “es la combinacidn integrada de
conocimientos, habilidades y actitudes conducentes a un desempefio adecuado y oportuno en
diversos contextos”. (p.16). Esta definicion es mucho méas compleja y completa, acercandose ain
mas a la competencia linguistica en el aspecto de conocimiento, habilidades y actitudes.

Por su parte, Mulder, M., Weigel, T. y Collings, K. (2008), hacen una subdivisién de la
palabra competencia desde tres enfoques pedagdgicos distintos, los cuales son el conductista, el
genérico y el cognitivo, observandose diferencias marcadas en la acepcion.

De este modo, desde el enfoque conductista, Delamare Le Deist y Winterton, (2005);
Spencer y Spencer, (1993); Gonczi, (1994), citados por Mulder et al (2008), afirman que “Las
competencias son aquellas caracteristicas de una persona que estan relacionadas con el
desempefio efectivo de un trabajo y pueden ser comunes en otras situaciones” (p.4). En esta
acepcion se observa la palabra desempefio, por tanto, se refiere a un saber hacer y se le agrega
efectivo, es decir, que esté bien hecho.

Mulder et al (2008), también citan a Hager (1998), para explicar desde el enfoque genérico
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la competencia, éste dice que “se relaciona con un desempefio global que sea apropiado a un
contexto particular. No se trata de seguir recetas simplistas”. (p.4). Esta definicion deja ver la
palabra contexto, es decir, debe estar relacionada con una situacién particular de quien hace el
trabajo.

Desde el enfoque cognitivo, Mulder et al (2008), citan a Weinert, (2001), el cual dice que
el concepto competencia “incluye todos los recursos mentales que los individuos emplean para
realizar las tareas importantes, para adquirir conocimientos y para conseguir un buen
desempefio” (p.5). Esta descripcion se acerca a lo que como docentes se pretende lograr en los
estudiantes y va de la mano con el modelo pedagogico social constructivista.

Ademas, Trujillo, F. (2011), concluye que “El fomento de las competencias basicas y
ciudadanas es la principal finalidad del quehacer educativo, pues éstas son la base sobre la cual
se construyen los aprendizajes y se constituyen en el nicleo comun de los curriculos en todos los
niveles”. (parr. 5). Como docentes se esta llamado a la comprension de las exigencias del
sistema educativo, en lo referido al manejo y apropiacion de los estandares basicos de
competencias, saber ;cuales son?, ;como se pueden desarrollar en el aula?, ;con qué estrategias
y técnicas lograrlos?, ¢a través de cuales actividades?, y ;en qué momentos del proceso
educativo se pueden implementar?

2.2.2.1. ¢Cual es la diferencia entre competencia y habilidad?

Segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE 2010), El
glosario Cedefop de la Comision Europea (Cedefop, 2008) define habilidad:

Como la capacidad de realizar tareas y solucionar problemas, mientras que puntualiza
que una competencia es la capacidad de aplicar los resultados del aprendizaje en un

determinado contexto (educacion, trabajo, desarrollo personal o profesional). Una
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competencia no esta limitada a elementos cognitivos (uso de la teoria, conceptos o
conocimiento implicito), ademas abarca aspectos funcionales (habilidades técnicas),
atributos interpersonales (habilidades sociales u organizativas) y valores éticos. Una
competencia es por lo tanto un concepto mas amplio que puede, de hecho, componerse de
habilidades (asi como de actitudes, conocimiento, etc.) (p.6)

En este sentido la lectura se considera una habilidad que esta dentro de la competencia

comunicativa

2.2.3. ¢Qué es la comunicacion?

Freire, P. (1973), expresa “La educacion es comunicacion, es dialogo, en la medida en que
no es la transferencia del saber, sino un encuentro de sujetos interlocutores, que buscan la
significacion de los significados”. (p.37). Ya desde esta fecha el autor manifiesta que la
comunicacion es la base de toda educacion y que no es un proceso simple entre el emisor, el
receptor y el mensaje, sino que por el contrario debe haber dialogo, caracteristica esencial del
constructivismo.

Por su parte, Lucio, L. (1998), cita a Escudero Yerena (1977), quien define la
comunicacion como "el ponerse en contacto emisores y receptores, lograr la interaccion de unos
sobre otros en un contexto dado" (p.11). Se observa en esta definicién la amplitud del concepto
al incluir las palabras interaccién y contexto, para este autor no hay comunicacion sin
interaccion.

El mismo Lucio, L. (1998), explica las partes que forman al proceso de comunicacion,
entre ellos el receptor, el emisor, el mensaje, el cddigo, el contenido del mensaje, el tratamiento
del mensaje, el canal y la retroalimentacion. (p.8-14). De acuerdo con este autor la

comunicacion se complejiza y de igual manera que la educacion existe una retroalimentacion, lo
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cual hace que el proceso comunicativo se reafirme y sea inacabado dandole al mismo proceso la
capacidad de volver y retomar.

Kaplin, M. (2002), retoma las ideas de Freire (1973), y explica “La verdadera
comunicacion no esta dada por un emisor que habla y un receptor que escucha, sino por dos o
mas seres 0 comunidades humanas que intercambian y comparten experiencias, conocimientos,
sentimientos, aunque sea a distancia a través de medios artificiales”. (p.58). De esta forma, son
varios los elementos que intervienen en el proceso de comunicacion, incluso en la distancia y
gracias los medios de comunicacion esto es posible, y deja claro que es propia de los seres
humanos al involucrar, conocimientos, sentimientos y experiencias.

Mientras tanto, Alva, M. (2005), expresa ‘“Para Freire la comunicacion y la educacion son
una misma cosa, es decir, no puede existir una sin la otra.” (parr. 10). Entonces, para Freire no
hay educacién sin comunicacién y no hay comunicacion sin educacion, porque para un docente
gue no comunica seria imposible lograr aprendizaje, dado que la mera informacién brindada no
lo garantiza.

Y dice Alva (2005), “A través de la comunicacion, la educacion logra promover la
formacién integral, armdnica y permanente del hombre con orientacién humanista, democratica,
racional, critica y creadora, abierta a todas las corrientes del pensamiento universal.” (Parr. 16).
En estas lineas se refleja la mision de las instituciones educativas, cuya base es la comunicacion,
que permite el desarrollo de las ideas desde diversos escenarios como el arte, las ciencias y las
tecnologias, para el crecimiento personal y social.

Del mismo modo, Ongallo, C. (2007), dice “La comunicacion es un proceso de transmision
por parte de un emisor, a traves de un medio, de estimulos sensoriales con contenido explicito o

implicito, a un receptor, con el fin de informar, motivar o influir sobre el mismo”. (p. 14)
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Asi mismo, Del Risco, R. (2008), cita a Gonzalez. (1998), y dice “La comunicacioén puede
entenderse como cambio, interrelacion, como dialogo, como vida en sociedad, todo ello
relacionado indisolublemente con las necesidades productivas de los hombres y no puede existir
sin el lenguaje. Comunicacion es pensamiento compartido” (p.23). Decir pensamiento
compartido equivale a interaccion entre quienes se comunican, la necesidad de comunicar algo
también es un proceso de pensamiento puesto que exige organizacion de ideas.

Para Fernandez, A y Alonso, 1. (2009), “La comunicacion es un proceso de intercambio de
informacion a través de signos mediante el cual se comparten experiencias, conocimientos y
vivencias, lograndose una influencia mutua. Entre sus principales caracteristicas se encuentran su
carécter procesal, dinamismo, movilidad, entre otras”. (p.3). Es decir, a través de la
comunicacion se puede lograr modificar actitudes y pensamiento, volver a razonar para actuar,
exige escuchar y replantear decisiones, de modo que, el docente, al promover la comunicacién
puede encontrarse con diversos puntos de vista que enriqueceran el dialogo entre sus estudiantes,
al hacer visible lo que piensan acerca de un tema dado.

Por su parte, Guardia de Viggiano, N. (2009), concluye “La comunicacion es un proceso
interactivo e interpersonal. Proceso, en cuanto se producen etapas, e interactivo e interpersonal,
porque ocurre entre personas y estd compuesto por elementos que interactian constantemente”
(p. 16). Asi, se reafirman las acepciones anteriores en cuanto la interaccién y lo propio de la
persona. En un escenario educativo, la comunicacion entre el docente y los estudiantes permiten
la ampliacion de ideas previas, asi como la resolucion de problemas, a la vez que se genera un
espacio de debate y de apertura hacia nuevas ideas que enriquecen el acto pedag6gico, porque ya
no sera el docente como eje del proceso educativo, sino los estudiantes como constructores de

sus propios saberes.
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2.2.4. ¢Que son las competencias comunicativas?

Aguirre, D. (2005), “ve la necesidad de considerar en el analisis de las competencias
comunicativas factores sociales, psicologicos y culturales, asi como el contexto en que tendra
lugar la situacion comunicativa”. (p.8). Se trata, entonces, de un proceso tan complejo como la
misma educacion, donde cada uno de los factores mencionados influye directa o indirectamente
en dicho proceso.

Pérez, H. (2008), cita a Lozano (1982), el cual expresa “Las competencias comunicativas
son los conocimientos y aptitudes necesarios a un individuo para que pueda utilizar todos los
sistemas semidticos que estan a su disposicion como miembro de una comunidad sociocultural
dada”. (p.20). La expresion del lenguaje requiere del desarrollo de unas habilidades que
necesariamente deben darse en comunidad.

Por su parte, Bermudez, L. y Gonzélez, L. (2011), citan a Nifio (2008), el cual expresa que
“la competencia comunicativa es saber comunicarse en un campo del conocimiento y un saber
aplicarlo; saberes que comprenden conocimientos, habilidades, actitudes y valores para realizar
actos comunicativos eficientes en un contexto determinado, segun necesidades y propositos”. (p.
5). Una vez se muestra la complejidad del proceso, la competencia emerge como un saber hacer
en contexto, es por eso, que el docente, debe promover la competencia comunicativa entre los
estudiantes para que estos puedan mostrar que comprendieron los conocimientos a partir de la
lectura de textos, tablas, gréaficas, mapas, ecuaciones y demas materiales propios de las
matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales.

Estos mismos autores, Bermudez, L. y Gonzalez, L. (2011), concluyen “el estudio de la
competencia comunicativa requiere, entonces, de una vision holistica alejada de posturas

mecanicistas y rigidas para dar paso a una multifactorial y necesariamente subjetiva o por lo
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menos flexible”. (p.5). Lo holistico se refiere a que el proceso comunicativo debe verse con una
vision integral y completa, sin subdivisiones en donde los participantes son seres humanos
pensantes que pueden cambiar de postura durante el proceso y que esos mismos cambios
enriquecen la comunicacion.

Finalmente, Herrera, J. (2012), cita a Pilleux (2001), el cual dice “La competencia
comunicativa es la suma de otras competencias: linglistica, sociolingiistica, pragmatica y la
psicolingiiistica” (p.14). De esta forma, queda claro que la competencia comunicativa no es
aislada, sino un complejo formado por las deméas competencias cercanas a sus caracteristicas, de
tal forma, que abarca a la persona en su integralidad. De este modo, se observa que la
competencia comunicativa debe permear todas las areas del saber, porque en ellas siempre debe
comunicarse algo. Desde las matematicas con su lenguaje de signos y operaciones, en las
ciencias sociales con los mapas, textos, cuadros e imagenes, al igual que las ciencias naturales
con las reacciones, ecuaciones, graficas y textos, ponen de manifiesto lo social, lo significativo y

lo psicoldgico lo cual es propio del ser humano.

2.2.5. ¢Qué es la lectura?

Lasso, R. (2004), expresa que “saber leer es desarrollar la facultad de comprender y sentir
plenamente un escrito, capacidad que se desarrolla a medida que se frecuenta y ejercita la
habilidad intelectual de leer” (p.9). Solo aquel que tenga el habito de lectura degustaré lo que
lee, esto demuestra porqué la lectura es una actividad fundamental en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Lomas, C. (s.f) afirma que “La lectura es la interaccion entre un lector, un texto y un
contexto. El lector, al leer, incorpora los conocimientos que posee, es decir, 1o que es y lo que

sabe sobre el mundo”. (p.6). El dialogo establecido entre el lector y el texto se refiere a la
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conexion entre los saberes previos, la realidad y lo adquirido en el momento de la lectura, de
modo, que puede comprender algo de la realidad, y encontrar explicaciones a lo que observa en
su contexto.

También, Lomas, C. (s.f) cita a Solé, 1. (1997), quien dice “la lectura es un proceso
interactivo en el que quien lee construye de una manera activa su interpretacion del mensaje a
partir de sus experiencias y conocimientos previos, de sus hipotesis y de su capacidad de inferir
determinados significados”. (p.6). Pero esta construccion es diferente para cada lector porque los
contextos y realidades pueden ser distintos para cada uno de ellos.

En este mismo orden de ideas, Reyes, Y. (2007), afirma “Leer es un proceso de
negociacion de sentidos...donde se despliega una compleja actividad psiquica para construir
multiples significados...leer es participar de un didlogo entre un autor, un texto verbal 0 no
verbal”. (parr.2) Esta actividad de leer va mas alla de lo que se aprende a tierna edad, es toda una
compleja simbologia, donde se pone en juego la imaginacion y el pensamiento, y donde se dan
conexiones tematicas diversas.

Otro concepto de lectura es el que brinda Ramos Gaona, Z. (2013), al afirmar “El acto de
leer es un proceso constructivo, [...] cada uno lee a su propio ritmo, de acuerdo a su realidad
interior, permitiéndole reelaborar el texto para crear el propio, e implicando asi un proceso de
comprension lectora”. (p.20). Para que exista comprension debe haber construccion de
significados, cuando no se entiende lo que se lee, no se alcanza la verdadera comprension,
simplemente es pasar 1o 0jos por lo escrito, no hay internacién de significados y por tanto no hay
conexién y construccion.

2.2.6. ¢Cuéles son los niveles de comprension de lectura?

Segun Atoc, P. (2012), los niveles de comprension de lectura son literal, inferencial y
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critica, y los explica de la siguiente manera:
1. El nivel de comprension literal: Es el reconocimiento de todo aquello que esta explicito
en el texto. El maestro estimulard a sus alumnos a: ¢ Identificar detalles * Precisar el
espacio, tiempo, personajes * Secuenciar los sucesos y hechos ¢ Captar el significado de
palabras y oraciones * Recordar pasajes y detalles del texto * Encontrar el sentido a
palabras de multiple significado * Identificar sindbnimos, antdbnimos y homéfonos ¢
Reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de uso habitual, etc.
Pistas para formular preguntas literales: * ;Qué...? * ;Quiénes...? * ;Donde...?
(Quiénes son...? *« ;CoOmo es...? » ;Con quién...? * ;Para qué...? » ;Cuéndo...? * ;Cudl
es...? » ;Cémo se llama...?
2. El nivel de comprension inferencial: Es establecer relaciones entre partes del texto para
inferir informacion, conclusién o aspectos que no estan escritos. Este nivel es de especial
importancia, pues quien lee va mas alla del texto, el lector completa el texto con el
ejercicio de su pensamiento; por ello, tendremos que ensefiar a los nifios: ¢ A predecir
resultados, * Deducir ensefianzas y mensajes * Proponer titulos para un texto * Plantear
ideas fuerza sobre el contenido * Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc. ¢
Inferir el significado de palabras ¢ Deducir el tema de un texto ¢ Elaborar resimenes ®
Prever un final diferente « Inferir secuencias logicas ¢ Interpretar el lenguaje figurativo e
Elaborar organizadores graficos, etc.
Pistas para formular preguntas inferenciales: * ;Qué pasaria antes de...? ¢ ;Qué
significa...? ¢ jPor qué...?  ;Como podrias...? * ;Qué otro titulo...? * ;Cudles...? *
(Qué diferencias...? * ;Qué semejanzas...? * ;A qué se refiere cuando...? » ;Cudl es el

motivo...? * ;Qué relacion habra...? « ;Qué conclusiones...? * ;Qué crees...?
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3. El nivel de comprension critica: Implica un ejercicio de valoracion y de formacion de

juicios propios del lector a partir del texto y sus conocimientos previos, con respuestas

subjetivas sobre personajes, autor, contenido e iméagenes literarias.

Por consiguiente, debe ensefiarse a los estudiantes a: * Juzgar el contenido de un textoe

Distinguir un hecho de una opinion ¢ Captar sentidos implicitos ¢ Juzgar la actuacion de

los personajese Analizar la intencion del autore Emitir juicio frente a un comportamiento

* Juzgar la estructura de un texto.

Pistas para formular preguntas criticas: * ;Crees que es...? * ;Qué opinas...? * ;Cémo

crees que...? ¢ ;Como podrias calificar...? ¢ ;Qué hubieras hecho...? ¢« ;Como te

parece...? ¢ ;COomo deberia ser...? » ;Qué crees...? ¢ ;Qué te parece...? * ;COmo

calificarias...? ¢ ;Qué piensas de...? (parr. 2, 3 y 4).

2.2.7. Lectura en matematicas

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN), en la Ley General de Educacién, en el

capitulo V de la resolucién 2343 de junio 5 de 1996 que trata de los indicadores de logros,
establece que el estudiante en el area de Matematicas, debe cumplir las siguientes finalidades
respecto al proceso de lectura:

Investiga y comprende contenidos matematicos a partir de enfoques de resoluciones de

problemas, formula y resuelve problemas derivados de situaciones cotidianas y

matematicas, examina los resultados teniendo en cuenta el planteamiento original del

problema.

Interpreta datos presentados en tablas y en diagramas, comprende y usa la media, la

mediana y la moldea en un conjunto pequefio de datos y saca conclusiones estadisticas.

Reconoce la importancia de averiguar datos y procesar informacion para tomar
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decisiones, y de conocer y evaluar sus caracteristicas en relacion con las decisiones que

se tomen.

Analiza cualitativamente graficas con rectas y curvas continuas y escalonadas, sus

caracteristicas y efectos en las graficas y el cambio de parametros.

Interpreta instrucciones, expresiones algebraicas, diagramas operacionales y de flujo y

traduce de unos a otros, en el sistema de los nimeros reales.

Investiga y comprende contenidos matematicos a través de uso de distintos enfoques para

el tratamiento y solucion de problemas; reconoce, formula y resuelve problemas del

mundo real aplicando modelos matematicos e interpreta los resultados a la luz de la

situacion inicial.

De la misma manera, en los estandares basicos de competencia (2006), emanado por el

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, establece lo siguiente:

Interpreto analitica y criticamente informacion estadistica proveniente de diversas fuentes

(prensa, revistas, television, experimentos, consultas, entrevistas)

Analizo representaciones decimales de los nimeros reales para diferenciar entre

racionales e irracionales.

Utilizo argumentos de la teoria de nimeros para justificar relaciones que involucran

nameros naturales.

Interpreto nociones bésicas relacionadas con el manejo de informacién como poblacion,

muestra, variable aleatoria, distribucidn de frecuencias, parametros y estadigrafos).

Por consiguiente, si cada docente se empodera de lo establecido en estos indicadores y

estandares basicos de competencias, realizara transformacion en su préctica y fortalecera la

competencia comunicativa desde la lectura, en este sentido, las planeaciones guardan coherencia
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con las directrices emanadas por el MEN.

Sin embargo, el lenguaje matematico ha sido objeto de investigacion desde hace décadas;
por ejemplo, Pimm, D. (2002), manifiesta “la existencia de este lenguaje oficial en matematicas
y la preocupacion de muchos profesores para que las utilicen sus alumnos constituyen uno de los
muchos obstaculos que pesan sobre el desarrollo de una autentica discusion”. (p.98). Lo anterior,
deja al descubierto la dificultad que encuentran los docentes de matematicas en sus aulas al
desarrollar procesos comunicativos desde la lectura. Desde la practica del docente, se ha
encontrado con dificultades tanto para explicar como para que los estudiantes lo comuniquen, lo
gue hace que en estas clases sea poca la participacion y el docente sea el protagonista del
proceso.

Para Ramirez, A. (2009), “el estudiante siempre debe utilizar un lenguaje adecuado que sea
entendible por los otros (sus compafieros y el profesor) deben saber usar el lenguaje matematico
correcto tanto a nivel escrito como oral”. (p.63). Aqui es vital la comunicacion matemaética tanto
del docente como de los estudiantes; si no hay claridad en lo que se pretende comunicar, el
lenguaje se convertira en un obstaculo para el aprendizaje.

Por su parte, Lee, C. (2009), establece: “Utilizar el lenguaje matematico puede ser una
barrera para el aprendizaje de los alumnos... Para muchos alumnos, aprender a expresar los
conceptos matematicos es similar a aprender a hablar una lengua extranjera”. (p.19). Se busca,
entonces, implementar estrategias de comunicacion matematica entre los estudiantes y el
docente, y entre ellos mismos, para conocer el lenguaje matematico y diferenciarlo del que no es.

Diaz, H. (2009), quien afirma “el lenguaje verbal no es un instrumento ajeno a la
Matematica, puesto que es otro lenguaje, y los lenguajes siempre se complementan entre si”

(p-25). Es asi como se proponen actividades con intension comunicativa que permitan la
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interaccion tanto docente — estudiante como estudiante — estudiante durante la implementacion
de las clases, en la busqueda de potenciar la competencia comunicativa dentro del aula, ademas
de contribuir al desarrollo conjunto del discurso y la escritura y evidenciar de esta manera el
aprendizaje de los estudiantes.

Por otro lado, Godino, J. D. (2010), afirma “la complejidad del problema semantico del
lenguaje matematico se incrementa por la variedad de registros semidticos utilizados en la
actividad matematica (uso del lenguaje ordinario, oral y escrito, simbolos especificos,
representaciones graficas, objetos materiales, etc.)”. (p.4). Todo lo anterior, apunta a la
motivacion del docente para que sus estudiantes se interesen no solo por el “significado de los
objetos linglisticos matematicos, sino también los diversos "objetos matematicos™ (situaciones-
problemas, procedimientos, conceptos, proposiciones, argumentaciones, teorias, etc.)”. (p.4).
Godino considera el significado como parte esencial del aprendizaje y lo une al de comprension.

Por su parte, Fandifio, M. (2010), asegura “saber comunicar la matematica es una meta
cognitiva especifica, no banalmente implicita en los otros aprendizajes”. (p.133). Esto implica
que un estudiante, ademas de construir los conceptos matematicos, realizar operaciones y
resolver problemas, deberia comunicar aquello que construyé y poder argumentar el porqué de
sus respuestas.

A su vez, Garcia, B., Conrado, A. y Montealegre, L. (2011), citan a D’ Amore, (2005), el
cual declara “el pensamiento matematico es, por tanto, un proceso mental sujeto a la necesidad
de socializar, comunicar, que en matematicas requiere de sistemas semioticos y se condiciona
por la eleccién de un mediador simbolico o registros de representacion” (p.170). Aparece aqui
nuevamente esa necesidad de comunicar a alguien lo que se piensa (hacer visible nuestras

acciones mentales) con un fin social (comunicacion), pero ahora ligado a una red compleja de
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conceptos (propios de la matematica o fuera de ella) que se encuentran concatenados a través de
diferentes representaciones y que ulterior a este proceso, permiten la construccion de
significados matematicos.

Finalmente, Calderdn, D. I. (2012), sefiala “que, entre otros aprendizajes, esta el aprender a
leer, a escuchar, a escribir y a decir textos y discursos prototipicos de esta esfera de
comunicacion” (p.90). Estas diversidades de discursos se evidencian a través de actividades en
las que se entrecruzan o superponen varios (0 quiza todos) los discursos del aprendizaje de las
matematicas o a traves de las planeaciones basadas en el enfoque de Ensefianza para la

Comprension.

2.2.8. Lectura en ciencias sociales
Los indicadores de logros (1996), emanado por el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia, establece que cada estudiante:
Comprende que los documentos utilizados para reconstruir hechos sociales pueden tener
diversas interpretaciones.
Identifica los elementos basicos de la cartografia para la interpretacion de mapas, esto es
coordenadas, escala y convenciones.
Asume criticamente ensayos, cronicas y articulos de distintos autores sobre realidades
sociales conocidas.
Relaciona las fuentes de los hechos con los textos sociales, culturales e historicos en los
que se produjeron”.
Y los Estandares basicos de competencia (2006), emanado por el Ministerio de Educacién
Nacional de Colombia, formulan lo que el estudiante debe realizar:

Recolecto y registro sistematicamente informacion que obtengo de diferentes fuentes
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(orales, escritas, iconograficas, virtuales...)

Identifico las caracteristicas basicas de los documentos que utilizo (qué tipo de

documento es, quién es el autor, a quién esta dirigido, de qué habla...).

Clasifico correctamente las fuentes que utilizo primarias, secundarias, orales, escritas,

iconograficas...)

Tomo notas de las fuentes estudiadas; clasifico, organizo y archivo la informacion

obtenida.

Establezco relaciones entre informacion localizada en diferentes fuentes y propongo

respuestas a las preguntas que planteo

Analizo criticamente los documentos que utilizo e identifico sus tesis.

Tomo notas de las fuentes estudiadas; clasifico, organizo, comparo y archivo la

informacion obtenida

Utilizo mapas, cuadros, tablas, graficas y calculos estadisticos para analizar informacién

Analizo los resultados de mis blsquedas y saco conclusiones

Ademas de la lectura y andlisis de las fuentes historicas, también es fundamental la lectura
de la prensa escrita para la ensefianza porque ayuda al desarrollo del pensamiento critico sobre la
realidad de la nacion y el mundo, Rodriguez, E. (2010), lo explica de esta forma: “Se sugiere
trabajar con la prensa escrita en todos los grados de educacion basica, de tal manera que también
se habitue a los estudiantes a leer diariamente la prensa con sentido critico.” (p.130)
En ese sentido, Benchimol, K. (2010), afirma que “la lectura es una actividad fundamental

en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la historia porque es una herramienta que permite
conocer las manifestaciones humanas en otros contextos.” (p.5). El docente debe orientar y

participar en el proceso de lectura de los estudiantes mediante las denominadas lecturas
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compartidas.

Segun Nin, M. C. y Leduc, S. M. (2013), la lectura en los actos pedagogicos de la
geografia es importante porque facilita el desarrollo de la comprension sobre los problemas que
implican los conceptos de espacio y sociedad. (p.3). En estos procesos de lectura, es importante
que el docente oriente esas actividades mediante la formulacion de preguntas que posibiliten la
observacién, la indagacién y la comprension. La utilizacion de problemas para el desarrollo de
los contenidos por parte del docente permite desde la lectura el estudio de distintas perspectivas
sobre el espacio.

Frente a la lectura del espacio, Nieto, A., Hernandez, A. y Pulido, F. (2009), sostienen que:
“El Paisaje Cultural.... ofrece muchas posibilidades en el proceso ensefianza-aprendizaje. Su
estudio debe ir mas alla de una simple descripcion de lo que vemos, se pretende un esfuerzo de
analisis por parte del alumnado, de reflexion y sintesis, para explicar las caracteristicas y
peculiaridades de ese paisaje”. Es decir, que el espacio geografico, tanto el natural como el
cultural son elementos de lectura y reflexion que permiten el desarrollo del pensamiento social
entre los estudiantes.

Respecto a la lectura de los textos, Massone, M., Romero, N. y Finocchio, S. (2014),
destacan cuatro préacticas docentes: la relacion de contenidos en el mismo texto con otros de
distintas areas, la combinacién de la ensefianza de contenidos del texto con salidas pedagdgicas,
la seleccion de los contenidos del texto més interesantes y el salteo de partes de un texto. (p.8).
De estas préacticas son muy comunes en el quehacer del docente, la seleccion de temas que estan
presentes en los libros y el salteo de las partes de los mismos porque son las més sencillas de
realizar por el profesor.

En cuanto a las précticas de lectura del docente, Benchimol (2015), identifica dos
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concepciones de los docentes sobre la relacion entre la lectura y la historia: el primero que
identifica a la lectura como una herramienta externa de la historia porque es una habilidad
sencilla que se ensefia desde la educacion inicial y la segunda, que representa a la lectura como
una herramienta interna porque es un proceso complejo que requiere conocimientos previos para
la construccion de las nuevas ideas (p.3). De acuerdo con la segunda concepcion sobre la
relacion entre la lectura y la historia, el docente debe involucrar a otras areas en los procesos de
lectura para fortalecer esa competencia comunicativa en un sentido trasversal.

El desarrollo de actividades de lectura en el area de las ciencias sociales permite al docente
que durante su practica, los estudiantes accedan al conocimiento mediante el analisis de
diferentes contextos, en ese orden de ideas, Fernandez et al. (2017), afirma “el profesor tendra
que realizar una seleccion exhaustiva de fuentes histéricas, permitiendo al alumno acercarse a la
realidad de la época desde puntos de vista diferentes: prensa, libros de memorias, documentos,
fosiles, monedas, pintura, escultura, fotos, cine.” (p.284)

El anélisis de los diferentes contextos por los estudiantes visibiliza sus ideas respecto a
es0s temas si se recurren a ciertas actividades o desempefios, Fernandez et al. (2017), también se
refiere a esos desempefios, cuando expresa que a través de ello “se propone el uso de varias
rutinas de pensamiento que no hacen mas que organizar el método hipotético-deductivo que
utiliza el historiador, adaptandolo al razonamiento de las y los alumnos” (p.284)

2.2.9. Lectura en ciencias naturales.

Los indicadores de logros (1996), tomado por el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia, establecen que el estudiante:

Se documenta para responder sus propias preguntas y formular otras nuevas.

Formula hipotesis cualitativas, ordinales, y cuantitativas que se fundamentan de datos
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tratados en forma sencilla (promedios, modas, porcentajes) para cuya obtencion ha
realizado medidas.

Se documenta para responder preguntas y formular otras, orientadas al analisis teérico y
el objetivo de relacionar las teorias en las diferentes areas del conocimiento”.

Y los Estandares Basicos de Competencias (2006), tomado por el Ministerio de Educacién
Nacional de Colombia, muestran las competencias que promueven el desarrollo de la
competencia comunicativa desde la lectura, asi:

Busco informacion en diferentes fuentes

Evaluo la calidad de la informacion, escojo la pertinente y doy el crédito correspondiente.
Establezco relaciones causales entre los datos recopilados

Establezco relaciones entre la informacion recopilada en otras fuentes y los datos
generados en mis experimentos

Analizo si la informacién que he obtenido es suficiente para contestar mis preguntas o
sustentar mis explicaciones.

Por su parte, Sanmarti, N. (2006), expone “la actividad lectora esta en la base de muchas
estrategias que son basicas para aprender ciencias, ya que posibilita establecer relaciones,
comparar, generar preguntas, analizar criticamente, enriquecer el vocabulario y apropiarse de
modelos textuales” (p.2). En concordancia con esto, la lectura se vuelve una necesidad basica
para el aprendizaje de las ciencias naturales, ya que contribuye al desarrollo de la competencia
comunicativa en general.

De igual manera, Marina, A. (2006), a través del Misterio de Educacion de Espafia dice
“La lectura posibilita plantearse preguntas y acceder a formas de explicar distintas de las que se

generan desde el Ilamado sentido comun. También se lee para identificar nuevas informaciones e
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ideas... tomar decisiones fundamentadas y responsables”. (p. 2). Se entiende entonces, que la
lectura abre la mente para explicar y volver a preguntarse y asi poder contrastar lo que se conoce
en el entorno con la explicacion tedrica.

Este autor también dice “el objetivo de leer textos en las clases de ciencias es aprender
ciencias, pero no cabe duda que a la vez se aprende a leer” (p. 3). Es por eso que se afirma que la
competencia comunicativa desde la lectura es transversal y que no sélo se leen textos, sino
también tablas, graficas, mapas, cuadros, simbolos, ecuaciones, entre otras.

Mazzitelli, C., Maturano, C. y Macias, A. (2007), afirman “un lector autébnomo sera aquel
que sea capaz de tomar conciencia de los procesos que lleva a cabo durante la lectura, las
estrategias que pone en juego y como puede optimizar su funcionamiento” (p.2). Desde este
punto de vista, el rigor de la lectura le permitira al lector poder tener autonomia para criticar,
analizar y sacar conjeturas sobre lo que lee y su realidad.

Alba, G., Casas, G. y Novoa, M. (2009), concluyen

El aprendizaje significativo y la comprension de los textos es el primer paso para que los
alumnos entiendan, relacionen, asimilen y recuerden los conceptos especificos de cada
area, por tal razén el uso de la lectura se convierte en una practica habitual, continua y
transversal para el aprendizaje de los contenidos, orientada didactica y estratégicamente
por el docente de manera que le permita al estudiante dar cuenta de la conceptualizacion
y apropiacion del conocimiento a través de producciones auténticas propias del campo
disciplinar. (p.176)

Marbd, A., Marquez, C. y Sanmarti, N. (2009), dicen “entender la lectura como un proceso
més complejo que la sola descodificacion implica que desde cada una de las materias deberiamos

ensefiar a leer para conseguir que una amplia mayoria del alumnado sea capaz de entender a
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partir de un texto”. (p.8). Segun lo anterior, la lectura no es exclusiva del area de espafiol, y los
docentes de ciencias naturales y sociales, asi lo deben entender, la lectura se convierte en
herramienta para desarrollar las habilidades mentales en cuanto que al comprender la
informacion cientifica se comienza a pensar de ese modo.

Sumado a esto, la Secretaria de Educacion Publica de México (2011), afirma “Una linea de
investigacion consolidada en la actual educacion en ciencias se refiere a la comunicacion en el
aula. Las ideas se comunican, y en esa comunicacion se comparten y se mejoran”. (p.112).

También, cita a Lemke (1997), quien expresa “estos lenguajes multimodales no sélo
incluyen palabras sino textos, dibujos, gestos, graficas o maquetas, sino que seran el medio de
construccion de significados.” (p.113).

De igual manera se apoyan en Jorba y colaboradores (2000), “al hablar de competencias
cognitivo-linguisticas para referirse a los procesos o acciones de describir, explicar, argumentar y
justificar, entre otros muchos utilizados en las ciencias naturales, por ejemplo: definir, comparar,
refutar, reportar, concluir”. (p.114).

Y concluyen “Las competencias cognitivo-linguisticas estan presentes en todos los
procesos de formulacion, aceptacion, sistematizacién y comunicacion de las ciencias naturales;
por lo tanto, deberian ser objeto de ensenanza en las clases de ciencias”. (p.115).

De acuerdo con todo esto, se observa que la competencia comunicativa s un proceso
complejo donde confluyen diversas capacidades mentales tanto en el lenguaje numérico como en
el literal; por tanto, al momento de planear, de implementar y de evaluar, ésta debe tenerse en
cuenta y convertirla en columna vertebral de la practica docente.

2.2.10. ¢ Qué es la ensefianza?

Debe tenerse en cuenta el concepto de ensefianza para poder hacer la transformacion de la
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practica docente.

Segun Granata, M., Chada, M. y Barale, C. (2000), “La ensefianza compromete
moralmente a quien la realiza...se convierte en una practica social, en una actividad intencional
que responde a necesidades y determinaciones que estan mas alla de los deseos individuales de
sus protagonistas”. (p.5). Es decir, como profesionales de la educacion se debe ensefiar bajo la
Optica de la ética con sentido social no individual y donde las actividades puedan desarrollarse de
manera colectiva.

Para el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (MEN 2004),

Formar en Ciencias Sociales y Naturales en la Educacion Bésica y Media significa
contribuir a la consolidacién de ciudadanos y ciudadanas capaces de asombrarse,
observar y analizar lo que acontece a su alrededor y en su propio ser; formularse
preguntas, buscar explicaciones y recoger informacion; detenerse en sus hallazgos,
analizarlos, establecer relaciones, hacerse nuevas preguntas y aventurar nuevas
comprensiones; compartir y debatir con otros sus inquietudes, sus maneras de proceder,
sus nuevas visiones del mundo; buscar soluciones a problemas determinados y hacer uso
ético de los conocimientos cientificos, todo lo cual aplica por igual para fenémenos tanto
naturales como sociales. (p. 96)

En este sentido, la ensefianza de las ciencias se fundamenta en las competencias tanto de
los docentes como de los estudiantes para lograr la formacion de ciudadanos conscientes de lo
natural y de lo social desde el saber, el sery el hacer.

Por su parte, segun el Manual de Estrategias Didacticas de la Organizacién Internacional
del Trabajo (OIT 2009), la ensefanza es el “proceso de facilitacion y mediacion del aprendizaje,

donde el docente prepara las condiciones necesarias (actividades, retos, desafios, problemas,
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informacion, espacio, materiales, etc.) para que los estudiantes desarrollen sus aprendizajes”.
(p.4). Acorde con esta definicion y dentro del marco de la presente investigacion, el docente
prepara y les facilita a los estudiantes las actividades, la informacién y los materiales de lectura
para el desarrollo del proceso de ensefianza, el fortalecimiento de la competencia comunicativa
desde la lectura es dirigida por el docente.

2.2.11. ¢ Qué es Aprendizaje?

Segun Gémez, 1. (2001), “La actividad de aprendizaje consiste en una secuencia de
acciones encaminadas a la construccion del conocimiento, al desarrollo de habilidades y a la
formacion de actitudes”. (p.1). Al articular las practicas docentes con las estrategias y las rutinas
de pensamiento el resultado debe ser el aprendizaje, todas estas son acciones que favorecen la
construccion del conocimiento, en este caso seria fortalecer la competencia comunicativa desde
la lectura en matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales.

Garcia, A. (2008), cita a Mayer (1992), quien establece tres metaforas “(1) aprendizaje
como adquisicion de respuestas, (2) aprendizaje como adquisicion de conocimientos y (3)
aprendizaje como construccion del significado. Siendo las dos Gltimas met&foras de perspectiva
cognitiva”. (p. 11). En la presente investigacion es conveniente tomar la tercera metafora debido
a que es precisamente la construccion de significado, desde el punto de visto de la competencia
comunicativa desde la lectura, lo que se desea alcanzar.

El Manual de Estrategias Didacticas de la OIT (2009), el aprendizaje “es el proceso activo,
significativo, cooperativo, de construccion de saberes nuevos sobre la base de saberes anteriores
para crear nuevas ideas o darles nuevo significado”. (p.4). Conforme a este concepto, el proceso
de aprendizaje en las actividades de lectura se asienta en los conocimientos previos de los

estudiantes sobre los que se desarrolla el pensamiento mediante la decodificacion o
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interpretacion de las ideas presentes en los materiales de lectura.

2.2.12. ¢ Qué es Pensamiento?

El aprendizaje y el pensamiento van de la mano, la comprension de lo que se lee, se dice y
se hace se genera a través del pensamiento, y relacionado con las rutinas de pensamiento que se
implementaron para el desarrollo de este trabajo, debe definirse el concepto de pensamiento.

Afirma Johnson, A. (2000), “Mientras que los conocimientos acumulados pueden cambiar,
desdibujarse o tornarse indtiles, la capacidad de pensar de manera eficaz, permanece constante.
Las estrategias de pensamiento nos permiten adquirir el conocimiento necesario y aplicarlo
adecuadamente”. (p.11). El objetivo de la ensefianza es permitir el desarrollo del pensamiento, y
esta se logra si y solo si, se utilizan estrategias adecuadas para fortalecer el saber hacer, de modo
que, el pensamiento también fortalece la competencia. Asi reza el adagio ‘“Piensa antes de
hablar”, el cual, aplicado en el proceso de comunicacion, incluida la lectura; entonces, seria
pensar en lo que se lee para comprenderlo.

Ademas, Villarini, A. (2003), cita a Villarini, A. (1987), quien define el pensamiento como
“la capacidad que tiene el ser humano para construir una representacion e interpretaciéon mental
significativa de su relacion con el mundo”. (p.36). Por lo anterior, se puede inferir que el
pensamiento es un producto mental fruto de la interaccion del ser humano con su realidad, a
través del uso de cierto tipo de procesos como la percepcion y la generalizacion entre otros; en
este sentido, el ser pensante utiliza procesos mentales que hacen significativo el mundo en el que
vive.

Por su parte, Guzman, M. y Medina, N. (2014), asumen ¢l pensamiento “como una
actividad mental que surge a partir de estimulos, que permite a la persona hacerse una

representacion de la realidad para comprenderla e interactuar con ella”. (p.21). Ambas
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definiciones apuntan a la importancia de la interaccion persona — realidad que permita
representarla de manera significativa.

Por ultimo, Buena, A. (2017), dice “Para poder pensar de forma eficiente, los alumnos
deben tener acceso a la informacidn y distinguir cual es la mas relevante, esto requiere en primer
lugar seguir unas rutinas de pensamiento que posteriormente se convertirdn en habitos”. (p.11).
El ejercicio de leer y extraer informacion requiere permanencia y disciplina, solo se aprende

haciéndolo, esto genera el habito de lectura.

2.2.13. ¢ Qué es la Ensefianza para la Comprensién (EpC)?

La finalidad del enfoque Ensefianza para la Comprension, segun Blythe, T. (2002, p.40),
“es poder llevar a cabo una diversidad de acciones o desempefios que demuestren que Uno
entiende el topico y al mismo tiempo lo amplia, y ser capaz de asimilar un conocimiento y
utilizarlo de una forma innovadora”. De esta forma, las actividades de lectura se constituyen en
desempefios de comprension que hacen visible las ideas de los estudiantes durante el proceso de
ensefianza, y asi se transforma la préctica del docente.

Para Salgado-Garcia, E. (2012), “El modelo de Ensefianza para la Comprensién (EpC)
constituye un enfogque de ensefianza-aprendizaje basado en competencias y desempefios,
asociado con las teorias constructivistas, y desarrollado desde la década de los noventa en el
Proyecto Zero, de la Universidad de Harvard” (p.34), es decir, que este enfoque pedagdgico se
relaciona con las ideas fundamentales del Proyecto Zero, las denominadas rutinas de
pensamiento que se constituyen en verdaderos desemperios de comprension, uno de los
elementos que hacen parte del marco de la EpC, porque logran visibilizar el pensamiento de los

estudiantes sobre los contenidos y de esta manera desarrollan la comprension.
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2.2.14. ¢ Cuales son los elementos de la Ensefianza para la Comprension?
Segun Blythe, T. (2002), “los elementos de la EpC son cuatro: topicos generativos,
metas de comprension, desempefio de comprension y evaluacion continua” (p.43).
2.2.14.1. ¢Qué son tdpicos generativos?

Blythe, T. (2002), se refiere a los topicos generativos como “temas, cuestiones, conceptos,
ideas, etc., que proporcionan hondura, significacion, conexiones y variedad de perspectivas en un
grado suficiente como apoyar el desarrollo de comprensiones profundas por parte del alumno”
(p. 53), es decir, que los topicos generativos son conocimientos que, por sus caracteristicas
especiales para el docente y el contexto donde se desempefia, permiten su desarrollo y
profundizacion por parte de los estudiantes.

2.2.14.2. ¢Qué es una meta de comprension?

Blythe, T. (2002), define las metas de comprensién como “los conceptos, procesos y
habilidades que deseamos que comprendan los alumnos y que contribuyen a establecer un centro
cuando determinamos hacia donde habran de encaminarse” (p. 66). En otras palabras, son los
objetivos que orientan la planeacion por EpC, lo que, fundamentados en el desarrollo de la
comprensién, permite a los estudiantes conocer los contenidos, realizar las actividades de
acuerdo con informacion de esos contenidos, aprender su importancia para el contexto donde
viven, y finalmente puedan expresar lo que entienden de ellos.

2.2.14.3. ¢Qué es un desempefio de comprension?

En esta paréafrasis a Blythe, T. (2002), los desempefios de comprensidn son actividades que
tienen como finalidad permitir a los estudiantes encontrar la oportunidad de desarrollar una
variedad de situaciones donde puedan construir conocimiento a partir de la informacion que les

suministra el docente. Es decir, los desempefios de comprensién obedecen a la intencionalidad
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del docente y responden a los objetivos de la planeacion, en este caso, las metas de comprension.
2.2.14.4. (Qué es Evaluacién continua?

Blythe, T. (2002), explica “La evaluacion diagnodstica continua es el proceso de brindar
respuestas claras a los desempefios de comprension de los alumnos, de modo que les permita
mejorar sus proximos desempenos” (p.108). Este tipo de evaluacion contribuye al desarrollo de
la comprensidn en los estudiantes porque integra el analisis de su desempefio y su respectiva
realimentacién por parte del docente.

2.2.15. ¢ Qué es una rutina de pensamiento?

Segun Ritchhart, R., Church, M. y Morrison, K. (2014),

Las rutinas son procedimientos que se utilizan reiteradamente para lograr hacer visible el
pensamiento y apoyar el desarrollo de la comprension de los estudiantes. Se pueden ver
desde tres perspectivas: como herramientas que promueven el pensamiento, como
estructuras disefiadas para apoyarlo y como patrones de comportamiento para alcanzar
fines especificos (p.85).

Las rutinas de pensamiento son fundamentales en las actividades de lectura porque
permiten que se desarrolle la interpretacion en los estudiantes y de este modo se fortalece el
proceso de ensefianza, ya que estas conllevan el desarrollo de la competencia comunicativa desde
la lectura, se promueve el trabajo en equipo para lo cual deben comunicarse, discutir sus ideas y
sus estrategias de solucién y finalmente deben poner en escena sus resultados ya sea mediante
una exposicion, un trabajo escrito o cualquier otro producto que permita la socializacion.

Las rutinas de pensamiento permiten que los estudiantes puedan expresar sus pensamientos
sin temor a equivocarse y también que logren ampliar su proceso de aprendizaje respecto de los

contenidos. Garcia, D. (2015), lo explica de esta forma: “las rutinas de pensamiento son
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constantes en el tiempo y tienen un patron que se sigue. Esto permite que el estudiante se
familiarice con ellas generando habitos que lo hacen ir mas alld de lo que propone el medio”
(p.31).
2.2.16. ¢Porque las rutinas de pensamiento son importantes para los procesos de
lectura?

Las rutinas de pensamiento son importantes para el desarrollo de la competencia
comunicativa desde la lectura porque permite que el estudiante después de tener un acercamiento
con los textos, mapas, graficas, tablas entre otros, pueda articular sus conocimientos previos con
las ideas fundamentales de los materiales de lectura. Al realizar las rutinas se generan acciones
como la observacion, la indagacion, la interpretacion, la argumentacion y la critica sobre los
materiales de lectura que son objeto de estudio, lo cual permite que los niveles de lectura se den
con mayor facilidad, de modo que, el estudiante pueda responder de manera literal, pero también
pueda hacerlo por medio de inferencias, construccion de puntos de vista y perspectivas, ademas
puede elaborar conclusiones diferentes a las del autor, hacer conjeturas y plantear alternativas de
solucién a cualquier problema o situacion que se presente relacionada con su vida cotidiana.
Segln Salmon, A. (2009, p.8), una rutina de pensamiento “se trata de estrategias cognitivas que
exponen continuamente al lector a revisar sus teorias del mundo y extenderlas hacia la
comprension”.

2.2.17. ¢Cuales rutinas de pensamiento se utilizaron en esta investigacion?

Para llevar a cabo la practica docente se utilizaron las siguientes rutinas de pensamiento, en
ciencias sociales se usaron todas las relacionadas en este apartado, en matematicas fueron
realizadas las rutinas Ver-pensar-preguntarse, ¢Qué te hace decir eso?, Antes pensaba.... ahora

pienso. En ciencias naturales se desarrollaron las rutinas VVer-pensar-preguntarse, ¢;Qué te hace
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decir eso?, Antes pensaba.... ahora pienso, y, Generar, clasificar, conectar y elaborar mapas
conceptuales.
2.2.17.1. Ver-Pensar-Preguntarse.

Se fundamenta en el desarrollo de la observacion, de esta manera fortalece la competencia
comunicativa desde la lectura y sus niveles, segun Ritchhart, R., Church, M. y Morrison, K.
(2014, p. 96)

Enfatiza la importancia de la observacion como cimiento para el siguiente paso: pensar e
interpretar. Al comienzo de esta rutina, los estudiantes dedican unos pocos minutos, en
silencio, a observar una obra de arte, una imagen o algun tipo de artefacto. Este “ver”
ofrece la oportunidad de mirar cuidadosamente, observar en detalle y tomar nota antes de
interpretar. “Preguntarse”, como paso final de la rutina, asegura que los estudiantes
tengan suficiente tiempo para adquirir nueva informacion a través de observar
cuidadosamente, pensar sobre la informacion y sintetizarla, y luego identificar nuevas
preguntas.
2.2.17.2. Pensar-Inquietar-Explorar.

Segln Ritchhart, R. et al (2014), esta rutina
Invita a los estudiantes a conectarse con conocimientos previos, a ser curiosos y a planear
la indagacion, ya sea de manera independiente o grupal. La rutina Pensar-Inquietar-
Explorar ofrece a los docentes una nocion de qué comprenden los estudiantes en el
momento sobre un tema determinado, lo cual repercute en la forma y en la estructura de
la ensefianza y el aprendizaje futuros. Por consiguiente, crea el ambiente para lograr una
indagacion mas profunda, y por lo general se utiliza al comienzo de la unidad (p. 115).

Por tanto, permite que los estudiantes expresen los conocimientos previos que tienen
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acerca de los titulos de las lecturas, y asi poder realizarlas comprensivamente.
2.2.17.3. Los puntos de la brajula.
Ritchhart, R., et al (2014), explican gque esta rutina
Permite al grupo de aprendices considerar una idea o una proposicion desde diferentes
angulos. Al explorar temas desde multiples perspectivas e identificar areas en las que se
necesita mas informacion, los individuos pueden no apresurarse a emitir juicios. Cuando
nos entusiasmamos con una idea, es muy natural que nuestro pensamiento se vea
influenciado por nuestras reacciones personales. Por consiguiente, es facil enfocarse en
todo lo que es emocionante sin mirar mas alla. La rutina valida esta emocion e invita a los
aprendices a considerar aquello que puede ser un obstaculo o puede ser preocupante,
ofreciendo asi un pensamiento mas equilibrado; después de esto vienen los pasos que
llevan a la accién y requieren que el aprendiz tenga en cuenta qué necesita saber, y luego
propone sugerencias para seguir avanzando (p.144).

Puede decirse, que esta rutina tiene en cuenta las ideas de los estudiantes respecto a la
informacion que esté en las lecturas y garantiza que ellos puedan abordarla de diferentes
maneras, principalmente critica.

2.2.17.4. Eljuego de la explicacion.

Aborda de manera analitica la informacion de las lecturas, de modo que asegura la
comprension de los elementos del tema, como lo afirma Ritchhart, R. et al (2014, p. 154),

En el Juego de la explicacion es posible que los aprendices sepan qué es lo que estan
observando, pero ain no comprenden cdmo opera, como funciona o dénde se ubica. Por
consiguiente, al utilizar esta rutina, los aprendices se enfocan mas en las partes que en la

totalidad.
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2.2.17.5. Titular.

Esta rutina de pensamiento permite que los estudiantes puedan expresar de manera general
los conceptos que entienden de las lecturas desarrolladas, de esta forma demuestran la
comprension de los temas. Asi lo explica Ritchhart et al, (2014, p. 165), “La rutina del Titular
pide a los estudiantes que reflexionen y sinteticen a medida que identifican la esencia o el meollo
de una situacion o de una experiencia de aprendizaje.”

2.2.17.6. CSI: Color, Simbolo, Imagen.

CSl es una rutina de pensamiento que fortalece la lectura y sus niveles porque hace que los
estudiantes puedan expresar de manera creativa la esencia de las ideas que comprenden, segun
Ritchhart, R et al (2014, p. 147)

Esta rutina pide a los estudiantes identificar y resumir la esencia de una idea, extraida de
algo que han leido, visto o escuchado, de manera no verbal, utilizando un color, un
simbolo y una imagen para representar las grandes ideas que han identificado. Al tener
que hacer estas selecciones (Color, Imagen y Simbolo), se lleva a los estudiantes a pensar
metaforicamente.

2.2.17.7. Generar- Clasificar-Conectar-Elaborar mapas conceptuales.
Esta rutina le ayuda al fortalecimiento de la competencia comunicativa desde la lectura
porque se desarrolla de manera colaborativa alrededor de los materiales de lectura,
permite la comprension de los contenidos al relacionar su informacion con los
conocimientos previos de los estudiantes y que puedan expresarlos a través de esquemas
como los mapas conceptuales.
Estos esquemas, ayudan a descubrir los modelos mentales del aprendiz en cuanto a un

tema de manera no lineal. Los mapas conceptuales nos ayudan a activar nuestro
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conocimiento sobre el tema y luego a conectar estas ideas de manera significativa. Con
frecuencia, los estudiantes encuentran que hacer un mapa conceptual los ayuda a
organizar sus pensamientos e ilumina la forma en que las ideas se relacionan entre si.
Esto ayuda a consolidar el pensamiento y las comprensiones personales, asi como a
compartir este pensamiento con otros. Ritchhart, R. et al, (2014, p. 182)

2.2.17.8. Conectar-Ampliar-Desafiar.
Fortalece los niveles de lectura debido a que articula lo que esta impreso en los textos con
la informacidn que ya saben los estudiantes y hace que ellos puedan expresar sus ideas
sobre el tema, como lo explica Ritchhart, R. et al (2014, p. 192)

Es Gtil pensar en Conectar-Ampliar-Desafiar como una rutina que ayuda a los estudiantes a
atar las ideas y crear conciencia de los enigmas a los que vale la pena prestar atencion. El uso de
esta rutina ofrece una estructura y un espacio en los que el nuevo pensamiento alrededor de un
tema, al ser inspirado por nuevas experiencias de aprendizaje, se puede hacer visible.

2.2.17.9. Antes pensaba..., Ahora pienso...

Esta rutina se desarrolla antes y después de un proceso de lectura, de manera que relaciona
los conocimientos previos de los estudiantes con lo que aprenden de los textos, asi desarrollan
los niveles inferencial y critico de la lectura, de acuerdo con Ritchhart, R. et al (2014)

Ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre su pensamiento acerca de un tema o cuestién
y a explorar como y por qué el pensamiento ha cambiado. Puede ser Gtil para consolidar
nuevo aprendizaje a medida que los estudiantes identifican sus nuevas comprensiones,
opiniones y creencias. Al examinar y explicar como y por qué su pensamiento ha
cambiado, desarrollan sus habilidades de razonamiento y reconocen relaciones de causa y

efecto. Esta rutina también desarrolla las habilidades metacognitivas de los estudiantes, la
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habilidad para identificar y hablar sobre su propio pensamiento. (p. 224)
2.2.17.10. ¢ Qué te hace decir eso?

Ritchhart, R. et al (2014) explican esta rutina,

Ayuda a los estudiantes a identificar las bases de su pensamiento al pedirles que elaboren
a partir del pensamiento que esta detras de sus respuestas. Aparentemente sencilla en la
superficie, cuando se utiliza con regularidad como parte del discurso del aula, fomenta la
disposicién de razonar con evidencia. Se pide a los estudiantes que respalden sus
interpretaciones con evidencia para que otros tengan la posibilidad de considerar
multiples puntos de vista y diversas perspectivas sobre un tema o una idea. De esta
manera, las discusiones se vuelven mas profundas y van mas alla de respuestas
superficiales o de simples opiniones. Al utilizar esta rutina, el docente no se convierte en
el poseedor de todas las respuestas, sino que empodera a la comunidad de aprendizaje
para que examine las razones y la evidencia que esta detras de las posibles explicaciones
y asi determine su valor. Esto muestra que la respuesta correcta no reside en una
autoridad externa, sino en la evidencia que la apoya (p. 235).

Por tanto, se puede decir que durante esta rutina se evidencia el pensamiento critico,
porque busca que los estudiantes expresen sus perspectivas u opiniones del tema en desarrollo.

2.2.17.11. Tomar posicion.

Desarrolla el nivel critico de lectura porque durante su realizacién, los estudiantes pueden
asumir los puntos de vistas 0 perspectivas que aparecen en los textos y contrastarlos con los
suyos y los demas compafieros, segun Ritchhart, R. et al (2014, p. 252)

Al pedir al aprendiz que formule una hipétesis de lo que esta persona o cosa observa,

comprende, cree, presta atencion y cuestiona, esta rutina ayuda a los estudiantes a
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adentrarse de manera ain mas profunda en la persona o en la cosa. Lleva al aprendiz
fuera de si mismo, para lograr comprender que la perspectiva propia a menudo determina
la forma como se comprenden los eventos.
2.2.17.12. Afirmar-Apoyar-Cuestionar.

De acuerdo con Ritchhart, R. et al (2014, p. 271),
Esta rutina esta disefiada tanto para identificar como para probar estas afirmaciones.
Identificar las afirmaciones exige de los estudiantes buscar patrones, detectar
generalizaciones e identificar aseveraciones. Algunas veces provienen de otros, pero
nosotros también podemos expresar nuestras afirmaciones acerca de lo que esta
sucediendo basados en nuestro analisis de los eventos o en la investigacion de
fendmenos. (p.271)

Ayuda a que los estudiantes tengan claras sus ideas sobre el tema, se apoye en argumentos

y pueda preguntarse sobre esos mismos argumentos.
2.2.17.13. Oracion-Frase-Palabra.

Segun Ritchhart, R. et al (2014, p. 293), esta rutina
Ayuda a los estudiantes a involucrarse y a encontrarle sentido al texto con el enfoque
especifico de captar la esencia o aquello que te dice algo. Promueve una rica discusion, al
tiempo que presta atencién al poder del lenguaje. Sin embargo, el poder y la promesa de
esta rutina radican en la discusion de por qué una palabra en particular, una sola frase y
una oracion surgieron como algo especial para cada uno de los individuos en el grupo, lo
cual sirve de catalizador para una rica discusion.

La importancia de esta rutina es que los estudiantes seran capaces de sintetizar las ideas

principales de los textos y de esta manera se fortalece el nivel de lectura literal, a la vez que se
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evidencian los otros dos niveles cuando ellos socializan las razones de la seleccion de esos

conceptos.

80
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Capitulo 111
3. Metodologia

En este apartado se explica el enfoque, el alcance y el disefio de la investigacion, en el cual
se toma los aportes de Hernandez, R., Ferndndez, C. y Baptista, P. (2014), Kemmis, S. y Mc
Tagger. R. (1992), y Elliot, J. (2000).

3.1. Enfoque.

La eleccion del enfoque de este trabajo parte del concepto de investigacion cualitativa,
definido por LeCompte (1995), citada por Herrera, J. (2008), asi:

Este tipo de investigacion se preocupa por el entorno de los acontecimientos, y centran su
indagacion en aquellos contextos naturales, o tomados tal y como se encuentran, mas que
reconstruidos o modificados por el investigador, en los que los seres humanos se implican
e interesan, evallan y experimentan directamente. (p.7)

Por tanto, esta investigacion en la realidad de las aulas de los docentes involucrados,
preocupados por los bajos desempefios de los resultados obtenidos en la competencia
comunicativa, ven la necesidad de transformar la practica docente para poder fortalecer dicha
competencia.

Para ello, fue necesario planear colaborativamente las clases con base en el enfoque EpC,
implementarlas directamente en las aulas y luego desarrollar la evaluacion de las actividades, lo
que permitio recolectar datos de tipo cualitativo para su posterior analisis.

3.2. Alcance.

La eleccion del alcance descriptivo en esta investigacion se sustenta en las afirmaciones de

Hernandez, R. et al (2014), quienes explican que se “busca especificar las propiedades, las

caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
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fendmeno que se someta a un analisis” (p.98).

Desde este punto de vista, al describir la realidad de las practicas docentes y su influencia
en los resultados de los estudiantes se observé la necesidad de transformar dichas préacticas,
porque no eran acordes con las exigencias requeridas para el desarrollo de la competencia
comunicativa desde la lectura.

3.3. Disefio de investigacion accion.

El disefio de la investigacion esta enmarcado en la investigacion- accion pedagdgica, ya
que a partir de la observacién de una situacion desfavorable comuin a las tres areas en las cuales
se desempefian los docentes-investigadores, se busca transformar las practicas docentes,
identificar cambios en las concepciones de los profesores-investigadores, e implementar una
estrategia que apunte a fortalecer la competencia comunicativa desde la lectura en los
estudiantes, todo esto a partir de la reflexion individual y colectiva de la propia practica de cada
docente involucrado en esta investigacion.

Al realizar acciones de transformacién en la practica se busca mejorar los resultados de los
estudiantes, no sin antes considerar el contexto donde se desarrolla la misma, como lo explica
Elliot, J. (2000), “La investigacion-accion se relaciona con los problemas practicos cotidianos
experimentados por los profesores, en vez de con los "problemas tedricos" definidos por los
investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber” (p.5).

Con la presente investigacion sobre la practica docente y su incidencia en la competencia
comunicativa en los estudiantes, se busca describir la realidad de dicha préactica, sus falencias y
las consecuencias de estas, para poder sugerir cambios en las estrategias usadas y de esta manera
mejorar en la practica y en la competencia comunicativa desde la lectura.

Se entiende entonces, que la investigacion se realiza en la realidad del aula del docente, en
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ese espacio propio donde surgen los problemas, los cambios y las respuestas practicas.

Asi mismo, Kemmis, S. Mc Tagger. R. (1992), afirma:

La investigacidn-accion es una forma de indagacion introspectiva colectiva emprendida
por participantes en situaciones sociales que tiene el objeto de mejorar la racionalidad y
la justicia de sus practicas sociales o educativas, asi como su comprension de esas
practicas y de las situaciones en que éstas tienen lugar. (p.9).

Se observa que como equipo investigador existe un analisis de la manera en que la
transformacion de la practica docente mediante la implementacion de la EpC fortalece la
competencia comunicativa desde la lectura en los estudiantes, y se presenta una reflexion sobre
qué tanto la practica docente mejora esa competencia, de qué manera se hace, y como pueden
transformarse esas practicas para poder alcanzar los objetivos propuestos.

Sumado a lo anterior, en este tipo de investigacion se establecen ciclos de reflexion accion
que incluyen fases de planeacién, implementacidn, evaluacion y reflexion, para volver a empezar
un nuevo ciclo.

En la planeacion dice Kemmis, S. y McTaggart, R. (1992), “Es la fase orientada hacia la
accion, en la que se debe tener en cuenta las oportunidades y las limitaciones” (p.86). En este
sentido, los docentes planearon sus clases teniendo en cuenta el contexto, los estilos de
aprendizaje, las metas y los desempefios de comprension.

En la fase de implementacion, el mismo autor, dice “Es la puesta en practica de lo
planeado” (p.102). Esta puesta en practica fue controlada y registrada con instrumentos como el
diario de campo y los videos para poder sistematizar y analizar los resultados.

Durante la evaluacion, debe compararse lo que se planed con lo que se implemento, y qué

tanto se logr6. Es asi como los docentes-investigadores hicieron un paralelo entre las metas y los
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desempefios cumplidos y en qué medida se alcanzaron.

Finalmente, segin Kemmis, S. y McTaggart, R. (1992), “la reflexion es el momento de
analizar, sintetizar, interpretar, explicar y sacar conclusiones sobre lo ocurrido para poder
corregir errores y fallas” (p.114). De este modo, inicialmente cada docente observaba sus
debilidades y replanteaba su préactica, luego cuando se hizo de manera colectiva esta fase se

enriquecié con los aportes de cada uno.
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Capitulo IV

4. Contextos

En este apartado se describiran los contextos que intervienen directa e indirectamente en la
presente investigacion, para ello se tendra en cuenta el Municipio, la Institucién y cada una de las
aulas en donde se realiza la practica docente.

Es importante contextualizar el marco operacional donde se lleva a cabo el trabajo
investigativo, para reconocerlo, hacer la aplicacién de las estrategias y el analisis de los
resultados de dicha investigacion.

Al respecto, Guzman y Ghitis (2012), citadas por Pefia, A. y Carmona, O. (2015), definen
el contexto como:

Un espacio simboélico compartido, que se expresa por medio del lenguaje, de simbolos, de
costumbres, de habitos, de rutinas, que influyen directamente en las personas. Contribuye
a configurar pensamientos, ideas, afectos, concepciones, representaciones sociales,
cultura. Es el marco que da sentido a las acciones y a la interpretacion de las experiencias
de vida. (p.12)

Bajo esta afirmacion, el contexto de la Institucion, se refleja en la comunidad del
municipio de Hatonuevo, al reconocerlo como uno de los primeros colegios publicos
nacionalizados en la Guajira, y su legado entre las generaciones es valorado como un patrimonio
familiar.

Ademas, debe decirse que, segin De Longhi, A. (2009), existen tres tipos de contexto, los
cuales son situacional, lingtistico y mental. El primero lo define como:

Un sistema social donde esta inmersa la institucion educativa, con cada uno de sus

miembros. Condiciona el funcionamiento del aula principalmente a través del curriculum



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DOCENTE 86

implementado, las relaciones sociales que ocurren entre los miembros de esa institucion y el
lugar fisico donde se desarrolla la clase.

Es por eso que, se describe desde lo municipal las caracteristicas de los habitantes que a su
vez hacen parte de la Institucion Educativa, igualmente se abordan las relaciones sociales que se
dan en el municipio, en la institucion y en el aula, lo mismo que su infraestructura y dotacion.

Respecto al contexto linguistico, De Longhi, A. (2009), dice que:

Las interacciones comunicativas en el aula incluyen: lenguaje de los grupos sociales,
discurso del curriculum, lo explicito y lo oculto, malentendidos por desencuentro entre
codigos elaborados y restringidos. .... Las ciencias, a través de los procesos de
construccion de sus conocimientos, van permitiendo la adquisicion de habilidades
cognitivo-linguisticas (argumentar, explicar, comparar, etc.) que enriquecen la cognicién
y las posibilidades de interaccion con el medio.

En este tipo de contexto se presenta el vocabulario propio de cada area, los contenidos de
los diversos temas desde las matematicas, las ciencias sociales y las ciencias naturales. Entra a
formar parte la lectura de textos, tablas, graficas, mapas, ecuaciones y operaciones matematicas,
desde las diversas estrategias como rutinas de pensamiento, exposiciones, estudios de caso,
resolucién de conflictos, en donde se evidencian las habilidades de pensamiento como
interpretar, argumentar, proponer, analizar, criticar, deducir, explicar, comparar, observar, entre
otras que a su vez hacen parte de las competencias que se desean desarrollar en cada sesion de
clase.

Y sobre el contexto mental, De Longhi, A. (2009), afirma que:

El contexto mental alberga aspectos no observables directamente en las clases pero que

se activan ante la demanda de la tarea. (Concepciones, significados). .... Implica la
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capacidad de poder explicar, justificar, explorar, vincular y aplicar el conocimiento de
diversas maneras.

De acuerdo con lo anterior, los docentes a traves de sus practicas enfatizadas en mejorar la
competencia comunicativa desde la lectura pueden evidenciar las capacidades alcanzadas por los
estudiantes, en cuanto ellos puedan hacer explicaciones, inferencias, deducciones, conclusiones,
opiniones, criticas, puntos de vistas, perspectivas, a partir de textos, mapas, tablas, graficas, y
ecuaciones.

Luego de explicar los tres tipos de contexto, se expondra primero el contexto del municipio
en el cual esta inmersa la Institucién Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, para poder entender
parte de su historia, su realidad, sus limites y sus fortalezas, luego se hablara de la Institucion y
finalmente de las aulas y sus practicas docentes.

4.1. Contexto Municipal.

Hatonuevo es un municipio del departamento de La Guajira, en Colombia. Fue fundado el
24 de octubre de 1840 por Blas Amaya Yy erigido municipio en 1994. Segin DANE (2015),
cuenta con 24.916 habitantes, con una poblacion flotante del 70%, la mayoria trabajadores de la
mina de carbon, El Cerrejon.

El municipio tiene una extension de 249 km?, una altitud de 225 msnm y una temperatura
media de 34 °C. Bordeada por la Serrania del Perija y las estribaciones de la Sierra Nevada de
Santa Marta, presenta un territorio combinado de sabanas y cerros montafiosos.

Segun el Plan de Desarrollo de la Alcaldia de Hatonuevo 2016 — 2019:

Hatonuevo se caracteriza por una importante diversidad poblacional, representada en un
21,8% de poblacién indigena Wayuu, 17,7% de la poblacion Afrodescendientes y raizal y

el resto de poblacion mestiza. Se estima ademas que alrededor de un 44% de la poblacién
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estd ubicada en la zona rural, lo que representa un reto para la atencién y cobertura de los
servicios sociales. La poblacion indigena pertenece basicamente a la etnia Wayuu,
asentada principalmente en tres resguardos (EI Cerro, Lomamato y Rodeito). En su
mayoria, estas comunidades se encuentran en estado de pobreza, analfabetismo, falta de
oportunidades, cultura y poca asistencia social. (p.30).

4.2. Contexto Institucional.

La Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen nacié como la primera escuela
publica en 1921, la cual, a través de los afios ha crecido en todos los sentidos, cuenta con escudo,
bandera, himno, manual de convivencia, proyecto educativo institucional PEI, sistema
institucional de evaluacion de los estudiantes SIEE, plan de mejoramiento institucional PMI, y
todo lo legalmente exigido por el Ministerio de Educacién Nacional, con los respectivos
reajustes y redefiniciones anuales en cada uno de los documentos de rigor.

El contexto situacional de la Institucion, segin la informacion del Proyecto educativo
institucional (PEI 2016), es el siguiente:

La Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, de Hatonuevo, estad formada por
tres sedes: La Esperanza, El Pozo y Principal. Para el afio 2017, hay cerca de 1200
estudiantes distribuidos en sus tres sedes. (SIMAT 2017)

En la sede principal, es donde se lleva a cabo esta investigacion, se encuentra la rectoria,
tres coordinadores, 37 docentes, dos secretarias, una pagadora, un portero, dos vigilantes, tres
aseadoras, una bibliotecaria y cinco manipuladoras de alimentos.

Respecto al contexto linglistico y mental, se encuentra en el PEI (2016):

El modelo pedagdgico de la institucion se fundamenta en dos enfoques: el aprendizaje

significativo, y el aprendizaje socio historico y cultural, a través de didacticas como el
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aprendizaje basado en problemas (ABP) y ensefianza por proyectos (EPP), donde se
propone la promocion de actividades grupales, de caracter constructivo, donde se
desarrolla el proceso social y el pensamiento integral de cada estudiante. (p.50).

Desde este aspecto teorico, seria evidente la variedad de practicas docentes que se
encontraria en la institucion, pero, la realidad es otra, debido a que cada afio hay cambio de
docentes, de modo que aquellos que trabajaban con estos dos enfoques y estas dos didacticas hoy
dia no estan, lo que se manifiesta en el desconocimiento por parte de los nuevos docentes,
quienes trabajan con las mejores intenciones, pero sin tener en cuenta lo que esta plasmado en el
PEI.

Asi mismo, desde la realidad de las préacticas de los docentes investigadores se pudo
evidenciar a traves de diarios de campo y grabaciones de video, que éstas no respondian a las
exigencias del modelo pedagogico institucional y mucho menos al fortalecimiento de la
competencia comunicativa desde la lectura, porque se trabajaba de manera tradicional y se creia
que la parte comunicativa era funcién exclusiva de la asignatura de lenguaje, por tanto no se
encontraba en sus planeaciones estrategias para trabajar lectura en sus tres niveles, lo que se
reflejaba en los resultados bajos de los estudiantes en las pruebas externas.

Debe decirse que, asi como se ensefia, se evalla, es decir, si el docente ensefia de manera
tradicional mediante dictados y monélogos sin permitir que los estudiantes se expresen, asi seran
los examenes, de tipo memoristico y mecanizado. Pero cuando hay cambio en las précticas
docentes y se empieza a trabajar no desde el docente sino desde los estudiantes se debe
manifestar el constructivismo en la ensefianza y por ende la evaluacion deja de ser un examen
para convertirse en un proceso continuo, participativo, flexible, concertado y con posibilidades

de desarrollo del pensamiento méas que del recuerdo y la memoria.
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De esta manera, al trasformar la practica docente de los maestros investigadores deben
evidenciarse los cambios en las concepciones de los docentes y por supuesto en el desarrollo y
fortalecimiento del contexto lingiistico y mental en la competencia comunicativa desde los
niveles de lectura en los estudiantes.

4.3. Contexto de Aula.
A continuacion, se hara una breve presentacion de cada docente investigador, asi como la

descripcion del contexto situacional, linglistico y mental que se presenta en cada aula.

4.3.1. Aula 1. Area Matematicas, docente Rafael Cervantes.

Figura 6 Aula 1. Matematicas, grado 11°B, afio 2018

El profesor Rafael Segundo Cervantes Ariza, Licenciado en Matematicas y Fisica,
egresado de la Universidad del Magdalena, con 20 afios de experiencia entre el sector publico y
privado, de los cuales trece los ha laborado en la Institucién Educativa Nuestra Sefiora del
Carmen, en el area de matematicas en la media académica (que para efectos de la documentacion

se denominara Docente 1).
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Las practicas de este docente se hacian de manera tradicional, es decir, él explicaba el
tema, lo modelaba y luego los estudiantes solucionaban los ejercicios de la misma manera en que
se explicaban, no habia actividades de lectura, sélo se limitaba a presentar algunas situaciones
donde se solicitaban soluciones matematicas.

El contexto situacional de esta aula, comprende un espacio de cinco por cinco metros,
amplios ventanales que permiten la buena iluminacidn, cuatro ventiladores, una puerta de acceso,
un tablero de acrilico y uno digital, video beam computador, doce mesas en madera donde se
pueden ubicar tres estudiantes acomodados en sillas ergonémicas, el piso es de baldosa blanca y
el techo es en Eternit, el docente cuenta con un escritorio de madera y una silla ergonémica.

El grupo 11B, esta formado por 34 estudiantes: 16 hombres y 18 mujeres, en edades entre
los 14 y los 18 afios, veinte de los estudiantes son de la poblacion mayoritaria, seis son de la
etnia wayuu, cinco son afrodescendientes y tres son venezolanos. En general son estudiantes de
bajos recursos, pero con mucha disposicion para el estudio, son alegres, amables y receptivos.

Respecto al contexto linglistico, en la clase de matematicas debe hablarse en términos
matematicos, al usar conceptos como ecuaciones, integrales, sucesiones, limites, derivadas,
entre otros, a la vez que los estudiantes se familiarizan con la terminologia propia de las
matematicas tales como deducir, resolver, analizar, comparar, interpretar, inferir, concluir,
proponer y argumentar, a través de diversas actividades como las rutinas de pensamiento,
ejercicios en clase, exposiciones y practicas en software como GeoGebra.

Y sobre el contexto mental, en observacion, los estudiantes mencionan y enumeran lo
observado sin entrar en detalle. Como lo muestra la foto 1, 2 y 3 en anexo 1.

En la transcripcion de video del anexo 2, se observa un ejercicio de matematicas con dos

preguntas; al principio, los estudiantes muestran los errores, pero conforme siguen en él
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comprenden la definicion de funcién y ya no se equivocan al hacerla. Deja ver, entonces, que no
es una actividad de pensamiento sino de repeticion, lo que limita el desarrollo de la indagacidn

en los estudiantes.

4.3.2. Aula 2. Area Ciencias sociales, docente Juan Gémez.

Figura 7 Aula 2. Ciencias sociales, grado 9°B, afio 2018

El docente Juan Manuel Gomez Cotes, licenciado en educacion basica con énfasis en
ciencias sociales, egresado de la Universidad del Atlantico, con seis afios de experiencia en el
sector publico, de los cuales tres los ha laborado en el area de ciencias sociales en la Institucion
Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, en la basica secundaria y media académica (que para
efectos de la documentacion se denominard Docente 2).

Este docente, durante el desarrollo de sus practicas, recurria a ciertas actividades
tradicionales como dictados y transcripciones de textos dentro de una clase magistral, éstas
generalmente terminaban en la realizacion de actividades que priorizaban el nivel de lectura
literal y en la asignacion de tareas que debian ser revisadas en la proxima clase. Para la

evaluacion de los estudiantes hacia uso de examenes escritos y exposiciones orales.
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El contexto situacional del aula se refiere a un espacio asignado al docente que se
caracteriza por unos ventanales amplios que se encuentran en mal estado, pero permiten la
iluminacion necesaria para el desarrollo de las clases, una puerta de acceso que se encuentra
deteriorada, un tablero de acrilico, el piso es de cemento pulimentado y el techo posee cielo raso
con cuatro ventiladores de los que solamente funciona uno.

El grupo 9°B, esta formado por 31 estudiantes, de los cuales 13 son hombres y 18 mujeres,
con edades entre 12 y 15 afios. Entre el grupo de estudiantes, 11 pertenecen a la etnia Wayuu,
uno es Kankuamo, dos son afrodescendientes, dos venezolanos, el resto hace parte de la
poblacion mayoritaria.

Estos estudiantes se caracterizan por su buen desempefio académico, logran mantenerse
aplicados durante los procesos de ensefianza y aprendizaje, aunque la convivencia a veces se
torna complicada por las situaciones de indisciplina que se presentan en el aula, pero
generalmente el ambiente es favorable para el desarrollo de las clases.

Con respecto al contexto mental, la tendencia del nivel de observacion de los estudiantes se
situa en que ellos pueden identificar y denominar formas basicas, mientras que otros alumnos
alcanzan a describir en términos elementales, de acuerdo con la escala de Santelices (1989), que
fue adaptada por Romero & Pulido (2015). Como lo muestra la foto 4, 5, 6 y 7 en anexo 1.

En cuanto a la tendencia frente a los tipos de preguntas formuladas por los estudiantes,
segun las categorias de preguntas también realizadas por Romero & Pulido (2015), la tendencia
es que son preguntas orientadas a obtener un dato, algunos nifios hacen preguntas para pedir
informacion sobre un fendmeno y pocos hacen preguntas investigables.

Respecto a estilos de aprendizaje de los estudiantes, existe una curiosidad mayor y por

ende hay més motivacion por aprender.
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Finalmente, con relacion al contexto lingistico, el lenguaje del contenido expresado por
parte del docente trata de ser claro y corriente para que los estudiantes puedan comprender los
conceptos impartidos. Muchos de los estudiantes no manejan codigos linguisticos elaborados. El
lenguaje propio del area es el cientifico y el docente se expresa con codigos linguisticos

elaborados, al utilizar un vocabulario especifico para desarrollar las clases.

4.3.3. Aula 3. Area Ciencias naturales, docente Claudia Mendoza.

it

Figura 8 Aula 3. Area ciencias naturales, grado 11°A, afio 2018
La docente Claudia Ximena Mendoza Ojeda, licenciada en quimica y biologia, egresada de
la Universidad de Cdrdoba, especialista en ludica educativa de la Fundacion Universitaria Juan
de Castellanos, con 17 afios de experiencia entre el sector pablico y privado, de los cuales ha
laborado tres en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, en la asignatura de quimica
en la media académica (que para efectos de la documentacion se denominard Docente 3).
La docente planeaba conforme los textos presentaban los temas; el desarrollo de la clase la

hacia por medio de explicaciones en el tablero, luego asignaba ejercicios en clase que los
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estudiantes resolvian de manera igual a la explicacion. Finalmente, las evaluaciones eran de corte
memoristico.

Situacionalmente, el aula es el laboratorio de quimica, este espacio mide aproximadamente
14 metros de fondo por 5 de ancho, amplios ventanales que permiten la buena iluminacion, una
puerta de acceso, un tablero de acrilico y uno digital, video beam, computador, diez mesones en
concreto donde caben hasta cinco estudiantes acomodados en sillas ergonémicas, el piso es de
baldosa blanca y el techo es vaciado en concreto. Para el docente se cuenta con un meson de
concreto de 0,7 m x 3 m y una silla ergondémica. Ademas, tiene un almacén para materiales y
reactivos.

El grupo 11°A, esta formado por 34 estudiantes: 11 hombres y 23 mujeres, en edades entre
los 14 y los 18 afios. Se encuentran entre ellos, 19 estudiantes pertenecientes a la poblacion
mayoritaria, nueve son de la etnia Wayuu, y seis afrodescendientes.

En general son jovenes alegres, amables, con dificultades econdmicas, pero con ganas de
aprender y seguir adelante hacia una universidad, siempre estan dispuestos a trabajar en clase y a
realizar sus compromisos académicos tanto en lo tedrico como en lo préctico.

Respecto al contexto linglistico, en la clase de quimica debe hablarse en términos
quimicos, conceptos como energia, materia, cambios de estado, entre otros, ademas, los
estudiantes se familiarizan con la terminologia de las competencias cientificas al observar,
indagar comparar, interpretar, inferir, deducir, concluir, resolver, proponer y argumentar, a través
de diversas actividades como las rutinas de pensamiento, controles de lectura, ejercicios en clase,
exposiciones y practicas de laboratorio. Como lo muestra la foto 8, 9 y 10 en anexo 1.

Y sobre el contexto mental, formado por observacidn, indagacion y estilos de aprendizaje,

en el ejercicio de investigacion se obtuvo que: en observacion, los estudiantes en general llegan
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al nivel dos, segun la escala de Santelices (1989), en la adaptacion realizada por Romero &
Pulido (2015). El primer nivel es: observaciones que mencionan y enumeran lo observado sin
entrar en detalle.

El nivel dos es: describir en términos elementales, sonidos y olores; describir y comparar
tamarios, pesos, consistencia, dureza. Identificar y denominar formas basicas y colores en objetos
diversos.

En indagacion, segun la adaptacion de las categorias de preguntas realizadas por Romero
& Pulido (2015), de lo propuesto por Roca, Marquez & Sanmarti (2013), los estudiantes son
capaces de formular preguntas de los tres tipos, asi:

Preguntas tipo uno: orientadas a obtener un dato o concepto (¢Cémo?, ;Donde?, ;Quién?,
¢Cuantos?, ;Qué es?, ;Como pasa?).

Preguntas tipo dos: que indagan por causas explicativas (¢Por qué?, ;Cuél es la causa?,
¢Como es que?).

Preguntas tipo tres: investigables (¢Cémo se puede saber?, ;Como lo saben?, ;Cémo se
hace?, (Qué pasaria?).

Ademas, segln estas mismas autoras, algunas preguntas son atipicas porque estaban mal
formuladas, tenian algun error de redaccion o no se entendian.

En el diario de campo, anexo 2, se observa el tipo de preguntas que hacia la docente, lo
cual dificultaba que los estudiantes pudieran avanzar en sus niveles de observacion e indagacion,
porque todas ellas eran de corte literal y podian ser contestadas con una consulta, sin necesidad

de hacer un esfuerzo mental.
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Capitulo V.

5. Dimensiones, Categorias y Subcategorias

En este apartado se explican las dimensiones, se presenta una red de categorias y
subcategorias iniciales y emergentes que van a permitir el analisis de resultados del proceso de
investigacion. Es importante destacar que se hace una presentacion de la definicidn general de
las dimensiones y categorias de andlisis, posteriormente, se presentan las razones tedricas que
sustentan las subcategorias, de esta manera, se evidencia la relacion que estas tienen con dar
respuesta a la pregunta de investigacion y con el cumplimiento de los objetivos general y
especificos orientados hacia el comprender de la practica docente.

Por lo anterior, las dimensiones, categorias y subcategorias de este trabajo son las
siguientes:

5.1. Dimension de Ensefianza.

Segun el Manual de Estrategias Didacticas de la Organizacién Internacional del Trabajo
(OIT 2009), la ensefianza es el “proceso de facilitacién y mediacion del aprendizaje, donde el
docente prepara las condiciones necesarias para que los estudiantes desarrollen sus
aprendizajes”. (p.4).

De acuerdo con esta definicion, y en el marco de esta investigacion, el docente en su
practica debe propender hacia la consolidacién de una estrategia y técnicas que permitan mejorar
la competencia comunicativa desde la lectura.

Ademas, para Granata, M., Chada, M. y Barale, C. (2000), “La ensefianza compromete
moralmente a quien la realiza...se convierte en una practica social, en una actividad intencional
que responde a necesidades y determinaciones que estan mas alla de los deseos individuales de

sus protagonistas”. (p.5)



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DOCENTE 98

5.2. Dimensién de Aprendizaje.

Segun Gomez, 1. (2001), “La actividad de aprendizaje consiste en una secuencia de
acciones encaminadas a la construccion del conocimiento, al desarrollo de habilidades y a la
formacion de actitudes”. (p.1). De acuerdo con esto, las rutinas de pensamiento dentro el enfoque
EpC, seran las acciones determinadas que tendran la finalidad de mejorar la competencia
comunicativa desde la lectura.

Asi mismo, Garcia, A. (2008), cita a Mayer (1992), quien establece tres metaforas “(1)
aprendizaje como adquisicion de respuestas, (2) aprendizaje como adquisicién de conocimientos
y (3) aprendizaje como construccion del significado. Siendo las dos Gltimas metaforas de
perspectiva cognitiva”. (p. 11).

Es por eso que, al trabajar con el enfoque EpC, se le brinda al estudiante la oportunidad de
que sea el quien construya sus propios conceptos, y pueda expresarlos de manera verbal o
escrita, de esta manera, la competencia comunicativa desde la lectura se mejorara a la par que se
da la transformacién de la practica docente.

Ademas, segiin E1 Manual de Estrategias Didacticas de la OIT (2009), el aprendizaje “es el
proceso activo, significativo, cooperativo, de construccion de saberes nuevos sobre la base de
saberes anteriores para crear nuevas ideas o darles nuevo significado”. (p.4). Entonces, al
desarrollar la transformacion de la practica docente, desde una tradicional hacia una social
constructivista, las clases se volveran mas activas y los estudiantes expresaran con mayor
libertad su pensamiento.

Finalmente, el acto de ensefiar conlleva a un aprendizaje, en este trabajo de investigacion
se refleja en aprender a leer de manera literal, inferencial y critica, los diferentes textos, gréaficas,

tablas, mapas, ecuaciones y situaciones que se presentan en las areas de matematicas, ciencias
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sociales y ciencias naturales, a la par que se desarrolla del pensamiento de los estudiantes.
5.3. Dimension de Pensamiento.

El tripode se ve completo con la dimension pensamiento tanto en el docente desde la
transformacion de la practica y concepciones, como en los estudiantes en su forma de abordar un
documento en los tres niveles de lectura.

Expresa Johnson, A. (2000), que “Mientras que los conocimientos acumulados pueden
cambiar, desdibujarse o tornarse inutiles, la capacidad de pensar de manera eficaz, permanece
constante. Las estrategias de pensamiento nos permiten adquirir el conocimiento necesario y
aplicarlo adecuadamente”. (p.11). De esta manera, las rutinas de pensamiento propuestas por
Ritchhart, R., Church, M. y Morrison, K., (2014), son fundamentales en el proceso de desarrollo
de ideas, porque pueden actuar como conductas de entrada y exploracion de lo que saben los
estudiantes, como procedimientos para fortalecer las habilidades mentales desde lo literal,
inferencial y critico, y como medios para profundizar en los conocimientos al permitir la
conexion entre lo que se sabe y lo nuevo que se empieza a aprender.

A continuacion, se muestran las categorias de analisis organizadas en la tabla 11.

Tabla 11:
Categorias de andlisis. Fuente elaboracion propia
DIMENSIONES CATEGORIAS SUBCATEGORIAS EVIDENCIAS
L, Planeaciones
Planeacion . .
N - . Rutinas de pensamiento
Ensefianza Préctica docente Implementacion .
2, Evaluaciones
Evaluacion
Lecturas
L Competencia Lectura en Matematicas. Textos
Aprendizaje L T . Mapas
comunicativa desde Lectura en Ciencias Sociales i
o Graficas
la lectura Lectura en Ciencias Naturales
Tablas
. Literal Productos:
Pensamiento . . . . ,
Niveles de lectura Inferencial Ensayos, cuestionarios, examenes,

Critico. talleres.
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Capitulo VI
6. Fuentes e instrumentos de recoleccion y analisis de la informacién

Para llevar a cabo la investigacion fue pertinente utilizar los siguientes instrumentos de
recoleccion de informacion con el fin de tener una serie de registros que evidenciaran las
condiciones, caracteristicas, procesos y resultados de cambios en la intervencion pedagdgica
descrita en el problema de investigacion

6.1. Planeaciones.

Para la elaboracion de este trabajo, los docentes investigadores se centraron en un esquema
de planeacion colaborativa, dentro del marco de la Ensefianza para la Comprension EpC, en la
busqueda de mejorar la competencia comunicativa desde la lectura en las areas de matematicas,
ciencias sociales y ciencias naturales. Asi como lo muestra la foto FM5 del anexo 3.

Cabe anotar que, para Fernandez, H. (2007), “la planeacion es un proceso que debe realizar
el docente de acuerdo con su metodologia y propésito de ensefianza. Los pasos generales son: la
puesta en contexto, entrega de conocimiento, ejercicios de aplicacion, evaluacion y compromiso”
(p- ).

Ademas, en el marco de la EpC, Flore, E. y Leymonié, J. (2007), expresan:

La planificacion esta pensada para brindar al estudiante la posibilidad de volver varias
veces durante el curso sobre los mismos conceptos, al profundizar en su comprensién, en
el entendido de que la comprension es un proceso gradual. Uno de los aspectos que
favorece este aspecto es incorporar al aula una gran variedad de recursos, siendo el libro
de texto, solo uno de los posibles. (p. 10).

Bajo esta premisa, ;Como se hicieron las planeaciones? Debido a la manera como se

planeaba antes de 2017, se observo que no cumplia con las expectativas propuestas para alcanzar
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los objetivos de esta investigacion, porque no consideraba el contexto, no habia claridad en el
proceso, los criterios de evaluacion no estaban definidos, era de manera tradicional y no
consideraba la competencia comunicativa desde la lectura.

Por eso, con las nuevas planeaciones colaborativas, se empezé a pensar desde las
necesidades del estudiante, de modo que, se iniciaba con la caracterizacion del contexto para
cada grupo en cuestion que atiende a lo dicho por De Longhi, A. (2009), en lo situacional,
linguistico y mental.

Ademas, cada docente segln su tema a trabajar, planteaba un hilo conductor abarcador y
un tépico generativo llamativo.

En cuanto a las metas y desempefios se pensaron de manera colaborativa para que
facilitaran la comprension desde los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, asi como también
para verificar los niveles de lectura literal, inferencial y critico de los estudiantes y asi poder
mejorarlos.

Con respecto a la evaluacion, esta se planeaba para hacerla durante todo el proceso de
desarrollo de los desempefios, de diversas maneras, podia ser oral, escrita, formal, informal,
heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion, con unos criterios claros y conocidos por
todos.

6.2. Diarios de Campo.

Alzate T (2014), define el diario de campo:

Como un registro de elementos que ponen de manifiesto los aspectos del aprendizaje y
del crecimiento personal y profesional de cada estudiante a lo largo de un periodo de
tiempo. Incluye la narracion de los momentos vividos en relacion con el objeto del

conocimiento (curso) y las reflexiones que de ella se derivan. (p.2)
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El maestro cuenta con los diarios de campo para describir, sistematizar y registrar sus
practicas; tanto asi que “en este puede ir registrando su quehacer cotidiano, sometiéndolo a
comentario, a critica consistente, a deconstruccion y a reconstruccion permanentes” Restrepo, B.
(2004, p. 49). Por lo expresado anteriormente, el diario de campo se convierte en un potente
instrumento de recoleccion de informacion para la investigacion accion; para Restrepo, “el
proceso de investigacion accion debe materializarse el diario de campo”. (p.52).

Para esta ocasion, se usé el modelo de diario de campo suministrado en los seminarios de
investigacion por la Maestria en Pedagogia, como se evidencia en el anexo 2. Conscientes de la
importancia que implica la recoleccion de informacion, los docentes investigadores deciden
tomar datos de su practica, asi como evidenciar los cambios en la misma, a través de las
dimensiones de ensefianza, aprendizaje y pensamiento. De igual manera, se incluyen en los
diarios las categorias de analisis las cuales son practica docente, competencia comunicativa
desde la lectura y los niveles de lectura, asimismo, las subcategorias que son planeacion,
implementacion y evaluacion, ademas de la lectura en matematicas, en ciencias sociales y en
ciencias naturales, asi como también los niveles de lectura literal, inferencial y critico.

Y es que, para Restrepo, B (2004), “los diarios de campo sirven de lente interpretativa de la
vida en el aula... sus relatos..., interpretados o releidos luego con intencionalidad hermenéutica,
producen conocimiento acerca de las fortalezas y efectividad de la practica reconstruida, y dejan
ver también las necesidades no satisfechas, que habra que ajustar progresivamente.” (p.52), por
tanto, el docente busca en el diario de campo “indicadores que le permitan comparar la
efectividad de los cambios introducidos en su practica” (p.52).

El ejercicio de realizar el diario de campo fue importante, ya que obligaba al docente a

escribir, redactar, pensar y examinar con lupa cada detalle de la clase para poder cambiar las
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practicas y las concepciones propias del docente investigador, lo cual se nutre en cada ciclo de
reflexion.

Por otro lado, al hacer énfasis en los niveles de lectura, fue necesario revisar la produccion
escrita de los estudiantes, para poder analizarla, sacar conclusiones sobre qué nivel se percibia
mas y cual menos, porqué se presentaba esto, y que estrategias trabajaria el docente para
fortalecer los tres niveles de lectura. (Ver anexo 2)

6.3. Grabaciones en Video.
Es la manera mas fidedigna de hacer registros e interpretaciones de cualquier situacién
que se presente en el aula. Este instrumento de recoleccion de informacion puede
emplearse a modo de una autograbacion o con la participacion de un par. En esta
herramienta puede grabarse toda la clase 0 segmentos de clase segun la intencion que se
tenga. Segun Kemmis y McTaggart (1992), “El docente puede registrar en video toda la
actividad en clase para analizarla posteriormente” (p. 137).

Luego de hacer el video, el docente hacia la transcripcion de la grabacion minuto a minuto
con los cddigos respectivos para poder hacer el analisis de manera eficiente. (Ver anexo 2)

Las grabaciones en video fueron un instrumento primordial para ver detalles de la practica
docente que facilitaron el analisis de las categorias y subcategorias al hacerlas evidentes entre los
docentes y los estudiantes, asimismo, dio luces para mejorar la practica docente, reconocer lo
que hacia falta con respecto a la competencia comunicativa desde la lectura y buscar soluciones,
lo anterior ppermitié implementar del enfoque ensefianza para la comprension, EPC, para
fortalecer la competencia comunicativa desde la lectura de los estudiantes durante las horas de

clases.
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6.4. Fotografias.

Augustowsky, G. (2007), divide el uso de las fotografias en la investigacion educativa
cualitativa en cuatro grandes grupos; uno de ellos, la fotografia como dato. Para ¢lla, “la toma de
fotografias se utiliza como un medio para la recoleccion de informacion durante el trabajo de
campo. Se trata de un modo de registro, una manera de levantar, de capturar datos de la empiria”.
(p.161). Asi, el registro fotografico evidencia instantes valiosos para el analisis y reflexion de la
practica del docente investigador. “La toma fotografica se emplea para el relevamiento
sistematico de aspectos 0 cuestiones en las que otros modos de registro como la transcripcion
escrita de lo observado resultan insuficientes o inadecuados.” Augustowsky, G. (2007, p.161).
Son una manera clara de revivir momentos importantes de la clase.

Las evidencias tomadas a través de fotos permitieron tener registros de los productos
desarrolladas por los estudiantes, asi como los momentos que precedian a la elaboracién de ese
producto durante los cuales, los estudiantes a partir de los materiales de lectura que leian e
interpretaban, ponian de manifiesto la competencia comunicativa (ver anexo 1). Estas fotos, a
diferencia del video, captan el objeto preciso que se desea evidenciar, en este caso, los momentos
de las rutinas de pensamiento plasmadas en los cuadernos o en las exposiciones y carteleras

elaboradas por los estudiantes en clase.
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Capitulo VII
7. Ciclos de reflexion

A continuacion, se presentan los ciclos de reflexion de los docentes investigadores desde
su practica docente de aula enmarcados en las dimensiones de ensefianza, aprendizaje y
pensamiento y se prosigue con un ciclo de reflexion grupal en el que se exponen los elementos
comunes encontrados que permitieron tomar acciones con el fin de transformar los procesos de
aula. Cada dimensién sera desarrollada en tres momentos; en el primer momento, antes
haciamos, el docente investigador expresa como afrontaba su proceso de ensefianza y
aprendizaje; en el segundo momento, ahora hacemos, se muestra los cambios y la manera como
éstos fueron abordados durante y después de la investigacion. En el tercer momento, ¢qué nos
hizo cambiar?, se evidencia a través de referentes tedricos, aquello que hizo posible dicho
cambio

7.1. Ciclo de reflexién del docente investigador Rafael Segundo Cervantes Ariza desde
las matematicas.
7.1.1. Ensenanza.
7.1.1.1. Momento 1.

Al inicio de cada afio escolar, el docente investigador enfrenta el reto de programar las
diferentes actividades que se desarrollaran durante cada periodo académico estipulados por la
institucidn; y no es una tarea facil. Pretender incorporar afio tras afio las directrices emanadas
desde el Ministerio de Educacién Nacional y sus programas de mejora de la calidad educativa
(Programa Todos a Aprender, Programa de Integracion de Componentes Curriculares, entre
otros), convierten la planeacion de matematicas en una operacién ardua y extensa.

Para hacer efectivo este proceso, el docente recurre a la busqueda de informacion relevante
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(en muchos casos desde internet) que le permita cumplir con las pretensiones institucionales que
lo abordan y mas tarde “adecuarlas” al contexto en el que pretende desarrollarlas. Termina
entonces la planeacion del area de matematicas enmarcada en unos “formatos” que facilitan el
control al seguimiento de procesos institucionales y que cumplen con las directrices ministeriales
entre las que prevalecen los estandares basicos de competencias, los derechos basicos de
aprendizaje, las matrices de referencia, entre otras.

Por lo anterior, en las planeaciones no se evidencia un analisis de las situaciones a
desarrollar en las clases; peor aln, no se tiene en cuenta los errores y dificultades presentes en
cualquier aula de matematicas. La figura 9 es una de las planeaciones de matematicas para el

grado 11° en el afio 2016; en ella se observa lo anteriormente expuesto.

(S =T Dol )
: > ¥y ( -~ ) MinEdcacitn _PROSPERIDAD
. N ;‘.'- aprender » -'.Mau_.’.-". | PARA TODOS
INSTITUCION EDUCATIVA NUESTRA SENORA DEL CARMEN RAFAEL CERVANTES ARIZA
102 GRADO OCTUBRE DE 2016
ESTANDARES BASICOS DE OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CONOCIMIENTOS BASICOS
COMPETENCIAS
Reconozco y describo curvas y o | Construir parabolas haciendo dobleces a una hoja de papel.
lugarss geométricos Distancia.

Comprobar |a definicion de paribola.
Identifico caracteristicas de
localizacion de objetos geometricos =n
sistemas de representacion y en
particular de las curvas y figuras

Medida de longitud.
Identificar algunos elementos de Ias parabolas.
Plano cartesiano
Conocer la ecuacion de una parabola con vértice en el

conicas. origen.
CONTEXTUALIZACION
| DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAIE |
Conoce las propiedades geometricas
gue definen distintos tipos de conicas
{parabolas, elipses e hipérbolas) en el
plano y las utiliza parz encontrar las
scuaciones generales de este tipo de
curvas.
MATERIALES Y RECURSOS EXPLORACION DESARROLLO FINALIZACION
EDUCATIVOS
Hojas de papel. El docente inicia |3 clase 3 | Se entrega 3 cada estudiante | El docents propone 3 los
Regla. través de preguntas como | Iz hojz =n blanco donde de | estudiantes que construyan
"""::’3:::‘:'“ Lépiz, borrador y tajalépiz. éalguna vez escucharon el | dibujard la  pardbola. El | pardbolas (3 través de
DIDACTICA Video: término parzbola? ;Donde? | estudiante mide 3 partir del | dobleces en una hojz) dando
https://youtu.be/UDEMISIDSEW?t=210 | ;Saben qué forma tiene su | borde de Iz hoja 4 cm y alli | su ecuacidn. Sz pueden
gréfica? Mediante una lluvia | marcar2  un punto  que | construir variando el gje de
de ideas, se espera centrar | llamard F.  Ahora deber3 | simetria, &l foco o la directriz;

Ia atencion ds los | iniciar dobleces en Iz hoja | en las construcciones se
estudiantes hacia Iz | [seglin indicacion del | deben evidenciar los
comprension de iz | docents) hasta que se forme | slementos de Iz pardbola.

Figura 9 Planeacidn de una clase de mateméticas afio 2016.Grado 11°

Aunque las clases estaban permeadas por los recursos tecnoldgicos, estos no eran

analizados previamente para prevenir las dificultades que emergen durante su utilizacion. En este
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sentido, la institucion educativa cuenta con una incorrecta programacion del area de matematicas
influenciada por individuos ajenos a la problematica social y cultural en las que se encuentra
enmarcada. La verdadera programacion esta muy alejada de esos parametros institucionales y
regimenes disfrazados de formatos que pretenden estandarizarla.

Por su parte, en la accion de la planeacion (implementacién de la clase), el docente
investigador explicaba, algunas veces con ayuda de recursos tecnologicos, una serie de ejercicios
que permitian abordar un tema en particular; los estudiantes se disponen en filas e hileras dentro
del salon de clases y transcriben en sus cuadernos aquello que esta escrito o proyectado en el
tablero. Si en la planeacidn se requiere de trabajos grupales, se les pide que formen grupos con
igual numero de integrantes para el desarrollo de guias previamente preparadas y fotocopiadas.
En la figura 10, el docente investigador desarrolla una clase con el grado 10°; en ella se aprecia

la explicacién del tema sin participacion de los estudiantes.

Figura 10. Implementacion de una clase de mateméticas afio 2016 en el grado 10°.
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En este sentido, la implementacion se basa en una serie de acciones infundadas en
concepciones y creencias del docente investigador adquiridas durante su experiencia
universitaria; esto es, tratar de emular aquello que percibio de sus docentes de antafio. Todo esto
sumado al facilismo y al conformismo de pretender innovar y cambiar lo que supuestamente se
hace bien.

Por otro lado, las evaluaciones eran programadas con antelacion, pero muy pocas veces
estaban encaminadas a la comprension de un determinado objetivo sino méas bien a una
calificacion numérica que permitiese demostrar si un estudiante aprobaba o no el periodo. Por lo
general la evaluacion se enmarcaba en una prueba tipo “Saber” sugeridas por directrices
institucionales, como se muestra en la figura 11. No existe evidencia de la existencia de una
autoevaluacion ni mucho menos de una rubrica evaluativa; sin embargo, se tenia en cuenta como
parte del proceso evaluativo del estudiante, su participacion en los diferentes escenarios
institucionales, su comportamiento dentro y fuera del escenario educativo, presentacion de
talleres u otros elementos que permitieran emitir un juicio acerca de la evolucion de los
estudiantes.

Finalmente, el proceso de planeacién e implementacion nunca fue evaluado por parte del
docente investigador, no existen indicios ni evidencias que permitan demostrar la existencia de
un analisis posterior a la implementacion de las clases. La falta de formacién, capacitacion o
investigacion por parte del docente, suelen ser factores emergentes que permitieron la

inexistencia de dicha evaluacién.
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7.1.1.2. Momento 2.

A partir del afio 2017, el docente investigador incluye dentro de sus planeaciones, los
objetos virtuales de aprendizaje del Ministerio de Educacién Nacional (MEN) ubicados en el
edusitio llamado Contenidos para Aprender, y utiliza como herramienta para la planeacion, el
analisis didactico propuesto por Gémez, P. (2005), el cual establece que el profesor debe
aproximar su programacién anual desde un nivel de planificacion local soportado en cuatro
analisis a saber: analisis cognitivo, analisis de contenido, analisis de instruccion y analisis de
actuacion. El docente plantea sus propdsitos y fija los objetivos que presupone alcanzaran sus
estudiantes en el analisis cognitivo; asimismo, aborda la seleccidn de los temas a desarrollar,
relaciones entre ellos, organizacién y secuencialidad de éstos en el analisis de contenido; las
tareas y estrategias didacticas que conforman las actividades que se desarrollaran en el proceso
de ensefianza aprendizaje se ubican en el analisis de instruccién y por ultimo, en el analisis de
actuacion, el docente “actiia” dentro de su micro escenario; establece las necesidades y
dificultades de sus estudiantes, reflexiona sobre su practica pedagdgica particular y encuentra
aqui la oportunidad de mejorar su quehacer diario.

Para este mismo afio, la Ensefianza para la Comprension (EpC) cobra sentido dentro del
proceso de planeacién del docente investigador. Segun Castillo, M. (2012), a través de la EpC
“se puede visualizar que las asignaturas tienen un norte, un fin y por lo tanto se trabaja en pro de
conseguir ese destino final y todo lo que se haga, no se hace aisladamente sino esta alineado al
proposito general” (p.29). Esto parece resumir lo que significa ensefar a través de este enfoque.
En la figura 12 se muestra parte de una planeacion de matematicas para el grado 10° basada en

EpC.
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SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION
Docente: RAFAEL CERVANTES ARIZA Asignatura: TRIGONOMETRIA | _ Grado: 10° C__| Periodo: 4
CONTEXTO

El grupo 10°C esta formado por 30 estudiantes: 11 varones y 19 nifias, en edades entre los 14 y los 16 afios.

Se pueden encontrar diversidad de ocupaciones entre los padres de familia asi: Albafiiles, ebanistas, modistas, amas de casa, trabajadores de la Mina del Cerrejon, celadores, aseadoras del
colegio, comerciantes, tenderos y oficios varios.

Algunos de estos padres han estudiado carreras técnicas,
mecanicos y docentes

También se encuentra multiculturalidad, entre ellos Wayuus, Zentes, Afrocolombianos, personas de todos los departamentos del Pais y ademés hay Venezolanos; hay hijos de padres y
madres solteros, estudiantes que viven con su abuela, con una tia y algunos tienen padrastro o madrastra.

En general se encuentran estudiantes de estratos 1y 2.

En la clase debe hablarse en términos matematicos. Involk do el tema en d y los temas j para esta op serian: Leyes del seno y del coseno: Utiliza la ley de
senos para investigar los dngulos de un triangulo cuando se conocen dos de sus lados y uno de sus dngulos opuestos. Utiliza la ley de los cosenos para determinar los angulos en un
tridngulo cuando se conocen sus tres lados. Utiliza las leyes de los senos y cosenos juntas para resolver triangulos. Aplica las leyes de los senos y cosenos en aplicaciones de la vida diaria.

Ademas, los estudiantes se familiarizan con la terminologia propia de la matemtica.

0 profesi como auxiliares de ia, técnicos en maquinaria pesada, auxiliar de odontologia, soldadores,

HILO CONDUCTOR DEL PERIODO:
Aplicaciones de la ley del seno y del coseno

PICO GENERATIVO METAS DE N

ik ) Dimension Meta:

b MCL: Los estudiantes comprenderan la importancia de conocer las leyes del seno y
Contenido del coseno como parte fundamental de su formacién.
MC 2: Los estudiantes comprenderan que pueden utilizar la ley de senos y cosenos

ESTANDARES: Método para hallar medidas desconocidas en tridngulos oblicuos

Uso argumentos geométricos para
resolver y formular prob en
contextos matematicos y en otras
ciencias. Praxis 0 Propdsitos

MC 3: Los estudiantes desarrollan comprension para resolver problemas utilizando
ley de senos y cosenos y hallar medidas desconocidas en tridngulos oblicuos en
situaciones de la vida diaria como la arquitectura.

mc4: Los estudiantes desarrollardn comprensién para socializar ante sus pares las

Comunicacion % : e
aplicaciones de las leyes del seno y del coseno en la arquitectura.

Referentes disciplinares

Actitudes personales y sociales:
Escucho ac i amis y

otros puntos de vista, los comparo con los mios y puedo modificar lo que pienso ante argumentos mas solidos.

1%

Cumplo mi funcién cuando trabajo en grupo y respeto las funciones de las demas personas.

DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA

| EXPLORAm (INICIO) CRITERIOS RETROALIMENTACION
En una sesion anterior, se le entregd a cada estudiante la lectura: “Ley del
seno y ley del coseno™ (ver anexo); esto con la finalidad de que el estudiante
se familiarice con la terminologia a trabajar en las siguientes sesiones.

Se tendré en cuenta el Oral informal:

Asimismo, la lectura servird como soporte en esta etapa nicial La actividad m;";;m . g::n*"'e FRACKSANK) RS Y U L S SN0
inicia con la explicacion por parte del docente de la rutina de pensamiento: cada estudiante al grupo '
Leo, Comprendo, Genero y Conecto (ver anexo) la cual serd desarrollada '
permanentemente.
= INVESTIGACION GUIADA (DESARROLLO) CRITERIOS RETROALIMENTACION

Ahora el docente forma grupos de tres estudiantes y les entrega una fotocopia
en la cual se encuentran dos situaciones referentes a las construcciones de
puentes y rampas (ver anexo) Se les pide a cada grupo buscar la solucion a | Se tendra en cuenta el

SO ) ; : : 3 Oral informal:
cada situacion teniendo en cuenta la lectura inicial, para ello se les informa | trabajo en equipo, la . )
que tienen 20 minutos. Pasado este tiempo cada grupo socializa ante sus | discipina y el apoyo de g::n*"‘e A Schurdo utes y pRoguoies 60 1 Mekle o0 (e
comparieros sus resultados; se escuchan sugerencias y aclaraciones tanto | cada estudiante al grupo. :
del grupo como del docente. En este momento el docente indaga a través de
| preguntas sobre la comprension del tema
| ' PROYECTO FINAL DE SINTESIS (CIERRE) CRITERIOS RETROALIMENTACION
Escrita, formal.

. Finalmente se propone a cada grupo la construccion de un puente en donde
se evidencie la aplicacion de las leyes del seno y del coseno; Los puentes
seran expuestos en la fecha acordada por el docente y los integrantes de
cada grupo. Los estudiantes presentaran constantemente y en su cuademo
los avances de la rutina de pensamiento. Cada actividad serd evaluada a

Se tendrd en cuenta la | Coevaluacion: Se usara una ribrica, los estudiantes seran los
calidad de la informacion | encargados de aplicar la ribrica. (ver formato)

presentada, el manejo del § Heteroevaluacion: El docente tomaré observaciones de la
tema y lo llamativo del | participacion de los estudiantes

Wavés dela ribrica entregada a os estudianes. puente.. ;mwién: Los estudiantes realizaran su autoevaluacion (ver
Observaciones:
o Laactividad grupal permite la retroalimentacion y el apoyo entre los estudiantes, la sana discusion promueve la visibilizacion del pensamiento.
. la timidez

Evidencias de los apartados de la sesion de clase de compresion:
Ribricas, Autoevaluacion, Diario de , taller, cuademo y el

Figura 12 Planeacion de una clase de matematicas basada en EpC 2017.Grado 10°.
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Todo lo anterior se ve reflejado en la implementacion de la planeacion. Para el desarrollo
de las clases de matematicas los estudiantes estan familiarizados con el software Geogebra.
Sumado a los recursos tecnologicos, las clases siempre se encuentran permeadas por elementos
que posibilitan la interaccion entre los estudiantes y las matematicas (regla, compas,
transportador). La figura 13 muestra una nueva disposicion de los estudiantes en el aula y el uso

de recursos tecnoldgicos durante la implementacion de una clase.

Figura 13. Implementacién de una clase de matematicas para el afio 2017. Grado 11°.

Adicional a lo anterior, se incluye dentro de la planeacién, la evaluacién como esa
reflexion sistematica y continua que posibilita en los estudiantes el desarrollo de sus habilidades
y el reconocimiento de sus dificultades para poder mejorarlas y fortalecerlas; es asi como a partir
del afio 2017, se implementan las rubricas de evaluacion (ver figura 14).

Para Torres, J. y Perera, V. (2010), “la rabrica es un instrumento de evaluacion basado en
una escala cuantitativa y/o cualitativa asociada a unos criterios preestablecidos que miden las
acciones del alumnado sobre los aspectos de la tarea o actividad que seran evaluados.” (p.142.).
Estas permiten a los estudiantes conocer de antemano los criterios a tener en cuenta durante el

desarrollo de las actividades y sus posibles niveles de alcanzarlas. Igualmente, se considera
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pertinente abordar la evaluacién diagndstica continua propuesta en el marco de la EpC, por Tina

Blythe (2002, p.107).
La valoracion diagnostica continua es ese aspecto fundamental del proceso de
aprendizaje que debe contribuir significativamente al mismo, integrando el desempefio y
la realimentacion durante la comprension de un topico; permite identificar las
comprensiones que han alcanzado y como proceder posteriores procesos de ensefianza y
aprendizaje. Castillo, M. (2015), asi lo refiere al afirmar que “es esa retroalimentacion
que hacen el profesor, los compafieros, otras personas externas al proceso y el mismo
alumno, del trabajo que esta realizando, con el fin de que mejore cada vez mas la

comprension. (p. 37).

Resoclucidn de Problemas - Con la trigonometria, pusdo
a de o i bjeto en mi entormo y fuera de &l

roja: Ra Car

CATEGORY MAESTRLA APREMNDLE MNOWATO INGEMUO |

Figura 14 Rdbrica de evaluacion de una clase de matematicas para el grado 10°. Afio 2017.
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7.1.1.3. Momento 3.

La ensefianza siempre ha estado influenciada por las creencias y concepciones de los
educadores; las primeras, aquellas verdades personales dadas por la experiencia y, las ultimas,
son esos enfoques conceptuales que persuaden nuestro diario actuar. La Maestria en Pedagogia
Extension La Guajira de la Universidad de la Sabana, creo la oportunidad de reflexionar sobre
esos paradigmas del docente investigador. Es asi como a lo largo de esta, se logro la
transformacion de la practica del docente. La EpC propuesta por Blythe, T. (2002), permitié
abordar la planeacion desde otro tipo de enfogues y, los seminarios de Ensefiabilidad de la
matematica | y Il, Contextos de desarrollo y aprendizaje y Estrategias didacticas para el
desarrollo del pensamiento matematico, sirvieron de puente para transformar la concepcion de
planeacion e implementacién de una clase, mediadas por el analisis didactico de Gomez, P.
(2005). Por su parte, la metodologia de investigacion, a través de la investigacion accién,
despertd el espiritu investigador en el docente.

Por la anterior, el analisis didactico de Gomez, P. (2005), la Ensefianza para la
Comprension (EpC) de Blythe, T. (2002) y las rutinas de pensamiento de Ritchhart, R., Church,
M. y Morrison, K. (2014), permitieron transformar las planeaciones del docente investigador.
Estas, ya no estan direccionadas hacia un formato de planeacion sino a la consecucion de la
comprensién de los aprendizajes de los estudiantes; ahora se centran sus intereses y en su
contexto.

Por su parte, las nuevas implementaciones de las clases de matematicas se encuentran
nutridas por diversas actividades que permitan explorar las diversidades tipologicas de los
aprendizajes de las matematicas propuestas por Fandifio, M. (2010).

Finalmente, la evaluacion diagnostica continua propuesta en el marco EpC por Blythe, T.
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(2002), ha permitido transformar el proceso de valoracion de los estudiantes. Ahora, el docente
posibilita la reflexion sistematica y continua en la evolucion del desarrollo de las habilidades de
los estudiantes, asi como la invitacion a reconocer sus dificultades para poder mejorarlas y

fortalecerlas.

7.1.2. Aprendizaje.
7.1.2.1. Momento 1.

En la educacion, la comunicacion se da desde el momento mismo en que el docente ingresa
en el aula de clases (palabras, gestos y miradas). El docente debe proponer actividades con
intencion comunicativa, que permitan la interaccion tanto docente — estudiante como estudiante-
estudiante, durante el desarrollo de sus clases. Asimismo, se debe pensar en estrategias que le
permitan al estudiante el uso de diferentes lenguajes (representar los objetos matematicos,
explicar procedimientos, argumentar y demostrar) y que aporten simultaneamente a los procesos
de ensefianza y aprendizaje.

Por lo anterior, se puede decir que la competencia comunicativa estaba presente en las
clases de matemaéticas debido a las actividades que propone el docente (lectura de graficos,
tablas, figuras); sin embargo, éstas permanecian aisladas y poco aportaban al desarrollo de dicha
competencia. En la clase de matematicas, a pesar de que se hablaba en términos matematicos, las
tareas no alcanzaban a abordar la diversidad de lenguaje que les permitiese a los estudiantes
comprender un objeto matematico. Asi, en la figura 15, se observa una actividad de lectura en
una clase de matematicas con estudiantes del grado 10° para el afio 2016, un esfuerzo por parte
del docente de potenciar la competencia comunicativa en el aula.

Por otro lado, en las planeaciones se desconoce el desarrollo de la competencia

comunicativa tanto en el docente como en los estudiantes, las actividades programadas en dichas
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planeaciones escasamente evidencian el caracter comunicativo propio de las matematicas a pesar
de la multiplicidad del lenguaje de la misma y de la diversidad de escenarios en las que se puede
abordar. Para Fandifio, M (2010), el docente inicialmente debe elegir el tipo de lenguaje con el

que se pretenden comunicar las matematicas y propone los siguientes:

Lenguaje natural, oral o escrito;

o lenguaje simbdlico especifico, cuando es disponible;
o disefios, figuras;

. esquemas;

. iconos;

o lenguajes no verbales.

Para ella, la lectura debe ser el reflejo de situaciones que se plantean dentro y fuera de

contextos matematicos

Figura 15. Lectura en una clase de matematicas grado 10°, afio 2016.
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7.1.2.2. Momento 2.

Al potenciar la competencia comunicativa propuesta por Nifio (2008), se contribuye al
desarrollo conjunto del discurso y de la escritura y se evidencia asi el aprendizaje de los
estudiantes. Ademas, los productos generados por los estudiantes a partir de las actividades
disefiadas con intencion comunicativa, ayudan a generar evidencias del proceso comunicativo y,
en caso de encontrar dificultades, permiten, al docente tomar decisiones oportunas de accion.

Por esta razon, el docente investigador, basado en el enfoque EpC propuesto por Blythe, T.
(2002), implementa las rutinas de pensamiento de Ritchhart, R., et al (2014) que, ademas de
hacer visible el pensamiento, permiten mejorar la competencia comunicativa en los estudiantes.
Ahora, se propone en el aula, la lectura y el cuestionamiento de cualquier texto matematico:
graficas, tablas, figuras, simbolos, problemas e imagenes. Y es que las actividades de
comprension exigen al educando ir mas alla de un aprendizaje de informacion, le ayuda a
explicar, ejemplificar, aplicar, justificar, comparar, contextualizar y generalizar; éstas estimulan
o0 construyen comprensiones profundas y permiten ahondar en busca de informacién,
reconfigurar, ampliar y aplicar los conocimientos incorporados, con el fin de reconstruirlos y
producir otros nuevos. Si se acepta que una persona comprende cuando es capaz de pensar y
actuar a partir de lo que sabe y queremos que nuestros estudiantes desarrollen esas
comprensiones duraderas, flexibles y profundas, se deben planificar las clases basados en el
enfoque EpC. Esto traerd como consecuencia reflexionar y transformar nuestras practicas de
aula, “es decir todas las actividades que se van a volver acciones en el aula de clase” Castillo, M.
(2012, p.52) y finalmente convertirse en docentes estratégicos. No se trata de cambiar las clases
magistrales ni mucho menos planificar “clases modelos” sino utilizar herramientas pedagogicas,

como rutinas de pensamiento propuestas por Ritchhart, R., et al (2014), que promuevan la
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comprension. La figura 16 es una evidencia del uso de rutinas de pensamiento en el desarrollo de
una clase de matematicas del grado 11° en el afio 2017; en esta oportunidad se implementd “cl
juego de la explicacion”. En ella, se pide a los estudiantes nombrar una caracteristica o aspecto
gue nota de una imagen previamente entregada; posteriormente, se pide que respondan a los
siguientes cuestionamientos: ;qué podria ser?, ;qué sucede en esa imagen?, ;por qué crees que
sucede de esa manera? A través de estos cuestionamientos, se promueve la lectura de imagenes,

tablas y graficas matematicas.

El juego de la explicacién

Figura 16 . Implementacion de rutinas de pensamiento “El juego de la explicacion ” matematicas, grado
11°, afio 2017.

7.1.2.3. Momento 3.
A lo largo de los seminarios de Ensefiabilidad de la matematica | y Il, Contextos de
desarrollo y aprendizaje y Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento matematico
cursados en la Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana, el docente investigador

encontrd la manera de teorizar su practica en pro de fortalecer la competencia comunicativa de
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los estudiantes desde la lectura y asi mejorar sus aprendizajes. Ahora sus planeaciones y
actuaciones se enmarcan en el analisis de su propia practica.

Cuando el docente de matematicas desarrolla su planeacion basandose en andlisis didactico
propuesto por Gomez, P. (2005), admite inconscientemente una transformacién en su rol de
educador. Al dar lugar a éste, la nocion de curriculo adquiere mayor potencia como herramienta
de comunicacion y critica entre los profesores, la administracion educativa y los materiales
curriculares. El profesor puede dialogar con sus colegas mas alla de la discusién tradicional
sobre los contenidos; analizar, evaluar y seleccionar otras propuestas de planificacion; y abordar
los contenidos de los libros de texto de una manera sistematica. Gomez, P. (2005, p.4). Al iniciar
las clases basadas en una planeacidn previa, se percibe como en las préacticas de aula se
comienzan a transformar tanto la motivacion de los estudiantes como el desarrollo de cada
actividad desarrollada.

Ahora se dirige la atencién a aquellas estrategias que pueden ser implementadas de tal
forma que generen y evidencien aprendizajes significativos en los estudiantes, se centra la
reflexion en aquellas que se consideran son de vital importancia en el aprendizaje de las
matematicas por parte de los estudiantes: comunicacion, aprendizaje cooperativo, la ludica y las
tareas como actividades que promueven aprendizajes significativos en los estudiantes, no sin
antes considerar que existe una muy diversa tipologia en los aprendizajes de la matematica.
Fandifio, M. (2010) propone las siguientes: conceptual, algoritmico, de estrategias, comunicativo
y gestion de representaciones semiéticas. Estos se traslapan unos a otros durante cada clase de
matematicas.

Aungue todos revisten importancia, el docente investigador potencio el aprendizaje

comunicativo en los estudiantes a través de las lecturas en matematicas, haciéndolo transversal a
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los otros cuatro. Asi lo asegura Fandifio, M. (2010), cuando afirma, “saber comunicar la
matematica es una meta cognitiva especifica, no banalmente implicita en los otros aprendizajes”.
(p.133). Esto implica que un estudiante, ademas de construir los conceptos matematicos, realizar
operaciones y resolver problemas, debera comunicar aquello que construyd.
7.1.3. Pensamiento.
7.1.3.1. Momento 1.

Para Petrovski, 1980, citado en Garcia, B. Conrado, A. & Montealegre, L (2011), el
pensamiento es “[...] el proceso siquico socialmente condicionado de busquedas y
descubrimientos de lo esencialmente nuevo y esta indisolublemente ligado al lenguaje. El
pensamiento surge del conocimiento sensorial sobre la base de la actividad practica y lo excede
ampliamente (p 292)”. Se deben crear oportunidades donde los estudiantes “descubran” nuevos
conocimientos a través de acciones mentales, potenciar la habilidad de pensar. Aqui el lenguaje
cobra vital importancia como proceso comunicativo (accion social) entre el docente — estudiante
y entre estudiante — estudiante debido a la necesidad de hacer visible lo que se piensa (docente y
estudiantes).

Sin embargo, la pobreza de este proceso en las clases de matematicas parece ser el comdn
denominador: en las actividades, aungque se dan procesos comunicativos, hay poca evidencia (tal
vez nula) de lo que el estudiante piensa sobre las mismas; escases de produccion por parte de los
estudiantes; en otras palabras, al estudiante se le dificulta visibilizar su pensamiento. Asimismo,
la lectura en matematicas se hace sin una estructura tedrica que fundamente y evidencie la
comprension de los estudiantes. La figura 17 muestra algunas manifestaciones de lectura en

matematicas
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Figura 17. Actividad de matematicas, estudiante del grado 10°, afio 2016.

7.1.3.2.  Momento 2.

¢Como hacer visible el pensamiento de los estudiantes? Una herramienta para lograrlo la
encontramos en las rutinas de pensamiento propuestas por Ritchhart, R. (Et al 2014), al pensar en
ellas como patrones que develan el pensamiento de los estudiantes. Desde esta perspectiva,
rutinas como ¢qué te hace decir eso?, el juego de la explicacion, antes pensaba, ahora pienso, son
implementadas por el docente investigador en las clases de matematicas; con ellas y apoyados en
algunos de los cuestionamientos propuestos por Atoc, P. (2012, parr. 2, 3 y 4), (;Qué...?,
(Donde...?, ;Para qué...?, ;Qué pasaria antes de...?, ;Qué significa...?, ;Por qué...?, ;Como
podrias...?, ;Qué diferencias...?, ;Qué semejanzas...?, ;A qué se refiere cuando...?, ;Coémo
deberia ser...?), se logra involucrar a los estudiantes, de manera consciente, en los tres niveles de
lectura: literal, inferencial y critico. Las rutinas de pensamiento se convierten en partes
esenciales del desarrollo de las clases y no como actividades de la misma. Pero ahora surge un

nuevo interrogante ,como usar las rutinas de pensamiento en las clases? El docente investigador
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es consciente que es €l quien debe tomar la decisién al momento de disefar actividades,
métodos, técnicas y recursos que permitan potenciar el pensamiento de sus estudiantes; esto
implica mejorar su préactica.

Todo lo anterior se logra a través del disefio variado de situaciones didacticas que permitan
desarrollar el pensamiento. Asi lo dejan ver Church, M. Morrison, K & Ritchhart, R. (2014) al
afirmar: “para que el pensamiento ocurra, los estudiantes, primero que todo deben tener algo en
qué pensar y hay que pedirles que piensen al respecto” (p. 69). Segun los autores, el docente
debe crear ambientes en el aula donde se promuevan las acciones mentales. Por su parte,
Cantoral et al. (2005) sostienen que “el disefo de situaciones didacticas sirve para el desarrollo
del pensamiento matematico en el aula” (p.60).

Siendo asi, el docente investigador transforma su actuacion y decide implementar
situaciones didacticas en el aula: ahora son los estudiantes quienes construyen los objetos
matematicos, realizan operaciones y transformaciones sobre éstos y comunican sus
construcciones.

Sin perder de vista lo que el docente hace para evidenciar el pensamiento de los
estudiantes, aqui el eje central son las rutinas de pensamiento. El docente investigador,
intencionalmente, promueve la comprension a través del uso continuo de estas herramientas en el
aula. Rutinas como ;qué te hace decir eso?, el juego de la explicacion, antes pensaba, ahora
pienso, permiten abordar los niveles de lectura. Curcio, F. R., citado por Batanero, C; Arteaga, P.
y Ruiz, B. (2010), define tres niveles para la lectura de graficos asi: “«leer los datos» (lectura
literal... sin interpretar la informacion contenida en el mismo), «leer dentro de los datos»
(interpretacion e integracion de los datos) y «leer mas alla de los datos» (predicciones e

inferencias a partir de los datos sobre informaciones que no se reflejan directamente). (p.143). En
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la figura 18 se muestra el trabajo de un estudiante del grado 10° para el afio 2017 en que se

evidencia los niveles de lectura a través de preguntas literales, inferenciales y criticas.
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Figura 18 : Taller de un estudiante del grado 10°, afio 2017, donde se evidencian los niveles de lectura en
matemaéticas.

7.1.3.3.  Momento 3.

La inclusiéon de los niveles de lectura en la planeacidn e implementacion surge a partir de
los comentarios al trabajo de grado en las clases de Seminario de Investigacion 111y de las
sugerencias del docente que dirigio6 el seminario “Estrategias para el desarrollo del pensamiento
matematico”. En este ltimo, se abordé a D’ Amore, (2005), citado por Garcia, B. Conrado, A. &
Montealegre, L (2011), para quien “el pensamiento matematico... es un proceso mental sujeto a
la necesidad de socializar, comunicar, que en matematicas requiere de sistemas semiéticos y se
condiciona por la eleccion de un mediador simbdlico o registros de representacion”. Aparece
aqui esa necesidad de comunicar a alguien lo que se piensa (hacer visible nuestras acciones
mentales) con un fin social (comunicacion), pero ahora ligado a una red compleja de conceptos

(propios de la matematica o fuera de ella) que se encuentran concatenados a través de diferentes
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representaciones y que ulterior a este proceso, permiten la construccion de significados
matematicos.

La construccion de significados matematicos implica el desarrollo de los niveles de lectura,
es decir, que los estudiantes puedan explicar las representaciones de manera superficial,
relacionar esas representaciones con otras y expresar los puntos de vista acerca de los
significados.

Por su parte, Duval, R. (2006), afirma que “el papel de los sistemas semidticos de
representacion no solo es comunicar o designar objetos matematicos, también trabajan en los
objetos matematicos y con los objetos matematicos”. Esto parece contraponerse a la idea central
sobre la importancia de la comunicacién del pensamiento (expresado en lineas anteriores); sin
embargo, la idea de Duval se yuxtapone porque permite mirar al pensamiento matematico desde
una perspectiva racional, donde se describe, se clasifica y se construyen los significados y desde
una perspectiva instrumental donde el estudiante trabaja, calcula y desarrolla algoritmos. De esta
manera, los alumnos logran expresar el pensamiento matematico desde el desarrollo de los
niveles de lectura: literal, inferencial y critico.

7.2. Ciclo de reflexion del docente investigador Juan Manuel Gomez Cotes desde las
ciencias sociales.
7.2.1. Ensefanza.
7.2.1.1. Momento 1.

Respecto al proceso de ensefianza, antes el docente de ciencias sociales elaboraba sus
planeaciones a partir de los contenidos de la asignatura, tomaba como referentes guias de otros
establecimientos educativos y los textos escolares del Ministerio de Educacion Nacional que eran

descargados del Portal Educativo Colombia Aprende: Postprimaria, Secundaria Activa,
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Telesecundaria.

La orientacion de los temas en la clase era desarrollada sin tener en cuenta los intereses ni
el contexto de los estudiantes, es decir que no se relacionaban los contenidos con el entorno de la
Institucion Educativa. El dictado, como se observa en la figura 19, era una practica bastante
comdun para abordar las tematicas con los estudiantes y las actividades que se realizaban solo se

hacian con preguntas literales sobre los contenidos.

Figura 19 Dictado de un tema desarrollado por un estudiante., de ciencias sociales, grado 9°B, 2018.
Por su parte, la evaluacion se hacia tanto de forma individual mediante la aplicacion de un
examen escrito que podia ser con preguntas abiertas o cerradas, 0 mediante una exposicion

grupal de algin tema asignado, tal como se muestra en la figura 20.
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Figura 20. Exposicién grupal para evaluacién de ciencias sociales. Grado 9°B, 2018.

7.2.1.2. Momento 2.

Ahora, el docente de ciencias sociales elabora su planeacion bajo el enfoque de la
Ensefianza para la Comprension, que fue presentado por Blythe, T. (1999), y con base en los
estandares basicos de competencias, derechos basicos de aprendizaje y mallas de aprendizaje
propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional.

Asi mismo, en la planeacion se tienen en cuenta las metas de comprension explicadas por
Blythe, T. (1999), que son formuladas de acuerdo a la informacién de los anteriores documentos
de referencia y orientadas hacia la competencia comunicativa desde la lectura en sus tres niveles.

De igual manera, el contexto de los estudiantes es importante en la planeacion de las clases
porque durante la orientacion de los temas, el docente relaciona el entorno de la institucion
educativa con los contenidos del area.

También se tiene en cuenta para la planeacion, los intereses de los estudiantes que ahora
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son fundamentales en el desarrollo del proceso de ensefianza por parte del docente de acuerdo
con lo expresado por Bolivar (2005, p. 7): “El Conocimiento Didactico de Contenido
integra...conocimiento de la comprension de los alumnos: modo como los alumnos comprenden
un topico disciplinar, sus posibles malentendidos y grado de dificultad...”.

Ademas, se utilizan las rutinas de pensamiento de Ritchhart, R., Church, M. y Morrison, K.
(2014), para el desarrollo de las clases en las cuales los estudiantes generalmente trabajan en
grupo Yy al final elaboran un producto bajo la orientacion o tutoria del docente, como se aprecia
en la figura 21. En este sentido, se cambid el eje central del proceso educativo, ahora es el
estudiante con sus inquietudes e ideas. El uso de estas rutinas de pensamiento constituye los

desempefios de comprension formulados por el docente en el marco de la EpC.

Figura 21 . Rutina de pensamiento Antes pensaba-Ahora pienso desarrollada en ciencias sociales, por una
estudiante de 9°B, 2018

Por su parte, la evaluacion de los estudiantes se realiza bajo criterios claros, concertados y
publicos, mediante el desarrollo de trabajos grupales y colaborativos que cuentan con la
retroalimentacion continua por parte del docente, apoyada en Blythe, T. (1999), quien define la

finalidad de este proceso como: “brindar respuestas claras a los desempefios de comprension de
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los alumnos, de modo que les permita mejorar sus proximos desempefios” (p.108). Las figuras
22, 23 y 24 muestran el desarrollo de la rutina de pensamiento Tomar posicion, donde el profesor
debe valorar la capacidad de los estudiantes de inferir y formular hipotesis de lo que sucede en la

misma imagen.

Figura 22 Imagen utilizada en la rutina de pensamiento Tomar Posicién, ciencias sociales, grado 9°B,
2018.

Figura 23. Estudiante de 9°B, quien observa la foto utilizada en la rutina de pensamiento “tomar
posicion”. En ciencias sociales, 2018.
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Figura 24 : Cuaderno de un estudiante de 9°B con el desarrollo de la rutina de pensamiento Tomar
posicién en ciencias sociales, 2018.

7.2.1.3.  Momento 3.

El interés por mejorar el proceso de ensefianza conllevo a tener en cuenta los documentos
de referencia del area de Ciencias Sociales como los derechos basicos de aprendizaje, las mallas
de aprendizaje, los estandares basicos de competencias y los lineamientos curriculares, ademas
del contexto de los estudiantes para realizar la planeacion de los actos pedagogicos.

Respecto a los cambios que hubo en la implementacion de la planeacion resultd
fundamental la preparacion y aplicacion de las rutinas de pensamiento, propuestas por Ritchhart,
R. et al (2014), que permite que se dinamice el trabajo durante las clases, porque los estudiantes
ahora pueden expresar sus ideas sobre los temas y a partir de esas mismas ideas, el docente
orienta el proceso de ensefianza.

Las transformaciones en el proceso de evaluacién respondio a la necesidad de mejorar la
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competencia comunicativa desde la lectura, y esto se hizo al referenciar a la retroalimentacién
continua de Blythe, T. (1999), y el dilema en la lectura de ciencias sociales explicada por
Aisenberg, B. (2005, p. 23), de la siguiente manera: “en la ensefianza de las Ciencias Sociales,
tenemos el desafio de afrontar una tension que se genera entre, por un lado, la necesidad de
orientar la interpretacion de los textos en funcion de los contenidos a ensefiar y, por otro lado, el
espacio de libertad que es preciso otorgar a los alumnos para que puedan “funcionar” como
lectores”. En la figura 25, se muestra ese espacio de libertad otorgado al estudiante para que

visibilizara sus ideas después de una lectura.

Figura 25 Rutina de pensamiento Color-Simbolo-lmagen desarrollada por una estudiante de 9°B, en ciencias
sociales, 2018.
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7.2.2. Aprendizaje.
7.2.21. Momento 1.

Con relacion al proceso de aprendizaje, anteriormente el docente de Ciencias Sociales
orientaba la competencia comunicativa desde la lectura a partir de la memorizacion o repeticion
de los textos sin relacionarlos con la cotidianidad de los estudiantes porque las actividades
desarrolladas consistian en que los alumnos respondieran literalmente a una serie de puntos
formulados sobre los materiales de lectura sin ningan tipo de reflexion que no evidenciaban el
aprendizaje de los alumnos. En la figura 26 se muestra un mapa conceptual elaborado por un

estudiante de manera literal.

Figura 26 Actividad desarrollada de manera literal por un estudiante de 9°B, en ciencias sociales, 2018.
7.2.2.2.  Momento 2.
Actualmente, el docente de ciencias sociales evidencia el mejoramiento de la competencia
comunicativa desde la lectura de los estudiantes a través de la expresion verbal y escrita de sus

pensamientos donde se manifiesta el desarrollo de la comprension sobre los textos que se logran



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DOCENTE 132

mediante la aplicacion de las denominadas rutinas de pensamiento, que exploran, organizan,
sintetizan y profundizan las ideas y conocimientos de los estudiantes acerca de los materiales de
lectura y los relaciona con los contenidos, planteadas de Ritchhart. et al (2014):

Nosotros, como docentes, debemos reconocer que, al disminuir las oportunidades de

pensamiento en nuestros estudiantes, también reducimos su aprendizaje. Sin embargo,

incluso cuando creamos oportunidades de pensamiento debemos reconocer que el
pensamiento de los estudiantes puede continuar siendo invisible para nosotros. Con el fin
de asegurar que no dejamos el pensamiento al azar y para obtener la informacion que
necesitamos para responder a las necesidades de aprendizaje de nuestros estudiantes,

también debemos hacer visible su pensamiento. (p. 67)

Entonces, la lectura, ahora, es importante para el proceso de aprendizaje de las ciencias
sociales al lograr que los alumnos puedan articular lo que saben y su entorno con otras
realidades, como lo afirma Benchimol, K. (2010), de estar forma: “la lectura es una actividad
fundamental en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la historia porque es una herramienta
que permite conocer las manifestaciones humanas en otros contextos.” (p.5).

Fernandez et al. (2017), explica que: “el profesor tendra que realizar una seleccion
exhaustiva de fuentes historicas, permitiendo al alumno acercarse a la realidad de la época desde
puntos de vista diferentes: prensa, libros de memorias, documentos, fosiles, monedas, pintura,
escultura, fotos, cine.” (p.284). De esta forma, el docente escoge las lecturas adecuadas a los
intereses y el contexto de los estudiantes, como se muestra en la figura 27 que evidencia el
desarrollo de la rutina de pensamiento Titular a partir de un texto sobre la llegada de los

espafioles a la peninsula de La Guajira.
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Figura 27 Trabajos de los estudiantes, desarrollados mediante la rutina de pensamiento Titular. En
ciencias sociales, grado 9°B, 2018

7.2.2.3. Momento 3.

La visibilizacion del pensamiento de los estudiantes a través de las actividades de lectura
tomo relevancia desde que el docente se apropid de los elementos que hacen parte del enfoque
pedagdgico de la Ensefianza para la Comprensién, explicados por Blythe, T. (1999), Lo anterior
es producto de la intencién de realizar unos cambios en el proceso de aprendizaje con la finalidad
de mejorar el rendimiento académico en la competencia comunicativa desde la lectura.

De esta manera, los objetivos de la planeacion del docente se orientaron al mejoramiento
de los niveles de lectura en los alumnos, y para su cumplimiento se apoy6 en el desarrollo de las
rutinas de pensamiento propuestos por Ritchhart, R., et al (2014).

La reflexion sobre el proceso de aprendizaje se centrd en lograr que los alumnos pudieran
participar con sus ideas en el desarrollo de las actividades de lectura, como lo expresa Wojtiuk,
M. (2014, p. 25): “Los saberes de las Ciencias Sociales, en su gran mayoria, se construyen y

expresan en textos; los alumnos se aproximan a esos saberes por medio de textos que refieren a
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la vida social. Por tanto, la lectura es la practica del lenguaje privilegiada para acceder a ellos”.
La figura 28 muestra un producto de los estudiantes donde ellos expresan las ideas

fundamentales de los textos que trabajaron durante el desarrollo del topico

Figura 28 Cartelera elaborada por los estudiantes de 9°B, como producto final de sintesis, evidencia de la
implementacion del enfoque de la EpC. En ciencias sociales, 2018.

7.2.3. Pensamiento.
7.2.3.1. Momento 1.

En cuanto al desarrollo del pensamiento, inicialmente el docente de Ciencias Sociales
orientaba sus clases con la finalidad de lograr que los estudiantes pudieran acceder a la
informacion de los contenidos, pero era escaso el desarrollo de esta dimension porque solo unos
pocos estudiantes expresaban sus ideas sobre los temas debido a que se recurria a la
memorizacion y la respuesta literal a las preguntas formuladas por el docente. Las
transcripciones de los textos y los dictados eran la manifestacion de lo anteriormente expuesto.

Esto es frecuente entre los docentes porque segin Benchimol, K; Carabajal, A. y Larramendy, A.
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(2008, p. 30), el profesor generalmente se limita a explicar y comentar las lecturas mientras que
los estudiantes solo escuchan sus interpretaciones que se asumen como correctas, de esta forma

no se produce la interaccion de los alumnos con los textos, como lo muestra la figura 29.

Figura 29 Cartelera elaborada de manera literal por los estudiantes de 9°B, en ciencias sociales, 2018.

La lectura solo se trabajaba en el nivel literal, esto de acuerdo con Aisenberg (2005, p. 24),
quien afirma que es muy comun en las practicas de los profesores de ciencias sociales promover
como finalidad de la lectura, que los estudiantes identifiquen y reproduzcan la informacion de lo
que leen, de esta manera, los alumnos solo buscan y extraen de los textos lo necesario para
desarrollar las preguntas que les dicta el docente. Esto resulta insuficiente para los procesos de
ensefianza porque el docente no tiene entre sus metas lograr que los estudiantes comprendan los
temas de acuerdo a los niveles inferencial y critico.

7.2.3.2. Momento 2.
Ahora, el docente de ciencias sociales mediante el desarrollo de las rutinas de pensamiento

propuestas por Ritchhart, R.et al (2014) ha logrado que los estudiantes a partir de la lectura de
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textos e imagenes puedan interpretar y argumentar las ideas fundamentales de los contenidos.

A partir de las mencionadas rutinas de pensamiento, los alumnos con la exploracion, la
organizacion, la sintesis y la profundizacion de sus ideas logran construir conocimiento y
expresarlo de manera verbal o escrita durante el desarrollo de las actividades orientadas por el
docente.

El desarrollo de la expresion verbal o escrita de ese conocimiento de los estudiantes, es
orientado por el docente para que ellos puedan trabajar los niveles de lectura de Atoc, P. (2012),
quien los establece como literal, inferencial y critica. La informacidn gque se encuentra en los
cuadernos de los estudiantes refleja los cambios producidos por la implementacion de las rutinas

de pensamiento, tal como se muestra en la figura 30.

Figura 30 Lectura de un texto por parte de los estudiantes de 9°B, en ciencias sociales, 2018.
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7.2.3.3.  Momento 3.

La necesidad de transformar la practica docente para mejorar la competencia comunicativa
desde la lectura, motivé a considerar como importantes los intereses de los estudiantes, es decir,
darle mayor relevancia al pensamiento de los alumnos y tratar que este pudiera ser expresado
claramente en las clases a través de las actividades orientadas por el docente y que se orientaran
al desarrollo de los niveles de lectura.

Las actividades que facilitaba el profesor para el desarrollo de la competencia
comunicativa desde la lectura debian permitir que los estudiantes sintetizaran las ideas
principales de los textos, relacionandolos con otra informacién que pudiera complementarlas y
que expresaran las opiniones o puntos de vista de los alumnos sobre los temas que trataban los
materiales de lectura.

Involucrar en las actividades del docente, el desarrollo de los niveles de lectura en los
estudiantes parte de la definicidn de los objetivos de la transformacion de la préctica docente,
que se fundamentan en lo expuesto por Ritchhart, R, et al (2014): “Como docentes interesados en
gue nuestros estudiantes aprendan y comprendan, tenemos dos metas claves: 1. Crear
oportunidades para pensar. 2. Hacer visible el pensamiento de los estudiantes.” (p. 61).

Las rutinas de pensamiento propuestas por los autores mencionados logran que se visibilice
el pensamiento de los estudiantes en los tres niveles de lectura de Atoc, P. (2012), de manera las
ideas puedan expresarse de forma literal, inferencial y critica, es decir que los alumnos puedan
extraer las ideas principales y secundarias de los materiales de lectura, lograr establecer
conexiones entre la informacion de esos textos con otros y exponer las perspectivas que se
tengan sobre los temas abordados en las lecturas.

En este sentido se transforma la ensefianza y por ende el aprendizaje, como se ve en las
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figuras 31 y 32, donde la cartelera ya no es textual, ahora tiene ideas principales, y lo demas lo

desarrollan los estudiantes

Figura 31. Actividad sobre el contexto de los estudiantes de 9°B, ciencias sociales, 2018
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Figura 32 Rutina de pensamiento Conexiones-Desafios-Conceptos-Cambios desarrollada por un
estudiante de 10°B, en ciencias sociales, 2018.
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7.3. Ciclo de reflexion de la docente investigadora Claudia Ximena Mendoza Ojeda
desde las ciencias naturales.
7.3.1. Ensefanza.
7.3.1.1. Momento 1.

Aunqgue la docente mostraba las mejores intenciones para hacer su trabajo, no era claro la
estrategia utilizada, asi como tampoco el enfoque, el modelo pedagdgico, los objetivos, el
contexto y los criterios de evaluacidn, ademas no se trabajaba la competencia comunicativa
desde la lectura.

Con respecto a la planeacion, Ansaldo, S. (s. f) explica que “La planificacion es el primer
paso para lograr el aprendizaje completo y eficaz de lo que requieren los alumnos. Con una
buena planificacion los resultados son mucho mas previsibles y por ende es un buen augurio para
una evaluacion satisfactoria.”

Asi mismo, el Instituto nacional de capacitacion INACAP (2006) de Chile, en su
seminario-taller “Planificacion de clases de una asignatura” resalta:

Todos los profesores necesitan hacer algun tipo de planificacion de sus clases como una
forma de guiar y focalizar su esfuerzo para ensefiar a sus alumnos. Deben saber a donde
se dirigen, es decir, definir las metas de aprendizaje que desean alcanzar; deben planificar
cémo van a lograr los aprendizajes de sus alumnos, es decir, a través de qué actividades,
medios, recursos, trabajos, ejercicios y pasos, van a alcanzar lo propuesto; y finalmente,
deben tambiéen planificar como van a saber que han logrado los aprendizajes esperados,
es decir como van a obtener los indicadores de avance y logro de sus estudiantes. (p.2).

En este sentido, la planeacion no debe asumirse como un capricho o una recarga de tareas

para el maestro, mas bien debe adoptarse como el primer paso de la practica docente, y de la cual
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se derivan los buenos resultados de los demas pasos.

Pero muy al contrario de lo dicho por INACAP (2006), el proceso de planeacion antes de
2016 no se enmarcaba en ningun tipo de formato, su elaboracion no era de caracter obligatorio,
de modo que el docente era libre de hacerla o no hacerla. En el afio 2016 se propuso un formato
institucionalizado como lo muestra la figura 33, pero tampoco fue obligado su uso, asi que cada

quien trabajaba de la manera mas comoda posible.

ESTABLECIMIENTO EDUCAT NO: AREA: DOCENTE:
GRADO: ASIGNATURA: FECHA:
ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS OBJETIVOS DE APRENDIZAJE TEMATICA
Cognitivo
Procedimental
. Actitudinal
Bl LEULIEE S, DERECHOSBASICOSDE
APRENDEAJE
MATERIALES Y EXPLORACION | ESTRUCTURACIONY TRANSFERENCIA Y
METODOLOGIA EN RECURSDS PRACTICA VALORACKN
SECUENCIA
DIDACTICA
] INDICADORES DE DESEMPENO TIPO DE EVALUACION
EVALUACION

Figura 33 Formato de planeacién de clases afio 2016

En este formato no se escribia en las zonas grises, por tanto, no existia la
contextualizacion, tampoco se decia bajo que enfoque se trabajaba, ni con qué criterios se
evaluaba. Se trataba de cumplir con las exigencias del Ministerio de Educacion Nacional, en lo
concerniente a estandares de competencia, derechos basicos de aprendizaje y momentos de la
clase, pero el logro de las competencias sélo quedaba en el papel, porque nunca se verificaban,
debido a que todo giraba en torno a los contenidos.

Entonces, era claro que las clases se hacian bajo el modelo tradicional, de manera magistral

y donde predominaba la modelacion, luego, se les pedia a los estudiantes consignar los conceptos
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en su cuaderno y desarrollar actividades principalmente con preguntas sélo del nivel literal, que

podian ser respondidas de manera textual, como lo muestra la figura 34.

Figura 34 Contenido de memoria del grado 10°A, ciencias naturales, 2017.

Por su parte, la docente en un gran porcentaje de tiempo era el actor principal, asi lo

muestra la transcripcion de un segmento de video en la figura 35.
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TRANSCRIPCION DE UNVIDEO (D. Docente. E: Esmdiante)

D: Bueno ckicos. hoy vamos a trebajar la nomenclztura de los dxidos por el sistama

stock. Recuerdan cu= aver estabamos vizrdo el sistema tracicicnal que usa los numeros de

oxidacidn icierto? Bueno hov vamos aretomer esos aumeros de oxidacion y sevana

colocar en paréntes:s. Asi. miren (I} en nimeros romanos.

Entonces para el 6xido de carbono gue trabaja con mimero de oxidacion dos jcomo

serian? ;Quién va a resporder. Esmeid=r?

E: Sefio seria dxidc ce carbono entre paréntes:s dos

D: Asi es. es muy facil. Y si el carbonc tiene numero d= oxidacion cuatro. jcdmo

seria? (William?

ta?

E: Sefio v laformula

D: ;Que tienela formul a?

E: No dz. porque menos dos del cx:igeno con cuatro de! carbonc r.o da cero.
D

- 1Y zrtonces no se puece? Como se hace esto? ;Quién lo vaa hacer...? [Larios

E: nc sé sefio
D: ;Quien sake? [Nadie sabe?. ahora cue yc lo haga. van a decir vo sabia
E: Hagalo ustec sefio, v lo explica de nuevo porque sz nos olvido.

D: Miren se escribe la C de carbono v 1a O de oxigeno. Se le coloca menos dos a

oxigeno y mads cuatrc z carbono. Exrtonces que rumero necesita tener oxigeno aqui al lado

para que al multiplicar de cuatro. ;Cuanato Celia?

E: Dos.

D: Exacto dos. Dos por dos da cuatrc, mer.os cuatro del carbono daria cero. Y

entonces & nombre jcome cuzda? Celia

E: Oxido de carbono dos.
D: Tu qué dices Katiaris
E. Asi sefio =std bien

D: m1 que dices Elidys

E: nc sefio, deberiaser oxido de carbono cuatro, porque es € ntiimero de oxidacion

del carbono no del oxigeno.

D: muy bien, no estan pendiznte. Otro ejercicio.

Total, pelebras: 290

Total. pzlzbras de la docarte: 153 cu= =curvale al 52.76%

Figura 35 Transcripcion de un video, clase de quimica, 10°A, 2017. Fuente produccion propia
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Se observa en esta transcripcion que la docente explica todo, no hay produccion de los
estudiantes, aun cuando ya se habia visto el tema de nimeros de oxidacion. De igual manera deja
ver que los estudiantes no estudian o repasan los temas ya vistos, no hay participacion activa en
la clase, aunque la docente pregunte y su intencion sea fomentarla, pero se nota la falta de
atencion y de comprension del tema. Esto es una clase magistral con modelacion en el ejercicio.
Luego los estudiantes, repetiran el proceso hasta que lo mecanicen y lo hagan solos.

En cuanto a las evaluaciones, eran escritas con ejercicios para resolver de manera
mecanica, sin texto o tablas para leer, solo ejercicios sin contexto. Si los estudiantes la
reprobaban podia haber recuperacion, pero no se daba retroalimentacion, sino que cada uno
estudiara por su cuenta.

En este tipo de evaluacion solo interesaba que los estudiantes resolvieran bien los
ejercicios, pero como habia dificultades desde los temas previos era logico que salieran mal en

los procesos, asi lo deja ver la figura 36.

Figura 36 Examen de quimica. Grado 10°A, 2017. Conversion de escalas de temperaturas.
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En este examen, correspondiente al tema de escalas de temperatura, se le pidié al
estudiante resolver dos ejercicios de conversion de una escala de temperatura a otra, por ejemplo,
100 grados Celsius a Kelvin, el estudiante debia aprenderse de memoria la férmula, se observa
gue era un ejercicio sin texto y sin contexto, donde hay total ausencia de los niveles de lectura.

7.3.1.2. Momento 2.

En el afio 2017, se cambio la forma de planear, implementar y evaluar. El objetivo de esta
transformacion de la practica docente, era modificar la ensefianza a la vez de fortalecer la
competencia comunicativa desde la lectura de los estudiantes, y para ello se decidi6 utilizar el
enfoque Ensefianza para la Comprension de Perkins, D. y Blythe, T. (1994), el cual consiste en
“educar para que el estudiante pueda realizar una gama de actividades que requieran
pensamiento en cuanto a un tema, por ejemplo, explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos,
generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y representarlo de una manera nueva” (p. 2), de este
modo, el docente cambia la forma tradicional de educar para proporcionar oportunidades de
pensar y no simplemente memorizar.

Ademas, con las rutinas de pensamiento de Ritchhart, R. et al (2014), quienes las definen
como “procedimientos que se utilizan reiteradamente para lograr hacer visible el pensamiento y
apoyar el desarrollo de la comprension de los estudiantes” (p.85), los estudiantes tenian més
oportunidades para expresar sus ideas de diversas formas, ya fuera oral, escrita o0 a través de un
dibujo.

A partir de esta implementacion, la docente dej6 de dictar clase, ya no era el eje del
proceso pedagogico, abrio el espacio para que los estudiantes expresaran sus presaberes y
creencias, asi que el rol de la docente se modifico y se asume como una mediadora o guia entre

lo que ya se sabia y lo nuevo que se aprendia. Asi mismo, los estudiantes estaban activos en los
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diversos procesos que requeria la rutina de pensamiento, habia trabajo grupal, discusiones, y al
final habia un producto gue se exponia o se socializaba. Del mismo modo, el ambiente en la
clase se modifico hacia lo conversacional o dialogante, en el cual los discentes aprendieron a
escucharse y a estar atento frente a los aportes de su par.

Estas planeaciones se hacian de manera colectiva entre los docentes investigadores, bajo el
enfoque Ensefianza para la Comprension, donde se explicaban los contextos apoyados en De
Longhi, A. (2009), asi, el contexto situacional estaba formado por la cantidad de estudiantes en
el saldn de clases, edad, sexo, estrato social, etnia a la que pertenecia, lo mismo que su actitud
frente a la clase y los recursos con que contaban; en el contexto linguistico se explicaba el
vocabulario utilizado para el desarrollo de los temas planeados, asi como también las
competencias que se deseaban alcanzar; y por ultimo en el contexto mental se explicaban los
niveles de observacion y de indagacién de los estudiantes.

Del mismo modo, se establecia el hilo conductor que daba cuenta del contenido a tratar
durante un periodo de tiempo estipulado. El topico generativo que consistia en una pregunta
atractiva para los estudiantes. Los estandares de competencia que explicaban la parte cognitiva,
la procedimental y la actitudinal referenciada en lo establecido por el Ministerio de Educacion
Nacional. Las metas de comprension que se disefiaban para atender a un determinado tema, a la
lectura y a la rutina de pensamiento. Los desempefios de comprensién que explicaban los
momentos de la clase articulados con las metas propuestas.

Ademas, se especificaban los criterios de evaluacion para cada desempefio, de modo que,
esta era permanente, informal, formal, oral o escrita, y por heteroevaluacién, coevaluacién o
autoevaluacion, con rubrica, matriz o algdn otro instrumento.

Finalmente, la planeacion muestra la manera de visibilizacion del pensamiento por parte de
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los estudiantes, donde se evidencia la rutina de pensamiento que se usaria en la implementacion.
Con todo lo anterior, al comparar esta manera de planear del afio 2017, con la anterior al
afio 2016, se observa que es mas completa, es puntual la estrategia y los pasos de la clase.
Ademas, con el uso de las rutinas de pensamiento y la promocion de la lectura, se da la
oportunidad al estudiante de ser el protagonista tanto del proceso de ensefianza como de
aprendizaje y por ende del desarrollo de su pensamiento al fortalecer los tres niveles de lectura 'y

no uno solo como se hacia antes, tal como se evidencia en la figura 37,
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[ Grado: 11°A

Docente: CLAUDIA MENDOZA Asignatura: QUIMICA Periodo 4
CONTEXTO
Situacional Mental

Elgrupo 11° Cesta formado
por 27 estudiantes: 14
varocnesy 13 niias, en
edades entre los 16y Ibos 18
afios

Se pueden encontrar

dive rsidad de ocupacicnes
entre los padres de familia
asi: Abadiles, ebanistas,
modstas, amas de cass,
trabajadoresde la Minadel
Cerrejon, ce ladores,
aseadorasdel cokegio,
comerciantes, tenderosy
oficios varios.

Algunos de estos padres han
estudiado carreras técnicas,
tecnolégicas o profesionakes
como auxiiares de
enfermeria, técnicos en
maquinaria pesada, auxiliar
de odontologia, soldadores,
mecanicos y docentes

También s encuentra
multicukuralidad, entre
ellosWayuuy, Alijunas
procedentes de todos los
departamentos.

Hay hijosde padresy
madressokeros, estudantes
que viven con su abuelg, con
unatia y algunostienen
padrastro o madrastra.

En general se encuentran
estudiantes de estratos1 y 2

En & clase de quimica
debe hablarse en
términos quimicos.
involucrando eltema
en desarrolloy los
temas trabajados,
para esta oportunidad
sera:

SOLUCIONES

Ademas, los
estudiantes se
familarzan con la
terminoclogia propia
de ks ciencias
naturalkes (Quimica),
tales como Observar,
indagar comparar,
interpretar, nferir,
deducir, concluir,
resolver, proponery
argumentar, a través
de diversas
actividades tales como
Rutinasde
pensamiento,
controles de kectura,
ejercicios en clase y
exposiciones

De Longhi, (2000)
referenciado por
Vanegas, D;
Hernandez, Y; Soto, R;
Orozco, Y. (2013).

En observacion, los estudiantesen general llegan al nivel dos, segin B escak
de Santelices (1989) en la adaptacion realizada por Romero & Pulide (2015).
Elprimer nivel es: Observaciones que mencionan y enumeran lo cb==rvado
sin entrar en detalle.

Elnwel dos es: Describir en términoselementales, sonido y olores describiry
comparar tamanos, pesos, consistencia, dureza. Identificar y denominar
formas basicas y colores en objetos diversos

Enindagacion, segun la Adaptacion de las categoriasde preguntas realizadas
por Romero & Pulido (2015), segun las adaptaciones realizadas por Furman &
Garcia(2014), de lb propuesto por Roca, Marquez & Sanmarti (2013), los
estudiantes son capaces de formular preguntas de los tres tipos, asi:

Preguntas tipo uno: orientadas a obtener un dato o concepto (¢Cémo?
éDénde? éQuién? iCuadntos? éQue es? éComo pasa?).

Preguntas tipo dos: que indagan por causa explicativas (éPor qué? iCudles
la causa? éComo es que?)

Preguntas tipo tres: nvestigables (¢Cémo se puede saber? éCémo lo saben?
éComo se hace? ¢Qué pasaria?).

Ademas, algunas preguntas se clasifican como atipicas

Con respecto a ka clasificacion segin Maloka (2003) los estudiantes llegan
hasta tercer nivel.

Nivel 1 Conocimiento: Recordar material aprendido con anterioridad como
hechos, términos, conceptos basicos y respuestas.

Nivel 2 Comprension: Demostrar el entendimiento de hechose ideas
organzando, comparando, traduciendo, interpretando, hacendo
descripciones y exponiendo las ideas principales

Nivel 3 Aplicacion: Resolver o solucionar problemas aplicando el
conocimiento adquirido, hechos, técnicas y reglas, de maneradiferente.

Con respecto a los estilos de aprendizaje, prima el estilo Visual verbal segin
Felder y Silverman (2004). También el memoristico y re petitvo, pero, ahora
con la maestria se ha dado un vuelco en las practicas pedagogicas,
trabajando con metodologias mas construct vista, a travésde las rutinas de
pensam ento, las exposiciones, los experimentos no guiados por el docente,
eltrabajo grupal la indagacidn y consulta de temas de interés, ensayos,
esquemas mentales, ejercicios en cBsessobre diversos temas (temperatura,
numerc de oxidacién, nomenclatura, balanceo entre otros).

HILO CONDUCTOR: SOLUCIONES EN LA VIDA COTIDIANA
TOPICO GENERATIVO
(TODAS LAS SOLUIONES SON PRI RS T
IGUALES?
Dimensién Meta:
s gy Lo it el g
ESTANDARES: (Conceptual) ; L y Y,

Cognitivo: Establece relaciones
cuantitativas entre loscomponentes de una
solucion y diferencia lasunidades quimicas y

fisicas de concentracion.

Procedimental: Registro mis
observaciones y resultados utilizando

esquemas, graficos y tablas.

Actitudinal: Me informo para
participar en debates sobre temas de nterés

generalen ciencias

concentracion, a través de la lectura propuesta.

Meétodo -
(Procedimental)

Praxis o Propdsitos
- (Actitudinal)

MC 2: Los estudiantes comprenderan el tema a
travésde larutina de pensamiento: Ge nerar, clasificar,
conectar, e Bborar esquemas mentales

MC 3: Los estudiantes comprenderan la
importancia de las soluciones en & vida cotidiana

Comunicacién

MC 4: Losestudiantes comprenderan eltema a
travésde la socializacion mediante & exposicidon de un
esque ma mental

Referentes disciplinares

Ariasde Escobar, Luz Maria. 2002. Manual de Quimica. Grupo Educativo Helmer
Pardo. Bucaramanga Colombia. Paginas 89-94

Competencias cientificas: Generar, clasficar, conectar, elaborar, interpretar y concluir.

Figura 37 Planeacion de una clase de quimica. 2017. Grado 11°A
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En cuanto a la implementacion, se podian usar tantas horas como fuera necesario para
desarrollar un tema a cabalidad, con todos los pasos de la rutina y que se evidenciaran los
tiempos y las producciones de los estudiantes. A continuacion, se muestra un ejemplo de

implementacion en las figuras 38 y 39.

PRIMERA HORA: La docente luego del saludo, escribio en el tablero el titulo, &l propdsito,
laactividad v el paso a paso de larutina de pensamiento, levo v explico alos estudiantes lo que seiba
a hacer durante la dase, les dijo que el tema a trabajar era Soluciones quimicas, un tema que va
habian empezado a leer v a realizar un esquema mental. que no era totalmente nuevo, que en esta
oportunidad se iba a terminar con una rutina de pensamiento llamada “Generar, clasificar, conectar,
elaborar esquemas mentales”, para ello se iban a agrupar de a cuatro o cinco estudiantes de tal manera
que formaran seis grupos. el tema estaba dividido en seis partes y por eso la cantidad de grupos que
se organizaron. En este primer momento se usaron 10 minutos

Luego de haberse organizado la docente le entregd a cada equipo una copia para trabajar.
primero debian leer, analizar lainformacion, comprenderla, explicarselaunos alos otros, estolo harian
durante 10 minutos: Durante este momento los estudiantes llamaban a la docente para preguntar por
palabras desconocidas o formul as matematicas que no entendian. Otros grupos preguntaban qué era
lo queiban ahacer, frente a estas preguntas la docente iba haciendo retroalimentacion especifica para

cada equipo.

Una vez hecha la lectura, escribirian en sus cuadernos lo que entendieron, cada uno debia
escribir cosas diferentes. (10 minutos): En este momento los estudiantes llamaban a la docente para
preguntarles si lo que estaban haciendo estaba bien, ellarespondia que si, que era su produccién y que
ahora debian juntar 1o de todos los miembros del equipo para poder hacer el esquema.

Con esasideas debian elaborar un esquema mental en sus cuadernos, ese esquema mas tarde
debian hacerlo en una cartelera para su posterior socializacion. (10 minutos): Aqui los estudiantes
llamaban a la docente para mostrarle lo que tenian, algunos hicieron mapa mental, otro mapa
conceptual, otros un resumen, v otros copiaron textual lo que estaba en la copia, se les sugiero que
fueran creativos v mostraran algo llamativo, sin embargo, asi trabajaron.

La docente entregd a cada equipo un pliego de papel para la cartelera y marcadores de
colores, los estudiantes comenzaron a elaborar la cartelera, sono el timbre y quedo para la proxima
clase.

SEGUNDA HORA: Los estudiantes retomaron las carteleras y los marcadores y se
dispusieron atrabajar en ellas, seles dio 10 minutos para que terminaran la cartelera, pero por diversos
inconvenientes usaron todala hora. La docente tomaba fotos del trabajo realizado.

TERCERA, CUARTA Y QUINTA HORA: Comenzaron las exposiciones en el orden
asignado para ello. Por cada grupo que exponia se les entregaba a dos estudiantes la mibrica para que
hicieran la coevaluacion del grupo expositor, el resto de estudiantes debian tomar apuntes de las
exposiciones, al final de cada exposicion la docente recogia las rubricas y hacia unos comentarios de
heteroevaluacion, para que los grupos siguientes tuvieran en cuenta.

SEXTA v SEPTIMA HORA: Estas horas se usaron para la parte matematica del tema, la
resolucion de ejercicios v aplicacion de las formulas de concentracion, para ellos se hicieron ejercicios
en el cuaderno.

OCTAVA HORA: Autoevaluacion, la docente entregd a cada estudiante un formato de
autoevaluaci on del tema.

Figura 38 Ejemplo de implementacion en ciencias naturales. Grado 11°A, afio 2107. Fuente produccion



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DOCENTE 150

propia

Figura 39 Trabajos grupales de las rutinas de pensamiento. Grado 11°A, ciencias naturales, afio 2017.

Respecto a la evaluacion, esta debe hacerse con criterios transparentes y publicos tal como
lo explica el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en el decreto 1290 del 2008, citado por
Mesa, M. (2013)

La evaluacion es un proceso complejo y continuo de valoracion de las situaciones
pedagdgicas y sus resultados. Forma parte intrinseca de los procesos de ensefianza y en
los procesos de aprendizaje y su funcién es la de proporcionar la comprension de estos
procesos para orientar la toma de decisiones que posibiliten su mejoramiento. (p.49)

Y Perkins, D. y Blythe, T. (1999) explican dentro del marco de la Ensefianza para la
Comprension, que la evaluacién tradicional:

Viene al final del tema y se basa en notas y responsabilidades. Estas son funciones
importantes dentro de muchos contextos, pero no sirven desde el punto de vista de las

necesidades de los estudiantes. Para aprender y para comprender, los estudiantes
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necesitan criterios, retroalimentacion y oportunidades para reflexionar desde el inicio y a
lo largo de cualquier secuencia de instruccion. A este proceso lo [lamamos "Valoracion
Continua”. Los momentos de valoracion pueden dar lugar a una retroalimentacion por
parte del profesor, del grupo de pares, 0 a la auto evaluacion de los mismos estudiantes.
A veces el profesor puede suministrar los criterios, en otras oportunidades los estudiantes
pueden definir sus propios criterios. Aunque existen diferentes enfoques razonables de la
valoracidn continua, los factores constantes son los criterios compartidos y publicos, la
retroalimentacidn constante, y las oportunidades frecuentes para la reflexion durante el
proceso de aprendizaje. (p.6)

Bajo esta premisa, el docente debe también planear los procesos de evaluacion, los criterios

y la forma para hacerla, para lograr la transformacion completa como se muestran en las figuras

40, 41y 42
RUBRICA PARA EVAILUAR LA META CUATRO (4) COMUNICACION: Marca con una
X el concepto que consideres
BAJO MEDIO AL TO
La socializacion La socializacion se L asocializacion
no se entiende. entiende de manera regular se entiende muy bien.
El esquema El esquema mental es El esquema
mental no es coherente ni  coherente v llamativo de manera mental es coherente y
llamativo regular llamativo
GRUPO
EVALUADO

Figura 40 Formato de coevaluacion. Grado 11°A, ciencias naturales, afio 2017. Fuente produccion propia
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AUTOEVALUACION INDIVIDUAL

NOMBRE

GRADO FECHA

De la manera mas sincera calificate de 1.0 a 10 segun los siguientes aspectos:

ASPECTOS NOTA
1. Realice lalectura a conciencia
2. Saqué ideas principales del tema
3. Escuché activamente a mis compafieros vy companeras.
4. Comprendi la temadtica en su totalidad
5. Despejé misdudas acerca del tema
6. Propuse ideas para la elaboraciéon del esquema mental
7. Trabajé en equipo v aporte ideas para que saliera bien
8. Cumpli mi funcién cuando traba € en grupo v respeté las funciones
de las demas personas
9. Cumpli con la actividad en el iempo estipulado.
10. Acaté 6rdenes de la docente. uso eficientemente el tiempo. Soy
juicioso (2)-
TOTAL: Sumay
NO dividas
Figura 41 Formato de autoevaluacion. Grado 11°A, ciencias naturales, afio 2017. Fuente produccion
propia
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Figura 42 Formato de coevaluacion, grado 11°B, ciencias naturales, afio 2017. Fuente produccién propia.

7.3.1.3. Momento 3.

En la dimensidn ensefianza, en las categorias planeacion, implementacién y evaluacion, el
cambio se dio, gracias a que se puso en evidencia el poco trabajo por parte de la docente para
planear desde un enfoque determinado, con estrategias que permitieran la comprension, el nulo
desarrollo de la competencia comunicativa y la escasez de la lectura en sus tres niveles.

Ademas, al observar los videos de las clases y sus respectivas transcripciones quedo claro

la forma tradicional y memoristica de ensefiar, aun cuando en el PEI se dijera modelo social
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constructivista, esto dejé ver la oportunidad para cambiar la implementacion y modificarla para
hacerla mas social y més constructiva.

También, al ver los indices de reprobacion de la asignatura, que era de 7 a 10 estudiantes
por periodo en un grupo de 35 estudiantes, que equivale al 20-35% lo cual es un porcentaje
demasiado alto, fue preocupante al no tener estrategias que permitieran la disminucion del
mismo, esto mostro que la forma de evaluar no era la adecuada, de modo que también se cambio
y se implemento la evaluacion formativa como lo dice el MEN (2008) “La evaluacion es un
proceso complejo y continuo de valoracion de las situaciones pedagogicas y sus resultados”, asi
al hacerla permanente y continua, tanto la docente como los estudiantes podian hacer la
retroalimentacién inmediata y no al final del periodo como se daba antes de 2017.

Asi mismo, la docente aprendi6 que habia otros modelos pedagdgicos distintos al
tradicional, tales como el constructivista en el cual se enmarca el enfoque Ensefianza para la
Comprension, que ofrece la oportunidad de dar al estudiante la importancia que este se merece

como protagonista de su proceso educativo.

7.3.2. Aprendizaje.
7.3.2.1. Momento 1.

En esta dimensidn, se mostraba el modelo pedagdgico tradicional, explicado por Pinto, A.
y Castro, L. (2008), “el aprendizaje es logrado con base en la memorizacion, la repeticion, y la
ejercitacion” (p.4), de modo que los estudiantes aprendian de memoria lo que la docente
explicaba y dictaba, muchas veces sin comprender la tematica desarrollada.

Ademas, casi todo el trabajo que hacian los estudiantes en clase era individual, los talleres,
las exposiciones y las evaluaciones, esto hacia que muchos de ellos no participaran, de modo que

el aprendizaje era en solitario, sin socializacion o compartir de saberes, no existia la puesta en
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discusién de la cual se puede sacar mucho provecho cuando se guia adecuadamente.

De este modo, los estudiantes escribian en sus cuadernos y luego repetian mecanicamente,
se esforzaban por presentar una consulta de manera escrita pero no oral, por eso los que
participaban eran pocos y algunos sentian fastidio por la clase.

Por otra parte, a los estudiantes les gustaba la parte practica referida a los experimentos,
donde eran libres de tocar, palpar, observar, medir, pero estas clases se hacian pocas veces, de
modo que volver a la rutinario de lo magistral teérico era aburrido para ellos.

Entre lo que la docente proponia para que existiera aprendizaje estaban los talleres en
clase, las consultas en casa, las socializaciones de esas consultas orientadas al cien por ciento por
la docente, exposiciones individuales o grupales con carteleras que parecian unos periédicos,
intentos de ensayos bajo textos argumentativos y ejercicios de reacciones y ecuaciones quimicas,
pero, no habia trabajo de competencia comunicativa, enfocada a la lectura y sus niveles. Asi lo

muestra la figura 43.

Figura 43 Taller en clase individual, estudiantes de 10°A, ciencias naturales, afio 2017, preguntas
literales. Fuente de elaboracion propia.
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7.3.2.2. Momento 2.

En la dimensidn aprendizaje, ahora el estudiante se interesa por la clase porque cada dia
hay algo nuevo por hacer, se sienten motivados al realizar las rutinas de pensamiento, porque
estas apuntan al desarrollo del pensamiento que por ende se articula con los niveles de lectura en
la medida en que comprenden de manera literal, inferencial y critica, al proponer otras soluciones
sobre situaciones que se presenten en los temas abordados, igualmente pueden argumentar y
soportar sus respuestas, y también puedan opinar.

Apoyados en Prieto, D. (1997), citado por Pésito de Roca, R. (2012), quien sefiala que: “las
practicas de aprendizaje representan los caminos por los cuales transita la mediacién pedagdgica
y comunicacional, los que permitirdn promover y acompafiar el proceso de ensefianza —
aprendizaje” (p. 34). De este modo, se manifiesta que el aprendizaje al estar estrechamente
ligado a la ensefianza debe tener bases de comunicacion entre quien ensefia y quien aprende, pero
no solamente limitado al dialogo, sino de manera amplia que abarque toda la competencia
comunicativa desde hablar, escuchar, escribir, y por supuesto leer, y ademas relacionado con el
entorno y los intereses del estudiante.

Anade Prieto, D. (1997) que se debe considerar “;Con quién y con qué se aprende?”,
sefiala “que las instancias de aprendizajes son seis, la institucion, el educador, los medios y
materiales, el grupo, el contexto y uno mismo” (p. 35). Entonces, es importante que el docente
conozca con anticipacion las instancias de aprendizaje para poder garantizarlo entre los
estudiantes, no limitarse a una sola instancia porque empobreceria el proceso, dado que el
discente no es un ente aislado y siempre lleva consigo sus propios preconceptos, los cuales se
pueden usar para articular con lo nuevo que se va a aprender.

Ademas, la docente permite que los estudiantes comprendan las lecturas desde los niveles
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literal, inferencial y critico, porque ellos formulan preguntas en los tres niveles a partir de un
texto dado, lo mismo que pueden responder otros interrogantes que se les presenten, asi mismo

se busca articular los temas de las lecturas con su realidad de manera que se vuelvan significativo

para ellos. Como se ve en la figura 44.

Figura 44 Preguntas de los estudiantes en los tres niveles de lectura. Grado 11°A, afio 2018
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7.3.2.3. Momento 3.

En la dimensién aprendizaje, respecto a la categoria competencia comunicativa desde la
lectura, el cambio se presenta, al reflexionar sobre las falencias que como docente existian en la
propia practica la cual negaba a los estudiantes la posibilidad de aprender con base en esta
competencia.

Al respecto, Sanmarti, N. (2006), expone “la actividad lectora estd en la base de muchas
estrategias que son basicas para aprender ciencias, ya que posibilita establecer relaciones,
comparar, generar preguntas, analizar criticamente, enriquecer el vocabulario y apropiarse de
modelos textuales” (p.2). Al observar estas acciones, son habilidades de pensamiento que se
adquieren con el ejercicio de la lectura.

Por otra parte, Marina, A. (2006), dice “la lectura posibilita plantearse preguntas y acceder
a formas de explicar distintas de las que se generan desde el llamado sentido comun”. (p. 2), con
base en esto, la docente utiliz6 la lectura para crear espacios para la sana discusion entre los
estudiantes, en donde ellos pudieran modificar falsas creencias y concepciones sobre los
productos naturales, quimicos, sintéticos y los procesos que se presentan en la naturaleza.

Sumado a esto, las rutinas de pensamiento de Ritcchart, et al (2014), en donde se solicitaba
conectar, elaborar, analizar, criticar y generar preguntas, a partir de una lectura, facilitaban el
proceso de aprendizaje desde la comprensidn y no desde la memorizacion.

7.3.3. Pensamiento
7.3.3.1. Momentol.

En esta dimensidn de pensamiento, con respecto a las categorias niveles de lectura, la
docente muy pocas veces fomentaba el desarrollo del pensamiento, debido a que toda su practica

era de corte memoristico, en el cual se privilegiaban los contenidos y las preguntas de corte
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literal.

Asi lo explica Mazzuglia, A. (2014), “En relacion con la ensefanza de las ciencias, igual
que con otros contenidos escolares se advierte la falta de perfeccionamiento, dominio y
actualizacion de los maestros”. Esto hace referencia a que la docente de ciencias desconocia los
niveles de lectura, las habilidades de pensamiento y la manera de ensefiar las ciencias naturales y
todo esto repercutia en el pensamiento de los estudiantes y de ella misma.

7.3.3.2.  Momento 2.

Ahora para fortalecer los niveles de lectura de los estudiantes, se hacen rutinas de
pensamiento explicadas por Ritcchart et al (2014), que “promueven la imaginacion y la
racionalizacion tanto en los docentes como en los estudiantes, permiten la visibilizacion del
pensamiento de diversas maneras y ayudan a que todos sin excepcion manifiesten sus ideas”. (p.
85). Las rutinas de pensamiento permiten que el pensamiento fluya de manera légica y hacia un
objetivo previamente definido, es asi como al conectar ideas, por ejemplo, los estudiantes deben
pensar en la manera de hacerlo para que el otro pueda entenderlo, ya no se trata de algo
individual sino para el grupo; lo mismo ocurre al elaborar esquemas mentales, también se debe
pensar en que el otro comprenda lo que se quiere decir y esto requiere organizar ideas de una
forma sintetizada y grafica, lo que ayuda a desarrollar lo inferencial y lo critico antes de
plasmarlo.

Ademas, cuando los estudiantes estan en el proceso de elaboracion surgen ideas entre ellos
que enriquecen el proceso, y al momento de socializarlo este se vuelve natural porque sus
pensamientos han sido aclarados con anticipacion, en este sentido se da la comprension

individual y grupal.
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7.3.3.3. Momento 3.

En la dimensidn pensamiento, en su categoria niveles de lectura, me hizo cambiar, el
entender en seminario de ensefabilidad el tema dado por Furman, M. (2018), cuando dice
“Estamos ensefnando a los nifios a no pensar, hoy sabemos que para aprender hace falta mucho
mas que poder repetir contenido enciclopédico” (video minuto 4). Al referirse a esto, y mirar
coémo las preguntas que se hacian en clase de ciencias se podian responder de manera literal, de
un renglén o de un parrafo en la lectura, sin analisis, sin profundidad, esto hacia limites en los
niveles de lectura y de pensamiento de los estudiantes, por tanto, era necesario transformar el
quehacer docente para poder trabajar el nivel de lectura inferencial y critico.

Ademas, continta Furman, M. (2018), “Hay que ofrecerles a los alumnos oportunidades
para procesar lo que aprenden de muchas cosas: explicandolo con sus palabras, aplicandolo para
solucionar problemas de distintos tipos, ensefiandoselo a otros, mostrando lo aprendido a través
de distintos formatos”. (p.3). Ahora se entiende que, los docentes son responsables de ensefiar a
responder, pero mas que eso, son responsables de propiciar preguntas que lleven a la indagacion
y al desarrollo del pensamiento, asi lo afirma Furman, M (2018) “Lo importante no es la
respuesta sino despertar su curiosidad y ensefiarles a tener ideas maravillosas”.

También produjo cambio, que la docente comprendiera que era imperativo trabajar en la
competencia comunicativa desde la lectura a través de las rutinas de pensamiento como
herramienta permanente para poder mejorar los niveles de lectura, los cuales se articulan bien
con el pensamiento y la manera como se expresan los estudiantes frente a determinado texto.
Entre las rutinas de pensamiento que se trabajaron en ciencias Veo, pienso y me pregunto, en
donde la parte veo correspondia a lo literal y aqui los estudiantes debian elaborar preguntas de lo

que veian de la lectura y luego responderlas. En la parte pienso era lo referente a lo inferencial,
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en al cual los estudiantes hacian preguntas cuyas respuestas estaban relacionadas con la lectura,
pero por fuera de ella. En la parte me pregunto correspondia a la parte critica y de opinion, aqui
los estudiantes elaboraban preguntas de este tipo.

También se uso la rutina antes pensaba, ahora pienso, la cual se hacia al iniciar un tema, se
proponian tres preguntas, una de cada nivel de lectura, que debian responder con sus saberes
previos (antes pensaba), luego se entregaba una lectura con la cual harian la segunda parte de la
rutina (ahora pienso), con las mismas tres preguntas originales, finalmente se hacia una reflexion
entre las dos respuestas dadas y que tanto habia cambiado esa respuesta.

Otra rutina usada fue Generar- Clasificar-Conectar-Elaborar mapas conceptuales, la cual
ayuda al fortalecimiento de la competencia comunicativa desde la lectura porque se desarrolla de
manera colaborativa alrededor de los materiales de lectura, permite la comprension de los
contenidos al relacionar su informacidn con los conocimientos previos de los estudiantes y que
puedan expresarlos a través de esquemas como los mapas conceptuales. Asi lo muestran las fotos

de la figura 45.
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Figura 45 Rutina de pensamiento Generar- Clasificar-Conectar-Elaborar mapas conceptuales, realizada
con los estudiantes de 10°A, ciencias naturales, 2017.

7.4. Ciclo de reflexion del equipo investigador.
7.4.1. Ensefanza.
74.1.1. Momento 1.
En relacion al proceso de ensefianza, antes los docentes investigadores planeaban desde los

contenidos de las éreas sin tener en cuenta ningun enfoque pedagdgico determinado, tampoco se
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le daba importancia al contexto de la Institucion Educativa y los intereses de los estudiantes, esta

planeacion se realizaba de acuerdo al criterio personal de cada docente, que se fundamentaban en

162

los contenidos de los textos escolares y los materiales descargados del portal educativo Colombia

Aprende del Ministerio de Educacion Nacional. Asi como muestran las figuras 46, 47 y 48.

DOCENTE IRAFAELCERVANTESARIZA lf\REA IMATEMATICAS IASIGNATURA IALGEBRAYGEOMETRIA |
CURSO | NOVENO | Afio | 2016 | PERIODO | PRIMERO | DESDE | | HASTA | |
.

COMPONENTES DBA ESTANDARES BASICOS DE COMP. |  APRENDIZAJES
Reconoce el significado de los Utilizo nimeros reales en  sus | Nimeros racionales y
exponentes racionales positivos y diferentes representaciones y en | nimeros iracionales.
negativos, y utiliza las leyes de los diversos contextos. Expresiones decimales.

NUMERICO

exponentes.

Utiliza la notacion cientifica para representar
y operar con magnitudes en distintos
contextos.

Utiliza las leyes de los exponentes en
diversas situaciones, incluyendo la
simplificacion de expresiones

Comprende la nocion de intervalo en la recta
numérica, y representa intervalos de diversas
formas (verbal, inecuaciones, de forma
grafica y con notacion de intervalo).

Resuelvo problemas y simplifico
calculos usando propiedades y
relaciones de los nimeros reales y de
las relaciones y operaciones entre
ellos.

Utilizo la notacion cientifica para
representar medidas de cantidades de
diferentes magnitudes.

|dentifico y utilizo la potenciacion, la
radicacion y la logaritmacion para
representar situaciones matematicas y
no matematicas y para resolver

problemas.
Analizo los procesos infinitos que
subyacen en las  notaciones
decimales.

Irracionales en la recta
numeérica.

Nimeros reales. Expresion
aproximada de un nimero
real.

Valor absolulo, intervalos y
entomnos.

Potencias con exponentes
enteros; propiedades.
Notacion cientifica.
Radicales. Raiz n-ésjma de
un nimero real,

Potencias con exponentes
fraccionarios.

Radicales equivalentes.
Reduccion de radicales a
indice comn.
Propiedades.

Reduccion a radicales
semejantes. Adicion y
sustraccion de radicales
Racionalizacién.

Figura 46 Planeacion de matematicas, 9° grado, 2016
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FORMATO DE PLANEACION DE MICROCLASES
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4
Establecimiento Educativo: Nuestra Sefiora del Carmen Docente: Juan Manuel Gomez Cotes
Area; Ciencias Sociales Asignatura: Ciencias Sociales
Grado: 72 Fecha: Tercera semana de marzo
ESTANDARES BASICOS DE OBJETIVOS DE APRENDIZAJE TEMATICA
COMPETENCIAS
Identifico factores econdmicos, Conceptos propios de la
sociales, politicos y geograficos | Reconoce y utiliza conceptos propios de la geografia urbana geografia urbana
que han generado procesos de | (desarrollo, crecimiento, conurbacidn, area metropolitana y (desarrollo,  crecimiento,
movilidad poblacional en las planificacisn urbana) a partir de la observacin directa de estos | conurbacion, drea
diferentes culturas y periodos | ¢ smenos en su contexto. metropolitana y
histéricos. planificacién urbana)
CONTEXTUALIZACIGN DERECHOS BASICOS DE
APRENDIZAIE
Interpreta las relaciones entre el
crecimiento de la poblacion, el
desarrollo de los centros urbanos
y las problematicas

Figura 47 Planeacion de ciencias sociales, 8°B, 2016

Figura 48 Planeacion de ciencias naturales 10°A. 2016.
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De esta forma, los temas se desarrollaban sin relacionarse con el entorno de la comunidad
educativa y las actividades se centraban en los contenidos que los docentes creian a bien realizar.

Asi mismo, la orientacion de los temas por parte de los profesores consistia en practicas
tradicionales, donde predominaban las decisiones de los docentes sin darle importancia a las
opiniones de los estudiantes, asi se ignoraba el modelo pedagdgico social-constructivista,
estipulado en el Proyecto Educativo Institucional, y las actividades se limitaban a la realizacion
de dictados, aplicacién de talleres y evaluaciones que se fundamentaban en preguntas a nivel
literal sobre los contenidos que los estudiantes debian responder de manera memoristica.

De igual manera, el nivel literal de lectura era el que mas trabajaban los docentes en sus
actividades, esto influia en los resultados de las pruebas internas y externas que desarrollaban los
estudiantes, que, de acuerdo al diagnostico realizado en la Institucion Educativa, evidenciaban
las debilidades en los niveles inferencial y critico precisamente porque estos no eran tenidos en
cuenta por parte de los profesores en sus planeaciones debido a su desconocimiento, ya que esto

se delegaba al area de espafiol, tal como lo muestra la figura 49.
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Figura 49 Taller literal de un estudiante de 10°A, ciencias naturales, 2017.

Por su parte, la evaluacion de los estudiantes se hacia de forma individual mediante la
aplicacion de un examen escrito que podia ser con preguntas abiertas o cerradas donde era
primordial que las respuestas fueran de corte memoristico para la aprobacion de estas
actividades, es decir que fueran iguales a las ideas fundamentales dictadas por los docentes en

sus clases. Asi lo evidencia la figura 50.
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Figura 50 Evaluacion desarrollada por un estudiante de 10°A. ciencias naturales, 2017.

7.4.1.2. Momento 2.

En el momento en que se inicia la planeacién colaborativa, los docentes investigadores
acuerdan realizarla bajo el enfoque pedagogico de la Ensefianza para la Comprensién sustentada
por Blythe, T. (1999), apropiado durante los seminarios de Enfasis en docencia para el desarrollo
del pensamiento cientifico, que contd con la participacion de los docentes Juan Gémez y Claudia
Mendoza, ademas del Enfasis en docencia para el desarrollo del pensamiento matemético al que
asistio el docente Rafael Cervantes, Ensefianza para la Comprension, Contextos de Desarrollo y
Aprendizaje y Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento de la Maestria.

Para su implementacion, los profesores deciden vincular el contexto de los estudiantes al
proceso de ensefianza y usar las mismas rutinas de pensamiento de Ritchhart, R., Church et al

(2014), en las &reas que orientan.
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Ahora, los docentes investigadores desarrollan sus planeaciones a partir del enfoque de la
Ensefianza para la Comprension, los estandares basicos de competencias, los derechos basicos de
aprendizaje y las mallas de aprendizaje. Estos documentos de referencia sirven para formular las
metas de comprension de acuerdo al contexto y los intereses de los estudiantes, es decir que el
entorno de la Institucion Educativa y las opiniones de los alumnos son fundamentales para la
planeacion de las clases.

El desarrollo de las clases es mas dindmico y permite la participacion de los estudiantes en
las actividades, quienes se sienten motivados para expresar de manera verbal o escrita sus ideas
acerca de los temas, que estan relacionados con el contexto de la Institucién Educativa. Para la
implementacion de la planeacion se utilizan las rutinas de pensamiento de los autores
mencionados ademas de técnicas didacticas.

Estas técnicas didacticas, son definidas por el Manual de Estrategias Didacticas de la
Fundacion AUTAPO (2009), de la siguiente manera: “conjunto de actividades que el docente
estructura para que el estudiante construya el conocimiento, lo transforme, lo problematice, y lo
evalue; ademas de participar junto con el estudiante en la recuperacion de su propio proceso” (p.
8).

Finalmente, la evaluacion de los estudiantes se realiza mediante el desarrollo de trabajos
grupales y colaborativos que cuentan con la retroalimentacidn continua por parte del docente,
esto mejora el desempefio de los alumnos, tal como lo afirma Blythe, T. (1999, P. 108), quien
define a la evaluacion diagnostica continua como “el proceso de brindar respuestas claras a los
desempefios de comprension de los alumnos, de modo tal que les permita mejorar sus préximos
desempefios”. Hay que tener en cuenta que los estudiantes logran mayor comprension de los

contenidos debido a que estos les son cotidianos, asi lo muestran las figuras 51, 52 y 53: rutinas
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de pensamiento utilizadas en el proceso de evaluacion diagnostica continua que evidencian el

desarrollo de comprensién de los estudiantes sobre los temas trabajados.

Figura 51 Rutina de pensamiento Antes pensaba Ahora pienso, estudiante de 11°A, ciencias naturales,
2018.

Figura 52 Rutina de pensamiento El puente 3-2-1, estudiante de 10°B, ciencias sociales, 2018.
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Figura 53 Rutina de pensamiento Afirmar-Apoyar-Cuestionar, estudiante de 11°A, 2018.

7.4.1.3. Momento 3.

El cambio en las préacticas de los docentes investigadores fue promovido por la reflexion
sobre la planeacion colaborativa que en su implementacion y evaluacion logré los resultados
esperados en el fortalecimiento de la competencia comunicativa desde la lectura.

Anteriormente, el analisis de la practica docente y las pruebas estandarizadas en referencia
a esa misma competencia demostraba la responsabilidad de los profesores en el desconocimiento
de los niveles de lectura entre ellos mismos y sus estudiantes.

Esto era debido a que las planeaciones no eran coherentes con lo exigido por los
documentos de referencia y el modelo pedagogico estipulado en el Proyecto Educativo
Institucional, el social-constructivismo, que sefialan la importancia de la lectura para el

desarrollo del pensamiento, afirmado por Suetta, L. (2011), de esta forma: “La lectura desarrolla
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el pensamiento y la creatividad”, que resalta lo fundamental que es el proceso de lectura en la
formacion de los estudiantes.

Las planeaciones al ser enriquecidas, en su implementacion, por el uso de las rutinas de
pensamiento de Ritchhart, R. et al (2014), y bajo el enfoque de la Ensefianza para la
Comprension explicado por Blythe T. (1999), transforman las practicas de los docentes
investigadores y se orientan al fortalecimiento de la competencia comunicativa desde la lectura
en sus niveles.

De esta manera, la practica docente se entiende como una accion que permite la
innovacion, profundizacién y transformacion del proceso de ensefianza del profesor en el aula
(Castro, E.; Peley, R. & Morillo, R. 2006, p. 583).

7.4.2. Aprendizaje.
74.2.1. Momento 1.

Anteriormente, los docentes investigadores con relacion a la competencia comunicativa
desde la lectura, le daban prioridad a la memorizacion o repeticién de los contenidos de los
textos, esto se veia reflejado en las actividades desarrolladas por los alumnos donde no existia
ninguna relacion entre los textos y la cotidianidad de estos.

En las actividades programadas para los estudiantes se evidenciaba la asimilacién de unas
ideas inconexas con la realidad de los alumnos, de esta manera no se cumplian lo planteado en
los documentos de referencia emanados por el Ministerio de Educacion Nacional, ni lo
establecido en el proyecto Educativo Institucional que estipulaba al social-constructivismo como
modelo pedagogico.

El nivel literal de lectura se encontraba en un estado inicial y se ajustaba a las practicas

tradicionales de los profesores como los dictados y la memorizacion de los contenidos, por lo
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tanto, el desarrollo de los niveles inferencial y critico era inexistente, y esto traia como
consecuencia, los malos desempefios en las pruebas estandarizadas. Asi como lo muestra la foto

de la figura 54, en la cual se observa una transcripcion de una copia solicitada por el docente.

Ifigufé 54 Actividad desarrollada de manera memoristica por los estudiantes de 9°B, ciencias sociales
2017.

7.4.2.2. Momento 2.

A partir de la implementacion del enfoque de la Ensefianza para la Comprension vy el
desarrollo de las rutinas de pensamiento, los docentes investigadores evidencian el
fortalecimiento de la competencia comunicativa desde la lectura entre los estudiantes porque
ellos manifiestan de manera verbal y escrita las ideas fundamentales de los contenidos de los
textos y los relacionan con el contexto de su institucion educativa.

Los alumnos al poder manifestar su pensamiento desarrollan la comprension de los textos,
tal como lo afirma Lasso, R. (2004), quien expresa que “saber leer es desarrollar la facultad de
comprender y sentir plenamente un escrito, capacidad que se desarrolla a medida que se

frecuenta y ejercita la habilidad intelectual de leer” (p.9).
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Ese fortalecimiento de la competencia comunicativa desde la lectura en los estudiantes se
ha dado por la utilizacién de las rutinas de pensamiento propuestas por Ritchhart, R., et al
(2014), como desempefios de comprension dentro del enfoque de la EpC que permite el
desarrollo del proceso de aprendizaje desde los intereses de los estudiantes, de acuerdo con lo
expuesto por Blythe, T. (2008, p. 88): “les exigen ir més alla de la informacion dada con el
propdsito de crear algo nuevo reconfigurando, expandiendo y aplicando lo que ya saben, asi
como extrapolando y constituyendo a partir de esos conocimientos”. Las figuras 55 y 56
muestran el trabajo de los estudiantes con las rutinas de pensamiento después de actividades de

lectura.

Figura 55 Desarrollo de la rutina de pensamiento Pensar-Inquietar-Explorar por parte de un estudiante
de 10°B, ciencias sociales, 2018
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Figura 56 Rutina de pensamiento Juego de la explicacion de un estudiante de 11°A, ciencias sociales,
2018

7.4.2.3. Momento 3.

La finalidad de mejorar la competencia comunicativa desde la lectura, establecida desde
del andlisis de las practicas docentes y las pruebas estandarizadas, le dio relevancia a la
visibilizacion del pensamiento de los estudiantes, después de su estudio en los diferentes
seminarios de Ensefiabilidad de las Ciencias, Ensefianza para la Comprension, Contextos de
Desarrollo y Aprendizaje, y Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento, orientados
por la Maestria en Pedagogia de la Universidad de La Sabana.

Durante la implementacion del enfoque de la Ensefianza para la Comprension de Blythe, T.
(1999) y de las rutinas de pensamiento de Ritchhart, R. (2014) en las clases de los docentes
investigadores se evidencié el cumplimiento de las metas de la planeacion del docente respecto a

los niveles de lectura, ademas se utilizaron las técnicas didacticas del Manual de la Fundacion
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AUTAPO (2009) para la elaboracion de los productos finales de los estudiantes.
La figura 57 muestra el desarrollo del proceso de lectura entre los estudiantes en las clases
a través del uso de las rutinas de pensamiento y la figura 58 evidencia el trabajo de los alumnos

con el enfoque pedagdgico de la EpC y las técnicas didacticas de la Fundacion AUTAPO.

Figura 57 Desarrollo de procesos de lectura mediante el uso de la rutina de pensamiento Oracion-Frase-
Palabra, estudiantes de 10°B, ciencias sociales, 2018.

Figura 58 Cartelera elaborada por los estudiantes como producto final de sintesis, evidencia de la
implementacion del enfoque de la EpC, 10°B, ciencias sociales, 2018.
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7.4.3. Pensamiento.
7.4.3.1. Momentol.

En la dimensidn pensamiento, categorias niveles de lectura, los docentes investigadores
antes no fomentaban el pensamiento porque todo era de memoria, el profesor explicaba, dictaba,
modelaba y los estudiantes repetian, esporadicamente se hacian otras actividades, pero no eran
determinantes o constantes para la practica docente, los mejores estudiantes siempre serian los
que tuvieran mejor capacidad de memorizar, y aquellos a los que les gustaba discutir y proponer
otras cosas se veian reprobados y eran calificados como indisciplinados.

Por su parte, los docentes investigadores no sugerian actividades para fomentar el
pensamiento en los estudiantes debido al desconocimiento de la competencia comunicativa, los
niveles de lectura y las habilidades de pensamiento.

7.4.3.2. Momento 2.

En este momento los docentes promueven el pensamiento con el uso de las rutinas
planteadas por Ritchhart et al (2014), como lo muestra la figura 59, cada dia es algo diferente,
hay discusion grupal, producciones segun lo exija esta, exposiciones, galerias de carteleras, con
la oportunidad de la coevaluacion para seguir con el desarrollo del pensamiento y los aportes al

proceso de aprendizaje y de comprension.
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Figura 59 Estudiantes en el desarrollo de la rutina de pensamiento Ver-Pensar-eguntarse, 10°B, 2018.
Con los aportes de Atoc, P. (2012) se piensan preguntas desde los tres niveles de lectura y
de la misma manera los estudiantes pueden escribir respuestas en estos tres niveles como lo

muestra la figura 60.

Figura 60 Trabajo desde los niveles de lectura, estudiante de 11°A, afio 2018.
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7.4.3.3. Momento 3.

En esta dimensidn, y las categorias niveles de lectura literal, inferencial y critico, nos hizo
cambiar lo afirmado por Furman, M. (2018), cuando argumenta sobre la importancia del
pensamiento en los estudiantes, al promover la indagacion y la curiosidad de estos.

Ademas, lo expresado por Ritchhart et al (2014), acerca de la visibilizacion del
pensamiento de los alumnos a través del compromiso, la comprension y la autonomia de estos,
que fomenta el uso de las rutinas de pensamiento.

Luego de estos ciclos de reflexion, el equipo de docentes investigadores ha evidenciado
una transformacion en sus practicas docentes, reflejada en la dimensidn ensefianza, que comienza
desde la planeacidn la cual ahora responde a un enfoque como la Ensefianza para la
Comprension de Blythe, T. (1999), que se apoya en rutinas de pensamiento para su
implementacion, explicadas por Ritchhart et al (2014), y evaluadas bajo la modalidad de la
retroalimentacidn continua propia del enfoque pedag6gico mencionado.

Respecto a la dimension aprendizaje, en cuento a la competencia comunicativa desde la
lectura, se encontro sustento desde las matematicas en Pimm, D. (2002), Ramirez, A. (2009),
Lee, C. (2009), Godino, J.D. (2010). En ciencias sociales estan Rodriguez, E. (2010), Benchimol,
K. (2010), Nin, M. C. y Leduc, S. M. (2013), y en ciencias naturales estdn Sanmarti, N. (2006),
Marina, A. (2006), Mazzitelli, C., Maturano, C. y Macias, A. (2007), Marba, A., Marquez, C. y
Sanmarti, N. (2009).

Finalmente, en la dimension pensamiento, se encontré bases en lo afirmado por Atoc, P.
(2012), referido a la forma de preguntar en los tres niveles de lectura de una manera transversal e
interdisciplinaria; de esta manera, tanto los docentes como los estudiantes han fortalecido la

competencia comunicativa desde la lectura en las tres areas de esta investigacion.
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Capitulo VIII
8. Analisis de los resultados

Analisis de resultados de las transformaciones de las practicas docentes mediante la
implementacion del enfoque Ensefianza para la Comprension, EpC, para fortalecer la
competencia comunicativa desde la lectura de los estudiantes.

En este apartado se presenta la triangulacion de los datos y analisis de los resultados
obtenidos de manera cualitativa, luego de la transformacién de las précticas docentes mediante la
implementacion de la propuesta pedagogica para fortalecer la competencia comunicativa desde
la lectura en las &reas de matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales en los estudiantes de
la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen de Hatonuevo, La Guajira.

Los docentes investigadores parten de una problematica comin como es la dificultad que
presentan los estudiantes para comprender la lectura de textos, gréficas, mapas, tablas,
ecuaciones y reacciones.

Luego, a partir de la oportunidad que los docentes tienen al iniciar los estudios de Maestria
en Pedagogia, y reflexionar sobre su propia practica, encuentran estrategias que permiten
contribuir a la solucién de dicha problematica.

Para lo cual inician con la documentacion, andlisis de las pruebas externas, PEI; SIEE, DIA
E, ISCE, ademas con la reflexion sobre la practica docente en cada aula lo cual agreg6 una vision
mas clara sobre las dificultades y falencias que como docentes tenian desde la planeacion, la
implementacion y la evaluacion.

Una vez que se tuvieron los antecedentes, se da inicio al proceso de intervencion, para ello,
se implementd el enfoque Ensefianza para la Comprension de Blythe, T. (1999) y las rutinas de

pensamiento de Ritchhart, R. et al (2014), se documenté lo sucedido en las tres aulas durante un
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periodo aproximado de afio y medio; la informacion fue recolectada a través de diarios de
campos, videos, transcripciones de videos y fotografias, la cual fue analizada segun las
dimensiones, categorias y subcategorias planteadas.

A continuacion, se presentan los analisis de los resultados obtenidos, divididos en tres
momentos que responden a como era la practica antes de la investigacion, cdmo es después y que
permitio que se diera el cambio.

8.1.Analisis de resultados antes

En esta sesion se usaron tres siglas para nominar las fotografias de cada area, de modo que,
para matematicas se us6 FM, para ciencias sociales FCS, y para ciencias naturales FQ, con su
respectiva numeracion en orden, esto con el fin de facilitar la lectura, las cuales se encuentran en

el anexo 3.
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Tabla 12:
Analisis de resultados de las transformaciones de las practicas docentes antes de la implementacion del enfoque Ensefianza para la Comprension, EpC, para fortalecer la competencia comunicativa desde la lectura
de los estudiantes, desde la dimensién de la ensefianza.
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instrumento de evaluacion
escrita, sin contexto, sin
lectura, solo ejercicios de
quimica para resolver de
manera mecanica

mediante calificaciones numéricas de actividades que
podian ser de forma individual o grupal.

Estas actividades consistian en un examen escrito
individual o en pareja, exposiciones grupales,
participacion en clase, y las tareas que se dejaban de
consulta.

Explicado por Pinto, A. y Castro, L. (2008),
“el aprendizaje es logrado con base en la
memorizacidn, la repeticion, y la
ejercitacion” (p.4). Asi era el proceso de
evaluacion en ciencias naturales, para cada
actividad realizada se exigia a los estudiantes
aprender de memoria cada contenido
trabajado.

3
85
2| = Instrumentos Descripcion Teoria Analisis del resultado
< | 8
O | 35
n
Aula 1l Aula 1l Aulal Aula 1
Planeaciones enmarcadas | Antes, para hacer efectivo el proceso de planeacion, No existe un soporte tedrico sobre el proceso | Las planeaciones del docente investigador estaban permeadas por
en formatos institucionales | recurria a la busqueda de informacion relevante (en de planeacién del docente; sélo un intento por | concepciones y creencias adquiridas durante sus estudios
con escaso analisis. muchos casos desde internet) que permitia cumplir con las | incorporar las unidades didacticas disefiadas | universitarios y carecian de soportes tedricos. En ellas no se
Fotografia FML1. pretensiones institucionales que lo abordan y mas tarde por el MEN ubicadas en el portal Colombia | evidenciaba un andlisis de las situaciones a desarrollar en las clases;
“adecuarlas” al contexto en el que se pretendia aprende. como tampoco se tenia en cuenta los errores y dificultades presentes
desarrollar. Terminaba entonces, la planeacion de en cualquier aula de matematicas.
matematicas, enmarcada en unos “formatos” que
facilitaban el control al seguimiento de procesos
institucionales y que cumplian con las directrices
ministeriales entre las que prevalecian los estandares
basicos de competencias, los derechos basicos de
aprendizaje, las matrices de referencia, entre otras.
Aula 2. Aula 2. Aula 2. Aula 2.
Un ejemplo de planeacion | Anteriormente el docente desarrollaba su planeacién a El docente no tenia en cuenta ningln El docente inicia su planeacién desde lo que consideraba importante
de 2016, FCS1, demuestra | partir de los contenidos que se extraian de los textos referente tedrico para desarrollar su en los contenidos que debian ver los estudiantes, pero sin elaborar
que el docente no tenia en | escolares, estos eran descargados del Portal Educativo planeacion. ningln objetivo, sino que dependia exclusivamente de los materiales
cuenta el contexto de la Colombia Aprende del Ministerio de Educacion Nacional. | A veces se utilizaba el formato establecido descargados del Portal Educativo Colombia Aprende, de ellos
- Institucion Educativa para | Las actividades eran planeadas de acuerdo a esos textos por la Institucién Educativa y rara vez se seleccionaba los temas y las actividades que, segln su criterio,
«© | planear sus clases en el descargados del portal, sin ningun objetivo, solo tenia en cuenta los estandares basicos de podrian servir para el desarrollo del proceso de ensefianza. Estos
& | éarea de Ciencias Sociales. | importaba que los estudiantes transcribieran las clasesy | competencias (2006). materiales se trabajaban de manera tradicional y generalmente no
e realizaran sus compromisos, es decir, la repeticién de los tenian nada que ver con el contexto de los estudiantes.
D—“f contenidos. De esta manera, no existian en la practica
docente, el trabajo con un enfoque pedagdgico
determinado v la articulacion de las clases con el contexto
y los intereses de los estudiantes.
Aula 3 Aula 3 Aula 3. Aula 3
No hay evidencias, antes | Antes del afio 2015 la docente de ciencias naturales no No se usaba ningln soporte tedrico para Cuando la docente no planeaba, el trabajo era monétono, porque
de 2015 planeaba, simplemente llevaban un orden de temas que planear. consistia en repetir tal cual lo que decia el texto guia sin articulacion
eran extraidos de los textos de ciencias naturales segln el | Estandares bésicos de competencia de con el contexto o con la realidad del estudiante.
grado asignado. ciencias naturales del MEN. (2006).
Luego, cuando la docente comienza a planear, observa que ya no
En el 2016 se llevaba una planeacion muy sencilla, es s6lo son los temas, también debe fomentar el desarrollo de las
Fotografia FQ1: decir, consistia en un listado de temas o subtemas, con competencias a través de las actividades planeadas y con el uso de
planeaciones del 2016. alguna actividad a realizar en clase. algunos recursos, pero sin entender como podia hacerse, de esta
manera se tomaba el texto y se replicaba tal cual lo indicaba este, no
Fotografia FQ2: En el afio 2017 se empezo a planear, se obedecia a los se tenia en cuenta ninglin enfoque pedagdgico determinado, asi
planeaciones referentes emanados por el Ministerio de Educacion como tampoco el
institucionalizadas de Nacional, tales como lineamientos curriculares y los contexto ni los intereses de los estudiantes, solo se hacia de acuerdo
comienzos del 2017, estandares basicos de competencias. al criterio personal. De esta forma, los temas se desarrollaban sin
muestran un formato un relacionarse con la vida cotidiana y las actividades se centraban en
poco méas completo. los contenidos que la docente creia a bien desarrollar.
Aula 1 Aula 1 Aula 1 Aula 1
Uso de herramientas La mayoria de las clases se exponen de manera magistral, | La implementacion de las clases se encuentra | Pese al uso de herramientas tecnolégicas en la implementacion de
tecnoldgicas en la el docente explica algunos ejercicios y luego propone a caracterizada por “imitaciones” basadas en las clases, el docente investigador desconocia de las potencialidades
implementacion de una los estudiantes el desarrollo de otros a través de talleres. | aquellos considerados buenos tutores durante | de la lectura en una clase de matematicas. Los recursos tecnol6gicos
clase de matematicas. El uso de herramientas tecnoldgicas facilita las la licenciatura del docente investigador. eran usados como medio para facilitar el proceso de ensefianza al
° Fotografia FM2. explicaciones de las clases. tener en cuenta la diversidad de estilos de aprendizaje; sin embargo,
= se desentendia la diversidad de tipologias del aprendizaje en
8 matematicas.
S Aula 2 Aula 2 Aula 2 Aula 2
3 Un ejemplo de Antes, las implementaciones de las planeaciones La implementacion de la planeacion se La implementacion de la planeacién por parte del docente se
B transcripcién de dictado consistian en clases magistrales donde el docente dictaba | realizaba sin ningin soporte teérico, dependia | fundamentaba en el dictado del tema que €l habia seleccionado de
'© realizado por un los contenidos y los estudiantes debian transcribir todo lo | del tiempo que alcanzara para dictar el los materiales descargados del Portal Educativo Colombia Aprende,
o estudiante, FCS2, que les dijera el profesor. No habia tiempo para la contenido y las indicaciones de las simplemente los estudiantes tenian que desarrollar la transcripcion
S | demuestra como interaccién con los temas, el debate y reflexién de los actividades que debian desarrollar los de la informaci6n suministrada. Esta informacion no era sometida a
‘G | implementaba la clase el mismos, y la participacion de los alumnos era nula. estudiantes. ningun tipo de reflexion entre el profesor y los alumnos y no tenia
E docente. Era bastante comun la trascripcién de los dictados y el nada que ver con el contexto de la comunidad educativa.
g desarrollo de talleres que tenian como finalidad que los Después de finalizado el dictado del contenido, el docente dirigia
k] estudiantes respondieran unas preguntas con base en lo unos talleres sobre el tema que consistian en preguntas que los
g— dicho por el profesor. estudiantes debian responder textualmente en sus cuadernos sin
= ninguna interpretacion de la informacién.
Aula 3 Aula 3 Aula 3 Aula 3
Fotografia FQ3: Antes de 2017, la implementacién consistia en practicas | Durante la implementacién predominaba el Bajo esta implementacion, predominaban las decisiones de los
implementacion de una tradicionales. modelo pedagdgico tradicional, del cual docentes sin darle importancia a las opiniones de los estudiantes, asi
actividad en clase, en la Canfux, V. (1996), citada por Pinto, A. y se ignoraba el modelo pedagdgico social-constructivista, estipulado
que se observa a la docente | Las actividades se limitaban a la realizacion de dictados y | Castro, L. (2008), afirma “el profesor, en el PEI.
dar la explicacion del talleres que se basaban en preguntas de nivel literal sobre | generalmente exige del alumno la
tema. los contenidos que los estudiantes debian responder de memoarizacidn de la informacion que narra y
manera memorizada. expone.” (p. 3). Esto se hacia en clase, la
docente dictaba un contenido, explicaba y
luego exigia a los estudiantes que se lo
aprendiera tal cual, también se desarrollaba
un taller cuyas respuestas las extraian los
estudiantes del contenido dictado.
Aula 1 Aula 1 Aulal Aula 1
Ejemplo de evaluacion tipo | Para el final de cada periodo, se realizaba una evaluacion | La evaluacion se enmarca en la normatividad | Las evaluaciones eran programadas con antelacién, pero muy pocas
saber del final de periodo | tipo “saber”, la cual consolidaba los aprendizajes de los de las pruebas saber alojada en la pagina de | veces estaban encaminadas a la comprension de un determinado
Fotografia FM3. estudiantes. Asimismo, se evaluaba a través de talleres Colombia Aprende objetivo sino mas bien a una calificacién numérica que permitiese
grupales y trabajos extra clase. demostrar si un estudiante aprobaba o no el periodo.
Aula 2 Aula 2 Aula 2 Aula 2
Un ejemplo de evaluacion | Anteriormente, el docente desarrollaba el proceso de El proceso de evaluacion se realizaba sin Las pruebas escritas que el docente desarrollaba entre los estudiantes
realizada por el docente a | evaluacion de los estudiantes de manera individual a fundamentarse en ninguna teoria. Lo consistian en preguntas abiertas y cerradas que ellos debian resolver
sus estudiantes, FCS3, través de pruebas escritas donde los estudiantes debian importante era que los estudiantes se de acuerdo a lo que habian aprendido de memoria, sin espacio para
demuestra el caracter responder unas preguntas sobre los contenidos que tenian | memorizaran la informacion. la interpretacion o la expresion de los pensamientos e ideas sobre los
memoristico de este que aprenderse de memoria, también lo hacia mediante contenidos. Esto también se observaba en la realizacion de las
— | proceso. exposiciones grupales sobre los temas donde los alumnos exposiciones grupales donde lo importante era que se memorizara la
-‘8 tenian que repetir la informacién suministrada por el informacion dictada por el profesor sin mediar por ninguna actividad
s profesor durante las clases. de reflexion o desarrollo del pensamiento.
< | Aula3 Aula 3 Aula 3 Aula 3
|_|>J Fotografias FQ4: Antes de 2017, la evaluacion de los estudiantes se hacia | Seguin el modelo pedagégico tradicional. Muchos de los instrumentos de evaluacién utilizados eran

descontextualizados, sin una situacion que explicara el fendmeno
que se va a evaluar, no habia lectura y, por consiguiente, no existian
los niveles.

Se trataba entonces de una prueba memoristica repetitiva de la teoria
consignados en el cuaderno o en el texto. No se evidenciaba el
desarrollo del pensamiento y mucho menos de las competencias.

A pesar que en el SIEE esta escrito la coevaluacion y
autoevaluacion, éstas no se hacian, sélo la heteroevaluacion
realizada por el docente y sin retroalimentacion.
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Tabla 13:

181

Analisis de resultados de las transformaciones de las practicas docentes antes de la implementacion del enfoque Ensefianza para la Comprension, EpC, para fortalecer la competencia comunicativa desde la lectura
de los estudiantes, desde la Dimension aprendizaje.

Competencia comunicativa desde la lectura

matematico en el aula.

(1]

S |5

S

o oy o . .

2|2 Instrumentos Descripcion Teoria Analisis del resultado

)

© (&

O |35
N

Aula 1 Aula 1 Aula 1 Aula 1
e Se desconoce el desarrollo de la competencia comunicativa | Fandifio, M (2010), enfatiza en que el docente inicialmente La competencia comunicativa estaba presente en las
= | La lectura se tanto en el docente como en los estudiantes, las actividades | debe elegir el tipo de lenguaje con el que se pretenden clases de matematicas debido a las actividades que
‘g desarrollaba de forma | programadas en dichas planeaciones escasamente evidencian | comunicar las matematicas y propone los siguientes: propone el docente; sin embargo, éstas permanecian
& |aislada y s6lo en un el caracter comunicativo propio de las matematicas a pesar | Lenguaje natural, oral o escrito; aisladas y poco aportaban al desarrollo de dicha
g tipo de lenguaje de la multiplicidad del lenguaje de la misma y de la lenguaje simbdlico especifico, cuando es disponible; competencia. En la clase de matematicas, a pesar de
— | matematico. diversidad de escenarios en las que se puede abordar. disefios, figuras; que se hablaba en términos matematicos, las tareas
(5] < . . . R
Fotografia FM4. esquemas no alcanzaban a abordar la diversidad de lenguaje

(4] ! . . X
5 iconos; lenguajes no verbales. que les permitiese a los estudiantes comprender un
§ Por lo anterior, el docente es el responsable de propiciar en objeto matematico.
- los estudiantes la diversidad tipoldgica del lenguaje

Lectura en ciencias sociales

Aula 2

Estas fotografias,
FCS4 y FCS5,
evidencian el caracter
memoristico de la
lectura en las clases.

Aula 2

Anteriormente, el docente no tenia en cuenta lo que
estipulaban los indicadores de logros (1996) y los Estandares
Basicos de Competencias (2006), respecto al desarrollo de la
lectura, tampoco les daba importancia a los niveles de este
proceso, solo se limitaba a lograr que los estudiantes
aprendieran de memoria los temas dictados para que
realizaran bien los talleres, aprobaran las pruebas escritas y
repitieran los contenidos en las exposiciones grupales.

De esta manera, el proceso de aprendizaje entre los
estudiantes resultaba memoristico.

Aula 2

Las actividades de lectura que realizaba el docente solo
tenian una finalidad memoristica para los estudiantes, estas
situaciones han sido estudiadas por Benchimol, K., Carabajal,
A. y Larramendy, A. (2008), quienes expresan que muchas
veces en los procesos de lectura, el docente explica y
comenta mientras que los estudiantes solo escuchan las
interpretaciones que él hace y se asumen como correctas, de
esta forma no se produce la interaccién de los alumnos con
los textos (p.8).

Aula 2

Las actividades de lectura que realizaba el docente
entre sus estudiantes no tenian en cuenta los
documentos de referencia emanados por el
Ministerio de Educacion Nacional que orientaban
como debian desarrollarse estas actividades, el
profesor solo le interesaba que los alumnos
escucharan y asumieran las interpretaciones que el
hacia de los materiales, asi tampoco los niveles de
lectura eran relevantes y los estudiantes no podian
lograr ser competentes en ellos porque lo Gnico
primordial era aprenderse los temas de memoria.

Lectura en ciencias naturales

Aula 3

Fotografia FQ5:
planeacion donde se
refleja como se
trabajaba la lectura.

Fotografia FQ6: un
estudiante lee una
guia para responder a
un cuestionario de
seleccion multiple.

Aula 3

En clase de ciencias naturales la lectura que se hacia era la
blusqueda de respuestas a las preguntas que la docente dejaba
como tarea para después socializar en clase como preguntas
de exploracién.

Todos los dias habia preguntas y desde alli se trabajaba la
lectura.

En otros momentos de clase se leia para resolver un taller o
una actividad.

Aula 3

La lectura en ciencias naturales esta soportada desde los
indicadores de logros de ciencias naturales (1996), y en los
estandares basicos de competencia; en los primeros, el MEN,
establecen que el estudiante:

Se documenta para responder sus propias preguntas y
formular otras nuevas.

Se documenta para responder preguntas y formular otras,
orientadas al analisis teérico y el objetivo de relacionar las
teorias en las diferentes areas del conocimiento. (p.44).

Los Estandares Basicos de Competencias (2006), del MEN:
Busco informacion en diferentes fuentes

Evallo la calidad de la informacion, escojo la pertinente y
doy el crédito correspondiente.

Establezco relaciones causales entre los datos recopilados
Establezco relaciones entre la informacion recopilada en otras
fuentes y los datos generados en mis experimentos

Analizo si la informacién que he obtenido es suficiente para
contestar mis preguntas o sustentar mis explicaciones.

Aula 3

Aungue en las planeaciones se escribian los
estandares basicos de competencia, no tenian
relacion con el ejercicio de leer.

Algunos estudiantes hacian la consulta, otros se
copiaban.

Durante la socializacion, los estudiantes respondian
los interrogantes y la docente escribia en el tablero
para que todos tuvieran la misma informacion, pero
solo se manejaba el nivel literal por el
desconocimiento por parte de la docente de los
indicadores de logros (1996), y los estandares
basicos de competencias (2006), emanados por el
MEN, que estipulan el trabajo desde la lectura.
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Tabla 14:
Analisis de resultados de las transformaciones de las practicas docentes antes de la implementacién del enfoque Ensefianza para la Comprension, EpC, para fortalecer la competencia comunicativa desde la lectura
de los estudiantes, desde la Dimension pensamiento.
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de los conocimientos previos desarrollan el pensamiento a
través del nivel critico.

N
35
2| = Instrumentos Descripcion Teoria Analisis del resultado
< | 8
O |3
n
Aula 1l Aula 1 Aula 1 Aula 1
En la evaluacidn Fotografia | En la implementacién de las clases prima el nivel de La lectura en matematicas se hace sin una estructura tedrica | Las actividades llevadas a la accidn, s6lo
FM4 se evidencia el tipo de | lectura literal porque no se profundizaba en los que fundamente y evidencie la comprension de los potencializan el nivel literal, ademas no existia
preguntas de nivel literal. contenidos de los materiales trabajados, sino que se estudiantes. pensamiento para proponer y argumentar desde las
limitaban a lo evidente de la lectura, es decir lo matematicas, solo era repetir lo que el docente
superficial. modelaba en sus explicaciones, y extraer lo que
brindaba la lectura.
Aula 2 Aula 2 Aula 2 Aula 2
Esta Fotografia, FCS6, El literal era el tnico nivel de lectura que se fortalecia | Aisenberg, B. (2005), considera que es muy comdn en la Los talleres, las pruebas escritas y las exposiciones
muestra un taller con minimamente entre los estudiantes con el desarrollo de | lectura de las ciencias sociales que los docentes promuevan grupales tenian como finalidad la repeticién o
preguntas literales dictado los talleres, las pruebas escritas y las exposiciones como finalidad de ésta que los estudiantes identifiquen y memorizacion de los temas por parte de los
por el docente para que fuera | grupales porque se debian describir los temas tal como | reproduzcan la informacién de lo que lean, de esta manera, estudiantes, es decir, que ellos debian describir la
‘s | desarrollado por sus el docente los hubiera dictado en las clases, los alumnos | los alumnos solo buscan y extraen de los textos lo necesario | informacidn para evidenciar su aprendizaje, esto
& | estudiantes. solo tenian que repetir o asumir las interpretaciones del | para desarrollar las preguntas que les dicta el docente. (p.3). | ayudaba a desarrollo del nivel literal, sin embargo, al
= docente sobre los materiales de lectura. Esta practica era muy realizada por el profesor, quien no producirse a interpretacion de los textos no se
g consideraba que era fundamental en el desarrollo del fortalecia la competencia comunicativa desde la
b= pensamiento, la descripcion de las ideas fundamentales de los | lectura.
textos porque facilitaba la memorizacién de los contenidos.
Aula 3 Aula 3 Aula 3 Aula 3
Fotografia FQ7: actividad en | Las preguntas que la docente realizaba en clase, en los | No habia soporte teérico. Todas estas preguntas son de caracter literal, todas
casa, en la cual se observan | talleres y en las evaluaciones eran de nivel literal, comienzan por ;Qué...? ;Como?, ;Para qué?,
preguntas del nivel literal. porque se podian responder directamente con los datos (cuando?
suministrados en la lectura, no exigia pensamiento
Fotografia FQ8: planeacion | critico. No habia profundidad en las preguntas, todas eran de
de clase con las preguntas de caracter enciclopédico, es decir, eran conceptos o
nivel literal. teorifa lo cual no fomentaba el desarrollo del
pensamiento, seguia memoristico y literal.
- Aula 1 Aula 1l Aula 1 Aula 1
5 No hay evidencia del nivel | No hay registros de este nivel de lectura La lectura en matematicas se hace sin una estructura tedrica | Las actividades llevadas a la accidn, s6lo
§ inferencial que fundamente y evidencie la comprension de los potencializan el nivel literal; el nivel inferencial
° estudiantes. poco 0 nada son abordadas durante la
© implementacion de las clases.
8 Aula 2 Aula 2 Aula 2 Aula 2
“2’ © | No hay evidencia El nivel inferencial de lectura no era desarrollado por el | Segun Massone, M., Romero, N. y Finocchio, S. (2014), la La relacién de las ideas fundamentales de los textos
pa 2 docente entre sus estudiantes durante las actividades de | relacion de contenidos en el mismo texto con otros de con las de otros no era una préactica que realizara el
g lectura que realizaba, solo se trabajaba un poco el nivel | distintas areas es una practica docente en la lectura en docente, a veces se indagaba por las causas y
= literal con los talleres, las pruebas escritas y las ciencias sociales (p.8). Esta préactica fortalece el nivel consecuencias de las situaciones presentadas en los
% exposiciones grupales. inferencial al relacionar el texto que se lee con otros materiales de lectura, pero solo importaba describir
> materiales de lectura. los contenidos, de esta manera no se desarrollaba el
=z nivel inferencial.
Aula 3 Aula 3 Aula 3 Aula 3
No hay evidencia Este nivel de lectura no era desarrollado por la docente, | No hay soporte tedrico porque no se tenia en cuenta. Los temas de ciencias naturales eran abordados
solo eran preguntas del nivel literal, textuales que se desde las teorias que presentaban los textos sin
podian extraer de los textos de lectura. intencion para ser inferidos, deducidos o
cuestionados.
Aula 1 Aula 1 Aula 1 Aula 1
No hay evidencia del nivel No hay registros de este nivel de lectura La lectura en matematicas se hace sin una estructura tedrica | Las actividades llevadas a la accidn, s6lo
critico. que fundamente y evidencie la comprension de los potencializan el nivel literal. El nivel critico
estudiantes. escasamente era abordado en las clases.
Aula 2 Aula 2 Aula 2 Aula 2
No hay evidencia El nivel critico de lectura no era una prioridad para el Benchimol, K. (2015) identifica una concepcién del docente | El nivel critico de lectura no era considerado
8 docente durante el desarrollo de las actividades de respecto a la relacidn entre lectura y las ciencias sociales, y es | importante para el docente en sus actividades porque
:‘E' lectura entre sus estudiantes. El Gnico nivel de lectura que considera a la lectura como una herramienta interna los estudiantes debian asumir las interpretaciones
o que se trabajaba minimamente era el literal en los textos | porque es un proceso complejo que requiere conocimientos | que hacia el profesor durante el desarrollo de sus
?>J utilizados para los talleres, las pruebas escritas y las previos para la construccién de las nuevas ideas (p.3). Las dictados.
= exposiciones grupales. nuevas ideas de los estudiantes sobre los temas y que surgen

Aula 3
No hay evidencias

Aula 3
En las clases de ciencias naturales se trabajaba el nivel
literal pero no se promovian los puntos de vista, las
opiniones y las posturas frente a un tema dado.

Aula 3
No hay soporte tedrico debido a que no se trabajaba en la
construccidn de opinién sobre los temas, sino que se
aceptaban tal cual venian en los textos de ciencias naturales.

Aula 3
El nivel critico no era conocido por la docente, no
habia propuesta para llevar un tema a la vida
cotidiana y dar opiniones sobre este.




TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DOCENTE

8.2. Andlisis de resultados después

183

literal, inferencial y critico de lectura.

lectores™.

Tabla 15
Analisis de resultados de las transformaciones de las practicas docentes después de la implementacion del enfoque Ensefianza para la Comprension, EpC, para fortalecer la competencia comunicativa desde la lectura de los estudiantes por parte de los docentes investigadores desde la dimension ensefianza.
[
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< | 9
©1a
Aula 1 Aulal Aula 1 Aula 1
Ejemplo de una planeacion por EpC. Fotografia FM5. A partir del afio 2017, el docente investigador utiliza los objetos virtuales de Gbmez propone abordar la planeacion a partir del analisis didactico en el cual se entregaran Las planeaciones estan soportadas en referentes tedricos (Gomez, P. (2005) y Blythe, T. (1999) por
aprendizaje del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ubicados en el “herramientas que le permitiran al profesor abordar la planificacion...teniendo en cuenta la especificidad | ejemplo) que permiten realizar el analisis de la ensefianza previo a la implementacion y evaluacion. Las
Comunidad de aprendizaje para las planeaciones de Edusitio llamado Contenidos para Aprender; ademas utiliza como herramienta | del mismo. Con ellas, el profesor podré concretar (y diferenciar) los objetivos, el contenido, la planeaciones dejaron de ser un “formato” estandarizado para convertirse en un verdadero analisis didactico
matematicas. Fotografia FM6. para la planeacion, el analisis didactico propuesto por Pedro Gomez (2005), el metodologia y la evaluacion de cada tema en su planificacion” (2005, p.6). del docente.
enfoque EpC por Tina Blythe (1999) y las rutinas de pensamiento de Ritchhart, | De la misma manera, Gdmez (2005), establece que el profesor debe aproximar su programacién anual
R. et al (2014). Es asi como el docente investigador plantea los propdsitos y desde un nivel de planificacion local soportado en cuatro analisis a saber: analisis cognitivo, andlisis de Cuando el docente soporta sus planeaciones en estos referentes, admite inconscientemente una
objetivos de la clase, selecciona los aprendizajes a abordar y disefia aquellas contenido, analisis de instruccion y analisis de actuacion. (p.6) transformacion en su rol de educador; y esto es muy cierto puesto que, al iniciar las clases basadas en una
actividades que permitan alcanzar la comprension de los estudiantes. planeacion previa, se percibe cdmo las précticas de aula comienzan a transformar tanto la motivacién de
los estudiantes como el desarrollo de cada actividad.
Por lo anterior, cada planeacidn tiene en cuenta el enfoque EpC, Blythe, T. (1999), las rutinas de
pensamiento, Ritchhart, R. et al (2014) y el andlisis didactico, Gomez, P. (2005).
Por otro lado, las planeaciones se realizan de manera grupal en reuniones de area previamente acordadas y
avaladas por la Institucion Educativa (comunidades de aprendizaje). Alli, los docentes buscan, en comdn
acuerdo, aquellos aprendizajes que serdn objeto de estudio para su posterior ensefianza.
Aula 2 Aula 2 Aula 2 Aula 2
Un ejemplo de planeacién de 2017, FCS7, demuestra que | Ahora, el docente desarrolla sus planeaciones a partir de los documentos de Para la planeacion, se tiene en cuenta los intereses de los estudiantes que ahora son fundamentales en el | El docente elabora su planeacion bajo el enfoque de la Ensefianza para la Comprensién (Blythe, T., 1999),
el docente desarrolla sus clases bajo el enfoque de la EpC | referencia emanados por el Ministerio de Educacion Nacional: Lineamientos desarrollo del proceso de ensefianza por parte del docente, de acuerdo con lo expresado por Bolivar con base en los estandares basicos de competencias, derechos basicos de aprendizaje y mallas de
S |Y de acuerdo al contexto de la Institucion Educativa. curriculares, estandares basicos de competencias, derechos basicos de (2005, p. 7): “El Conocimiento Didactico de Contenido integra...conocimiento de la comprension de los | aprendizaje.
S aprendizaje y mallas de aprendizaje, ademas tiene en cuenta el enfoque alumnos: modo cémo los alumnos comprenden un tépico disciplinar, sus posibles malentendidos y grado | Asi mismo, las metas de comprensién, también explicadas por Blythe, T. (1999), se formulan de acuerdo a
§ pedagdgico de la Ensefianza para la Comprension donde las metas se construyen | de dificultad...”. la informacion de los anteriores documentos de referencia y orientadas hacia la competencia comunicativa
ks con bhase a los mencionados derechos y los desempefios estan constituidas por las desde la lectura en sus tres niveles.
o denominadas rutinas de pensamiento. De igual manera, el contexto de los estudiantes es importante en la planeacion de las clases porque durante
También el docente elabora las planeaciones a partir del contexto de la la orientacion de los temas, el docente relaciona el entorno de la Institucion Educativa con los contenidos
Institucion Educativa y los intereses de los estudiantes. del area.
Aula 3 Aula 3 Aula 3 Aula 3
Fotografia FQ9: planeacion de clase por EpC A partir del afio 2017, se planea con base en el modelo pedagdgico social- Ortiz, D. (2015), sobre el modelo pedagdgico social-constructivista, afirma: La docente planea bajo el modelo social, al fomentar la interaccion entre los estudiantes y hacer actividades
constructivista segun lo que dice el PEI, mediante el enfoque EpC, que atiende a | El aprendizaje se trata de un proceso de desarrollo de habilidades cognitivas y afectivas, alcanzadas en | grupales.
los documentos de referencia, como son los estandares basicos de competencias | ciertos niveles de maduracion. Este proceso implica la asimilacion y acomodacion lograda por el sujeto,
y los derechos bésicos de aprendizaje. con respecto a la informacion que percibe. Se espera que esta informacion sea lo mas significativa Ademaés, el modelo constructivista se verifica al implementar el enfoque de la Ensefianza para la
posible, para que pueda ser aprendida. Este proceso se realiza en interaccion con los demas sujetos Comprension, segun Blythe, T. (2002), porque el rol de la docente se ha modificado para darle mas
Estos documentos de referencia son la base para formular las metas de participantes, ya sean compafieros y docentes, para alcanzar un cambio que conduzca a una mejor importancia a los estudiantes.
comprension de acuerdo al contexto y los intereses de los estudiantes. adaptacion al medio. (p. 8). Ahora, la memoria no es lo Gnico que se trabaja, existe el interés por el
desarrollo de las habilidades de pensamiento y de la comunicacion, donde el estudiante pueda Del mismo modo, para formular las metas de comprension, se usa la informacion de los documentos de
De igual manera, se hizo énfasis en la lectura en sus diversas presentaciones, manifestarse de distintas maneras, ya sea individual o en grupos de trabajo. referencia, tales como los estandares basicos de competencia y los derechos basicos de aprendizaje,
desde textos, tablas, graficas y ecuaciones. orientada hacia la competencia comunicativa desde la lectura en sus tres niveles.
Por otra parte, en el marco de la EpC, Flore, E. y Leymonié, J. (2007), expresan:
Asi mismo, las rutinas de pensamiento que se emplearon fueron escogidas de tal | “La planificacion esta pensada para brindar al estudiante la posibilidad de volver varias veces durante | Por su parte, el contexto de los estudiantes es importante en la planeacién de las clases porque durante la
manera que se evidenciaran el nivel de lectura literal, inferencial y critico. el curso sobre los mismos conceptos, al profundizar en su comprension, en el entendido de que la implementacion, la docente puede relacionar los contenidos del &rea con la realidad circundante.
comprension es un proceso gradual. Uno de los aspectos que favorece este aspecto es incorporar al aula
@ una gran variedad de recursos, siendo el libro de texto, solo uno de los posibles” (p. 10). De acuerdo con
= esto, no basta con la memoria, es necesario la comprension, la lectura, el volver sobre lo trabajado para
S poder entender lo que se quiere aprender.
0 Aula 1 Aulal Aulal Aula 1
8 Ejemplo de una rutina de pensamiento utilizada en la La implementacion de las clases inicia con rutinas de pensamiento que permiten | Los estandares basicos de competencias emanados por el MEN (2006), afirman que los estudiantes deben | El docente debe implementar en su accion, actividades que promuevan aprendizajes matematicos
8 implementacion de una clase. Fotografia FM7. hacer visible lo que piensan los estudiantes; ademas, son direccionadas por desenvolverse en ambientes de aprendizaje con situaciones problémicas que estimulen la comprensiony | significativos en los estudiantes; debe propiciar ambientes favorables donde éste sea capaz de realizar
‘e diversas actividades que facilitan la comprensién de los aprendizajes. el aprendizaje significativo para que puedan llevar a la accidn sus conocimientos. (p.49). Estos ambientes | tareas que le permitan comprender “aquello” que es susceptible de ensefiar.
o Rutina de pensamiento Veo, pienso, me pregunto de un Tareas como leer un texto matematico en su diversidad tipoldgica, se convierten | se propician con la incorporacion de tareas en la actividad matematica; por ejemplo, la lectura de textos | Por ejemplo, a través de la construccion de objetos concretos que le permitan representar conceptos
estudiante de 11° grado afio 2017. Fotografia FM8 en eje central de la accion y a su vez permiten mejorar la competencia matematicos en diversos registros semidticos. Lee (2006) hace referencia a estos registros al declarar que | matematicos, el estudiante tendra la posibilidad de construir cognitivamente dicho concepto; esto se
comunicativa de los estudiantes. son “una forma concreta de utilizar simbolos, un vocabulario especializado, precision en los términos, garantiza si el docente es consciente que el educando diferencia el objeto matematico de su representacion
Ahora, los niveles de lectura hacen parte de la clase de matematicas y se estructuras gramaticas, formalidad e impersonalidad que resulta en modos de expresion que son como se muestra en la fotografia FM9. Asimismo, la resolucion de problemas posibilita el desarrollo de
potencian a traves de cuestionamientos continuos por parte de los estudiantes y | evidentemente matematicos” (p.35). Por su parte, situaciones ambientadas con problemas, permiten el | destrezas en el estudiante que permiten la organizacion de sus conocimientos de manera novedosa.
del docente. Por tanto, la actividad matematica se fundamenta en las desarrollo de destrezas en los estudiantes. Para santos Trigo (1996), los problemas son situaciones
diversidades tipoldgicas, asi como el uso de los diferentes registros semioticos compuestas por un interés de resolverlo, una solucién no inmediata, diversidad de caminos y soluciones.
que permiten la comprensién de un objeto matematico. (p.35-36).
Ademas de la lectura, el estudiante construye su propio conocimiento de los
conceptos matematicos a través de elaboraciones concretas de objetos que
representen correctamente dichos conceptos. Por su parte, el aprendizaje
estratégico se potencia en las clases de matematicas cuando se motiva a los
estudiantes en el uso de destrezas que le permitan resolver problemas en
contextos de la matematica y fuera de ella.
Aula 2 Aula 2 Aula 2 Aula 2
Esta fotografia, FCS8, muestra a un grupo de estudiantes | Ahora, las implementaciones de las clases se basan en el desarrollo de las rutinas | La implementacion de la planeacion se basa en el desarrollo de las rutinas de pensamiento, donde los La utilizacion de las rutinas de pensamiento para el desarrollo de las clases consiste generalmente en que
§ | al realizar la rutina de pensamiento Oracion-Frase-Palabra. | de pensamiento de Ritchhart, R., Church, K. y Morrison, K. (2014) y también en | estudiantes a través de la expresion de sus ideas asumen un rol importante dentro de las clases, esto se da | los estudiantes trabajan en grupo y al final elaboran un producto bajo la orientacion o tutoria del docente.
'g las técnicas didécticas del Manual de la Fundacién AUTAPO (2009), como por la necesidad de transformar la practica docente para mejorar la competencia comunicativa desde la En este sentido, se cambi6 el eje central del proceso educativo, ahora es el estudiante con sus inquietudes e
= desempefios de comprensidn, estos desempefios tienen como metas las de lectura, Aisenberg (2005, p. 23): explica esta situacion de la siguiente manera: “en la enseflanza de las ideas. El uso de estas rutinas de pensamiento constituye los desempefios de comprension formulados por el
g explorar, sintetizar y profundizar las ideas de los estudiantes respecto a los ciencias sociales, tenemos el desafio de afrontar una tensién que se genera entre, por un lado, la docente en el marco de la EpC (Blythe, T., 1999); es decir, las actividades que se realizan para explorar,
k] materiales de lectura, y de esta forma hacen visible su pensamiento. necesidad de orientar la interpretacion de los textos en funcién de los contenidos a ensefiar y, por otro sintetizar y profundizar los temas se desarrollan a partir de la lectura que se hace mediante las rutinas de
g— Al hacerse visible el pensamiento de los estudiantes, se fortalecen los niveles lado, el espacio de libertad que es preciso otorgar a los alumnos para que pue dan “funcionar” como pensamiento que tienen esas finalidades.

Al trabajar rutinas de pensamiento desde los tres desempefios, se fortalecian los niveles de lectura porque
cada actividad los abordaba de forma general.

Aula 3
Fotografia FQ10: implementacion de una clase con la
rutina de pensamiento “Generar, clasificar, conectar,
elaborar esquemas mentales”.

Fotografia FQ11: La docente explica a los estudiantes la
forma de trabajar.

Fotografia FQ12: Los estudiantes realizan la lectura
asignada.

Fotografia FQ13: Esquemas mentales elaborados por los
estudiantes.

Fotografia FQ14: Socializacion de los esquemas mentales,
elaborados por los estudiantes de 11° grado.

Aula 3
Durante la implementacion de esta nueva planeacion, la docente debia prever los
recursos, momentos, tiempos, metas, pero sobre todo los desempefios, para
poder evidenciar que exista comprension.

Todas las implementaciones se hacian en varios dias, se contaba con tres horas
de 55 minutos cada una, separadas durante la semana, esto se hacia paso a paso,
por ejemplo, en la primera hora se hacia explicacion de lo que se iba a hacer, con
qué recursos, y como, luego se entregaba la lectura, se organizaban los grupos de
trabajo y podia hacerse una rutina de entrada. En la segunda hora se hacia otra
parte de lo planeado y asi sucesivamente hasta terminar el plan de clase, tal
como lo muestra la figura FQ9.

Aula 3
Con respecto a la implementacién de unidades por EpC, se encuentra que Blythe, T. (2002), afirma “La
finalidad del enfoque Ensefianza para la Comprension, es poder llevar a cabo una diversidad de
acciones o desempefios que demuestren que uno entiende el tépico y al mismo tiempo lo amplia, y ser
capaz de asimilar un conocimiento y utilizarlo de una forma innovadora.” (p.40). De acuerdo con esto, el
trabajo del docente se ve enriquecido con la variedad de pasos que se implementan al usar las rutinas de
pensamiento, y son estos pasos los que permiten que los estudiantes logren la comprensién del tema en
sus diversos estilos y ritmos de aprendizaje, esto es importante porque se abre un abanico de
posibilidades tanto para ensefiar como para aprender.

Segun Ritchhart, R., Church, M. y Morrison, K. (2014), “Las rutinas son procedimientos que se utilizan
reiteradamente para lograr hacer visible el pensamiento y apoyar el desarrollo de la comprension de los
estudiantes. Se pueden ver desde tres perspectivas: como herramientas que promueven el pensamiento,
como estructuras disefiadas para apoyarlo y como patrones de comportamiento para alcanzar fines
especificos” (p.85).

En este sentido, el pensamiento se visibiliza cuando los estudiantes hablan ente ellos, analizan, explican,
preguntan, responden, brindan otros puntos de vista y enriquecen los conocimientos que se tienen con
antelacion.

Aula 3
La docente implementa en sus clases el enfoque EpC de Blythe, T. (2002), al promover entre los
estudiantes diversas acciones que faciliten la comprension de los temas que se traten.

Asi mismo, las rutinas de pensamiento planteadas por Ritcchart, R. et al (2014), en las que los estudiantes
trabajan en grupo, discuten, analizan, y al final elaboran un producto para socializar, en donde se
evidenciaban las comprensiones de los temas abordados, estas actividades podian ser trabajos escritos,
ensayos, muestra de experimentos, mapas mentales, mapas conceptuales, carteleras y exposiciones, donde
todos los estudiantes debian participar con el fin de visibilizar su pensamiento.
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Fotografia FQ17: formato de autoevaluacion para los
estudiantes.

transparentes, dentro del marco de la EpC (1998-1999)

durante todo el tiempo de la ensefianza, por ser continuo debe llevar una retroalimentacion de manera
constante con la cual se permite que el estudiante mejore en su aprendizaje.

Blythe, T. (1998), define a la evaluacion diagnostica continua como “el proceso de brindar respuestas
claras a los desempefios de comprension de los alumnos, de modo tal que les permita mejorar sus
proximos desempeios”. (p. 108)

Perkins, D. y Blythe, T. (1999), explican dentro del marco de la Ensefianza para la Comprension, que
“Para aprender y para comprender, los estudiantes necesitan criterios, retroalimentacion y
oportunidades para reflexionar desde el inicio y a lo largo de cualquier secuencia de instruccion. A este
proceso lo llamamos "Valoracién Continua". Los momentos de valoracién pueden dar lugar a una
retroalimentacion por parte del profesor, del grupo de pares, o0 a la auto evaluacion de los mismos
estudiantes”. (Item 4).

Entonces, ahora, los estudiantes saben con anticipacién que se les va a evaluar y con qué criterios, a la
vez que pueden mejorar en los errores. Al utilizar una lista de chequeo o una rabrica para evaluar, los
estudiantes saben con certeza que deben presentar y como deben hacerlo. Por tanto, al hacer las
correcciones y retroalimentaciones ellos hacen reajustes sobre el proceso, hasta alcanzar la meta.

8| s
5|8
2 § R Instrumentos Descripcién Teoria Anadlisis del resultado
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© | &
Aula 1 Aulal Aula 1l Aula 1
Trabajo elaborado por estudiantes de 10° grado 2017. Toda implementacion de una clase esté sujeta a un producto final; para la entrega | Se considera la valoracidn diagnéstica continua como un aspecto fundamental del proceso de aprendizaje | La evaluacién debe ser concebida como una reflexion sistematica y continua que permite a los estudiantes
Fotografia FM9. de éste, se proporciona previamente a los estudiantes una rabrica que le permita | que debe contribuir significativamente al mismo, e integrar el desempefio y la realimentacién durante el | desarrollar sus habilidades y reconocer sus dificultades para poder mejorarlas y fortalecerlas. Es asi como a
entregar un producto de calidad, el cual serd evaluado tanto por el docente como | proceso de comprensién de un tépico; aquella que permite identificar las comprensiones que han partir del afio 2017, se implementan las rubricas de evaluacidn propuestas por Torres, J. y Perera, V.
Trabajo elaborado por estudiantes de 11° grado 2017. por sus compafieros. Segun lo anterior, el proceso evaluativo se implementa alcanzado y cdmo proceder en la ensefianza y aprendizajes posteriores. Castillo, M. asi lo refiere al (2010), donde los estudiantes conocen de antemano los criterios a tener en cuenta durante el desarrollo de
Fotografia FM10 desde el inicio de la clase, con las rutinas de pensamiento, y se proyecta afirmar que “es esa retroalimentacion que hacen el profesor, los compafieros, otras personas externas al las actividades y sus posibles niveles de alcanzarlas, esto hace que los objetivos propuestos para la clase se
continuamente en el desarrollo de la misma. Cabe anotar aqui, la continua proceso y el mismo alumno, del trabajo que esta realizando, con el fin de que mejore cada vez mas la cumplan segun lo planeado. Asimismo, se considera pertinente abordar la evaluacion desde una perspectiva
realimentacion durante la elaboracion del producto. comprension” (2012, p. 37). Como caracteristicas importantes de la valoracion continua se encuentran: de Ensefianza para la Comprension: Blythe, T. (2002), la valoracion diagndstica continua.
generar las oportunidades durante la unidad para valorar el desarrollo de la comprensién por parte de los
estudiantes, utilizar las metas de comprension para generar los criterios para el desempefio de los
estudiantes y proporcionar oportunidades: autoevaluacién, valoracién entre pares y del docente acerca del
trabajo de los estudiantes.
Aula 2 Aula 2 Aula 2 Aula 2
Esta fotografia, FCS9, muestra una cartelera hecha por Ahora, el profesor realiza las evaluaciones de los estudiantes mediante La realimentacidn por parte del docente, integrado al analisis del desempefio de los estudiantes La evaluacion de los estudiantes se realiza bajo criterios claros, concertados y pablicos, mediante el
estudiantes en el marco del proceso de evaluacion, se actividades que permitan evidenciar que ellos han comprendido los temas de contribuyen al desarrollo de la comprensién en los estudiantes, de acuerdo con Blythe, T. (2002) quien lo | desarrollo de trabajos grupales y colaborativos que cuentan con la retroalimentacion continua por parte del
evidencia que se tiene en cuenta el contexto para abordar | acuerdo a las metas de las planeaciones, estas actividades se hacen en grupo y explica de la siguiente manera: “La evaluacion diagnostica continua es el proceso de brindar respuestas docente, ademas de la orientacion del proceso mediante las rubricas (Castillo, M. 2017) que le facilitan a
los temas. con retroalimentacién continua del docente, quien los acompafia en el desarrollo | claras a los desempefios de comprension de los alumnos, de modo que les permita mejorar sus proximos | los estudiantes el desarrollo de los desempefios de comprension constituidas por las rutinas de pensamiento
del proceso. Ademas, se implementan la autoevaluacién y la coevaluacién entre | desempefios” (p.108). La evaluacion también se fundamenta en las rabricas elaboradas para esa finalidad |y las técnicas didacticas, sustentadas por Ritchhart, R et al (2014) y el Manual de la Fundacién AUTAPO
La fotografia, FCS10, muestra la rubrica para calificar una | los estudiantes. (Castillo, M. 2017), que les permiten a los estudiantes orientar el desarrollo de sus comprensiones. (2009) respectivamente. Ahora lo importante en la evaluacién es que los estudiantes puedan articular el
cartelera elaborada por estudiantes de 9° B. contexto de la Institucion Educativa con los temas del area de Ciencias Sociales.
En esta fotografia, FCS11, el docente entrega a los
estudiantes fotocopias de un texto para el desarrollo de la
g rutina de pensamiento Palabra-Frase-Oracién.
g | § ||Aula3 Aula 3 Aula 3 Aula 3
8 'g Fotografia FQ15: segmento de la planeacién donde se La evaluacién ahora es formativa segin el MEN (2009). Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en el decreto 1290 del 2009, citado por Mesa, M. (2013) La La docente realiza el proceso de evaluacién de manera permanente, al hacer retroalimentacién cada vez que
< | = |plasma laevaluacion. evaluacion es un proceso complejo y continuo de valoracidn de las situaciones pedagdgicas y sus es necesario y al atender las metas y los desempefios de comprension
= S Ademads, es un proceso con retroalimentacion permanente, que puede hacerse de | resultados. Forma parte intrinseca de los procesos de ensefianza y en los procesos de aprendizaje y su
8 | W |Fotografia FQ16: deja ver la coevaluacion, mediante una | manera oral, escrita, formal, informal, por coevaluacion, heteroevaluacion, funcién es la de proporcionar la comprension de estos procesos para orientar la toma de decisiones que | Por su parte, los estudiantes no se sienten presionados por una nota o por aprenderse las cosas de memoria
a rabrica. autoevaluacion, al usar rdbrica, matriz o lista de chequeo, con criterios clarosy | posibiliten su mejoramiento. (p.49). En este sentido, se entiende que, por ser un proceso, se lleva a cabo | para un examen, ellos saben lo que se les evalda, por eso se esmeran en hacerlo de la mejor forma'y

corregir en la marcha, también, muestran interés por las actividades, porque son grupales y tienen libertad
para la discusion y el acuerdo.

Los criterios de evaluacion le dan a este proceso la transparencia y el conocimiento de lo que realmente
debe evaluarse.

La retroalimentacidn permite corregir y brinda las oportunidades al estudiante mejorar en su proceso de
aprendizaje.

Con la autoevaluacion, los estudiantes, son capaces de hacer introspeccion sincera para cada uno de los
aspectos que se evallan.
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Tabla 16
Analisis de resultados de las transformaciones de las practicas docentes después de la implementacion del enfoque Ensefianza para la Comprension, EpC, para fortalecer la competencia comunicativa desde la lectura de los estudiantes por parte de los docentes investigadores desde la dimension aprendizaje.

&

(1] —

N S

083 2 Instrumentos Descripcion Teoria Anélisis del resultado

£ 3

O | 3
[%2]

Aula 1l Aula 1 Aula 1 Aula 1
Lectura de imagenes en una clase | El docente investigador propone variadas actividades que Para Ramirez, A. (2009), “el estudiante siempre debe utilizar un lenguaje adecuado que sea entendible por los otros En la educacion, la comunicacion se da desde el momento mismo de ingreso del docente al aula de clases (palabras, gestos y

” de matematicas grado 10°, permiten potenciar la lectura en el aula de matematicas. Es (sus comparieros y el profesor) deben saber usar el lenguaje matematico correcto tanto a nivel escrito como oral”. miradas). El docente debe proponer actividades con intencién comunicativa, para permitir la interaccién tanto docente —
1]
-% Fotografia FM11. asi como los estudiantes realizan lecturas de los diversos (p.63). Aqui es vital la comunicacién matematica tanto del docente como de los estudiantes porque de lo contrario se | estudiante como estudiante-estudiante, durante el desarrollo de sus clases. Asimismo, se debe pensar en estrategias que le
QE, Lectura de caricaturas en registros semidticos. Asimismo, con éstas se promueve el uso | obstaculiza la comprension. permitan al estudiante el uso de diferentes lenguajes (representar los objetos matematicos, explicar procedimientos, argumentar
-
< L . — L - . . . . . . . , . N .
S matematicas grado 11°. del lenguaje ordinario, oral y escrito, simbolos especificos, Godino, J. D. (2010), afirma “la complejidad del problema semantico del lenguaje matematico se incrementa por la y demostrar) y aporten simultdneamente a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Si se potencia el desarrollo de la
< - o - - - - Ly -y - . st - - - - - - - - - - -
o Fotografia FM12. representaciones gréaficas, objetos materiales, entre otros. variedad de registros semioticos utilizados en la actividad matematica (uso del lenguaje ordinario, oral y escrito, competencia comunicativa dentro del aula de clases, se contribuye al desarrollo conjunto del discurso y de la escritura y se
|-
g simbolos especificos, representaciones graficas, objetos materiales, etc.)”. (p.4). Todo lo anterior, apunta a la evidencia asi el aprendizaje. Por otra parte, los productos generados a partir de las actividades disefiadas con intensién
(D)
- comunicativa, ayudaran a generar evidencias del proceso y en caso de encontrar dificultades, le permitiran al docente tomar

Competencia comunicativa desde la lectura

motivacién del docente para que sus estudiantes se interesen no solo por el “significado de los objetos lingliisticos
matematicos, sino también los diversos "objetos matematicos" (situaciones-problemas, procedimientos, conceptos,

proposiciones, argumentaciones, teorias, etc.)”. (p.4).

decisiones oportunas de accion.

Lectura en ciencias sociales

Aula 2

Esta fotografia, FCS12, muestra
una actividad de lectura en el
desarrollo de la rutina de
pensamiento Palabra-Frase-
Oracion.

Esta fotografia, FCS13, muestra
una actividad de lectura en el
desarrollo de la rutina de
pensamiento Ver-Pensar-

Preguntarse.

Aula 2

Ahora, el desarrollo de actividades de lectura que orienta el
docente permite que los estudiantes accedan al conocimiento
mediante el andlisis de su propio contexto y de otros
diferentes a través de materiales como textos, imagenes,
dibujos, mapas, graficas y cuadros que se trabajan mediante
las rutinas de pensamiento.

Estas rutinas de pensamiento constituyen los desempefios de
comprension, dentro del enfoque pedagdgico de la EpC, y
tienen como finalidad que los estudiantes puedan visibilizar
sus ideas sobre los temas, y asi fortalecer los niveles literal,

inferencial y critico de lectura.

Aula 2

La visibilizacién del pensamiento de los estudiantes ha tomado relevancia en la préctica docente, por eso las metas de
comprension que elabora el profesor se orientan hacia el fortalecimiento de los niveles de lectura para que los
estudiantes puedan expresar sus ideas mediante las rutinas que se fundamentan en el trabajo con diferentes textos, de
acuerdo con Wojtiuk (2014, p. 25), quien lo afirma de esta forma: “Los saberes de las Ciencias Sociales, en su gran
mayoria, se construyen y expresan en textos; los alumnos se aproximan a esos saberes por medio de textos que

refieren a la vida social. Por tanto, la lectura es la practica del lenguaje privilegiada para acceder a ellos”.

Aula 2

Los aprendizajes de los estudiantes se manifiestan a través de la expresion verbal y escrita de sus pensamientos donde se
demuestra el desarrollo de la comprension sobre las tematicas, que se logran mediante la aplicacion de las denominadas rutinas
de pensamiento que exploran, organizan, sintetizan y profundizan las ideas y conocimientos de los alumnos relacionandolos con

los contenidos.

Lectura en ciencias naturales

Fotografia FQ18: lectura sobre la

coca cola.

Fotografia FQ19: lectura Buceo y

las leyes de los gases.

Fotografia FQ20: lectura sobre las

pilas.

Para empezar a trabajar la lectura, se seleccionaron algunos
textos de ciencias naturales relacionadas con la vida cotidiana

gue no se habian abordado anteriormente.

Algunas de estas lecturas se hicieron de manera individual y
otras de forma grupal para fomentar el desarrollo de
habilidades de pensamiento como lo explican Alba, Casas y
Novoa, (2009).

Marina, A. (2006), dice “La lectura posibilita plantearse preguntas y acceder a formas de explicar distintas de las que
se generan desde el llamado sentido comun”. (p. 2). Por eso, las concepciones y creencias que tienen los estudiantes se

modifican al despejar las dudas que tienen en sus preconceptos.

Para Alba, G., Casas, G. y Novoa, M. (2009), “cl aprendizaje significativo y la comprension de los textos es el primer
paso para que los alumnos entiendan, relacionen, asimilen y recuerden los conceptos especificos de cada area”
(p.176).

De acuerdo con esto, las habilidades de pensamiento se fortalecen con el habito de la lectura.

Marba, A., Marquez, C. y Sanmarti, N. (2009), dicen “entender la lectura como un proceso mas complejo que la sola
descodificacidn implica que desde cada una de las materias deberiamos ensefiar a leer para conseguir que una amplia
mayoria del alumnado sea capaz de entender a partir de un texto”. (p.8).

Por tanto, no se trata solo de leer por leer, sino que se trata de la comprensién de los textos, lo cual implica un cambio

en los habitos lectores, y en el pensamiento.

Los estudiantes evidencian su aprendizaje al manifestar sus pensamientos a través de la expresion verbal y escrita, demuestran
la comprension sobre las tematicas, mediante la aplicacién de las rutinas de pensamiento al conectan ideas, indagar, organizar,

sintetizar y profundizar las ideas relacionidndolas con los contenidos.

Antes se pensaba que esas lecturas quitaban tiempo y que eran innecesarias, lo que negaba la posibilidad a los estudiantes de

mirar los fenémenos naturales desde otros puntos de vista.

Con la lectura se crea una exigencia de salir de lo superficial, para dar paso a muchas preguntas, incluso mas ocurrentes que las
del mismo docente, pero es él quien crea las oportunidades para los estudiantes al explicarlo y ponerlo en préctica.

En este sentido, entender, relacionar, asimilar y recordar conceptos es importante para la comprension de temas en ciencias
naturales y con otras éreas.

Se muestra una transformacion en el docente al comprender esta importancia y llevarla a sus estudiantes lo cual antes no se
hacia.

Es por eso que, se debe entender que la lectura es transversal, que en ciencias naturales confluyen otras areas como

matematicas, lenguaje, sociales entre otras que enriquecen el proceso integral para la comprension de temas
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Tabla 17
Andlisis de los resultados obtenidos desde la dimensién de aprendizaje por el grupo investigador
8
g | s
o) =] Ly ;
> 2 Resultados (antes) Analisis de resultados (después)
= o
O | 3
[%2]
La competencia comunicativa estaba presente | Basados en el enfoque EpC, se implementan tareas
o en las clases de matematicas debido a las gue permiten mejorar la competencia comunicativa en
8 actividades que propone el docente; sin los estudiantes. De ahi que las actividades de
‘g embargo, éstas permanecian aisladas y poco comprension exijan le exijan ir mas alla de un
& aportaban al desarrollo de dicha competencia. | aprendizaje de informacion; les posibilita explicar,
g En la clase de matematicas, a pesar de que se | ejemplificar, aplicar, justificar, comparar,
c hablaba en términos matematicos, no se contextualizar y generalizar. Estas estimulan o
pust alcanzaban a abordar la diversidad de lenguaje | construyen comprensiones profundas y ayudan a
§ que les permitiese a los estudiantes comprender | ahondar en busca de informacion, reconfigurar,
o un objeto matematico. ampliar y aplicar los conocimientos incorporados, con
- el fin de reconstruirlos y producir nuevos
conocimientos.
La lectura en Ciencias Sociales se orientaba, de | La lectura en Ciencias Sociales se desarrolla dentro de
2 tal manera que los estudiantes debian leer o las rutinas de pensamiento, donde resulta importante
S escuchar para asimilar las interpretaciones del | la expresidn verbal y escrita de las ideas de los
o, | docente sobre los textos, las actividades del estudiantes respecto a los textos seleccionados por el
o < |profesor no se tenian en cuenta los documentos | docente. Estos textos se relacionan con el contexto de
o S |de referencia emanados por el Ministerio de los estudiantes y su utilizacion es acorde con lo
5 | Educacion Nacional con respecto a la lectura estipulado por los documentos de referencia del
§ que explicaban como dirigir este proceso. Ministerio de Educacion Nacional.
-

Competencia comunicativa desde la lectura

Lectura en ciencias naturales

Antes, en clase de ciencias naturales la lectura
se manejaba desde fuera del aula, es decir, la
docente dejaba una consulta para la casa, cuyo
objetivo era que los estudiantes debian leer
para poder responder las preguntas planteadas.

Aunque en las planeaciones se escribian los
estandares basicos de competencia, no tenian
relacion con el ejercicio de leer lecturas propias
del &rea.

Algunos estudiantes hacian la consulta, otros se
copiaban.

Durante la socializacion, los estudiantes
respondian los interrogantes y la docente
escribia en el tablero para que todos tuvieran la
misma informacion, pero sdlo se manejaba el
nivel literal por el desconocimiento por parte
de la docente de los indicadores de logros
(1996), vy los estandares basicos de
competencias (2006), emanados por el MEN,
gue estipulan el trabajo desde la lectura.

Ahora, en ciencias naturales, con la lectura se crea una
exigencia de salir de lo superficial, para dar paso a
muchas preguntas, incluso mas ocurrentes que las del
mismo docente, pero es este quien crea las
oportunidades para los estudiantes al explicarlo y
ponerlo en préctica.

En este sentido, entender, relacionar, asimilar y
recordar conceptos es importante para la comprensién
de temas en ciencias naturales y con otras areas.

Se muestra una transformacion en el docente al
comprender esta importancia y llevarla a sus
estudiantes lo cual antes no se hacia.

Es por eso que, se debe entender que la lectura es
transversal, que en ciencias naturales confluyen otras
areas como matematicas, lenguaje, sociales entre otras
que enriquecen el proceso integral para la
comprension de temas.
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Tabla 18
Andlisis de los resultados obtenidos desde la dimension del pensamiento del grupo investigador
3
N g
q% £ Resultados (antes) Analisis de resultados (después)
b= o
O |5
(2]
Antes, en este nivel, los docentes realizaban preguntas que comenzaban Ahora, al tener como base a Atoc, P. (2012), se enriquecio este nivel al hacer
con qué es...? dichas respuestas se conseguian de manera literal en las preguntas y respuestas en la diversidad de este nivel de lectura.
lecturas que se hacian, esto no implicaba mas que un esfuerzo sélo por Tanto los docentes como los estudiantes, comprenden que este nivel se puede
_ | leer, pero no por pensar, de modo que los estudiantes seguian en la aplicar desde un texto narrativo hasta textos discontinuos, graficas y
g memoria y repeticién de conceptos, por tanto, no habia construccion de esquemas, lo que permitid, ademas, tener mayor capacidad de observacién en
£ | nada. los diversos textos que se presentaban en clase.
T El nivel literal de lectura era el nico que trabajaban los docentes en las
S | clases porque se ajustaban a la finalidad de la repeticion o memorizacion El nivel literal de lectura se ha fortalecido entre los estudiantes porque se
de los temas por parte de los estudiantes, lo importante para el docente, tienen en cuenta las interpretaciones que hacen los alumnos de los textos, ellos
aunque la interpretacion de los textos no resultara fundamental. mediante la exploracion de los materiales logran describir las ideas
fundamentales de los temas y expresarlo de manera verbal o escrita durante el
desarrollo de las rutinas de pensamiento orientadas por los docentes.
Antes, por desconocimiento de los docentes, este nivel no se trabajaba. Ahora los docentes investigadores, al comprender este nivel, pueden ensefiarlo
Quizas se hacia sin intencionalidad, con esporadicas situaciones en un de mejor manera y orientar los planes de clase a través del enfoque EpC y las
© taller, pero sin tener comprensién de lo que se hacia. rutinas de pensamiento hacia el fortalecimiento del mismo.
g —= | Lasactividades que desarrollaban los estudiantes no implicaban que éstos | Los estudiantes, por su parte, también hacen analisis de las situaciones
2 | 'S |relacionaran las ideas fundamentales de los textos con las de otros presentadas desde otras perspectivas, para aumentar su nivel deductivo al
3 L | materiales, pocas veces se indagaban por las causas y consecuencias de las | hacer uso de sus pensamientos y preconceptos.
& | € |situaciones presentadas en los textos, solo interesaba la descripcion de los
g = contenidos. El desarrollo del nivel inferencial de lectura ya es importante para los
Zz |2 docentes en las actividades porque los estudiantes organizan y sintetizan las
< ideas fundamentales de los textos, pueden expresarlas verbalmente o por
escrito lo que han comprendido durante las clases y ademas pueden
relacionarlas con otros contextos, todo esto mediante el trabajo con las
diferentes rutinas de pensamiento.
Antes, las actividades de lectura que realizaban los docentes no tenian en | Ahora, los docentes y estudiantes comprenden el nivel critico, por tanto, los
cuenta el nivel critico de lectura porque la finalidad era que los estudiantes | discentes son capaces de escribir un parrafo donde dan a conocer su punto de
o | asumieran las interpretaciones de los profesores sobre los textos o lo que vista, elaboran preguntas que se salen del texto de la lectura, manejan el tema
.2 | ellos habian transcrito durante el desarrollo de los dictados. desde varias perspectivas y emiten juicios.
|-
; El nivel critico de lectura se ha fortalecido en las clases, porque a partir de la
% implementacion de las rutinas de pensamiento, los estudiantes pueden

demostrar sus interpretaciones y argumentaciones de los textos, es decir, se
tienen en cuenta sus opiniones o puntos de vista sobre los temas y logran
expresarlo de manera verbal o escrita.
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8.3.Analisis de resultados de la implementacion de los ciclos de reflexién individual y grupal

Tabla 19
Analisis de resultados desde la dimensién ensefianza de los ciclos de reflexion individual y grupal.
Ciclo reflexion Analisis desde la Ensefianza

individual y grupal

La ensefianza siempre ha estado influenciada por las creencias y concepciones de los educadores; las primeras, aquellas
verdades personales dadas por la experiencia y, las segundas son esos enfoques conceptuales que persuaden nuestro
diario actuar. La Maestria en Pedagogia Extension La Guajira de la Universidad de la Sabana, cred la oportunidad de
reflexionar sobre las concepciones y creencias del docente investigador. Es asi como a lo largo de cada uno de los
Rafael Cervantes seminarios cursados durante la maestria, se logré la transformacion de la practica del docente. La EpC permiti6 abordar
la planeacién desde otro tipo de enfoques; asimismo, el énfasis de matematicas sirvié de puente para transformar la
concepcién de planeacién e implementacidn de una clase. Por su parte, la metodologia de investigacion, a través de la
investigacion accién, despertd el espiritu investigador presente en el docente.

El interés por mejorar el proceso de ensefianza conllevé a tener en cuenta los documentos de referencia del area de
Ciencias Sociales y el contexto de los estudiantes para realizar la planeacién de los actos pedagogicos, ademas de la
preparacion y aplicacion de las rutinas de pensamiento durante las clases. Lo anterior es una respuesta, que se
materializa en cambios, a la necesidad de transformar la practica docente para mejorar la competencia comunicativa
desde la lectura, como lo explica Aisenberg (2005, p. 23): “en la ensefianza de las Ciencias Sociales, tenemos el desafio
de afrontar una tensién que se genera entre, por un lado, la necesidad de orientar la interpretacion de los textos en

Juan Gémez funcion de los contenidos a ensefiar y, por otro lado, el espacio de libertad que es preciso otorgar a los alumnos para que
puedan “funcionar” como lectores”.

La transformacién de la practica docente respecto a la ensefianza se manifiesta en que el profesor elabora su planeacién
bajo el enfoque de la Ensefianza para la Comprension, que vincula el contexto y los intereses de los estudiantes. Las
rutinas de pensamiento son importantes en la implementacion de las planeaciones, ahora lo importante en las clases es
que los estudiantes puedan expresar sus ideas y su evaluacidn se realiza bajo la compafiia del docente, quien se encuentra
planamente dispuesto a orientarlos.

A partir del analisis que se realiz6 de los resultados de las pruebas SABER, entender que si los estudiantes no tienen
buenos resultados es porque no se trabaja de frente a esos resultados, siempre se culpa a los demas, pero nunca al
docente en su propia préactica.

Asi mismo, la reflexién que se hizo sobre la planeacion dejé en evidencia la desarticulacion existente en ella, al no haber
enfoque, estrategias y herramientas que respondieran a un objetivo en comun.

Ademas, al hacer los videos y sus respectivas transcripciones quedé claro la forma tradicional y memoristica de ensefiar
y de aprender aun cuando en el PEI se dijera modelo social constructivista.

. También al ver los indices de reprobacion de la asignatura, que era de 7 a 10 estudiantes por periodo en un grupo de 35
Claudia Mendoza estudiantes, que equivale al 20-35% lo cual es un porcentaje demasiado alto, fue preocupante al no tener estrategias que
permitieran la disminucién del mismo.

Asi mismo, aprender que habia otros enfoques y otras estrategias, que daban al estudiante la importancia que este se
merece y que respondia al modelo institucional, brind6 las herramientas para hacer la transformacién de la practica
docente.

Y finalmente, darse cuenta que los niveles de lectura no se trabajaban en clase, porque no se tenia conocimiento sobre
ellos, asi como tampoco la forma de leer y de hacer preguntas sobre textos, graficas, tablas, ecuaciones y reacciones
quimicas.

La practica del grupo investigador, la hizo cambiar el andlisis de los resultados de las pruebas estandarizadas en
referencia a la competencia comunicativa desde la lectura, y los resultados del ISCE, lo que demuestra la responsabilidad
de los profesores en los bajos resultados, debido al desconocimiento de dicha competencia y los niveles de lectura.

Ciclo grupal Ademas, al realizar la reflexion sobre las propias practicas docentes, arrojé que las planeaciones no eran coherentes con
lo exigido por los documentos de referencia y el modelo pedagdgico estipulado en el Proyecto Educativo Institucional, el
cual es social-constructivismo; que la implementacion era del modelo pedagdgico tradicional al predominar la memoria
y no las habilidades de pensamiento, y que la evaluacién era tomada como calificacidn a través de actividades e
instrumentos y no como un proceso formativo permanente.
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Tabla 20
Andlisis de resultados desde la dimension aprendizaje de los ciclos de reflexion individual y grupal
Ciclo reflexion Analisis desde el Aprendizaje.

individual y grupal

Cuando el docente de matematicas desarrolla su planeacién basandose en el nivel de programacién local,
admite inconscientemente una transformacion en su rol de educador. Al dar lugar a este nivel de concrecion,
la nocién de curriculo adquiere mayor potencia como herramienta de comunicacion y critica entre los
profesores, la administracion educativa y los materiales curriculares. El profesor puede dialogar con sus
colegas més alla de la discusion tradicional sobre los contenidos; analizar, evaluar y seleccionar otras
propuestas de planificacion; y abordar los temas de los libros de texto de una manera sistematica. (Gomez,
2005, p.4).

Y esto es muy cierto pues, al iniciar las clases basadas en una planeacion previa, se percibe cémo en las
Rafael Cervantes précticas de aula se comienzan a transformar tanto la motivacion de los estudiantes como el desarrollo de
cada actividad desarrollada.

Ahora se dirigira la atencion a aquellas actividades y/o estrategias que pueden ser implementadas de tal
forma que generen y evidencien aprendizajes significativos en los estudiantes, se centra la reflexion en
aquellas que se consideran son de vital importancia en el aprendizaje de las matematicas por parte de los
estudiantes: comunicacidn, aprendizaje cooperativo, la lidica y la tarea como actividades que promueven
aprendizajes significativos en los estudiantes, no sin antes considerar que existe una muy diversa tipologia
en los aprendizajes de la matematica.

El proceso de aprendizaje de los estudiantes ha logrado mejorar durante la transformacion de la practica
docente, porque los alumnos se sienten motivados para expresar sus ideas sobre los temas que se relacionan
con su cotidianidad, esto fue posible por la implementacion de las denominadas rutinas de pensamiento que
ahora se constituyen en algo indispensable para el docente, quien las utiliza para trabajar los materiales de
lectura en sus clases y de esta manera garantiza la comprensién de los topicos.

Lo anterior es producto de la intencion de realizar unos cambios en el proceso de aprendizaje con la
finalidad de mejorar el rendimiento académico en la competencia comunicativa desde la lectura, que le dio
relevancia a la visibilizacidn del pensamiento de los estudiantes, de esta manera se podia evidenciar el
cumplimiento de los objetivos de la planeacion del docente respecto a los niveles de lectura, como lo afirma
Wojtiuk (2014, p. 25): “Los saberes de las Ciencias Sociales, en su gran mayoria, se construyen y expresan
en textos; los alumnos se aproximan a esos saberes por medio de textos que refieren a la vida social. Por
tanto, la lectura es la practica del lenguaje privilegiada para acceder a ellos”.

Juan Gémez

El cambio se dio al observar todas las falencias que tenian la practica desde la planeacién, implementacion,
evaluacion y los resultados de los estudiantes. Era necesario transformar todo y empezar a trabajar de la
mano de los discentes, escucharlos, registrar sus inquietudes, llevarles temas atractivos y de la vida real
donde pudieran relacionar su propia vivencia.

Ademas, la necesidad de crear espacios para la sana discusion, poder cambiar falsas creencias y
concepciones sobre los productos naturales, los quimicos, los sintéticos, y todo lo que ellos tuvieran a bien
preguntar sin tabues.

Las constantes inquietudes de los estudiantes al preguntar ¢Eso para qué?, hizo que se buscara el por qué y
el para qué de los temas a desarrollar en clase y que se pudieran abordar desde diferentes perspectivas.

Claudia Mendoza

En cuanto a la dimension aprendizaje, la finalidad de mejorar la competencia comunicativa desde la lectura,
establecida desde del analisis de las practicas docentes y las pruebas estandarizadas, le dio relevancia a la
visibilizacién del pensamiento de los estudiantes, después de su estudio en los diferentes seminarios
orientados por la Maestria en Pedagogia, tales como Ensefianza para la Comprensién, Educabilidad, y
Ciclo grupal Estrategias didacticas, permitié el empoderamiento de este conocimiento por parte de los docentes y poderlo
llevar a los estudiantes.

Asi mismo, la implementacion del enfoque de la Ensefianza para la Comprension y las rutinas de
pensamiento en las clases de los docentes investigadores evidenciaron el cumplimiento de las metas de la
planeacion del docente respecto a los niveles de lectura.
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Tabla 21

Analisis de resultados desde la dimensién pensamiento de los ciclos de reflexién individual y grupal

Ciclo reflexién
individual y
grupal

Anélisis desde el pensamiento.

Rafael Cervantes

La inclusién de los niveles de lectura en la planeacion e implementacién surge a partir de los comentarios al trabajo
de grado en las clases de Seminario de Investigacion 111 y de las sugerencias del docente que dirigio el seminario
“Estrategias para el desarrollo del pensamiento matematico”. En este ultimo, se abordd a D’ Amore, (2005), citado
por Garcia, B. Conrado, A. & Montealegre, L (2011), para quien “el pensamiento matematico... es un proceso
mental sujeto a la necesidad de socializar, comunicar, que en matematicas requiere de sistemas semidticos y se
condiciona por la eleccion de un mediador simbolico o registros de representacion”. Aparece aqui esa necesidad de
comunicar a alguien lo que se piensa (hacer visible nuestras acciones mentales) con un fin social (comunicacién),
pero ahora ligado a una red compleja de conceptos (propios de la matematica o fuera de ella) que se encuentran
concatenados a través de diferentes representaciones y que ulterior a este proceso, permiten la construccion de
significados matematicos.

Por su parte, Duval, R. (2006), afirma que “el papel de los sistemas semidticos de representacion no solo es
comunicar o designar objetos matematicos, también trabajan en los objetos matematicos y con los objetos
matematicos”. Esto parece contraponerse a la idea central sobre la importancia de la comunicacion del
pensamiento (expresado en lineas anteriores); sin embargo, la idea de Duval se yuxtapone porque permite mirar al
pensamiento matematico desde una perspectiva racional, donde se describe, se clasifica y se construyen los
significados y desde una perspectiva instrumental donde el estudiante trabaja, calcula y desarrolla algoritmos.

Juan GOmez

La necesidad de transformar la practica docente para mejorar la competencia comunicativa desde la lectura, motivé
a considerar como importantes los intereses de los estudiantes, es decir, darle mayor relevancia al pensamiento de
los alumnos y tratar que este pudiera ser expresado claramente en las clases a través de las actividades orientadas
por el docente. Todo esto a partir de la definicion de los objetivos de la transformacion de la practica docente, de
acuerdo con Ritchhart, R; Church, M; y Morrison, K. (2014): “Como docentes interesados en que nuestros
estudiantes aprendan y comprendan, tenemos dos metas claves: 1. Crear oportunidades para pensar y 2. Hacer
visible el pensamiento de los estudiantes.” (p. 61).

El desarrollo del pensamiento de los estudiantes se ha logrado con el fortalecimiento de la competencia
comunicativa desde la lectura en los niveles literal, inferencial y critico, que son abordados durante la utilizacién de
las rutinas de que permite a los alumnos interpretar y argumentar las ideas fundamentales de los textos. Esto
ejemplifica sin duda alguna la transformacién de la practica docente.

Claudia
Mendoza

La préctica docente como todo el ejercicio que puede hacer el maestro, segin De Lella (1999), al comenzar por la
planeacion la cual debe responder a un enfoque pedagdgico, en este caso la EpC de Blythe, T. (1999) dentro de un
modelo institucional y que a su vez debe estar articulado con los lineamientos del MEN (1998) estandares basicos
de competencias del MEN (2006) y derechos basicos de aprendizaje MEN (2016), conllevé a esta docente a
transformar su propia practica, para permitir que los estudiantes mejoraran en lo referido a la competencia
comunicativa desde la lectura y pudieran visibilizar su pensmaiento.

De modo que, al implementar un plan debidamente elaborado de manera colaborativa con los demas docentes
investigadores, y al hacer énfasis en la competencia comunicativa desde la lectura a través de las rutinas de
pensamiento planteadas por Ritchhart, et al (2014), como herramienta permanente para poder mejorar los niveles de
lectura, facilito el proceso de expresion del pensamiento de los estudiantes, es decir, se hizo visible en diversas

maneras desde oral, escrito, grafico, expositivo, critico, argumentativo, por esquemas mentales o en prosa.

Ciclo grupal

A raiz de todos los analisis, las reflexiones y las observaciones por parte del equipo investigador, se llegé a la
conclusion que quienes debian hacer un cambio eran los docentes en sus practicas, para fortalecer la competencia
comunicativa desde la lectura, a la vez que se educara en pensamiento y no en memoria, aunque también sea
importante.

De esta forma, los docentes, apoyados en las palabras de Perkins, D. y Blythe, T. (1999) "Ante todo, la
comprension, la cual implica poder realizar una variedad de tareas que, no sélo demuestran la comprension de un
tema, sino que, al mismo tiempo, la aumenten” (p 3), fomentan el pensamiento propio y el de los estudiantes, a la
vez que se fortalece la competencia comunicativa desde la lectura, porque al trabajar sus niveles, también se
desarrolla pensamiento y este se visibiliza de diversas maneras, que a su vez, enriquecen la competencia
comunicativa.
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Al realizar el paralelo entre el antes y el después de cada dimension, categoria y subcategoria, se evidencia que
cambiar con algunas creencias de los docentes, no es facil, pero una vez se adquiere consciencia de la propia préactica
es posible realizar acciones para mejorar el quehacer docente.

En este sentido, al unificar esfuerzos hacia un mismo fin comun, en este caso fortalecer la competencia
comunicativa desde la lectura, ha abierto una caja de pandora, donde se observaron las debilidades de los docentes en
cuanto a la competencia comunicativa enfocada hacia los niveles de lectura y su nulo trabajo en las aulas para
desarrollarla entre los estudiantes.

En este punto algido de la reflexidn, fue necesario transformar la practica docente desde la planeacién como el
primer paso para la ensefianza para potenciar la implementacion y la evaluacion.

Gracias a gue se transformaba la ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento, al implementar la Ensefianza para
la Comprension y las rutinas de pensamiento, también se fortalecia la competencia comunicativa desde la lectura, al
empezar a planear y tener como base la lectura, toda la clase giraba en torno a las metas y desempefios de
comprension que pudieran facilitar en los estudiantes la interpretacidn de diversos textos, a través de la formulacién
y resolucidn de interrogantes desde los tres niveles de lectura, también las exposiciones de los temas como producto
final de las unidades por EpC en su meta cuatro o de comunicacion, ademas de las rutinas de pensamiento que se
implementaron como Oracidn, Frase, Palabra la cual exigia a los estudiantes una sintesis jerarquica y légica que
debian sustentar. O al realizar los esquemas mentales requeria una organizacién esquematica secuencial y ldgica de
un tema. Es asi como la transformacion de la practica docente mediante la implementacion del enfoque Ensefianza
para la Comprension, fortalecio la competencia comunicativa desde la lectura en los estudiantes en las areas de
matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales.

Dentro de este proceso de analisis es importante sefialar que se fueron dando cambios en cuanto a la
apropiacion de los estudiantes de los niveles de lectura, que para llegar a alcanzarlos en su totalidad implica un

proceso.
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Capitulo IX

9. Conclusiones y recomendaciones.
9.1. Conclusiones.

A partir de las acciones llevadas a cabo en el presente proyecto de investigacion, el
desarrollo de los ciclos de reflexion, la confrontacion de los sustentos teéricos y las practicas
docentes, se puede concluir:

Después de dos afios, se logro dar respuesta a la pregunta formulada al inicio de esta
investigacion, ¢De qué manera la transformacion de la practica docente mediante la
implementacion del enfoque Ensefianza para la Comprension, EpC, fortalece la competencia
comunicativa desde la lectura en los estudiantes?, el maestro se hizo consciente de la necesidad
de cambio en su practica pedagdgica, la cual debe ser transformada desde lo tradicional
memoristico, hacia lo constructivista y social, razon por la cual, éste debia estar orientado a que
los estudiantes aprendieran a pensar, producir, organizar y reflexionar sobre los temas abordados,
y no a la memoria o repeticion, propia de la ensefianza tradicional.

Con esta investigacion, se logro fortalecer la competencia comunicativa desde la lectura,
al desarrollar la capacidad de abordar textos, tablas, graficas, mapas, imagenes, operaciones,
ecuaciones y reacciones desde el nivel literal, inferencial y critico, articulandose con facilidad los
conocimientos previos con los adquiridos recientemente; ademas de hacerse visible el
pensamiento de una manera mas acertada, natural y comprensible para todos.

Sumado a esto, al planear de manera colaborativa, ya que se buscaba la misma meta; en
atencion de las necesidades institucionales, y al tener como base el fortalecimiento de la
competencia comunicativa desde la lectura en cada uno de los niveles, se logro la unificacion del

modelo pedagogico institucional. Esto, permitié mejorar la calidad formativa de los educandos y
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hacer mas eficiente la labor docente mediante el compromiso y la responsabilidad.

Cabe resaltar, que al socializar esta investigacion las directivas se mostraron muy
interesadas y varios docentes participaron de manera indirecta, al implementar en sus aulas
algunas de las transformaciones pedagdgicas sugeridas y estrategias relacionadas en esta
investigacion.

Referente a posibles cambios en las concepciones y practicas de los docentes involucrados
durante el proceso de investigacion, se logré que las planeaciones se construyeran a partir del
enfoque pedagdgico de la EpC de Blythe, T. (1999), las cuales incluyen las rutinas de
pensamiento de Ritchhart, R., Church, M. y Morrison, K. (2014), que invitan a la participacion
de todos los estudiantes.

En ese mismo orden de ideas, el docente en la planeacion procura una revision anticipada
de los objetivos, recursos y actividades a desarrollar, y prevé a la vez, las posibles situaciones al
momento de implementar la planeacion, para asi dar cumplimiento a los objetivos propuestos.
Ademas de tenerse en cuenta las necesidades de los estudiantes, las cuales prevalecen sobre el
cumplimiento de los contenidos curriculares; de igual manera que la actividad pedagdgica se
inicia desde el contexto y de las expectativas del estudiante.

La implementacion de las clases bajo el marco de la Ensefianza para la Comprensién EpC,
ofrece al docente la posibilidad de reorientar de una manera organizada las actividades
académicas, porque facilita el proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula, al describir y
evaluar cada momento ejecutado.

Respecto a la evaluacion de las clases, la utilizacion de las rutinas de pensamiento permite
sus diversas modalidades, a la vez que facilita el desarrollo de las metas y los desempefios de

comprensién, que da lugar al proceso de visibilizacion del pensamiento.
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Como consecuencia del cambio en las concepciones y practicas docentes, fue acertado
trabajar la competencia comunicativa desde la lectura en las tres areas de la investigacion, lo cual
permitio determinar avances en los niveles de lectura de los estudiantes durante la
implementacion del enfoque EpC, dado que, la lectura es transversal y enriquece el proceso
integral para la comprension de cualquier tema.

De este modo, en la lectura en matematicas, la implementacion de diversas actividades de
comprension exige al estudiante ir mas alla de un aprendizaje de informacion; permitiéndole
explicar, ejemplificar, aplicar, justificar, comparar, contextualizar y generalizar; y, de esta forma,
estimular comprensiones profundas que ahondan en la busqueda de informacidn, los cuales
reconfiguran, amplian y aplican los conocimientos incorporados, con la finalidad de su
reconstruccion y produccién de nuevas ideas.

De igual forma, en la lectura en ciencias sociales, el desarrollo de las rutinas de
pensamiento de Ritchhart, R. et al (2014) le otorga relevancia a la expresién verbal y escrita de
los estudiantes respecto a las ideas sobre los textos que han sido seleccionados por el docente.
Estos textos estan relacionados con el contexto de la Institucion Educativa, y responden a lo
estipulado por los documentos de referencia emanados del Ministerio de Educacion Nacional.

De igual manera, en la lectura en ciencias naturales, se ha creado una exigencia de salir de
la superficialidad de los textos, para dar paso a los interrogantes de los estudiantes. EIl docente es
quien da las oportunidades para que los alumnos expliquen y pongan en préctica lo aprendido. Es
por eso que entender, relacionar, asimilar y recordar conceptos es fundamental para la
comprension de los temas en el &rea. Es evidente la transformacion en el docente al comprender
esta importancia y llevarla a sus estudiantes.

Finalmente, para proponer estrategias que visibilizaran el pensamiento en el aula de clase
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en relacion a la competencia comunicativa desde la lectura y las practicas docentes, se
implemento el enfoque pedagdgico de la EpC de Blythe, T. (1999) y las rutinas de pensamiento
de Ritchhart, R. et al (2014), los cuales permitiran ensefar a través de la lectura en sus diversas
presentaciones y sus tres niveles.

De esta forma, se superaron las debilidades en esa competencia y en las practicas docentes
que repercutian en el aprendizaje, ya que los estudiantes reflejaban resultados muy bajos a nivel
externo y a la vez presentaban dificultades para expresar su pensamiento, ademas de la carencia
de herramientas para analizar de manera correcta las lecturas de textos, graficas, tablas, mapas,
operaciones, ecuaciones y reacciones en el nivel literal, inferencial y critico.

Respecto al nivel literal, al tener como base a Atoc, P. (2012), se enriguece este nivel al
estimular peguntas y respuestas, de esta manera, tanto los docentes como los estudiantes,
comprenden que lo pueden aplicar en todo tipo de texto, permitiéndole tener mayor capacidad de
observacién en los diversos materiales de lectura que se presentan en clase. La comprension de
este nivel por parte de los docentes investigadores mejora el proceso de ensefianza.

En relacion al nivel inferencial, los docentes orientan las actividades mediante el trabajo
con las diferentes rutinas de pensamiento, la organizacion y sintesis de las ideas fundamentales
de los textos por parte de los estudiantes, para luego proceder a la expresion verbal o escrita y asi
demostrar lo comprendido durante las clases, relacionandolo con su propio contexto y con otros.

Por Gltimo, los avances en el nivel critico evidencian la capacidad de los estudiantes de
escribir un parrafo en el cual explican su punto de vista, formulan preguntas que se derivan de la
lectura del texto, manejan los temas desde varias perspectivas y emiten juicios sobre los mismos,

entre otros.
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9.2. Recomendaciones

Entre los docentes debe existir una cultura del control y seguimiento de su quehacer, con el
animo de actualizar, reencausar y transformar las practicas docentes de acuerdo con las
exigencias de las politicas nacionales e internacionales.

Es necesario organizar comunidades de aprendizaje ya sea de la misma area o por grados
para unificar metas periodicas o anuales. El trabajo en equipo siempre es bueno para todos, ya
que el esfuerzo va encaminado hacia la misma meta, la cual es transformar la practica docente.

Las planeaciones deben trabajarse con rigor, de manera consciente, para responder a los
lineamientos, estandares basicos de competencia y derechos basicos de aprendizaje, ademas de
incluir metas alcanzables, desempefios medibles y una evaluacién de caracter formativa, con
criterios claros y publicos.

En cuanto a la implementacidn debe contemplarse bajo un tiempo real y apoyado en las
rutinas de pensamiento, para dar a todos los estudiantes la oportunidad de expresarse, evidenciar
su aprendizaje y comprension a través de las competencias, con el fin de que estos puedan hacer
su propio empoderamiento de los temas y niveles de lectura.

Por otro lado, el proceso de evaluacién debe ser permanente y de caracter formativo, al
brindar al estudiante la oportunidad de conocer y trabajar las debilidades en su proceso de
formacién, ademas debe hacerse bajo criterios publicos y concertados entre todos, al usar
rabricas o lista de chequeo, a traves de la heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.

La lectura se ha convertido en una actividad fundamental para la realizacién del proceso de
aprendizaje, cuya caracteristica principal debe ser la formacion amplia y abierta a todo tipo de

conocimiento comun y cientifico, permitiéndole al estudiantado conocer las manifestaciones
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humanas propias de su entorno y las de otros contextos diferentes a traves de los textos; y asi
lograr un mayor desarrollo del pensamiento. Este, debe centrarse en fortalecer el nivel literal,
inferencial y critico de los estudiantes, a fin de mejorar las debilidades detectadas en el manejo y
desarrollo de estos niveles, los cuales son fundamentales para mejorar la competencia
comunicativa desde la lectura.

Al iniciar con el nivel literal se orienta a mejorar la capacidad de describir e interpretar
cualquier situacion a partir de la observacion y la indagacidn, ademas de ejercicios realizados en
grupo; luego el nivel inferencial es enfocado a desarrollar la argumentacion desde la relacion
establecida entre la informacidn suministrada de distintos textos y, finalmente el nivel critico, el
cual es encauzado hacia el andlisis de esa informacién y la proposicion de nuevas ideas que

enriquecen el pensamiento.
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Preguntas que surgen de la investigacion

¢De qué manera se puede lograr que los docentes integren la lectura y sus niveles en sus
practicas de manera transversal?

¢Qué otras estrategias didacticas se pueden plantear desde la lectura, para visibilizar el
pensamiento en el aula de clase en relacion a la competencia comunicativa?

¢Qué otro tipo de estrategias pedagogicas favorecen el desarrollo de la competencia
comunicativa desde la lectura en las areas de matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales
por parte de los estudiantes?

¢Qué técnicas didacticas pueden apoyar la implementacion del enfoque de la Ensefianza
para la Comprensién que fortalezcan la competencia comunicativa desde la lectura?

¢Qué métodos favorecen el desarrollo de la competencia comunicativa desde la lectura que
pueda complementar la implementacion del enfoque de la EpC?

¢Cdémo influye el conocimiento del contexto situacional, linglistico y mental de los
estudiantes en la planeacion de aula?

¢Como articular el Sistema Evaluativo Institucional actual a la investigacion desarrollada?

¢Qué estrategias se podrian utilizar para vincular a la comunidad educativa en la presente
investigacion?

¢ Los docentes tienen en cuenta en la practica docente los conocimientos pedagdgicos,
didacticos, disciplinares y contextuales?, ¢ Dan relevancia a alguno de estos? ¢Se sabe diferenciar

unos conocimientos de los otros?
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Anexo 1

Evidencias del capitulo |



Fotografia 1 Estudiante del grado 11°A con dificultad para hacer lectura de representaciones semioticas.
Fuente elaboracion propia
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Fotografia 2 Rutina de pensamiento, “Veo, pienso y me pregunto” realizada por una estudiante del grado
11. Fuente produccién propia.



Fotografia 3 Trabajo del estudiante del grado 11 A, se observan errores al representar secuencias. Fuente
elaboracion propia.

Fotografia 4 Trabajo realizado por un estudiante del grado 9. Se evidencian faltas Ortogréaficas a pesar
que es una transcripcion. Fuente produccion propia



Fotografia 5 Actividad de un estudiante del grado 9. Se evidencia resimenes mal elaborados. Fuente
produccion propia

Fotografia 6 Actividad de estudiantes del grado 9. Faltas ortograficas y de redaccion. Fuente produccion
propia
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Fotografia 7 Ensayos realizados por estudiantes del grado 10 A. Se observa poca argumentacion y falta de
postura frente al tema en discusion. Fuente produccidn propia.

Fotografia 8 Trabajos realizados por estudiantes de grado diez. Se observa poca lectura de simbologia,
para expresar lo que significan las letras. Fuente produccion propia
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Fotografia 9 Trabajos de ensayos realizados por estudiantes del grado diez. Falta opinidn acerca de lo
que leyd. Fuente produccion propia.



Anexo 2

Evidencias del capitulo V.



Ejemplo de Diario de campo de quimica, grado 10°A, 2017.

Fuente: Produccidn propia

UNIVERSIDAD DE LA SABANA

FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

EXTENSION DE LA GUAJIRA. GRUPO 1.

LUGAR: IENSCA HATONUEVO

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: 10° A

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7:25 a.m.

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 8:20 a.m.

REGISTRO DE DIARO DE CAMPO

TIEMPO (Duracion de la observacion en minutos): 55 MINUTOS

NOMBRE DEL OBSERVADOR: CLAUDIA MENDOZA

REGISTRO N°: 01

FECHA: ENERO 31 de 2017

NOTAS DESCRIPTIVAS: MOMENTOS DE LA CLASE

INICIO

DESARROLLO

CIERRE

La docente luego de hacer el
saludo y revisar la lista (asistieron 27
de 32 estudiantes), comenzé con una
actividad de indagacion del afio
pasado, del tema Materia.

Escribié en el tablero el
objetivo de la clase y 10 preguntas asi:
1. ¢Qué es materia?

2. ;Donde encontramos materia?
3. ¢Qué es composicion cualitativa?

4. ¢Qué es composicion cuantitativa?

La socializacién de las
preguntas fue libre, pero
conservando el orden
levantando la mano para
participar y para apoyar o
negar las respuestas dadas.

Surgian nuevas
preguntas de parte de ellos,
entonces se les daba la
oportunidad para que entre

todos se respondiera a esa

La docente solicité que un
voluntario hiciera un resumen de
lo que se habia trabajado y como
las preguntas estaban en el
tablero, fue bastante preciso en

sus conclusiones.

Compromisos:
Organizar los apuntes,
hacer ejemplos y dibujos

relacionados con cada pregunta.




10.

¢Qué son propiedades generales?
¢Qué son propiedades especificas?
¢Cudles son las propiedades
organolépticas?
¢Cudles son las propiedades
fisicas?
¢Cuales propiedades quimicas
tiene la materia?
¢Coémo se distingue un cambio
fisico de uno quimico?

Se abrié el debate para

responder las preguntas

nueva pregunta.

Participaron muy
animados, incluso dieron
ejemplo en sus respuestas.

Relacionaron cada
pregunta con su entorno y
contexto.

La docente iba
aclarando las dudas que
tenian, a veces no respondian
correctamente, al final todo
quedd despejado y lograron
relacionar la teoria con la vida
cotidiana.

Los estudiantes

tomaron apuntes.

Escribir un ensayo de seis
parrafos que responda a ;Qué es

quimica y cual es su importancia?

Consultar: Peso, masa,
volumen, densidad, inercia,
ductilidad, maleabilidad, punto de
fusidn, punto de ebullicion,
dureza, presion de vapor,
oxidacion, combustion y
fermentacién. Con sus respectivos

ejemplos.

CATEGORIAS
ENSENANZA APRENDIZAJE PENSAMIENTO
Eltema Los estudiantes e Los estudiantes relacionaron la teoria con la practica

ensefiado fue Materia:
concepto,
composicion,
propiedades y

cambios

aprendieron sobre o
MATERIA, en la .
medida en que .

participaron y
establecieron las
relaciones con la vida

cotidiana

el entorno.

Identificaron ejemplos en la vida cotidiana.
Establecieron relaciones con materiales del entorno.

Interpretaron situaciones de cambio en la materia en

e  Argumentaron sus respuestas con ejemplos y los
entienden, porque son capaces de explicarlos con

sus propias palabras.




TRANSCRIPCION: ¢Qué fue lo més relevante del inicio, desarrollo y cierre de la clase?

INICIO DESARROLLO CIERRE

Los estudiantes Durante la socializacion ellos son respetuosos El resumen que
mostraron interés por las de las opiniones de los demés, cuando alguno se hizo el voluntario fue
preguntas y empezaron a enredaba con la respuesta otro levantaba la mano para | bueno, ya que se
conversar entre si, se aclarar y dar ejemplos. Asi participaron casi todos, pased por todas las
mostraron muy receptivos con excepcidn de una chica y un chico que no preguntas y se pudo
y dispuestos a participar. quisieron hablar. relacionar la teoria

con la préactica.

NOTAS INTERPRETATIVAS: (Qué puedo inferir a luz de cada uno de los momentos de la clase?

Gracias a que se hizo una planeacion con anterioridad, se pudieron evidenciar los tres momentos de la
clase de manera natural donde los estudiantes son los protagonistas de su propio aprendizaje.

No hay dictados, hay construccion colectiva, de modo que se evidencia el modelo pedagdgico de la IE
(social-constructivista).

Al final qued6 el compromiso de consulta.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES:

e  (/Qué no es materia?

e ;CbAmo sabemos que algo es materia 0 que no lo es?

e ;Qué es la antimateria?

e  ;Por qué una manzana después de partida se pone negra?

e ;Nuestro cuerpo también tiene materia?

e Los relampagos y rayos solares a que estado pertenecen?

e Siel agua cambia de estado aqui hay cambio quimico?

e (Cuando crecemos hay cambio quimico?

e ;Por qué si las nubes estan llenas de agua estan arriba si deberian estar abajo?

e ;Por qué si la tierra es redonda y da vueltas nunca nos vemos con la cabeza hacia abajo?




e (Qué es lo que hace que la tierra gire y no se salga de su orbita?

e ;Por qué el mar no se sale, ni se derrama a pesar que la tierra cambia de posicion?

NOTAS DE INTERES: Hallazgos o pistas que surgen durante el desarrollo de la clase

e Los estudiantes pensaban que el aire no era materia.

e Algunos sabian del estado plasma, otros no.

e Algunos no entendian el proceso de oxidacion en los alimentos, creian que solo se daba en los metales
como el hierro.

e Tienden a confundir la masa con el peso.

e Tienden a confundir la masa con la densidad.

¢ Ninguno supo que eran las propiedades organolépticas. Una vez explicado el significado lo entendieron.

e Hicieron preguntas de tipo fisico, que se explicaron desde el peso, la gravedad, la érbita y las fuerzas

gravitacionales.

REGISTRO DE EVIDENCIAS: Se muestran fotografias de lo explicado en el diario de campo
Foto 1. Grupo 10°A, 2017. Con el cual se hace la investigacion en ciencias naturales




Transcripcion de video, aula de matematicas, grado 10°B, 2017.
Fuente: Produccidn propia
El docente inicia la socializacién a través de la pregunta: ;Quién quiere compartir lo que escribié su compafiero?

A continuacién, se muestra la transcripcion. (P es profesor, A es alumno)

[1]. P. ¢Quién quiere compartir lo que escribi6é su compafiero? Empieza Al, los demas vamos a
escuchar a A1l. A3 vamos a escuchar a Al. Te escucho Al.

[2]. Al Mi compafiera escribid: no es funcién porque no cumple las reglas que es, cada elemento del

dominio no puede estar relacionado dos veces.

[3]. P. ¢Y eso era lo que tu esperabas que ella escribiera?

[4]. Al Si.

[5]. P. O sea estuvo en lo correcto.

[6]. Al Estuvo en lo correcto.

[7]. P. Muy bien, A2, ;Qué escribié A1?

[8]. A2. No es funcion porque no cumple la primera regla que es que todos los elementos del codominio

deben estar relacionados.

[9]. P. ¢Eso era lo que tu esperabas? ¢Asi hiciste tu relacion?

[10]. A2 Asi hice mi relacion.

[11]. P. Perfecto, muy bien. ;Quién mas quiere compartir?

[12]. A3 Bueno, mi compaiiera escribio. ..

[13]. P. Vamos a escuchar que ella habla muy bajito, muy bajito.

[14]. A3 No es funcién porque dos elementos del dominio no estan relacionados y tampoco la segunda

regla que es: los elementos del dominio estan relacionados dos veces.

[15]. P. ¢ Y eso es cierto?

[16]. A3 Si

[17]. P. O sea, ¢th esperabas que ella escribiera eso?

[18]. A3 Si

[19]. P. Y tu compafiera que escribid.

[20]. A3 Escribid: si es funcion porque cumple la primera regla, es que todos los elementos x del

dominio estan relacionados y cumple la segunda regla porque todos los elementos x del dominio se relacionan

solo una vez.

[21]. P. ¢Y eso lo hiciste asi?

[22]. A4 Si

[23]. P. Esté correcto. Ella gagued, pero yo lo estaba leyendo muy bien, lo escribié bien. ¢ Alguno se

equivoco? ¢Nadie se equivocd? ;Sus compafieros escribieron lo que ustedes esperaban? Si.

[24]. P. Muy bien terminamos con A5 y A6

[25]. A4 Ahora nos pone diez a todos.

[26]. P. hay alumnos que anteriormente tenian malas intervenciones, perdén, no me hablaron, les

preguntaba y no me decian nada y me tocaba colocarles un puntico que no me estaban hablando. Pero en este



momento donde toda la clase est4 colaborando, esta participando, entonces todos tienen su nota de participacion.
Continuamos con A5 y A6.
[27]. A5, Bueno mi compafiero me escribid: esta relacion no es una funcién porque un elemento del

dominio no esté relacionado.

[28]. P. JY es cierto?

[29]. Ae. Si

[30]. P. Y (A6 que te escribio A5?

[31]. As. Eso no es una funcidn ya que quedan elementos x del dominio sin relacionar y elementos que se

relacionan mas de una vez.

[32]. P. O sea que tu le colocaste un ejemplo donde los dos reglas no se cumplieran.

[33]. A6 Asi es.

[34]. A7. Profe, el de ella si estuvo bueno pero el mio no.

[35]. P. JY el tuyo no?

[36]. A7. No, o sea no estuvo bueno.

[37]. P. Estuvo medio bueno.

[38]. AS8. Yo le escribi las dos reglas a ella y ella me escribi6 solo una regla.

[39]. P. O sea le falto una, pero léela, Iéela, eso no hay problema, perdén. El hecho de que A7 se halla

equivocado, porque no se equivoco, si no que le falto una regla, no significa que A7 tenga una nota menor que los
otros. Leela, léela.

[40]. A8. No es funcion porque los elementos del dominio estan relacionados dos veces.

[41]. P. ¢Y qué le falto?

Después del turno 43 el docente aclara cada una de las intervenciones de los estudiantes y se propone una nueva

tarea con representaciones tabulares de funciones.



Anexo 3

Evidencias del capitulo VIII



Evidencias de planeacion matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales

INSTITUCION EDUCATIVA NUESTRA SEAORA DEL CARMEN

PLAN DE ASIGNATURA DE MATEMATICAS

‘.‘}‘
pocenTe | RAFAEL CERVANTES ARIZA | AREA [ MATEMATICAS | AsiGnATURA | CALCULO
CURSO | UNDECIMO | afio | 2016 ]  PERIODO PRIMERO DESDE | ] HAsTA [
COMPONENTES DBA ESTANDARES BASICOS DE APRENDIZAJES
COMPETENCIAS
Comprende que entre cualesquiera dos nimeros Numeros Reales; la recta real, operaciones
reales hay infinitos nimeros reales. con numeros reales
Estima el tamaiio de ciertas cantidades y juzga si Intervalos y entornos
NUMERICO los cdlculos numéricos y sus resultados son Inecuqc_iones lineales, inecuacior_\es
razonables. cuadraticas, valor absoluto, propiedades del
Estima el error posible en un calculo. valor absoluto, inecuaciones con valor
Utiliza unidades de medida para razonar de manera absoluto.
cuantitativa v resolver problemas.
Modela situaci haciendo uso de fu Funciones
definidas a trozos. Concepto de funcion, dominio y recorrido,
Analiza algebraicamente funciones racionales y formas de definir una funcion, grafica de una
tra su inio y sus funcion
Reconoce las propiedades basicas que Puntos de corte con los ejes, signos de una
diferencian las familias de funciones funcion
iales, lineales, logaritmica: Simetria, respecto al eje de ordenadas,
polindmicas, etc., e identifica cudles puede respecto al origen de coordenadas
utilizar para modelar situaciones especificas. Funciones polindmicas
Utiliza la familia de funciones f (x) = a sen(bx)+c Funciones racionales
VARIACIONAL fenémenos periodicos reconociendo Funciones irracionales
las nociones de periodo, frecuencia y amplitud. Funciones exponenciales y logaritmicas
Reconoce cuando una funcion tiene o no una Funcion valor absoluto y parte entera
funcion inversa. Funciones inversas
Determina la inversa de una funcion f (x) en un Funciones peﬂédicag
intervalo en el cual es invertible y la reconoce como Funciones trigonométricas
el proceso de revertir las operaciones que llevan de Funciones frigonométricas inversas
xaf(x). . Construccion de funciones por traslacién y
Conoce las funciones trigonométricas inversas dilatacion
(arco seno, arco coseno y arco tangente) junto
con sus graficas, dominio y rango.

FM 1 : Planeaciones matematicas, grado 11° 2016

LR

todos a aprender

O %

PROSPERIDAD

TODOS

METODOLOGIA EN
SECUENCIA
DIDACTICA

MATERIALES ¥ RECURSDS
EDUCATIVOS

EXPLORACION

ESTRUCTURACION Y PRACTICA

TRAMSFEREMCIA Y
VALORACION

En pequefios grupos elaborar | Lectura del texto: La ciudad:
respuestas sobre lo | una cbra humana.
siguiente:

Comentar los siguientes

£Qué es la ciudad?
LComo es Ia ciudad
fisicamente?

iQué hacen los hombres en
la ciudad?

£Es mejor la ciudad que el
campo? :Por qué?

iPor qué hay mas gente en la
ciudad que en el campo?

£0Qué ciudades famosas
hemos oido nombrar?

iComo se  relaciona  tu
wereda con la ciudad?

Buscar la definicidn de los
siguientes terminos en

diccionarios o enciclopedias:

interrogantas:

iPor que la ciudad es el lugar
preferido de la humanidad?

iComo y por
ciudad?

qué crece la

iComo debiera ser la ciudad?

iPor qué se oponen campo y
ciudad?

iPor qué ir a vivir a la ciudad?

iPor qué no ir a vivir a la
ciudad?

Escribir un articulo titulado:
LA CIUDAD™; LUGAR
CREADO POR LOS HOMBRES.
destacando lo siguiente:

La ciudad, como lugar para
la vida humana.

La importancia de las
ciudades.

Algunas ciudades
importantes.

Problemas de las ciudades.

Futurc en |a ciudad.

FSC 1 Planeacion de 2016, Ciencias Sociales, 8° B, 2016




FQ 1 Planeacion de ciencias naturales, grado 10°A, 2016

FQ 2 Planeacion de ciencias naturales, grado 10°A, 2017



Evidencias de implementacion Matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales

FSC 2 Implementacion de una clase impartida por el docente, Ciencias Sociales, 8° B, 2018



FQ 3 La docente explica la clase de ciencias naturales. Grado 10°A, 2017. Antes de la implementacién de

la propuesta de investigacion.

Evidencias de evaluacion en matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales

INSTITUCION EDUCATIVA NTRA SRA DEL CARMEN
EXAMEN INSTITUCIONAL DE MATEMATICAS PARA EL TERCER PERICOO
- Septiembre 05 de 2016 -

DECIMO GRADO
Sin  perjuicio de las sanciones

institucionales a que hubiere lugar,
cuando en la aplicacion del examen se
compruebe suplantacion, fraude, copia
0 sustraccién de material de examen,
quienes incurran en estas faltas tendran
una calificacidn de uno cero (1.0)

Prohibida su reproduccién, parcial o
total, sin autorizacion del docente

23

Nota: Las preguntas de seleccién mdltiple con (nica respuesta constan de
un enunciado y de cuatro posibilidades de respuesta, entre las cuales usted
d la que i . Este ié i
preguntas abierfas.

Para responder el examen dispone de
dos (2) horas en total

RESPONDA LAS PREGUNTAS 1Y 2 CON LA SIGUIENTE INFORMACION
REFRACCION

Existe un fendmeno fisico de las ondas denominado refraccion. La refraccion

tiene lugar al pasar las ondas de un medio a otro, donde se propagan con

diferente velocidad. La consecuencia inmediata es un cambio de la direccién

de propagacion.

La relacion entre el seno de angulo de incidencia B y el seno del dngulo de
refraccion a es una constante. Esta constante n se denomina indice de
refraccion del segundo medio respecto al primero. El indice se obtiene del
cociente

sinf _

sine

1

tanx + cotx =

Si el angulo a = 602, se obtiene un indice de refraccion aproximado

3
de 0,58 = \? para

B=45¢2 B. p=752 C. B=30° D. =602

El indice de refraccidn de un vidrio plano con respecto al aire, en
condiciones normales de temperatura y presion, es de
aproximadamente 1,51. Si un rayo de luz pasa del vidrio al aire con
un angulo de incidencia B = 202, entonces el angulo de refraccion a

en el aire esigual a

;. s f 151 = me ) .
s (sin zoq) C.sin"*(1,51 * sin 202)
.1 [sin202 x o 5
sin ( e ) D. sin(1,51) * sin (202)

En una clase de matematicas se le pide a un estudiante que
verifique Ia identidad trigonométrica tanx + GOtX = SeL X * ¢sC x. El
estudiante realiza el siguiente procedimiento:

sinx cosx
sinx

cosx

_ sin®x+ cos®x

FM 3 Evaluacion tipo saber de matematicas grado 10° afio 2016
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FSC 3 Exposicion grupal como manera de evaluacion, Ciencias Sociales, 8 °, 2016

FQ 4 : Instrumento de evaluacidn escrita de ciencias naturales, grado 10°A, 2016. Antes de la
implementacién de la propuesta de investigacion



Evidencias de lectura en matematicas, en ciencias sociales, en ciencias naturales

Fotografia 10 FM4: Lectura aislada y en un solo registro de textos matematicos grado 10° C- 2016

e mmE

FSC 4 Actividad de lectura desarrollada por los estudiantes, Ciencias Sociales, 8° B, 2016



0
- P @) _ PROSPERIDAD
todos a aprender 4 IPARA'IODOS
FORMATO DE PLANEACION DE CLASES %
Grado: 10° : QUIMICA Fecha: 2al4
EST) DE COMPETENCIAS
Cognitivo: Expicar el conceplo de molécula y de enlaces quimicos
cont | Procedimental: Realizar Ia consulta sobre molécula y enloes quimicos ‘
ﬂ Actitudinal: Trabajar con
o DE APRENDIZAJE
thWuhmmummmmymmmwuwam
elementos que a conforman
MATERIALES |  EXPLORACION ESTRUCTURACION Y PRACTICA
ME | yRECURSOS ‘
% o J5Tos estudanies y adarard agunas dudas Y
del saludo, Ia oractn y | La docente escribird en €l tadlero as respuestas y
DLg realizada pot :mvubnm de 1a asistenca, | Hard un Sstado de las clases de moléculas con sus ejemplos, kos cuales serd aportado por los mm:mawuh
estudiantes | la docente procederd a escribir | estudiantes.
‘GI e en el tablero las preguntas Preguntaré que compuestos de fa vida real conocen y los escribira en el tablero consulta reaizaca
A provocadoras: mwmahmumbwhmaumumm asi como los !
¢ Qué es molécula? Por (ltimo explicara ta formacion de enlace inico, covalente apolar y covalente polar: El enlace 1nico se | valores de |
SE (Como se forman las | formacuando ai restar los valores de electronegatividad el resultado da 1.7 o més slectronegatvdad y |
cu moléculas? £l enlace covalente polar se da cuando la dferenca de electronegatividad ests entre 0,1y 16 mmaw]
(Para qué se forman las Elmwmapohuwmulmdw(m) dderenca ‘
EN moléculas? Haran ejemplos y s propondran ejercicios. !
cl (Cules son las clases de | Asi COMPROWSO: |
A moléculas? Teniendo en cuenta la dierencia de electronegatividad predice que bpo de enlace se forma para cada W“""‘;
DI £Qué es 12 ley del octeto? molécula: para establecer ko |
DA Expiica las clases de enlaces. [ FeO LF numeros de 1
cT NaCl Cy 0 ondactn
HF CBr Ha \ l
A Ca0 SO HI 1 ‘
Al final se recogeran los cuademos para su caif | ‘
:
~WOICADORES OF DESENPENG I 11117 M—
¥ | Cos estontes ograan sl etvopropuesio. e | Esctta lormay }

FQ 5 Planeacion de ciencias naturales, en el segmento exploracion se encuentran las preguntas que los
estudiantes han consultado previamente en casa. En el segmento transferencia esta el compromiso el cual
es buscar la consulta. Grado 10°A, 2017. Antes



FQ 6 Lectura en ciencias naturales, estudiante de 11°A, 2017. Antes de la implementacion de la propuesta
de investigacion.

Evidencias de niveles de lectura en matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales

INSTITUCION EDUCATIVA NUESTRA SENORA DEL CARMEN

TALLER DE CALCULO GRADO 11. NOMBRES Y APELLIDOS:

DERIVADA. Deriva cada una de las siguientes funciones.

1. Derivada de un producto.
A = P
A.f(x) = (5 Xz + ;xé) tan (x)
B. f(x) = e*ln (x)sec (x)
2. Derivada de un codente.

cosec (x)
A flx) = ey

B. f(x) = GT5+x7%)

cos (X)

3. Derivada “regla de la cadena”.

A. f(x) _ e—(J:a:5+x9)
B. f(x) = cos (Vx5 + Vx8)

APLICACIONES DE LA DERIVADA A LA ECONOMIA_ La funcién de ingreso marginal es la derivada de Iz funcidn ingreso

I{x). EI valor que se obtiene de esta derivada es una aproximacion del ingreso verdadero cuando se vende una unidad
mas de cierto producto o servicio.

4. En una fabrica de calculadoras digitales la relacion del precio unitario p en pesos y la cantidad de Ia demanda x
de la calculadora Tk-85 estd dada mediante la ecuacion: p = 650 — 0.03x 0<x<25000
A. iCudl es la funcidn de ingreso?
B. &Cudl es la funcidn del ingreso marginal?

FM 4 Taller de mateméticas grado 11 afio 2016. Preguntas s6lo de nivel literal



FSC 6 Taller de preguntas literales, Ciencias Sociales 8°B, 2016

FQ 7 Actividad en clase que muestra el nivel literal, ciencias naturales, grado 10°A, 2017. Antes de la
implementacién de la propuesta de investigacion.



FQ 8 Planeacion de ciencias naturales, 10°A, 2017. En el segmento exploracion y en transferencia se
observan preguntas solo del nivel literal. Antes de la implementacion de la propuesta de investigacion




Evidencias de la planeacion de las areas de matematicas, ciencias sociales y ciencias

naturales
SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION
Asignatura:
Docente: RAFAEL : Grado: . S
CERVANTES ARIZA TRIGOI\:‘OMETRI 11° B Periodo: 1
CONTEXTO

El grupo 11°B esta formado por 32 estudiantes: 12 varones y 20 nifias, en edades entre los 15 y los 17 afios.
En el grupo se encuentra multiculturalidad, entre ellos Wayuus, Zenues, Afrocolombianos, personas de todos
los departamentos del Pais y ademas hay venezolanos. También hay hijos de padres y madres solteros,
estudiantes que viven con su abuela, con una tia y algunos tienen padrastro o madrastra.

En general se encuentran estudiantes de estratos 1 y 2.

En clase, los estudiantes deben hablar en términos matematicos lo que les permite familiarizarse con la
terminologia propia de la matematica.

HILO CONDUCTOR DEL PERIODO:
La naturaleza nos habla a través de las sucesiones.

TOPICO P
GENERATIVO METAS DE COMPRENSION
¢lLos numeros Dimension Meta:
figurados? MC1: Los estudiantes comprenderan que existen regularidades en las
secuencias de numeros.
Contenido : MC2: Los estudiantes comprenderan que a través de la lectura correcta
ESTANDARES: de gréﬁqas pued.en identiﬂqar patrones y regularidades, reconociendo la
Utilizo argumentos secuencia numeérica de la misma.
de la teoria de Método MC 3: Los estudiantes comprenderan que pueden representar las
nlimeros para sucesiones de diversas maneras.
justificar relaciones Praxis o MC 4: Los estudiantes desarrollan comprensién para construir
que involucran Propésitos sucesiones.
numeros nhaturales.
Comunicac | MC5: Los estudiantes entenderan que pueden escribir y leer de forma
ion adecuada una sucesion cualquiera.

Pérez, M. Unidad didactica. Sucesiones matematicas. Progresiones aritméticas y
geométricas (2012). Recuperado de:

http://fam 193.ugr.es/media/grupos/FQM193/cms/TFM Ortega Manuel 2012 pdf el 15
de octubre de 2017.

Estandares basicos de competencias. (2006). MEN. Recuperado el 15 de octubre de:
https://www.mineducaciéon.qov.co/1621/articles-340021 recurso 1.pdf

Ritchhart, R., Church, M. & Morrison, K. (2014). Hacer visible el pensamiento: Como
promover el compromiso, la comprension y la autonomia de los estudiantes. Buenos
Aires, Argentina: Editorial Paidos.

Referentes
disciplinares

Escribe y lee de forma adecuada una sucesion cualquiera.
Identifica diversas sucesiones humeéricas de nuestro entorno.
Obtiene el término general de una sucesién numérica dada.

DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA
EXPLORACION (INICIO) CRITERIOS RETROALIMENTACION
La clase inicia con la entrega (y proyeccién
M | en el tablero digital) de una imagen (ver Participacién : "
Oral informal:
C1 | anexo 1) en la cual se encuentran unas de los
: : ; El docente aclara dudas y preguntas
y | sucesiones de numeros figurados. El estudiantes : :
: : en la medida en que surjan.
M | docente informa a los estudiantes que se durante la
C2 | trata de la rutina de pensamiento “el juego socializacién.
de la explicacion” y les dice que observen

FM 5 Planeacion de mateméticas por EpC. Grado 11° afio 2017



FM 6 Planeacién de una clase de matematicas, comunidad de aprendizaje. Afio 2017

i Dimensién Meta: El estudiante dazarrellard comprenzion sobra los procesos de conquizta v
WAYUU VERSUR ESPANOLES colomzacicn lsvados a cabo por los espafioles en La Guajma.

zComo podemos comprander los procesos da
conquista v colomizacion espafiolaenla | Contenido -
Gugjira? (Conceptual)

1. Loz estudiantes desamrollzrén compransion sobra el procese da conquista v
colomzaeion esparicla en el termtono del departaments de La Guapra.
;Céma fue el procsso de conquista expatiola en el temitorio guajira?

ESTANDARES: 1. Los estudiantes desarrollard ién mediant 12 lachura de tevtos
|Idm‘_‘[t|_Em:| Dlucm{m’]gﬁpudeh . 2% ag antes desarro. Tk COMIPTanlon a EXIos

S ; ; Mtod historicos para mterpratar los acontacimiantos del descubrimiento, axploracidn,
organizacidn social en las colomias o conquista y resistencia en la zona de La Guajira.
F_ﬂ.pa_nglas, portuguesas e mglesas (Procedimental) ;Como desarrollar [a lectura de textos historicos para interpretar los acontecimientos de
Aménica. 1a época indo hispdnica en L1 Guajira?

;Ijitﬁml ¥ im;-'el:uij:sga:lte cada 1m: Praxiz o 3. Loz estudiantes comprenderan la importaneia de los hechos ocumidos durante la

América- Ak . época indo hizpanica en La Guajirz para 2l conocimiento de la histona regional.
?umpa -u m: -i.En; dala izarién f;ﬂma-l) ;Por qué es importante conocer los acontachmientos sobre los primeros contactos enfre
Cmnpm CrZatizach < CE— = i
economica (tenencia de la tisma uso dala nativos y espafioles]
mano da obra, fipos de axplotacion) de las

colonias espatiolas, porfuzuesas & mzlesas en

América.

+Explico el mmpacto de las culturas

imvolueradas en el encuentro Europa- 4. Loz astudiantes desarrollardn compransion presentando la informacicn sobre los
Ammcal-:ﬁaﬁ'tulsgrbre lo sistemas de procesos de descubrimiento, exploracidn, congquista ¥ resistencia en La Guajira
P.m'i““‘““ radicionales (m.”a dela Comunicacion mediante sxpoziciones an el aula.

hema, usa de [z mano de obra, tipos de ;Como exprazar oralmente los resultados de wna comprension a los demds compatieros
explotacion). del anla?

sJdentifico v comparo las caracteristicas de la i

organizacicn politica en las colonias

espaficlas, portuguesas e mglazas

América.

Beferentes dizsciplinares Vizeaino, E. (20107, Loz wayuu en |z historia d2 Ameérica. Barranquilla: Edrtorial Antillas.

FSC 7 Planeacion bajo el enfoque de la EpC, Ciencias Sociales, 9° B, 2017



SO DIADSON

Elgrupo 1" Cestdformado por 27 estudntes: 14
Varonesy 13, en edadesenlr o 16 s 18
o,

St pueen enconra diversda e ocupaciones ente
s padresde fomil s Abailes ebanisas
Moits, amas decas, rabjadores de  Mina el
e, coledore, aseadores e colgo,
Comercanes, tendersy ofcios varos

Nlgunos  stos pes o st caneres
Hoenics, ecnolias o profesionals como aulaes
e eferment thenos e maginara psads
a0l 6 odonolog Sodadores, mecinie y
ocentes

Tabin st encentra multculuald, ente los
Wayuu, AFjuns procedentes detodos s
Oepartamentos,

Hay s e packes y s sollers,eludntes
(1 e COn 8 abuel,conuna tayalguns i
padrastro omadrastra,

£ generalse encoelrantuiatesde estratos 1y
1

TORKD GENERATO

{TODAS LASSOLUCIONES SON GUALES?

Ducnes CLALDAMENDO | A QUM [Goteith | oot
(ONEND
Stuadonl {inglitko Mentl

£l clse e auimica debe hlharse
entérminos uimics. Involurando
(ltema e desaollo y s emas
rabejacs, pra st oportunldad
il

SOLUCIONES

e, los estudiantesse
fimilirzancon s eminloga
propia de s clencias naurals
(Qlca, e como Obsenvr,
Pdagarcomparr, trpretar,
il deducr, concir resoher,
propenéryargumentar a ravés do
(verss actidades s como
Rutinasde pensanent,contreles
i letur, eercios enclasey
Oposeones

D¢ Longh, (200] eferenciado por
Vineges, O: Hernnde, . Slo A

Eobservaconlosestulantesengeneral legan vl dos, egin el de Soneles 1983 en b adaptcon refada orRomero & Pl (2016,
primer vl e Obsenvalones que mencionan y enumeran lobsenvado snentra n detale

£l el dose: Descrir ¢ hrmins elementals Sonidy coresdeseblycomparar tamais, pess,condtenca,durera enlficary denominar
forms bsiasy clores e bjets iverss,

Enindagacion, sepin | Adaptaion s categoria e preguntas reliadaspor Romero & Puldo (2015, e ks adaplaciones raladis por Furman &
(e 2014, de o propuest por Roca, Mérguen & Sanmart {2013 losestuanles s capaces o formula preguntas s tes e, s
Preguta oo unes oentads bt un o o concep (oo £Dnde? ¢ uléd {Cuintos? (g s (Comopasa?,

Pregutas o dos: que ndagan porcausaexpatvs 1orgue? ¢Cul e casa? {Como s e

Pregunts tpores: vestibles L Coma s puedesaber? {Comlosaben? {Coma s hiced {Quepasaia?

Ademds, alunas reguntas e cieancomo ates

Con espeeto a lasicacitn segin Moloa (2003) o estuantes egan st vl

Aive 1 Conorimiento: Reordarmatrial aprencido com anterorda como hecho, tmins, concepos s  respuestas

el 2 Comprensin: Demastrar el entendinlento de hechos ¢ easexganlzando, comparande, traduciendo, nlrprelando, haiendo desrpcones
Xporiendo s eas princpeles

Nivl 3 Apcacon: esoler olconar roblmas aphcand e conocnienk i, echo, sy e, demaner ifeent.

Comrespecto los stlosdeaprendiue,prima el st Visal verbal e Feldr y Stverman (A0, Tambien el memorisic y epelitvo, pero, ahora con
H et e b dadoun vuel e a prdccas pdagdeias rabjando com melodolois s conrucivi,  ravdsde s rtnas de penamienl,bs
Orposcones o experientos o gulados po el docene, el trabajo grupal 3 ndagacny consulta et 6 ners, ensays, esquemas mentales
efricio e lses soe iverso emas emperaturs, imerode ik, nomenclurs,blanceo entr oos)

ESTANDARE
Copitv:Etabece elcones cuaathies el s
componentes e una sluiny efereniala unidedes
Quimicasyfileas e concentraion,
Procedimental: et misobservacionesy resubidos
Wllicandoesquemas,rlicosy tbls,
Acttudingl: Me plormo paa paicipar en debales sbre
1emasdenters el en clences

Oronco, Y, (2013,
HILO CONDUCTOR: ~ SOLUCIONES EN LAVIDA COMDIANA
METS € COMPRENSON
Oimengon Mela:
Contenido- (Conceptal] 1 MY, Los estuatescomprenderan el concepo e solcones, sus componentes,lasicacionyconcenlracion,  raves de etur popuest.
A6t Procedimental) | MC 2 Los studbntes comprenderin et atrenés derutin de psamlentorGenerar,clasficar, concetar, elaborar esguemas mentals
ms o'Prnposﬂos' C 3:Los etudlntes comprenderdn Impertancade s solucione enlavida cotcina
(Acitcina
Comunicacion MNC 4 o tantes comprenderin et a rvesdefsoiauacon meciateexposiondeun esquem mentil

Referentes scplnares At Escobr LutMerla. 2002 Manualde Quimic,Grupo Educativ Helmer Pardo, Bucaramanga Colomble Pagnas 634

Competencas cntficag Generar, lasticar, conectr, laborar, iterpelar y conlr,

FQ 9 planeacion de clases por el enfoque EpC, ciencias naturales, grado 10°A, 2017.



Evidencias de la implementacion en las areas de matematicas, ciencias sociales y

ciencias naturales.

¢LOS NUMEROS FIGURADOS?
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_ . w
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FM 7 Rutina de pensamiento: veo, pienso, me pregunto. Matematicas grado 11° Afio 2017

FM 8 Rutina de pensamiento: veo, pienso, me pregunto de un estudiante grado 11°, matematicas afio 2017



13

FSC 8, estudiantes desarrollando la rutina de pensamiento Oracién-Frase-Palabra Ciencias sociales 10
B. 2018



PRIMERA HORA: La docente luego del szludo, escribia en el tablero el titulo, el proposito, la actividad
y &l paso a paso de |3 rutina de pensamienta, leyo y explico 2 los estudiantes |o que se ibz 2 hacer
durante |z clase, les dijo gque el tema 3 trabajar era Soluciones quimicas, un temz que ya habizn
empezado 2 lesr y a realizar un esquema mental, que no era totalmente nueva, que 2n 25ta
oportunidad se iba 2 terminar con unz ruting de penzamienta llamada “Generar, clasificar, conectar,
glzborar esquemas mentales”, para ello seiban 2 3grupsr de 3 custra o cinco estudiantes de tal
rmanera gue formaran s2is grupos, el tema astaba dividide en seis partes y por 250 |3 cantidad de
Erupas que s& arganizaron. En este primer momento s& usaron 10 minutos

Luego de haberse organizade la docente le entregs a cada equipo una copia para trabajar, primers
debizn leer, analizar |z informacion, comprenderla, explicarsela unos a los otros, esto lo harian
durante 10 minutos: Durante este momento los estudiantes llamzkan 2 la docente para preguntar por
palabras desconocidas o formulas matematicas que no entendian. Otros grupos preguntaban que era
lo que iban 2 hacer, frente @ estas preguntas |a docente ibz haciendo retroalimentacion especifica
para cadz equipo.

Unz vez hecha |z lectura, escribirian en sus cuadernas lo que entendieran, cada une debia escribir
cozas diferentes. (10 minutos): En este momenta los estudiantes llamaban a la docente para
preguntarles silo que estaban hacienda estzba bien, ellz respondia que i, que era su produccion y
que zhora debian juntar lo de todos los miembros del equipo para poder hacer el esquema.

Con esas ideas debian elaborar un esquema mental en sus cuadernas, ese esquema mas tarde debian
hacerlo en unz cartelera para su posterior socializacion. (10 minutes): Aqui los estudiantes llamzban z
la docente para mastrarle lo que tenian, algunaos hiciaron mapa mentzl, otro mapa conceptual, otros
un resumen, y otros copiaron textual lo que estabz en la copiz, se =5 sugiero gue fueran creativos y
mastraran zlgo llamative, sin embargo, 2si trabajaron.

Lz docente entrego a cada equipo un pliego de papel para |a cartelera y marcadores de colores, los
estudizntes comenzaron a elabarar |3 cartelera, sond el timbre y quad? para la proxima clase.
SEGUNDA HORA: Los estudiantes retomaron las carteleras y los marcadores y se dispusisron a
trabajar en ellas, 52 les dio 10 minutos para que terminaran |z cartelera, pero por diversos
incenvenientes usaron toda la hora. La docente tomaba fotos del trabajo realizado.

TERCERA, CUARTA Y QUINTA HORA: Comenzaron las expasiciones en el orden asignada para ello. Por
cadz grupo que exponia 52 les entregaba a dos estudiantes |a rubricz parz que hicieran lz
coevaluacion del grupo expasitor, el resto de estudiantes debian tomar apuntes de las exposiciones,
zl final de cada exposicion la docente recogiz las ribricas v hadiz unos comentzarios de
heterqevaluzcidn, para que los grupos siguientes tuvieran en cuenta.

SEXTA v SEPTIMA HORA: Estas horas se usaron parz la parte matematica del tema, |z resolucion de
ejercicios y aplicacion de las farmulas de concentracion, para ellos se hicieron ejercicios en el
cuaderng.

OCTAVA HORA: Autosvaluacion, la docente entregd a cada estudiante un formato de zutosvaluacion
del tema.

FQ 10 Pasé a paso de una implementacion en ciencias naturales. Grado 10°A, afio 2107



FQ 11 Docente explica la forma de trabajar. Grado 10°A, 2017.

FQ 12 Estudiantes al hacer la lectura asignada. Grado 10° A, 2017



FQ 13 Estudiantes dispuestos a elaborar los esquemas mentales. Grado 10°A, 2017

FQ 14 : Socializacién de los esquemas mentales por los estudiantes de 10°A, 2017



Evidencias de la evaluacion en las areas de matematicas, ciencias sociales y ciencias

naturales

FM 9 Producto evaluativo de estudiantes 10° grado del area de matematicas2017

FM 10 Producto finalizado estudiantes grado 11° del area de matematicas. 2017



Rubrica para calificar a meta de comprension 4 (comunicacion): exposicion y cartelera,

Superior Alto Basico Bajo
(9.0210.0) (8.0a89) (65a79) (L0ab4)

Pronunciacion Promumeia las palsbras Promumeia comectamente | Comete errores de Comete emrores tanto de
comectamente y vocaliza | pero suvocalizaciinno es | prommeiacion aunque su | promunciacion como de
Lien. comecta, vocalizacidn es comecta. | vocalizaciin.

Volumen Elvolumen es adecnado | Levanta la voz demasiado | Habla demasiado bajoel | Expone muy bajo cax no
con la sifuacion. en la exposicion. EXPONEL. 38 OYE.

Postura Su postura e3 nafural Mira al putlicoperoestd | En ocasiones dala espalda | No se dinige al piblico l
mirands &l piblico spovado enalgmaitio. | &l piblico. EXPOIET.
contmarente.

Contenido Expons el contenido Expone el confenido ven | Expone el contemdo Lz exposicion carece de
concreto, s salise del | ocesiones se sale del tema. | sungue le faltan algmnes | contenido conereto.
terna. datos.

Documentaciin Utiliza material de apoyo | Durante la exposicin hace | En slzma ocasidn hace | No hace referencia a nada
extra para hacerse entender | referencia a imdgenes que | referencia a lzuna manera | 2la hora de exponer.
mejar. apoyan sus explicaciones. | o alguma imagen o

imformacidn que apoya 51
explicacion.

Secuenciacion Sigue un orden logico Algin falloenel ordende | Bastante emores enel Lz exposicion carece de
durante la exposicion. las ideas. orden ogico de las ideas, | orden y repite las ideas

contiuaments.

FSC 9 Rubrica para calificacion de cartelera, 9° B, Ciencias Sociales, 2018

FSC 10 Cartelera realizada por estudiantes sobre un tema bajo el contexto de la Institucién Educativa,
Ciencias Sociales, 9°B, 2017.




FSC 11 Entrega de textos a los estudiantes por parte del docente para el desarrollo de la rutina de
pensamiento Palabra-Frase-Oracién, Ciencias Sociales, 9°B, 2017.

VALORACION CONTINUA
CRITERIOS RETROALIMENTACION
Se tendrd en cuenta el trabajo en equipo, | Oral mformal:

la disciplina v el apovo de cada estudiante
al grupo.

La docente iré aclarando dudas y preguntas en la medida en que surjan.

CRITERIOS

RETROALIMENTACION

Se tendrd en cuenta el trabajo en equipo,
la disciplina v el apovo de cada estudiante
al grupo.

Oral mformal:
La docente 1rd aclarando dudas v preguntas en la medida en que sugjan

CRITERIOS RETROALIMENTACION
Escrita, formal
Se tendrd en cuenta [a calidad de la Coevaluacin: Se usard una ribrica, los estudiantes serén los encargados de aplicar

informacion presentada, el manejo del
tema v lo llamativo del esquema mental.

la ritbrica. (ver formato)
Heteroevaluacion: La docente tomard nota de la participacion de los estudiantes
Autoevaluacién: Los estudiantes realizarin su autoevaluacion (ver formato)

FQ 15 Segmento de la planeacién donde se plasma la evaluacién. Ciencias naturales, grado 10°A, 2017.




FQ 16 Coevaluacion, mediante una rdbrica. Ciencias naturales, grado 10°A 2017.

AUTOEVALUACION INDIVIDUAL

NOMBRE GRADO FECHA
De la manera mas sincera calificate de 1.0 a 10 segun los siguientes aspectos:

ASPECTOS

NOTA

1. Hice lalectura a conciencia

Saqué 1deas principales del tema

Escuché activamente a mis compafieros y compafieras.

Comprendi la temética en su totalidad

Despejé mis dudas acerca del tema

Propuse ideas para la elaboracion del esquema mental

Trabajé en equipo v di 1deas para que saliera bien

Cumpli mi funcién cuando trabajé en grupo y respeté las funciones de las demds personas

wloo| | o v | & o

Cumpli con la actividad en el tiempo estipulado.

10, Acaté o6rdenes de la docente, uso eficientemente el tiempo. Soy juicioso (a).

TOTAL: Suma y NO dividas

FQ 17 autoevaluacion, grado 10°A, 2017




Evidencias de lectura en las areas de matematicas, en ciencias sociales, ciencias

naturales.

tA LA DE DIEZ IEMPIEZA A

CARGAREMOS conT
CONTRA EL AR, CHIRIPAI
ENEMIGOI

» Relata situaciones que hayas vivido en la que se utilice
un nUmero para esperar, con una frase similar a la de la
historieta.

» Describe brevemente la historia que se presenta

» Describe las intenciones del protagonista de la historieta
y la estrategia que utiliza para conseguirlo.

» Indica qué es lo que sorprende de la viieta, lo que la
hace graciosa.

FM 12 Lectura de caricaturas matematicas grado 11° 2017



F gar de vida, libertad v paz

a7 -
los palabreros Waylu tienen la mision de llevar la concillacion entre las partes afectadas

po son jueces, drbitros o conclliadores; son intermediarios que pueden ser mediadores. Ellos son
nensajes, y no actuan de oficio. El palabrero evalua la ascendencia real 0 potencial sobre fa familia a cual
)e; también considera si los conoce, o si tiene alguna afinidad, porque el palabrero tiene que ser neutral”
ropélogo Wilder Guerra Curvelo el pape o de la
s el encargado de resolver los conflictos a través del dialogo. L

matrimonio, hasta el ajuste de penas por asesinato o robo

al o familiar, estos personajes miden la hoja de vida de los comprometidos
arreglar por la via pacifica sus problemas, o por el contrario, son pers
es con el palabrero. De esa evaluacion

| que desempeiia el palabrero, una persona que en el entory
as tareas de un palabrero van desde la

ar en un conflicto soci enla
r. “Si son correctas, se suelen
ueden dar una mala respuesta, incluso, ser descortesesy amenazant

a 0 no el caso encomendado”.

onas

» valores humanos
1 N - Bl DAL s

;gfglz Texto utilizado en la rutina de pensamiento Palabra-Frase-Oracion, Ciencias Sociales, 10° B,

FSQ 13 Acti:/idad de lectura dentro de la rutina de pensamiento Ver-Pensar-Preguntarse, Ciencias
Sociales, 10° B. 2018. Lectura de caricaturas sobre la discriminacion mediante la rutina de pensamiento
Ver-Pensar- Preguntarse



[ee]
—
o
N
<
o
—
—
o
o]
o]
S
(e
<
o
Q
(4]
[&]
(@]
O
i
[«b]
o]
c
S
[&]
o]
-
o
o]
=
[«b]
i
[«}]
p—
o)
o
w
)
[<5]
c
S
(&]
3
o
(7]
[9]
£
[«5]
8
o
o]
[oo]
S
>
=
[&)
(5]
|
[ee]
o
L




SiTt. vl = pr
o Tiivi-ri

SNt = Pt ez de
o Ni =Pl otra forma

==
== (=) =) E9

en calarias

ema No. 1

LAS LEYES DE LOS GASES”
deporte excitante, y gracias, en
de los gases, también es una
para personas entrenadas gue
lud. Dos aplicaciones de las
pasatiempo.
regresar a la
. ny la

Una inmersion comun puede ser a 40 o 65 pies
de profundidad, aungue también son comunes
las inmersiones a 90 pies. Como el agua de mar
tiene una densidad ligeramente mayor que la del
agua dulce, de alrededor de 1,03 g/m_l, { rad
con 1,00 g/ml. la presion ejercida por un,

agua de mar es equivalente

n bu:

< directa de la
: acidos puestos en
desarrollan un dano

el oxigeno gaseoso tiene
unas 0.20 atm, semejante a

aire es de 20% de oxigeno y

> en volumen.

FQ 19 Tema gases. Buceo y las leyes de los gases 11°A, 2018



FQ 20 Las pilas, la quimica en xto de ecologia. 11°A, 2018




Evidencias niveles de lectura en las areas de matematicas, en ciencias sociales, en

ciencias naturales

’ ¢ Crees que es necesario conocer del tema (razones trigonomeétricas) en la

construccion de obras piblicas como edificios, torres, puentes, entre otras?
)

ol GDOMFN \os NG NTecoS 17 G/f@[o'{TécEJ
ness) J'Lm Qonoces Ao makmgds caf pAYQ
Cj(oe \‘35 QD“%\\"O cones No e Q.moxox\

i

FM 13 Taller de un estudiante del grado 10°, afio 2017, donde se evidencian los niveles de lectura en
matematicas



FSC 14 Rutina de pensamiento Ver-Pensar-Preguntarse dénde se evidencia nivel literal de lectura,
Ciencias Sociales, 10° B, 2018

FSC 15 Rutina de pensamiento Ver-Pensar-Preguntarse dénde se evidencia el nivel inferencial de lectura,
Ciencias Sociales, 10° B, 2018



FSC 16 Desarrollo de la rutina de pensamiento Conectar-Ampliar-Desafiar, Ciencias Sociales, 10° B,
2018.

FSC 17 Desarrollo de la rutina de pensamiento Palabra-Frase-Oracidn, Ciencias Sociales, 10°B, 2018.



FQ 21 Preguntas de nivel literal, trabajado a través de la rutina, Veo, pienso y me pregunto, ciencias
naturales, grado 11°A, 2018

FQ 22 Preguntas en el nivel inferencial. Trabajada con la rutina Veo, pienso y me pregunto. Ciencias
naturales, grado 11°A, 2018.



FQ 23 Preguntas en el nivel critico, trabajada con la rutina Veo, pienso y me pregunto. Ciencias naturales,
grado 11°A, 2018




