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Resumen

Este trabajo de investigacion se desarroll6 en la Institucién Educativa Diosa Chia
ubicada en el municipio de Chia Cundinamarca, con el objetivo de analizar la contribucion
de la informacion obtenida a través del proceso de evaluacion de los aprendizajes para el
mejoramiento y la transformacién de la practica pedagdgica de los docentes del area de
matematicas de la basica secundaria. Esto se hizo mediante la consolidacion de una
comunidad de aprendizaje en el area de matematicas, con la que se realizaron una serie de
reuniones de area in situ, asi como un acompafiamiento pedagdgico en el aula. Se busco
proporcionar los correspondientes espacios de reflexion, trabajo en equipo y socializacién de
sus propias practicas. Adicionalmente, se emprendieron acciones de mejoramiento en
aspectos relacionados con la disciplina, teniendo en cuenta la metodologia de cada docente

y el proceso de aprendizaje de los grupos a su cargo.

Se trabaj6 con cuatro docentes que componen el area de matematicas de los grados
6°, 7°, 8° y 9° para hacer un analisis de la informacion obtenida a través del proceso de
evaluacion. A partir de alli, se busc6 proponer la transformacion de la practica pedagdgica

mediante el acompafiamiento pedagogico in situ y la correspondiente retroalimentacion.

Para el correspondiente analisis de la informacion se utilizaron sendas matrices de
analisis, las cuales facilitaron la triangulacién de la informacion recolectada. Uno de los
principales hallazgos fue la falta de reconocimiento y utilizacién de la informacion que brinda
el proceso de evaluacién como insumo para el mejoramiento de la practica pedagdgica y los
beneficios que esta ofrece al proceso de aprendizaje en los educandos. Adicionalmente, una

vez determinadas las ventajas que brinda la informacién pedagogica del proceso de
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evaluacion, se reconocié que la reflexion pedagdgica posibilita una transformacion

progresiva de la practica pedagogica en lo concerniente a la ensefianza.

Palabras claves: Evaluacion formativa, informacion, elemento transformador,

practica pedagdgica, acompafiamiento pedagogico, seguimiento académico.



14

Abstract

This research work was developed in the educational institution Diosa Chia located
in the municipality of Chia Cundinamarca, with the objective of analyzing the contribution
of the information obtained through the process of evaluation of the learning for the
improvement and transformation of the pedagogical practice of the teachers in the area of
mathematics of the basic secondary in the aforementioned institution, by means of the
consolidation of a learning community in the area of Mathematics with which they conducted
a series of on-site area meetings and the respective pedagogical accompaniment in the
classroom, providing the corresponding spaces for reflection, teamwork and socialization of
their own practices. In addition, improvement actions were undertaken actions in aspects

related to the discipline, taking into account its methodology and its learning process.

Four teachers comprising the mathematics area of grades 6, 7, 8 and 9 were taken as
a research base to make an analysis of the information obtained through the evaluation
process and its relation with the transformation of the pedagogical practice through the
pedagogical accompaniment in situ and the corresponding feedback. For the corresponding
analysis of the information pathways matrices of analysis were used which facilitated the
triangulation of this information where one of the main findings was the non-recognition of
the information provided by the evaluation process for the improvement of the pedagogical
practice and the benefits that it offers to the learning process for the learners. In addition, the
teachers who participated in this study recognize the importance of the area meetings to
strengthen the learning community instituted, in order to adapt the orientations and strategies

worked in the session in their classes.
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Key words: Formative evaluation, information, transformer element, teaching

practice, pedagogical accompaniment, academic follow-up.
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Introduccion

Este informe final de investigacidn presenta los resultados del proceso de reflexion
pedagdgica realizado en el marco de la Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana.
Esta investigacion fomenta la reflexion de los docentes de basica secundaria del area de
matematicas de la Institucion Educativa Diosa Chia del Municipio de Chia, Cundinamarca a
partir del acompafiamiento pedagdgico del directivo docente (investigador) sobre los
beneficios que ofrece el analisis y la reflexion de la informacion pedagdgica® obtenida a partir
de los procesos de evaluacion de los aprendizajes. Se espera que lo anterior contribuya a
transformar sus practicas pedagogicas y a mejorar la calidad del proceso de ensefianza en la

institucién mencionada.

El directivo docente reconoce en el proceso de evaluacion de los aprendizajes un
elemento transformador de la préctica pedagdgica del docente, en este caso en particular de
los docentes del &rea de matemaéticas; ya que los datos que brinda el proceso permiten a los
docentes reflexionar sobre aquellos aspectos de su proceso de ensefianza que requieren de un

cambio. Dicha reflexion redunda en la transformacion de su propia préctica.

Sin embargo, la diversidad de concepciones sobre el proceso de evaluacion que tienen
los docentes del area de matematicas afecta la intencionalidad pedagdgica del proceso. Esto

quiere decir que los docentes deben lograr reconocer en la evaluacion de los aprendizajes

! La informacion pedagdgica es entendida como aquella serie de datos o aspectos
relacionados con el estudio de un objeto matemético que evidencian las fortalezas o

debilidades del estudiante, posibilitando su correspondiente analisis didactico.
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aquellas fortalezas y debilidades de su proceso de ensefianza que se reflejan en las actividades

presentadas por los estudiantes.

En el desarrollo de esta investigacion no se dio relevancia al modelo de actividad
evaluativa que proponen los docentes del area de matematicas. La verdadera importancia del
proceso radica en la informacion pedagogica que los docentes pueden extraer del proceso de
evaluacion de los aprendizajes. Asi, a partir de la evaluacion los docentes planean,
implementan, evaltan y reflexionan sobre su proceso de ensefianza; con el objeto de plantear
alternativas didacticas que permitan promover en sus estudiantes un aprendizaje

significativo.

El problema de los docentes del &rea de matematicas se encuentra en el
desconocimiento de los alcances que tiene el proceso de evaluacion. Lo anterior puede
afirmarse si se tiene en cuenta que el proceso evaluativo solo es utilizado para determinar
mediante una valoracion cuantitativa el nivel de aprendizaje de sus estudiantes, por lo que se
renuncia muchas veces a la riqueza de informacién que se puede extraer del mismo, y con la
que los docentes pueden transformar sus practicas pedagdgicas en beneficio de los procesos

de ensefianza y aprendizaje.

En este sentido es relevante mencionar el Documento 11 del MEN (2009a), el cual
realiza una exhortacion acerca de la importancia de la reflexién de los docentes. Segun este
texto, “la reflexion pedagogica de los maestros y maestras actuales, debe ser sus preguntas
sobre lo que ensefian, para qué lo ensefian, cdémo lo ensefian, entre otras, con el propdsito de
dar un sentido profesional, responsable y ético a su quehacer” (p. 66). Cabe resaltar que dicha

reflexion se logra a traves del analisis de los procesos de evaluacion de los aprendizajes. Por
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todo lo anterior, esta investigacion lleva por titulo La evaluacion de los aprendizajes como
elemento transformador de la practica pedagogica de los docentes del 4rea de matematicas

de basica secundaria de la I.E. Diosa Chia.

Esta investigacion se encuentra dividida en 13 capitulos de la siguiente manera: el
primero se ocupa del planteamiento del problema. Alli se describe la problematica encontrada
a nivel institucional y se decide enfocarla en el area de matematicas, que es uno de los focos
mas visibles de dicha problematica. En el capitulo también se plantean los objetivos de la
investigacion y la pertinencia de la misma, donde se busca mejorar los procesos de ensefianza

y por ende de la calidad educativa en la Institucion Educativa Diosa Chia.

En el segundo apartado se presenta las bases tedricas que dan sustento conceptual a

la investigacion, emergiendo de los antecedentes investigativos y de los referentes teoricos.

En el tercer capitulo se establece la metodologia utilizada en esta investigacion,
explicando las acciones que realizo el investigador, junto con sus docentes del area de

matematicas, para dar cumplimiento a los objetivos propuestos.

En el cuarto apartado se expone el contexto en el cual se realizé la investigacion. Se

explican las particularidades de la comunidad educativa Diosa Chia.
En el quinto capitulo se enuncian los propositos de esta investigacion.

En el sexto apartado se exponen los diferentes instrumentos utilizados para la

recoleccion de informacion propia del proceso de investigacion.

En el séptimo capitulo se muestran los ciclos de reflexién promovidos durante el

avance de la investigacion, donde se tuvieron en cuenta los principios pedagdgicos
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aprendidos durante el proceso de formacion en los diferentes seminarios, y en el énfasis en

ensefabilidad de las matematicas de la maestria en pedagogia cursada por el investigador.

En el octavo apartado se exponen los diferentes analisis de los resultados del proceso

de investigacion.

En el noveno capitulo se compilan las conclusiones y recomendaciones procedentes

del analisis realizado en el capitulo anterior.

En el capitulo décimo se plantean los aprendizajes pedagdgicos y didacticos

obtenidos.

En el décimo primero apartado se proponen las preguntas emergentes del proceso de

investigacion, las cuales podrian dan origen a futuras investigaciones.

Finalmente, en los capitulos décimo segundo y décimo tercero, se presentan las referencias
bibliogréaficas y los anexos, respectivamente.
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Capitulo Primero

1. Planteamiento del Problema
1.1 Antecedentes del Problema

En la Institucion Educativa Diosa Chia, se tiene como politica institucional realizar
reuniones semanales por area de conocimiento lideradas por el coordinador académico. Estas
tienen por objetivo escuchar el sentir de los docentes con respecto a su practica, y
particularmente lo referente al proceso de evaluacion de los aprendizajes que se realizan en

el aula.

Los docentes del area de matematicas sefialan que, ante las actividades evaluativas
propuestas tales como: talleres, guias de trabajo y evaluaciones escritas -entre otras
alternativas de verificacion del proceso de aprendizaje, los resultados de los estudiantes no
siempre cumplen con las metas propuestas en las unidades didacticas planteadas para cada
periodo académico. Lo anterior se evidencia en los informes consolidados al finalizar cada
periodo, que son acopiados a través de un software académico, consistente en una plataforma
en linea en la que se registran las valoraciones correspondientes a cada estudiante una vez
terminado el proceso de evaluacién, y en la que los docentes y directivos docentes pueden
realizar el respectivo seguimiento académico. Dicha plataforma proporciona diversa

informacion, como la que se muestran en la figura 1.
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REPORTE FINAL2016
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES CON DESEMPENO BAJO
EN EL AREA DE MATEMATICAS

6° = 8° 9

m Desempefio Basico, Alto o Superior u Desempefio Bajo

Figura 1: Reporte Final 2016, comparacion de porcentaje de estudiantes con desempefio bajo
en matemaéticas en los grados 6° a 9°. Elaboracion propia.

En la gréafica anterior se observa que al finalizar el afio lectivo 2016 los resultados
académicos en el area de matematicas en los grados correspondientes a bésica secundaria -
es decir 6°,7°,8° y 9° muestran un alto porcentaje de estudiantes con desempefios bajos. Esto
es teniendo en cuenta las escalas de valoracion establecidas en el SIEE, adoptadas por el
decreto 1290 por el cual se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de los
estudiantes de los niveles de educacion basica y media. Los niveles de desempefio propuestos

por dicho documento se presentan en la tabla 1:
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Descripcion de los niveles de desempefio segun el SIEE.

Nivel de desempefio

Bajo

Basico

Alto

Descripcidn del nivel segun el SIEE Institucional

Cognitivo: Su aprehensién? y aplicacion del conocimiento
es igual o menor al 62% de los desempefios basicos,
persistiendo en las insuficiencias después de aplicados los
planes de superacion.

Interpersonal: La participacion en las actividades
curriculares y extracurriculares es minima.

Social: En sus relaciones interpersonales no practica los
principios basicos para lo convivencial.

Cognitivo: Su aprehension y aplicacion del conocimiento
alcanza un promedio entre el 63% y el 77 % en cada una de
las areas y/o asignaturas, superando los desempefios
bésicos.

Interpersonal: Asiste a la mayoria de las actividades
curriculares y extracurriculares demostrando una falta de
identidad y sentido de pertenencia institucional.

Social: Maneja buenas relaciones interpersonales
aplicando los siete principios basicos para la convive *
social®.

Cognitivo: Su aprehension y aplicacion del conocimiento
alcanza un promedio entre el 78% y el 90% en cada una de
las areas y/o asignaturas.

Interpersonal: Asiste a la totalidad de las actividades
curriculares y extracurriculares demostrando identidad y
sentido de pertenencia institucional.

Social: Maneja excelentes relaciones interpersonales
aplicando los siete principios basicos para la convivencia
social.

2 Segln el PEI de la LE. Diosa Chia (2013), el término aprehension tiene como significado “la accion

de captar o comprender cognitivamente un contenido curricular de estudio”. (p.97)

3 Los siete principios basicos de convivencia establecidos en el P.E.l. (2013) son: Aprender a no
agredir, aprender a comunicarse, aprender a interactuar, aprender a decidir en grupo, aprender a
cuidarse, aprender a cuidar el entorno, aprender a valorar el saber cultural.(p.44)
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Cognitivo: Cuando la aprehensién y aplicacion del
conocimiento alcanza un promedio entre el 91% y el 100%
en cada una de las areas y/o asignaturas. Desarrolla
actividades que exceden los niveles de competencias
propuestos por las areas y asignaturas.

Interpersonal: Asiste a la totalidad de las actividades
curriculares y extracurriculares demostrando identidad y
sentido de pertenencia institucional.

Social: Maneja excelentes relaciones interpersonales
aplicando los siete principios basicos para la convivencia

social.

Nota. Fuente: elaboracion propia a partir del Decreto 1290 (MEN, 2009a, p. 44-45).

Se entiende como aprendizaje estructurante segin el MEN (2016b): “[...] el conjunto
coherente de conocimientos y habilidades con potencial para organizar los procesos
necesarios en el logro de nuevos aprendizajes” (p. 5). En este orden de ideas, de acuerdo con
los niveles de desempefio, el 20% de los estudiantes matriculados en el grado 6°, el 23% de
los estudiantes de 7°, el 27% de los estudiantes de 8° y el 30% de los estudiantes de 9°,
obtuvieron desempefio bajo en el area de matematicas. Estos datos, presentados en la figura
1, evidencian el alto porcentaje de educandos que no alcanzaron el conjunto de aprendizajes
estructurantes necesarios para lograr constituir las rutas de ensefianza y aprendizaje en cada
uno de los grados correspondientes. Aquellos resultados generan una profunda reflexion en

todos los estamentos institucionales, particularmente al interior del area de matematicas.

Para la I.E. Diosa Chia, el proceso de evaluacion es un procedimiento que se ha
limitado exclusivamente a la valoracion de actividades realizadas por los estudiantes.
Particularmente en el area de matematicas los docentes utilizan modelos de evaluacion del
aprendizaje enfocado en habilidades memoristicas y algoritmicas, enfoque que no favorece

el aprendizaje significativo Tal vez este enfoque sea una de las razones por las que los
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resultados académicos de los estudiantes en cada uno de los periodos muestran una
competencia superficial en el manejo de los objetos matematicos, y por lo tanto no
proporciona los resultados esperados en las pruebas externas Saber ICFES.. La figura 2

ejemplifica el enfoque de las pruebas que se realizan en el area de matematicas.

INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA
“FORMAMOS SERES FELICES, AUTONOMOS, INTEGROS Y COMPETITIVOS”
Resoluciones 3314 septiembre 30/2002, 3448 julio 31/2003 y 1501 agosto 30/2012

NIT. 832.004.414 — 2 DANE 125175000523

D1o%®  Chia

EVALUACION BIMESTRAL
DOCENTE: ASIGNATURA: MATEMATICAS ENERER
PERIODO: TERCERO FECHA: AGOSTO 29 DE 2016  GRADO: 6°
VALORACION:
ESTUDIANTE:

Hallo el resultado de las siguientes operaciones calculando el valor de las potencias, las propiedades, las
raices y hallando perimetro y area. Realizo todas las operaciones y doy la respuesta comrecta.

1. 7B

118.649
117.959
119.000
117.649
117.559

. V8567943
2927
2936
3923
4922
2827

Pano®

pap oo

Figura 2: Formato de evaluacién de matematicas de 6° propuesta en 2016. Elaboracion:
profesores area de matematicas.

Adicionalmente, el desempefio en las pruebas saber 3° ,5° ,9° de 2016, se resume en
la Figura 3, donde se presenta una sintesis de los resultados obtenidos por los estudiantes de

grado 9°, segun los niveles de desempefio propuestos por el ICFES para tal fin. Para el ICFES



25
el resultado del nivel de desempefio es la descripcion de las competencias que un estudiante

adquiere con base en lo que sabe y sabe hacer con un objeto matematico en particular.

AVANZADO |NSUFICIENTE
2% 8%

RESULTADOS PRUEBAS SABER 2016
MATEMATICAS

MiNIMO
60%

Figura 3: Resultados pruebas saber del grado 9° en el afio 2016. Fuente: Informe
institucional dia siempre E 2016, elaboracion propia

Los niveles de desempefio en la prueba saber ICFES son cuatro y se presentan en la

Tabla 2.
Tabla 2
Descripcion niveles de desempefios en las pruebas Saber, segun el ICFES
Nivel de desemperio Descripcion del nivel
Insuficiente El estudiante ubicado en este nivel, no supera

las preguntas de menor complejidad de la
prueba para el &rea y el grado evaluados.

Minimo El estudiante supera las preguntas de menor
complejidad de la prueba para el area y
grado evaluados.

Satisfactorio El estudiante muestra un desempefio adecuado
en las competencias exigibles para el area y
grado evaluados. Este es el nivel esperado que
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todos o la gran mayoria de los estudiantes
deberian alcanzar.

Avanzado El estudiante muestra un desempefio
sobresaliente en las competencias esperadas
para el area y grado evaluados.

Nota. Fuente elaboracién propia, basada en datos del MEN e ICFES (2016).

Como complemento del andlisis de la evaluacion interna, los resultados de las pruebas
estandarizadas de evaluacion recaen directamente sobre los estudiantes de grado noveno,
quienes son los que presentan la prueba saber 9° y sobre quienes se miden los resultados del
ciclo de basica secundaria. En el afio 2016 obtuvieron un nivel de desempefio entre
insuficiente y minimo del 68%. Dichos resultados corroboran los resultados descritos con
anterioridad, es decir, que los estudiantes de noveno grado que presentan seguin la escala
nacional del decreto 1290 un desempefio bajo o basico son aquellos estudiantes cuyos
resultados en las pruebas Saber 9 no superan las preguntas de menor grado de complejidad

en el &rea de matematicas.
Por todo lo anterior, el anlisis de los resultados obtenidos puede permitir:

e Establecer la capacidad que tienen los estudiantes para resolver situaciones problema
con niveles de complejidad diferente.

e Analizar los niveles de aprendizaje alcanzados por los estudiantes y determinar sus
diferencias.

e Implementar acciones de mejora en los procesos de ensefianza, con el propdsito de
alcanzar una mejor apropiacion de las competencias y, por ende, un adecuado nivel

de desempefio.
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En la prueba Saber 9 los estudiantes de grado 9, referentes del ciclo de basica
secundaria de la L.E. Diosa Chia, obtuvieron los siguientes niveles de desempefio: Nivel

insuficiente 8%, minimo 60%, satisfactorio 30%, avanzado 2%.

Segun el informe detallado por la institucién en el material del SIEMPRE DIA E (ME
N, 2017a), la institucion debe tener en cuenta los aprendizajes en los que un alto porcentaje
de estudiantes no tiene un dominio de la competencia que se pretende desarrollar en el area.
Por lo tanto, el reconocimiento de dicha informacion debe permitir la implementacion de las
acciones pedagdgicas de mejoramiento correspondientes, que deben tener como objeto

mejorar el desempefio en la respectiva competencia matematica.

De las preguntas correspondientes a la competencia ‘comunicacion’ en la prueba de
Matematicas los aprendizajes en los cuales se debe implementar una accion pedagdgica de

mejora son los siguientes:

e “La posibilidad o la imposibilidad de ocurrencia de un evento a partir de una
informacion dada o de un fenémeno.

e Lenguaje algebraico como forma de representar procesos inductivos.

e Expresiones numeéricas y algebraicas equivalentes.

e Relaciones entre propiedades de las graficas y propiedades de las ecuaciones
algebraicas.

e Relaciones entre distintas unidades utilizadas para medir cantidades de la misma

magnitud y determinar su pertinencia”. (MEN 20172, p. 14)

En cuento a la competencia de ‘razonamiento’ se deberan tener en cuenta los

siguientes aprendizajes para la debida accion pedagdgica de mejora:
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e “Representaciones y procedimientos en situaciones de proporcionalidad directa e
inversa.
e Interpretacion y uso de expresiones algebraicas equivalentes.
e Verificacion de conjeturas acerca de los nimeros reales, usando procesos inductivos
y deductivos desde el lenguaje algebraico.
e Propiedades y relaciones de los niUmeros reales para resolver problemas.
e Procedimientos de calculo para encontrar el area de figuras planas y el volumen de

algunos solidos”. (MEN, 20172, p.14)

En cuanto a las preguntas correspondientes a la competencia ‘resolucion de

problemas’ el informe contempla las siguientes debilidades:

e “No resuelve ni formula problemas en diferentes contextos, que requieren hacer
inferencias a partir de un conjunto de datos estadisticos provenientes de diferentes
fuentes.

¢ No resuelve problemas que involucran potenciacion, radicacion y logaritmacion.

e No resuelve problemas en situaciones de variacion con funciones polindmicas y
exponenciales en contextos aritméticos y geométricos.

e no establece ni utiliza diferentes procedimientos de calculo para hallar medidas de
superficies y volimenes.

e resuelve problemas en situaciones aditivas y multiplicativas en el conjunto de los

numeros reales”. (MEN, 20172, p.15)
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Una de las funciones de la comision de evaluacion y promocion es analizar las

debilidades presentadas por los estudiantes en cada una de las asignaturas que estos cursan.

En el caso particular del area de matematicas la comision ha deducido que los estudiantes

presentan estas falencias debido a que su proceso de pensamiento matematico no cumple con

las competencias que se pretenden desarrollar en cada uno de los grados de escolaridad, razon

por la cual presentan:

Dificultades en la asociacion tedrico-practica. Esto quiere decir que los estudiantes
no logran articular la teoria con su aplicacion préctica en el contexto en el cual se
desenvuelven, razén por la cual el educando no consigue vincular su propia realidad

con el uso de la teoria matematica.

Inconvenientes con el empleo de preconceptos que, segun los DBA, cada estudiante
adquiere al finalizar un grado escolar y son necesarios para avanzar en el aprendizaje
significativo de un objeto matematico en el siguiente grado escolar. La situacion
mencionada se viene presentando debido a que no se ha logrado obtener un
aprendizaje verdaderamente significativo, lo que implica que el estudiante olvida con
facilidad un concepto, pues no lo ve Gtil para su vida. Este es un aspecto que en
ocasiones persiste a pesar de la evaluacion diagnoéstica aplicada por cada docente al
iniciar el proceso de ensefianza y aprendizaje, con el objetivo de determinar el nivel
de conocimientos sobre un objeto matematico y planear su practica pedagogica a

partir de esta informacion.
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e Problemas con los objetos matematicos tales como la potenciacion, logaritmacion y
radicacion. Lo anterior sucede ya que esos son objetos que se desarrollan a partir de

las operaciones fundamentales. Si los estudiantes no han logrado el aprendizaje y la
aplicabilidad de este tipo de objetos matematicos, resultan incluso mucho mas
complejos de dominar aquellos objetos cuya fundamentacidn tedrico-préactica se basa

en los preconceptos.

e Inconvenientes con el uso de normas o reglas matematicas por las que se rigen los
objetos matematicos y que necesariamente son utilizados en la solucion de
situaciones problema.

En conclusion, segun el informe brindado por el ICFES, los estudiantes de grado 9°
presentan debilidades en los componentes: (a) geométrico métrico, (b) representacion y
modelacion. Estos son objetos matematicos que hacen parte de los DBA correspondientes a
la béasica secundaria. La identificacion de dichas debilidades faculta la implementacién de
una estrategia en la cual se involucren tanto a directivos como a los docentes, con el objeto
de mejorar el aprendizaje de los estudiantes a partir de sus debilidades. Adicionalmente,
invita a dichos miembros de la comunidad académica a reflexionar sobre su practica
pedagogica, concebida esta segun el MEN (s.f.) como “[...] un proceso de auto reflexion,
que se convierte en el espacio de conceptualizacion, investigacion y experimentacion
didactica.” La cita muestra que mediante dichos ejercicios auto reflexivos se invita al docente
a ejercer su rol de lider y facilitador del proceso de aprendizaje a través de la investigacion

pedagdgica, especialmente en lo relacionado con su método de ensefianza.
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Adicionalmente Diaz (1990) reconoce que la préctica pedagogica se refiere a: “los
procedimientos, estrategias y practicas que regulan la interaccion, la comunicacion, el
ejercicio del pensamiento, del habla, de la vision, de las posiciones, oposiciones y
disposiciones de los sujetos en la escuela” (p.15). Esta perspectiva ofrece una mirada integral

al rol del docente en el interior de la comunidad educativa.

Todo esto hace pensar que en las Instituciones de Educacion los informes que resultan
de las pruebas externas son un valioso cumulo de informacion, puesto que su analisis
bidireccional -es decir desde la Optica de cada uno de los implicados (Docentes y
estudiantes)- favorece el proceso de ensefianza y aprendizaje si se reconoce la importancia

de implementar las correspondientes acciones pedagogicas de mejoramiento.

Es conveniente precisar que el proceso de evaluacion del aprendizaje que viene siendo
aplicado en el area de matematicas no contribuye a la adquisicion, el desarrollo y al
fortalecimiento de las competencias matematicas del educando, dado que sélo suministra la
valoracion. Como se puede advertir en la figura 4, los docentes del &rea de matemaéticas solo
establecian en las actividades valorativas la respectiva asignacion del desempefio del
estudiante, sin detenerse a reflexionar sobre la informacion pedagogica que esta emitia y que
desde luego proporciona al docente un elemento de juicio para evaluar su préactica pedagdgica
de ensefianza. Tampoco se propone al estudiante una accion de mejora partiendo del proceso

de realimentacion pedagdgica que exige el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Figura 4: Evidencias de la practica evaluativa en 2016. Elaboracion profesores area de
matematicas.

Al respecto el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2009b), establece que la
“[...] evaluacion tiene una naturaleza formativa tanto para docentes como para estudiantes y
su proposito fundamental es brindar informacion para que los maestros vuelvan a mirar sus
procesos de ensefianza y los educandos enfaticen y consoliden sus procesos de aprendizaje.”
(p. 17). Esta cita proporciona informacion valiosa para detectar y corregir las dificultades y
carencias en cada uno de los roles que se desempefian en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Es decir, desde al ambito directivo para plantear estrategias de mejoramiento en

cada una de las areas del conocimiento; a nivel institucional, en tanto que a los educadores
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les permite reflexionar sobre su propia practica para plantear acciones de mejora de su
proceso de ensefianza; y desde luego al educando para conocer su nivel de aprendizaje y de
adquisicion de competencias respecto al conocimiento y aplicacion de un objeto matematico
en su contexto. Todo lo anterior demuestra caracter sistematico y permanente que debe tener

la evaluacion.

Al respecto de la importancia del uso de la evaluacién como insumo, el MEN y los
académicos aunan esfuerzos para cambiar la concepcién que los docentes deben tener sobre
el proceso de evaluacion. Buscan que esta sea vista como una oportunidad de mejora integral,
es decir, que abarque todas las dimensiones del ser humano y no se enfoque solamente en la
clasificacion segun la escala de valoracion establecida en el decreto 1290 de evaluacién. Por
tanto, se busca que se tengan en cuenta todas aquellas variables que influyen en el

aprendizaje, tales como el contexto, sus necesidades y/o expectativas, etc.

Es en este sentido que la evaluacién de los aprendizajes cobra una gran importancia,
pues debe posibilitar al directivo docente realizar un seguimiento de las metas propuestas a
nivel institucional. También debe permitir al docente reflexionar sobre su practica
pedagogica en aspectos como su metodologia y didactica en la ensefianza de su disciplina.
Desde luego, la evaluacion debe orientarse de forma que permita al educando evidenciar sus
avances y progresos en su proceso de aprendizaje. Es decir, el proceso de evaluacion
finalmente debe proporcionar a cada uno los actores del proceso (Directivos docentes,
Docentes, Estudiantes y Padres de familia) una reflexion sobre sus respectivos roles en el

proceso de ensefianza — aprendizaje. Ademas, como resultado de la evaluacion se deben
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plantear acciones de mejora pedagogica y didactica por parte del docente, y de compromiso

por parte del estudiante.

Segun lo planteado hasta este punto, la presente investigacion pretende reflexionar y
analizar el proceso de evaluacion de los aprendizajes en el &rea de matematicas realizado con
los estudiantes de bésica secundaria en la Institucion Educativa Diosa Chia, como alternativa
de solucidn al alto indice de mortalidad y desercion académica de los educandos de basica

secundaria, especialmente en el area de matematicas, como se pudo evidenciar lineas atras.

Esto se hace teniendo en cuenta la incidencia que tiene la evaluacion de los
aprendizajes en el proceso de aprendizaje y por ende, en la transformacion de la practica
pedagdgica de los docentes del area de matematicas, a través de la reconstruccion del proceso
de evaluacion y de su efecto en la préctica de ensefianza. Asi, la investigacion pretende
brindar herramientas Utiles que conlleven a una continua reflexion del proceso de evaluacion
que se ve reflejada en los resultados de las pruebas saber que se aplican a la poblacion escolar

de la Institucién.

Finalmente, el propdsito del investigador es contribuir desde el rol como directivo
docente a la reflexidn, anélisis pedagdgico y conceptual de la evaluacion de los aprendizajes

para lograr un aprendizaje significativo y como aporte al plan de mejoramiento institucional.
1.2 Justificacion

La presente investigacion se justifica intrinsecamente en la utilidad que tiene el
estudio de la evaluacion de los aprendizajes como elemento transformador de la practica

pedagogica de los docentes del area de matematicas. Esto se hace mediante el reconocimiento
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de las ventajas formativas para el docente y de aprendizaje para el educando en el marco del

aprendizaje significativo.

Es importante realizar una caracterizacion de las practicas actuales de evaluacion que
efecttan los docentes del area de matematicas con el animo de establecer el qué, el como y
el para qué se evalla, asi como determinar el grado de aprendizaje significativo logrado por
los estudiantes. Lo anterior se observa desde la perspectiva del directivo docente con la
finalidad de llevar a cabo las metas y propdsitos institucionales que se plantean afio a afio en
el P.M.l. (Plan de Mejoramiento Institucional), que segun el MEN (2004) es “[...] el
resultado de un conjunto de procedimientos, acciones y metas disefiadas y orientadas de
manera planeada, organizada y sistematica desde las instituciones.” (p. 6). Asi, prestar
atencion a la revaluacion tiene el fin de promover un nivel competente de aprendizaje en los
estudiantes, labor que lideran los directivos docentes. Como complemento del anterior plan
se proyecta el P.O.A. (Plan Operativo Anual), considerado por el MEN (s.f.) como “[...] la
principal herramienta de planeacion de los colegios con la cual se hace la programacion anual
de las actividades estratégicas definidas para el cumplimiento de la politica y los objetivos

establecidos en el Proyecto Educativo Institucional.” (p. 1).

Es importante resaltar que, para el directivo docente, estas herramientas de anélisis y
reflexion planteadas por el MEN contribuyen notoriamente a la articulacion del proceso

educativo y al desarrollo de sus funciones, facilitando el control de dicho proceso.

Las funciones del directivo docente son todas aquellas que estan articuladas en la
Resolucion 09317 del 6 de mayo de 2016 emanada por el M.E.N y por la cual se adopta e

incorpora el manual de funciones, requisitos y competencias para los cargos de directivos
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docentes. De todas estas, la Tabla 3 destaca aquellas relacionadas con la gestion académica,

por ser esta el area de competencia de la presente investigacion:

Tabla 3

Competencias y funciones del Directivo Docente relevantes para la presente investigacion.

Area de gestion

Académica

Competencia

Disefio pedagdgico

Seguimiento

Académico

Funciones

Orienta, implementa, impulsa ajustes y hace seguimiento
al modelo o enfoque pedagdgico, didactico y curricular
definido en el Proyecto Educativo Institucional.
Coordina la articulacion y armonizacion del plan de
estudios para la implementacion de los estandares
basicos de competencias, los derechos béasicos de
aprendizaje, las mallas, los lineamientos y las
orientaciones curriculares para las diferentes areas y
grados establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional.

Promueve el desarrollo de estrategias pedagogicas que
articulen diferentes areas, grados y niveles.

Coordina y promueve la implementacion y evaluacion
permanente del plan de estudio y de las estrategias
pedagogicas que desarrollan las areas obligatorias,
fundamentales u optativas para establecer ajustes para
mejorar.

Identifica fortalezas, debilidades y oportunidades de
mejoramiento académico, a partir de los resultados
de la autoevaluacion institucional.

Disefia y pone en marcha mecanismos de innovacion
pedagdgica que permitan una mejora constante de los
procesos académicos de la institucion.

Lidera las comisiones de promocidon y evaluacion del
aprendizaje, hace seguimiento del rendimiento y
dificultades de los estudiantes, y convoca a padres de
familia para rendir informes individuales sobre el
desempefio académico de sus hijos.

Disefia una estrategia de socializacion de resultados
del ISCE y de las pruebas Saber para crear
estrategias de fortalecimiento de los aprendizajes de
los estudiantes y de las practicas de aula, y propone
planes de mejoramiento a partir de ellas.
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Précticas o Disefia, socializa y evalta el enfoque metodoldgico de
_ acuerdo con el modelo pedagdgico institucional e
pedagogicas implementa, a partir de sus resultados, estrategias de

innovacion pedagdgica y didactica para favorecer el
aprendizaje de los estudiantes y el uso articulado de los
recursos de la institucion y del tiempo escolar.

e Presenta al Consejo Académico proyectos para su
ejecucidn que sirvan como politica institucional para el
aprendizaje significativo de los estudiantes.

Gestion de aula e Disefia las matrices de planeacion semanal y formato
de evaluacién para implementar estrategias de
apoyos a los docentes para el fortalecimiento de la
planeacion de clases y evaluacion en el aula.

e Articula con la Personeria Estudiantil y el Consejo
Estudiantil su participacion y compromiso con un
clima de aula democratico y participativo.

Nota: Fuente: elaboracion propia, a partir de lo propuesto por el MEN (Resolucion

9317 del 6 de mayo de 2016, pags. 29-39)
Luego del reconocimiento de las funciones del coordinador académico es oportuno

afirmar que para dar cumplimiento a estas funciones es necesario poseer una vision
panordmica del proceso escolar y académico, donde se tenga claro el horizonte institucional,
el contexto escolar y desde luego la formacion académica de sus docentes. También se debe
tener en cuenta la disposicion al cambio de toda la comunidad educativa, pues se necesita del
compromiso de todas las partes para el cumplimiento y puesta en marcha de las estrategias

de mejoramiento que desde la coordinacién académica se plantean.

En relacion con la tematica de investigacidn existen diversas concepciones acerca de
la evaluacion de los aprendizajes, de su relacion directa con el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y de como ésta posibilita el aprendizaje significativo. En palabras de Santos
(2007), “la evaluacion como aprendizaje”, es decir, debe estar centrada en el proceso y no en

un resultado.
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La justificacidn del problema tiene su origen en el mal desempefio logrado por los
estudiantes de basica secundaria segun los resultados reportados en las pruebas saber 9°
(2016) en el area de matematicas, en los que se observa una baja aprehension de los objetos
matematicos que estan establecidos para ese nivel segun los DBA. Estos resultados
motivaron la presente investigacion, pues se busca lograr una correspondencia entre lo

ensefiado por el docente y lo aprendido por el estudiante.

Segun lo observado en los diarios de campo, en la institucion donde se realizé la
investigacion se favorecen principalmente los conocimientos memoristicos y los
procedimentales. También se evidencia que la forma como las actividades evaluativas son
planteadas por el docente afecta el proceso de aprendizaje del educando, y que la forma como
se han estado realizando no contribuyen en la adquisicion, el desarrollo y el fortalecimiento

de las competencias que todo estudiante debe alcanzar durante su vida escolar.

En las reuniones de &rea se pone de manifiesto que los docentes del area de
matematicas proponen actividades pedagdgicas de aprendizaje que no favorecen los procesos
de pensamiento y el alcance de las competencias matematicas exigidas por el MEN
Lockwood, citado por Esther (s.f.) senala que las actividades de aprendizaje deben ser “[...]
ejercicios o supuestos practicos que pretenden que el alumno no se limite a memorizar, sino
que esté constantemente aplicando los conocimientos con la finalidad de que los convierta
en algo operativo y dinamico”(p.1). Se identifica por lo tanto la importancia de trabajar al
respecto de las actividades de aprendizaje con los docentes del area de matematicas. Lo

anteriormente planteado constituye el punto de partida de la presente investigacion. A la vez,
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motiva la implementacion de un modelo de evaluacion de los aprendizajes que permita

evidenciar el alcance de un aprendizaje significativo por parte del educando.

Celman (1998) considera que la evaluacion de los aprendizajes no se debe observar
como una accién final o como un suceso de control y de verificacion. Por el contrario, es
preciso concebirla como un proceso de reconocimiento paulatino de los aprendizajes. Es por
ello que la evaluacion debe ser considerada como un elemento transformador de la préctica
docente del educador, pues es un proceso implicito al acto de ensefiar, latente y permanente
que a través de todas las acciones de ensefianza acontecidas dentro y fuera del aula. Mediante
esta se debe pretender evidenciar los avances en el proceso de ensefianza — aprendizaje, y

permitir al educador mejorar su préactica.

La presente investigacion pretendio realizar un estudio de la evaluacion desde la
perspectiva del directivo docente, quién analiz6 y observo las practicas de evaluacion de los
aprendizajes implementadas por los docentes de basica secundaria de la Institucion Educativa
Diosa Chia. Con ayuda del equipo docente del area de matematicas se disefié un modelo
alternativo para evaluar los aprendizajes de los estudiantes. Dicho modelo existe como
consecuencia de la reflexion entre los docentes y directivos, con miras a mejorar los procesos
de ensefianza-aprendizaje en la Institucion Educativa. También busca permitir encontrar
elementos que transformen y enriquezcan la practica del directivo docente en su rol como

coordinador académico.

Es importante aclarar que los estudiantes de basica secundaria son los directamente
beneficiados por los cambios en las précticas evaluativas producto de la transformacién de

la practica pedagogica de los docentes del area de matematicas. Dicha transformacion se
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logra al analizar el quehacer del docente y su proceso de evaluaciéon como elemento

transformador de su préactica.

Lo anteriormente planteado esta debidamente sustentado en el decreto 1290 emanado
por el MEN (2009c), que reglamenta los lineamientos relacionados con la evaluacion de los
aprendizajes en lo que concierne a las responsabilidades del establecimiento educativo. Los
numerales 2, 3y 8, convocan al anélisis y a la revisidn de criterios, métodos y procedimientos
de evaluacion por parte de docentes y directivos, con el animo de ajustar, replantear o
transformar las practicas en beneficio de los estudiantes. Por tanto, el Decreto promueve no
solo al directivo docente sino al mismo docente la revisién de su practica pedagdgica y el
planteamiento de estrategias de mejora. Lo anterior se realiza con el fin de evidenciar el
aprendizaje significativo de sus educandos tal y como se plantea en el Proyecto Educativo

Institucional.

Asi mismo, se pretende atender las orientaciones establecidas en el Decreto 1860 de
1994 con referencia a las funciones del directivo docente coordinador. En el capitulo 1V,

articulo 27 se establece que:

[...] el directivo docente debe propender por el ejercicio coordinado de la atencion de
los estudiantes en aspectos concernientes al ejercicio académico, de evaluacion de los
aprendizajes y de promocién; a la vez que debe fijar los mecanismos de seguimiento
y control de los docentes en cuanto al desarrollo del curriculo y finalmente, debe
encargarse de plantear propuestas y proyectos que garanticen la satisfaccion de las

necesidades de la comunidad educativa. (MEN, 1994)
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La presente investigacion pretende analizar la practica educativa del docente del area

de matematicas a partir de la evaluacion de los aprendizajes como elemento transformador
de dicha préctica. Santos (1993) afirma que “[...] la evaluacién es un proceso de dialogo,
comprension y mejora [...]”. Por lo tanto, mediante el dialogo entre el evaluado y el
evaluador se da origen a una reflexién bidireccional del proceso, que facilita la construccion
del conocimiento, su comprension y la trasformacion; todo esto como resultado del proceso

de mejora continua de su practica pedagdgica.

Esta investigacion pretende replicar en primera instancia la experiencia significativa
del area de matematicas en el ciclo de basica secundaria, y replicarlo en los ciclos de
preescolar, basica primaria y media vocacional. Se espera implemente el mismo modelo de
evaluacion propuesta con los demés educandos de la Institucién en un término no mayor a
un afio, dado que se estima que durante este lapso de tiempo es posible que los demés ciclos
de formacidn adopten esta experiencia significativa bajo el liderazgo del directivo docente.
Se espera realizar un anlisis de su implementacion, para posteriormente multiplicar la

experiencia en las demas areas del conocimiento.

Con ayuda del equipo de trabajo del rea de matematicas, se pretende comprometer a
los docentes de preescolar y basica primaria que orientan la asignatura de matematicas para
que hagan parte del equipo y se apropien de la experiencia. La propuesta incluye que a través
de las reuniones de area generen un proceso de transformacién de su practica pedagogica,
mediante la utilizacién de la informacion que se obtiene del proceso de evaluacién como
insumo para mejorar continuamente su proceso de ensefianza y a la vez el de aprendizaje en

sus estudiantes.
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De otra parte, la experiencia ofrece la oportunidad de mejoramiento continuo del
proceso de evaluacion en las demas Instituciones Educativas del Municipio de Chia, dado
que esta investigacion es de conocimiento de la Secretaria de Educacion del Municipio de
Chia, y proyecta ser presentada en el Foro Municipal de educacion del afio 2018. Con la
socializacion de esta experiencia se espera contribuir al fortalecimiento del proceso de
ensefianza — aprendizaje en los educandos del Municipio, y a la vez motivar la reflexion del
colectivo docente sobre los beneficios que brinda la informacidén obtenida mediante el

proceso de evaluacion, en procura de mejorar su practica pedagdgica.

En el desarrollo de la presente investigacion ha sido necesario fortalecer el proceso
de planeacion curricular, y establecer mecanismos de control y seguimiento de una
evaluacion de los aprendizajes. Esto se logré mediante el planteamiento de una rdbrica de
evaluacion de actividades, con criterios que le permitan al educador y al educando reflexionar

sobre su respectivo quehacer.

La anterior propuesta emerge desde la coordinacion académica como una iniciativa
que busca tener en cuenta y comprometer a los educadores en la realizacién de la reflexion,

seguimiento y la mejora continua de sus practicas pedagdgicas.

1.3 Pregunta de Investigacion

¢De qué manera la informacion pedagdgica que brinda el proceso de evaluacion de
los aprendizajes en el area de matematicas contribuye a la transformacion de la practica
pedagdgica de los docentes de basica secundaria del area de matematicas en la Institucion

Educativa Diosa Chia?
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1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo General

Analizar de qué manera la informacion pedagdgica que brinda el proceso de
evaluacion de los aprendizajes contribuye al mejoramiento y la transformacion de la
practica pedagogica de los docentes del area de matematicas de basica secundaria en
la Institucion Educativa Diosa Chia.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Caracterizar el proceso de evaluacion aplicado por los docentes del area de
matematicas en la basica secundaria de la I.E. Diosa Chia.

e Analizar el propdsito pedagdgico del proceso de evaluacion de los
aprendizajes implementado por los docentes del area de matemaéticas para
reflexionar y promover acciones que susciten la transformacién de la practica
pedagdgica y de los procesos de ensefianza.

e Caracterizar el impacto que genera la reflexion continua del proceso de
evaluacion de los aprendizajes en la transformacion de la practica pedagogica

y en el proceso de ensefianza.
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Capitulo Segundo
2. Marco teorico
2.1. Estado del arte
Los procesos de evaluacion tienen una amplia gama de investigaciones, las cuales
apuntan generalmente al estudio de las concepciones que poseen los docentes. Algunas de
ellas exploran tematicas orientadas al proceso de evaluacion como tal, es decir al qué y al
como evaluar. Finalmente, otro tanto indaga sobre el nuevo significado que pedagdgicamente

se le esta dando a la evaluacion de los aprendizajes en el aula.

En el documento escrito por Ospina y Murcia (2012) llamado ‘Regiones
investigativas en educacion y pedagogia en Colombia: construccién de un mapa de la
actividad investigativa de tesis de maestrias y doctorados en el periodo 2000-2010’, se
establece que el proceso que tiene que ver con la evaluacion, denominado para este estudio
“La region investigativa Evaluacion educativa” representa el 4.4% de la produccion de las
maestrias y doctorados en educacion y pedagogia en el pais, siendo este porcentaje uno de
los méas bajos en cuanto a la produccion académica en este aspecto. De este porcentaje,
Antioquia registra el 72%, el Eje Cafetero el 19%, Santander el 7%, Caribe el 2% y el Valle
del Cauca no presentaba hacia el afio 2010 ninguna produccion al respecto [...]” (p.167).
Este estudio sefiala que en nuestro pais, concretamente en el Departamento de Cundinamarca,
al menos hasta el 2010 no existian estudios relacionados con los procesos de evaluacion y
especificamente de evaluacion de los aprendizajes en el area de matematicas. La distribucion

presentada por los autores se muestra en la Figura 5.
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En consecuencia, la presente investigacion aporta en este sentido y contribuye al
mejoramiento de la practica pedagogica de los docentes del area de matematicas en lo

concerniente al proceso de la evaluacién de la ensefianza y el aprendizaje.

Region investigativa Evaluacion educativa

Antioquia; 72%

Eje Cafetero; 19%

Porcenteje investigaciones
ey
2
o~

Cundinamarca;
Santander; 7% 0%
Caribe; 2% Valle del Cauca;
0%

Figura 5: Region investigativa Evaluacion educativa, Fuente: Ospina & Murcia
(2012). Regiones investigativas en educacion y pedagogia en Colombia. (p. 167)

El programa de Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana ha contribuido
de manera significativa en el estudio del proceso de evaluacion de los aprendizajes, debido a
que los estudiantes que cursan dicho programa de posgrado han desarrollado sendos trabajos
de investigacion cuyo objetivo primordial se centra en el estudio de los procesos de
evaluacion del aprendizaje desde diferentes tdpicos -y sobre los cuales se hara referencia
posteriormente-. Esto se ha realizado en el marco del programa de becas para la excelencia
docente del Ministerio de Educacion Nacional, programa que hace parte de la politica de
mejoramiento de la calidad educativa en el proposito gubernamental del programa

“Colombia la Mejor educada 2025”.
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En relacion con los procesos de evaluacion, la presente investigacion pretende
reconocer en dicho proceso la utilidad y uso pedagogico de sus resultados. Al respecto
Anijovich y Gonzalez (2011) en su libro ‘Evaluar para aprender: conceptos e instrumentos’,
establecen que “[...] la evaluacidon entonces se convierte en un campo complejo y
controvertido porque sirve tanto para acreditar y emitir juicios de valor, como para
diagnosticar, retroalimentar, reflexionar, regular y mejorar los aprendizajes.” (p. 10). Es en
este sentido que la evaluacion como elemento transformador de la practica pedagdgica del
docente recobra su mayor interés, pues el docente, mediante el respectivo acompafiamiento
pedagdgico del directivo docente, logra establecer las estrategias necesarias para mejorar su
practica. El MEN (s.f) concibe la practica “[...] como un proceso de auto reflexion, que se
convierte en el espacio de conceptualizacion, investigacion y experimentacion didactica, y

por ende el proceso de ensefianza y aprendizaje.”(p.5).

Asi mismo, Sanmarti plantea que “La evaluacion es una condicién necesaria para
mejorar la ensefianza [...]” (2010, p. 115) pues considera que el proceso de evaluacion debe
proporcionar al educador la informacion necesaria para transformar su préctica. Al respecto,
el mismo autor sostiene que “la evaluacion es la actividad que mas impulsa el cambio, ya que
posibilita la toma de conciencia de unos hechos y el analisis de sus posibles causas y
soluciones” (2010, p.115). Con esto el autor se refiere a que la evaluacion de los aprendizajes
permite al docente reconocer las debilidades y fortalezas del proceso de ensefianza y

aprendizaje, hecho que logra transformar su practica pedagégica.

De acuerdo con lo dicho hasta este momento, Bafos, Judrez, Molina, Pérez,

Rodriguez y Vazquez y Pérez (2011), citando a Coll (2004), sostienen que
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[...] la evaluacion implica que el docente registre las fortalezas, los talentos, las
cualidades los obstaculos, los problemas o las debilidades que de manera individual
y grupal se vayan dando para poder intervenir y decidir el tipo de ayuda pedagdgica

que se ofrecera a los alumnos. (p. 125)

Cuando el autor hace alusion a la intervencién y tipo de ayuda pedagdgica, se refiere
al cambio que debe sufrir su practica pedagdgica en procura de lograr un aprendizaje en el
estudiante, escenario al que llega aquel docente que convierte la evaluacién en un elemento
transformador de su practica pedagodgica. La evaluacién de los aprendizajes como proceso
consigue generar en el docente un analisis del mismo que logra transformarse en una
reflexion de su propia practica, donde éste valora integralmente el proceso de ensefianza y

aprendizaje para establecer su mejora continua.

Para el desarrollo de esta investigacion se revisaron trabajos de investigacion tanto a
nivel nacional como internacional desde el afio 2010 hasta la fecha. La evaluacion vista desde
la funcion del directivo docente como elemento transformador de la practica pedagogica no
se ha desarrollado integralmente, hecho que favorece este estudio, ya que en este sentido no
se han realizado aportes significativos en cuanto a investigaciones de esta indole se refiere.
La exploracion bibliogréfica realizada en torno a esta temética se presenta a continuacion.
2.1.1 Investigaciones internacionales en evaluacién

Camilloni (2016), citada por Tamayo Nifio, Cardozo y Bejarano (2017) plantea que
“[...] la evaluacion no esta destinada a seleccionar a los alumnos que demuestran ser capaces
de aprender, sino a contribuir a mejorar el aprendizaje de todos.” (p. 67). Lo anteriormente

expuesto por la autora sefiala que el proceso de evaluacion de los aprendizajes produce una
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reflexion bidireccional, es decir tanto del educador como del educando, lo que desencadena

en un aprendizaje mutuo que favorece el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Igualmente, Hoffman (2016), citado por Tamayo et al. (2017), afirma que antes de
solucionar el ;,como? En el proceso de evaluacion, el docente debe tener claro el ¢para qué?,
adicionalmente, segin Tamayo et al. (2017) el docente, pensando en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de sus estudiantes “observa, analiza y comprende sus diferentes estrategias de
aprendizaje y las reflexiona en orden a lograr mejores oportunidades para aprender” (p. 69).
Las estrategias necesarias para mejorar sus practicas se establecen como producto de esta

reflexion y de la reflexion hecha por sus pares académicos.

Cabe sefialar también, que el Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa Fé en
Argentina, desarrollé un documento titulado ‘Evaluacién Educativa Reflexiones sobre la
evaluacion de los aprendizajes, la ensefianza y las instituciones’ (2017), donde se establece
que “La nocidn de evaluacion formativa ha puesto de manifiesto la necesidad de evaluar no
solo productos o resultados de aprendizajes (segun objetivos estrictamente prefijados) sino
los propios procesos” (p. 9). Lo anterior invita a la reflexion sobre las practicas pedagogicas
de quienes lideran este proceso al interior del aula. Al respecto Diaz-Barriga (2015) aclara
que “[...] la evaluacion implica un espacio de auto y correflexion sobre procesos y resultados
con la finalidad de formar un proyecto de cambio.” (p. 198). El cambio mencionado por el

autor implica una transformacién de la préctica pedagogica del docente.

Para el Ministerio de Educacién de la Provincia de Santa Fé (2017) el proceso de
evaluacion debe impulsar “[...] un aprendizaje tanto para estudiantes como para docentes, a

quienes les puede dar informacion también sobre la ensefianza y una posibilidad de revisarla
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y transformarla” (p. 32). El principal objetivo de esta investigacion esta en consonancia con
lo anterior, en tanto se considera que la evaluacion debe contribuir al mejoramiento de la
practica pedagdgica a través de la propia reflexién del proceso de evaluacion de los

aprendizajes.

Habria que decir también, que Camilloni (s.f.) analiza que “al examinar a un alumno
el profesor no sélo aprecia los conocimientos que aquel posee, sino que se examina a si
mismo, primero como ensefiante, luego como planificador, y finalmente como evaluador” (p.
2). Esta bidireccionalidad de la evaluacion conlleva al docente a revisar y transformar sus

procesos de ensefianza, dicho de otra manera, su practica pedagdgica.

Adicionalmente, en el proceso de indagacion que se llevé a cabo también se encontrd
un articulo de investigacion titulado ‘La evaluacion como herramienta de transformacion de
la practica docente’ (Careaga, 2001). Dicho texto se consideré como un escrito relevante para
esta investigacion -a pesar de su afio de publicacion-, puesto que desarrollé la temética de la
préctica pedagogica del docente. La autora del texto invita a la reflexion sobre dicho proceso,
ya que hace un fuerte cuestionamiento de la importancia que se le da a la evaluacion. En sus
palabras: “La evaluacion esta omnipresente, deviniéndose en algo comun, que sin embargo
permanece poco conocida, mal comprendida y a menudo mal interpretada” (Careaga 2001,
p. 345). Con lo anterior la autora quiere decir que algunos docentes atin no han entendido la
magnitud y la importancia del proceso de evaluacion en el aula, pues no logran comprender
el alcance y la informacién que este brinda en beneficio del proceso de ensefianza-

aprendizaje.



50

Adicionalmente la autora establece que para hablar de evaluacién los actores
comprometidos en el desarrollo de esta -es decir educador y educando- no pueden ni deben
estar al margen del proceso de ensefianza y aprendizaje respectivamente. Al respecto, la
autora menciona que de lo contrario dicho proceso se convertiria en una “mera practica
instrumentalista” (p. 345). En este orden de ideas Careaga (2001) considera la evaluacion
como “campo y a la vez herramienta de conocimiento para poder mejorar la practica docente”

(p. 345). Lo dicho por la autora es el punto de partida de la presente investigacion.

La misma autora plantea que el docente de la actualidad atin evalta como se ha venido
haciendo tradicionalmente, y realiza una critica constructiva al respecto haciendo énfasis en
que, a pesar de las nuevas tendencias tedricas en evaluacion, los docentes no incorporan en
el proceso de evaluacion elementos que les permitan efectivamente obtener informacion del
proceso de ensefianza. Por ende, tampoco se plantean reflexiones en procura de mejorar su

practica pedagdgica (Careaga 2001).

La investigacion hecha en Chile por Mufioz Olivero, Villagra Bravo, y Sepulveda
Silva (2016) llamada ‘Proceso de reflexion docente para mejorar las practicas de evaluacion
de aprendizaje en el contexto de la educacion para jovenes y adultos (EPJA)’, ha contribuido
en el desarrollo de la presente investigacion, dado que los autores indagaron sobre las
practicas evaluativas desarrolladas por los docentes. La investigacion arrojé como resultados
que los docentes plantean procesos de evaluacién de los aprendizajes de tipo tradicional,
cuyo objetivo se centra en la elaboracion de actividades calificables que pretenden evidenciar
la adquisicion de un logro por parte del estudiante. Dicha practica desatiende la

retroalimentacion del proceso, con la cual se favoreceria el aprendizaje. Sus resultados fueron
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producto de la reflexion pedagdgica de aquellos que participaron en la investigacion.
Igualmente, la investigacion encuentra como conclusion la disposicion de los docentes para
fomentar una cultura de mejora de sus practicas pedagdgicas a través de la reflexion y, de
mejora de sus practicas evaluativas. Esta investigacion favorece nuestro estudio, dado que
nuestro proposito esta encaminado hacia la busqueda del impacto que generan las practicas

evaluativas en el aula, y su consecuencia en la practica pedagogica de nuestros educadores.
2.1.2 Investigaciones nacionales en el ambito de la evaluacion.

En el andlisis de la informacion sobre los procesos de evaluacion como elemento
transformador de la practica pedagogica se encuentran varias tendencias, entre ellas la que se
presenta en el libro ‘;Hacia donde va la evaluacion? Aportes conceptuales para pensar y
transformar las practicas de evaluacion’, publicado en el 2017. Este texto presenta una
investigacion hecha por el Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
Pedagdgico (IDEP), cuyo estudio se fundament6é en las bases tedricas del proceso de
evaluacion y la revision bibliogréfica. Dicha investigacion generé como resultado un estado
del arte que de origen al estudio sobre practicas evaluativas en la ciudad de Bogota D. C. El
estudio mencionado revela las tendencias en el campo de la evaluacién, de la practica
pedagogica y evaluativa de los docentes distritales, y las compara con las tendencias a nivel

local, nacional y latinoamericano.

Los autores del texto mencionado manifiestan que “la evaluacion tiene que ver con
rutas didacticas y soluciones a problemas de la ensefianza y del aprendizaje, siempre en
contextos sociales y culturales especificos” (Tamayo et al. 2017, p. 28). Lo anterior se refiere

a que el proceso de evaluacion es un elemento que contribuye directamente al mejoramiento
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del proceso de ensefianza y aprendizaje. Esto se realiza mediante el uso pedagdgico de la
informacion que brinda el proceso, lo que contribuye a la transformacion de la préactica
pedagdgica, a partir de la didactica desarrollada por el docente como resultado de la reflexion

pedagdgica propia y la de sus pares académicos.

Adicionalmente, Tamayo et al. (2017) determinan que el proceso de evaluacion debe
suscitar que “el maestro sea el primer interesado en reflexionar sobre su propia practica y
llenarse de razones para comprenderla y mejorarla” (p. 28). En ese sentido la presente
investigacion procurd lograr una transformacion de la practica pedagdgica de los docentes
de matematicas mediante el andlisis de sus practicas evaluativas. Esto se logré a través del

acompafiamiento pedagogico del directivo docente a los docentes del a&rea mencionada.

De igual manera, en el articulo propuesto por Blanco, Céardenas, Caballero y Guerrero
(2016) titulado ‘Manifestaciones de los Profesores de Matematicas sobre sus Practicas de
Evaluacion de la Resolucion de Problemas’, 10s autores plantean su postura frente a la
evaluacion, que es considerada por ellos como un organizador del curriculo, porque ésta debe
formar parte activa del proceso de ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, la evaluacion es
vislumbrada por estos autores como una herramienta utilizada para la verificacion de la

adquisicion del aprendizaje de un objeto matematico.

En dicha investigacion los autores resaltan la elaboracion de varias herramientas
aplicadas a profesores de matemaéticas en la ciudad de Bogota donde analizaron, entre otras
variables, los criterios de evaluacion utilizados para evaluar una tematica en particular. Al

respecto, la investigacion arrojé como resultado que los profesores realizaban practicas
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evaluativas donde favorecian el aprendizaje memoristico y algoritmico, sin que estos

desconocieran la importancia de la evaluacion.

En consecuencia, se puede afirmar que existe una similitud con los criterios de
evaluacion presentes en la Institucion, pues se le da importancia a los procesos meramente
memoristicos y algoritmicos en el aprendizaje de un objeto matematico. Lo anterior implica
que se desiste de la adquisicion de competencias matematicas exigidas por la sociedad del

conocimiento.

En el trabajo desarrollado por Agudelo y Aldana (2016), titulado ‘Evaluacion en
matematicas. Una propuesta basada en competencias para el Colegio de Bachillerato Patria’,
los autores reconocen en el proceso de evaluacion un elemento relacionado con el proceso
de formacién del estudiante, que permite al docente mejorar sus practicas de ensefianza.
También reconocen que la evaluacion puede permitir obtener como resultado un
mejoramiento en el nivel de construccion de conocimiento en los estudiantes, a pesar, segun
los autores, del corte tradicional y lineal en la planeacion curricular y en los procesos de

evaluacion que se observan.

Para Agudelo y Aldana (2016) “en la investigacion se recopilaron elementos teoricos
acerca de la evaluacion que permiten ubicar perspectivas y relacionar su uso en la practica
de aula. Es asi como se tienen caracteristicas asociadas con la medicion, la emision de un
juicio de valor, proceso sistematico y de manera mas elaborada como herramienta
investigativa” (p. 83), de acuerdo con esta investigacion el proceso de evaluacion reconoce
una fase de investigacion que faculta al docente para promover una cultura en pro del

mejoramiento de su practica y del proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Ademas, deducen que “se hace indispensable emprender acciones que les permitan
utilizar informacién recolectada en sus procesos de manera especifica en términos de
competencias y no de resultados” (Agudelo y Aldana, 2016, p. 83). Al respecto, cabe sefialar
que el proceso de evaluacion permite al docente, ademas de utilizar pedagdgicamente la
informacion producto del proceso, establecer estrategias para mejorar su proceso de

ensefianza y a la vez mejorar su practica pedagégica.

2.1.3 Investigaciones locales en evaluacion

A nivel de Cundinamarca y gracias al programa de maestria en pedagogia de la
Universidad de la Sabana como Institucion de Educacién Superior aliada del programa de
becas para la excelencia docente del Ministerio de Educacién Nacional, se han logrado
desarrollar varias investigaciones que tienen como linea de investigacion la evaluacion. El
trabajo de investigacion desarrollado por Herndndez (2016) titulado ‘Caracterizacion y
analisis de las practicas de evaluacion, una mirada a la accion docente para la mejora de la
enseflanza’, desarrollado en la ciudad de Bogota resulta relevante para la presente
investigacion, pues al tener en cuenta el objetivo que perseguia dicha investigacion y el punto
de vista del investigador como directivo docente, nos identificamos con este. En la
investigacion de Herndndez se caracterizaron y analizaron las practicas evaluativas
implementadas por los docentes del Colegio Distrital Cedid, y su relacién con los procesos

de aprendizaje.

En dicha investigacion se propuso como resultado una matriz donde se planificaran
las préacticas evaluativas. También se encuentra en el trabajo referencia a la elaboracion de

una rubrica como instrumento de valoracién y seguimiento del proceso, instrumento que



55
favorece la reflexion pedagdgica del educador. El instrumento también permite al docente
plantear su plan de accion y mejora, con el objeto de innovar y transformar su practica en

beneficio del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se considerd también el trabajo de investigacion propuesto por los docentes Martha
Castellanos, Wilson Pinzon y Doris Rodriguez (2017), que lleva por titulo ‘Aprendizaje
basado en problemas como elemento transformador de practicas de aula con los grados
tercero, cuarto y quinto del Colegio Agustin Parra de Simijaca’. Esta es una investigacion
que reconocié un enfoque pedagdgico posibilitador de la transformacion de la practica

pedagdgica. Es en ese sentido que dicha investigacion aporta al planteamiento de la presente.

Cabe resaltar que, al respecto de la transformacién de la préctica pedagdgica, los
autores concluyeron que todas aquellas experiencias didacticas propuestas por el docente
para mejorar su practica pedagdgica promueven el aprendizaje autonomo Yy significativo en
los educandos. Las propuestas de los docentes fueron analizadas en funcion de la respectiva

implementacion de su préactica, lo que incluye los respectivos procesos de evaluacion.

2.2 Referentes Tedricos

En relacion con la tematica presentada se realiza un recorrido histérico orientado
hacia la precision del concepto de evaluacion, con el propésito de reflexionar sobre las

practicas evaluativas y sus implicaciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
2.2.1 Conceptualizacion del proceso de Evaluacion

A continuacidn, se refrenda la concepcidn sobre el proceso de evaluacién a partir de
la revision del concepto que de esta se tiene desde Tyler (1950) hasta Hoffman (2016). Con

esto se busca reconocer la variedad conceptual sobre el proceso de evaluacion de los
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aprendizajes. También se pretende establecer una postura particular sobre la que se
conceptualizara para determinar a partir de qué variables propias del proceso evaluativo se

puede mejorar la practica pedagdgica del educador.

Tyler (1950) establece que la evaluacion es “el proceso que permite determinar en
que grado han sido alcanzados los objetivos propuestos” (p.69). La vision Tayleriana sitta al
educador en el propoésito de establecer la medida en la que un objetivo es alcanzado por el
educando, dicha medida es cuantificable en una escala valorativa. En este sentido el educador
cualifica el aprendizaje del educando sin preguntarse por qué no ha alcanzado las metas

propuestas.

Afios mas tarde Cronbach (1963) innova en el concepto de evaluacion y la entiende
como “La recogida y uso de la informacion para tomar decisiones sobre un programa
educativo [...]” (p.64). Con esto el autor pretende implantar una cultura de analisis frente a
los datos arrojados en el proceso de evaluacion, con los cuales el docente o directivo docente

puede tomar decisiones pedagdgicas en un area del conocimiento en particular.

Posteriormente Gronlund (1973) plantea que la evaluacion es un “[...] proceso
sistematico para determinar hasta qué punto alcanzan los alumnos los objetivos de la
educacion.”(p.21). Este planteamiento permite examinar el nivel de alcance de las metas
propuestas por el docente, aunque no responde a las necesidades académicas y pedagogicas

del educando, es decir de las particularidades pedagdgicas del estudiante.

En adicion Montserrat Colomer (1979) citado por Cano (2010) propone que la
evaluacion es “Un proceso critico referido a acciones pasadas con la finalidad de constatar,

en términos de aprobacion o desaprobacion, los progresos alcanzados en el plan propuesto y
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hacer en consecuencia las modificaciones necesarias de las actividades futuras.”(p.5). Dicha
propuesta se acentlia exclusivamente en el caracter cuantitativo de la evaluacion, hecho que
no permite explorar en el campo de la reflexion del proceso por parte del educador y del

educando.

De La Orden (1982), precisa que la evaluacion es un “Proceso de recogida y analisis
de informacidn relevante para describir cualquier faceta de la realidad educativa y formular
un juicio sobre su adecuacion a un patrén o criterio previamente establecido como base para
la toma de decisiones.”(p.2). Esta apreciacion establece el carécter sisteméatico de la
evaluacion y reconoce la evaluacién como proceso para la toma de decisiones de caracter

pedagdgico, que puede usarse en beneficio de la calidad educativa.

En ese mismo orden de ideas Lafourcade (1972) establece que la evaluacién
corresponde a una “Etapa del proceso educacional que tiene por fin comprobar de modo
sistematico en qué medida se han logrado los resultados previstos en los objetivos que se
hubieren especificado con antelacion.”(p.21). Dicha postura sélo tiene en cuenta una parte

del proceso y descarta otras etapas de este que inciden en la obtencién del resultado final.

Por su parte Alvira (1991) concibe que la evaluacién consiste en “Emitir juicios de
valor, adjudicar valor o mérito a un programa o intervencion, basandose en informacion
empirica recogida sistematica y rigurosamente.”(p.10). La propuesta de este autor solamente
da cuenta de una caracteristica netamente cuantitativa y final del proceso ensefianza-

aprendizaje.

A la par, Cohen y Franco (1992), manifiestan que la evaluacion es “El proceso

encaminado a determinar sistematica y objetivamente la pertinencia, eficiencia, eficacia e
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impacto de todas las actividades a la luz de sus objetivos [...]” (p.77). Esta definicion invita
a la reflexion pedagdgica de la conveniencia de un proceso que dé cuenta del aprendizaje del

educando.

Santos Guerra (1993) considera la evaluacion como “Un proceso de dialogo,
comprension y mejora [...]” (p.26). Dicha mirada involucra a cada uno de los actores del
proceso de ensefianza-aprendizaje, con el Gnico fin de responder a las necesidades educativas

de la sociedad.

Para Ramos (2010), la evaluacioén es un “Proceso sistematico de identificacion,
recogida y tratamiento de datos sobre elementos y hechos educativos con el objetivo de
valorarlos primero, y sobre dicha valoracion tomar decisiones” (p. 11). La perspectiva del

autor retine los atributos que permiten mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Entre tanto Nifio y otros (1996),citados por Tamayo et al (2017), consideran que la
evaluacion “[...] es un proceso que describe e interpreta la naturaleza, condiciones y
relaciones internas y externas de los sujetos e instituciones que intervienen en la accion
educativa con la finalidad de buscar el cambio cultural en la direccion de los fines de la
educacion [...](p.23)”. El concepto que propone el autor realza la importancia de las
interacciones entre los actores del proceso educativo. Lo anterior implica que dicho proceso
necesita de una relacion bidireccional de reflexion y retroalimentacion que garantice un

aprendizaje efectivo.

Sin embargo, Rodriguez Diéguez (1998), sostiene que la evaluacion es un “[...]

proceso de recogida de informacion sobre un alumno o un grupo de clase con la finalidad de
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tomar decisiones que afectan a las situaciones de ensefianza” (p.142). Esta perspectiva esta

centrada en el estudiante, sin considerar el papel del educador en dicho proceso.

De la misma forma Mateo (2000), considera que la evaluacidon es “Un proceso
complejo orientado a recoger evidencias respecto al aprendizaje de los alumnos de manera
sistematica para emitir juicios en pos de un mejoramiento tanto de la ensefianza como del
aprendizaje [...]” (p.3). Esta reflexion propone tener en cuenta a cada uno de los actores del
proceso de ensefianza-aprendizaje, con el proposito de mejorar continuamente. Lo anterior
debe realizarse para obtener un aprendizaje sistematico y efectivo en el educando. Esta
perspectiva representa un punto de partida para el educador, que le permite ajustar

constantemente su quehacer pedagdgico.

Entretanto Zabalza (2001), establece que la evaluacidon es un “[...] proceso que
implica como minimo las siguientes fases: (a) recogida de informacién, (b) valoracion de la
informacion recogida, y (c¢) toma de decisiones.” (p.8). Esta postura establece una
sistematizacion de la evaluacion con la que muchos docentes estan identificados
operacionalmente, lo que da lugar exclusivamente a la cuantificacion del proceso, mas no a

la reflexion sobre el mismo.

También Casanova (2002) expresa que la evaluacion es “[...] un proceso sistematico
de obtencion de datos incorporado al proceso educativo desde su comienzo, que ofrece
informacion continua y significativa acerca del modo en que se produce la ensefianza y el
aprendizaje, permite valorar lo conseguido y, en consecuencia, tomar decisiones adecuadas
para ajustar y mejorar progresivamente la calidad educativa”. Dicha apreciacion reconoce la

importancia del proceso de evaluacion en lo que se refiere a la informacion que arroja y a la
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toma de decisiones. Lo anterior debe traducirse en el mejoramiento continuo del quehacer

pedagdgico del educador, y en el desarrollo de competencias por parte del educando.

Para Arredondo y Diago (2003), la evaluacion es un “[...] proceso dinamico, abierto
y contextualizado que se desarrolla a lo largo de un periodo de tiempo [...]” (p.41). De esta
definicion cabe resaltar el caracter de contextualizacion de dicho proceso, pues atiende las
orientaciones del MEN al reconocer el contexto en el cual se desenvuelve el educando. Dicho

reconocimiento facilita el proceso de aprendizaje y la obtencion de competencias.

Por su parte Rodriguez Conde (2005) determina que la evaluacion comprende un
“[...] conjunto de procesos sistematicos de recogida, analisis e interpretacion de informacion
valida y fiable, que en comparacion con una referencia o criterio nos permita llegar a una
decision que favorezca a la mejora del objeto evaluado.”(p.3). Aqui el autor establece un
criterio inicial del proceso como punto de partida para desde alli dar inicio al proceso en
mencion y determinar mediante las acciones pedagdgicas pertinentes su progreso, analisis y

reflexién en una unidad temporal.

A su vez De Miguel Diaz (2006), comprende la evaluacion como “[...] un proceso
planificado, integral y pertinente a las competencias que se desean alcanzar. Se desarrolla a
través del planteamiento de tareas o desafios que el estudiante debe resolver, necesitando
para ello un conjunto integrado de conocimientos, destrezas y actitudes” (p.28). El autor
enfoca el concepto en el educando, sin tener en cuenta el factor diferenciador de la

metodologia ni el propoésito pedagdgico del educador.

Para Frida Diaz (2006), la evaluacion es un “[...] proceso mediante el cual el alumno

demuestra ciertas conductas o habilidades en contexto situados. Para ello el docente debe
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emplear una gama variada de estrategias evaluativas, que le permitan obtener evidencias de
desempeno de la competencia.”. Con esta afirmacion el autor hace alusion al caracter integral
y colectivo de la evaluacion, pues esta requiere de la participacion activa tanto del educador
como del educando para llevar a cabo un verdadero proceso valorativo con el cual se

evidencia un aprendizaje.

Posteriormente Cano (2008) declara que la evaluacion es “[...] un proceso que utiliza
diversidad de instrumentos e implica a diferentes agentes, con el proposito de proporcionar
informacion sobre la progresion en el desarrollo de la competencia y sugerir caminos de
mejora.” (p.10). Esta orientacion sugiere una mejora continua del proceso evaluativo en la
que intervienen varios promotores, entre ellos: el educando, el educador, la comunidad
educativa, la sociedad, y su contexto. Todos estos promotores son generadores de ensefianza

y aprendizaje desde su propio &mbito.

Stufflebeam (1987) define la evaluacion como un “[...] proceso de identificar,
obtener y proveer de informacidn (til y descriptiva acerca del valor y mérito de las metas, la
planificacion, la realizacion y el impacto de un objeto determinado con el fin de servir de
guia para la toma de decisiones, solucionar problemas de responsabilidad y promover la
comprensiéon de los fenémenos implicados"(p.182). El concepto propuesto por el autor
permite reflexionar acerca de la manera como el educador entiende y canaliza la informacion
obtenida en el proceso de evaluacion para beneficio de su practica pedagdgica, lo cual

redundara en favor del aprendizaje y desarrollo de competencias en el educando.

Por su parte, Torrico y Zubieta (2007) comprende la evaluacion como “[...] un

conjunto de operaciones que tiene por objetivo determinar y valorar los logros alcanzados
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por los alumnos en el proceso de aprendizaje [...]” (p. 16). Esta propuesta solamente se cifie
al caracter operativo del proceso evaluativo, pero no aporta al mismo. Desafortunadamente
en el medio académico esta apreciacion es comun entre los educadores y, como lo diria
Brousseau (1997), ya es un contrato didactico en los educandos. Este tipo procesos
meramente operativos no dan cuenta del aprendizaje, de la aplicacién del conocimiento, y

mucho menos de la ensefianza de un objeto de estudio.

Desde otro punto de vista, Hoffman (2016), citado por Tamayo et al (2017), expresa
que la evaluacion es una “Interacciéon comunicativa, ligada a procedimientos didacticos,
adecuada a las diferencias en los estilos de aprendizaje y contextos particulares [...]” (p.69).
En este sentido el autor pretende establecer la importancia de la comunicacion en el
desarrollo del proceso de evaluacién, pues el educador y el educando construyen un dialogo
pedagogico en torno a un objeto de aprendizaje. Por lo tanto, el dialogo pedagdgico permite
al educador evidenciar el progreso en el proceso de aprendizaje del estudiante. Ademas, dicho
didlogo permite diferenciar los procesos de cada uno de los educandos, al atender los estilos
y los tiempos de aprendizaje de cada uno de ellos. A su vez, esta propuesta promueve un
espacio para los procesos de evaluacion de los aprendizajes en la poblacion escolar con

necesidades educativas especiales.

Una vez revisadas y analizadas las posturas de los autores consultados, se considera
que es posible entender la evaluacién en concordancia con lo establecido por el MEN en este

aspecto, como:

Un proceso mediante el cual el educador y el educando pueden visibilizar el progreso

del proceso de ensefianza y aprendizaje mediante el anélisis y uso pedagogico de los
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resultados obtenidos, permitiéndoles ademas establecer estrategias de seguimiento y
mejora bidireccional, de tal manera que el educador pueda atender los estilos de
aprendizaje de sus educandos proporcionandoles las herramientas necesarias para
su aprendizaje, por su parte al educando le proporciona informacion sobre su
proceso de aprendizaje y le permite plantear estrategias para alcanzar las metas

propuestas en la respectiva asignatura en el nivel escolar correspondiente.

El MEN (1998) precisa que “La evaluacion debe ser formativa, continua, sistematica
y flexible, centrada en el proposito de producir y recoger informacidn necesaria sobre 1os
procesos de ensefianza y aprendizaje que tienen lugar en el aula y por fuera de ella.” (p.84).
Esto se debe a que la evaluacién es el pilar de donde toda institucion educativa plantea y

promueve su Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes (S.1.E.E.).

2.2.1.1 Conceptualizacion de la evaluacion en Colombia

Este acapite de la investigacion pretende realizar un recorrido historico por el tépico
de evaluacion en Colombia a partir de la década de los 70, haciendo énfasis en su proceso al

interior del aula. Se asumiran como actores al educando y al educador respectivamente.

En relacion con la evaluacion el Ministerio de Educacion Nacional (1998) dice que
esta “[...] es un juicio en donde se comparan los propoésitos y deseos con la realidad que
ofrecen los procesos, de aqui que la evaluacién debe ser mas una reflexion que un
instrumento de medicion [...]” (p.84). Ademas, segin el mismo Ministerio (2009b) la
evaluacion “es el proceso permanente y objetivo para valorar el nivel de desempefio de los

estudiantes” (p.74).
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Como se describird mas adelante, el concepto de evaluacion se ha transformado tanto

a nivel nacional como internacional a traves del tiempo, segun los gobiernos de turno y sus
respectivos planes de desarrollo en lo concerniente a la educacion. Estudiar estas

concepciones permite comprender el desarrollo del concepto en el presente inmediato.

De acuerdo con Sanchez (2015) “El desarrollo sistematico de la evaluacion tal como
se concibe en la actualidad data de la década de los 70” (p. 61). Mas exactamente a partir de
la expedicion del Decreto 088 de 1976, con el cual se reestructura el sistema educativo y se
reorganiza el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 1976). En dicho decreto se
determinan las directrices para la evaluacion del rendimiento escolar a partir de valoraciones
de tipo cuantitativo y la presentacién de informes descriptivos. En esos documentos la
evaluacion era considerada como un proceso mediante el cual la institucion educativa

conseguia cumplir con sus propositos en la formacion de buenos ciudadanos.

En el mismo decreto se establecio la denominada promocién automatica para los
grados de primaria en su articulo 8, conocido para la época como ‘La Renovacion Curricular’.
Rojas (1992) considera que dicha modificacion fue pensada “[...] como estrategia para
enfrentar el fracaso escolar [...]” (p. 1). Esa modificacion generd en la comunidad académica
del momento una equivocada interpretacion de la norma, pues se entendié como si todos los

educandos ‘pasaran’ de un grado a otro.

Segun Moreno et al (2009), al realizar un recorrido histdrico sobre concepciones de
la evaluacion y sus propositos en el proceso educativo en Colombia:;, como ha influido en la
educacion? La denominada Renovacion curricular causo varios cambios de concepcion en

la educacion colombiana que fueron plasmados en el Decreto 1002 de 1984, el cual le
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concede facultades especiales al Ministerio de Educacion Nacional para establecer el sistema
evaluativo y de promocién, lo que fue hecho mediante la Resolucion Ministerial 17486 de
1984. En dicha Resolucion se entiende por promocion “[...] el paso de un grado o nivel a
otro superior, o la obtencién de un titulo como resultado del logro de determinados objetivos
de aprendizaje, comprobados en el proceso de evaluacion.” (p. 2). Esto quiere decir que dicho
proceso de evaluacion tiene en cuenta aspectos tales como: los conocimientos tanto tedricos
como practicos, o la adquisicion de habitos, valores y destrezas en todas y cada una de las
areas del conocimiento. Es asi como la evaluacién de estos aspectos encauzaria la promocién

del educando.

En adicion Moreno et al (2009), comenta que a causa de las inconformidades
ocasionadas por el concepto de promocion automatica, el ejecutivo promulg6 el Decreto 1469
de 1987 por el cual se reglamenta el Articulo 8 del Decreto 088 de 1976 sobre promocion
automatica. (MEN, 1976) En su articulado hace mencion del proceso de evaluacion y
promociéon de los educandos, siempre y cuando sus “[...] capacidades y logros se lo
permitan” (MEN 1987) (p.3). En este contexto, la evaluacion escolar es entendida como
“[...] el proceso de seguimiento y valorizacion permanente [...]” (p.3), no solo del educando
sino a la vez de la institucion educativa. El decreto entiende la promocion automéatica como
“el proceso por medio del cual después de un seguimiento permanente el educando es
promovido al grado siguiente, durante o al finalizar su afio escolar si sus capacidades y logros
se lo permiten”. (p.3). Por lo tanto, los cambios en el concepto de la evaluacién dieron
oportunidad al estudiante para acercarse al educador con el propésito de motivar su

aprendizaje, de forma que se perdio el interés por la calificacion en si misma.
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Araiz de la entrada en vigor de la Ley General de Educacion en 1994, el concepto de
evaluacion prolonga su radio de accién para propender por: la calidad; el cumplimiento de
los fines de la educacion; el mejoramiento integral de la formacién tanto intelectual, moral y

fisica de los educandos; y el desarrollo y mejoramiento continuo de la Institucion Educativa.

Como complemento a la Ley General de Educacion, se promulgé el Decreto 1860 de
1994, “por el cual se reglamenta la ley 115 de 1994, en los aspectos pedagdgicos y
organizativos generales” (MEN, 1994, p. 1). En su capitulo VI la ley hace referencia a la
evaluacion y promocién de los educandos, para lo cual puntualiza el procedimiento que se
deberéa tener en cuenta para la evaluacion de los logros de un estudiante. Dicho procedimiento
es entendido como “[...] el conjunto de juicios sobre el avance en la adquisicion de los
conocimientos y el desarrollo en las capacidades de los educandos, atribuibles al proceso
pedagdgico [...]” (p.22). EIl decreto también exhorta a las instituciones a presentar un
informe detallado del avance en la formacién del estudiante, y de las acciones de mejora de

su proceso educativo.

El proceso de evaluacion reglamentado en el Decreto 1860 establece que esta debe
ser continua, integral y cualitativa. El Ministerio considera que las caracteristicas del proceso
permitiran tanto al educando como al educador comparar el estado de desarrollo formativo y
cognoscitivo frente al cumplimiento de los indicadores de logro propuestos para todas y cada
una de las asignaturas del curriculo. Este proceso se reglament6 mediante la Resolucion 2343
de 1996 (MEN, 1996). En consecuencia, se deben utilizar como medios para la evaluacion
las pruebas de comprension, las de analisis, y en general todas aquellas donde se evidencie

la apropiacion de conceptos. Dichos instrumentos de evaluacion deben promover en el
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educando la reflexidon y no simplemente la memorizacion de conceptos que facilmente son

olvidados o no son significativos para él.

La finalidad de la Resolucion 2343 de 1996 era evidenciar los cambios que se debian
que requerian los procesos de evaluacion, es decir, en la forma como el educador y el
educando entienden el proceso de evaluacion y los procedimientos para realizarla, analizarla
y desde luego expresar sus resultados. (MEN, 1996) Es alli donde se reconoce que el Pais
posee diversos énfasis en la evaluacion, por un lado, se tienen procesos evaluativos que dan
importancia a los resultados, con base en los cuales se asignan calificaciones; y por otro lado
aquellas que otorgan la posibilidad de continuar el proceso de formacién académica, tales
como las pruebas externas llamadas pruebas Saber o las pruebas internacionales como las
‘PISA’. Una critica que se hace a este tipo de pruebas externas es su caracter finalista, pues
dan informacion puntual sobre un momento en el proceso de aprendizaje. Dependeria
entonces de actores como los directivos docentes y docentes el analisis de resultados para
orientar las correspondientes acciones de mejora. Esto sucede también con las pruebas

internas de test que se aplican al interior de cada aula.

De otra parte, existen procesos de evaluacion que, sin desconocer la evolucion en la
adquisicién de conocimientos, se concentran en los procesos de desarrollo humano. En este
marco se acufid el término de promocion flexible, esto para la zona rural o la ya conocida

promocidn automatica desarrollada principalmente en la zona urbana.

Teniendo en cuenta estos antecedentes, la Resolucidn 2346 conceptualizé sobre los
logros y los indicadores de logro entendidos como aquellos “[...] comportamientos

manifiestos, evidencias representativas o conjunto de rasgos observables del desempefio
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humano.”. Al valorar las evidencias se determina si el logro es o no alcanzado. Desde el
ambito pedagdgico no solamente el educador analizara el grado de alcance de dichos logros,

que por supuesto pueden ser alcanzados en una o varias etapas dentro del mismo proceso.

Es alli donde nace para el proceso de evaluacién del aprendizaje en los estudiantes
colombianos la realizacion de la verificacion del progreso académico, al finalizar algunos
grados tales como 3°, 5° y 9°. Esto quiere decir que una vez finalizado el proceso en cada
uno de estos grados los educandos deben haber alcanzado ciertos logros segun lo establecido

en la Resolucion antes mencionada.

Se busca que los logros que den cuenta de las diferentes dimensiones del desarrollo
humano. Segun el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD, 2015), el
desarrollo humano “[...] puede describirse como un proceso encaminado a ampliar las
oportunidades de las personas, en la medida en que éstas adquieren més capacidades y tienen
mayor posibilidad de utilizarlas.” (p. 2). La dimension -palabra que se deriva del latin
dimensio- significa aspecto o faceta de algo. Para este caso en concreto se puede entender
como las diferentes facetas del ser humano -desde su concepcidn hasta la ancianidad-, en las
cuales logra su desarrollo. Estas etapas son muy importantes en cada ser humano pues
brindan la posibilidad de generar cambios fisicos, psiquicos, cognitivos, psicomotores entre

otros, ademas que han sido motivo de estudios del orden psicoldgico.

La constante dindmica del proceso educativo en Colombia obligé al ejecutivo a
promulgar el Decreto 230 de 2002, donde se establece que “la evaluacion de los educandos
sera continua e integral” (MEN, 2002, p.11), teniendo como uno de sus principales objetivos

“valorar el alcance y la obtencion de logros, competencias y conocimientos por parte de l0s
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educandos” (p.11). En este Decreto se enfatizaba en el desarrollo del proceso de formacion
de los educandos, buscando que dicho proceso fuera evidenciado mediante la evaluacion de
logros, competencias y conocimientos que serian alcanzados por el educando al finalizar cada
periodo del afio escolar. Ademas, determinaba su promocién al grado siguiente a la vez que
exigia al educador el disefio e implementacion de estrategias con el fin de apoyar a los
educandos con dificultades académicas. Para esto se utilizaron escalas de valoracion dadas
en los siguientes términos: excelente, sobresaliente, aceptable, insuficiente, deficiente. Estas
valoraciones se otorgaban de acuerdo al desempefio de los estudiantes que se revisaba frente

al listado de logros previstos para cada asignatura y cada grado que cursa el educando.

Frente al proceso de promocidn este Decreto establecié que como minimo el 95% de
los educandos de cada grado debian ser promovidos al grado siguiente, salvo casos
excepcionales como la valoracion insuficiente o deficiente en tres 0 mas areas del
conocimiento; o haber obtenido una valoracion final deficiente o insuficiente en matematicas
o0 lenguaje durante dos 0 méas grados consecutivos. Esta situacion causé mucha controversia
en la comunidad educativa del pais, tal como lo afirma De Zubiria (2007) “[...] hoy da lo
mismo ser excelente estudiante que pésimo, todos pasan.”. Lamentablemente esta
concepcion filtro todos los estamentos de la educacion en Colombia y desencadend una
desidia colectiva en los educandos que no favorecié el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Esta actitud del estudiantado trajo como consecuencia la disminucion del rendimiento
académico y, mas grave aun, anul6 la autoridad del educador. De Zubiria (2007) afirma que
la intencionalidad del ejecutivo se orientaba hacia la reduccion de la repitencia y la desercion

escolar, asi como a disminuir el estrés psicoldgico que causa el hecho de perder un afio
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escolar. Estos fendmenos habian sido causados, entre otras razones, por el proceso de

evaluacion escolar implementado en las Instituciones Educativas.

En vista de las situaciones mencionadas anteriormente, en el afio 2009 el Gobierno
Nacional expidid el Decreto 1290, que reglamenta la evaluacion del aprendizaje y la
promocion de los estudiantes mediante un proceso evaluativo que permite “identificar las
caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje de
estudiantes para valorar sus avances” (MEN, 2009c, p.18). A la vez, este decreto reglamenta

el sistema de evaluacién de estudiantes como parte del Proyecto Educativo Institucional.

Con la entrada en vigencia del Decreto 1290 se establecié como propoésito de la
evaluacion el favorecimiento de la formacion individual e integral de los educandos,
asegurando el éxito escolar al reducir la tasa de mortalidad académica y de repitencia. Lo
anterior debe lograrse mediante el desarrollo de competencias que favorezcan en el educando
su inmersién en la sociedad econdmicamente activa. Este tipo de evaluacion tal como se
concibe en el Decreto es de caracter integral, es decir, que debe favorecer los procesos de

aprendizaje, de evaluacion del quehacer docente y el alcance de las metas institucionales.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto fue necesario replantear y unificar la escala
de valoracion nacional, instaurando los siguientes Desempefios: superior, alto, basico y bajo,
cuyas caracteristicas quedaron a cargo de la Institucion Educativa bajo la figura de la

autonomia institucional de acuerdo con el Proyecto educativo institucional (P.E.l.).

La entrada en vigor de este Decreto implica que el educador tiene la necesidad de
disefiar estrategias pedagdgicas para mejorar el desempefio de sus educandos, tanto para

aquellos que presenten desempefios bajos, como para aquellos que presenten mejores
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desempefios. Aquellas estrategias pedagdgicas deben fomentar el pensamiento critico, el
procesamiento de informacion, la apropiacion, aplicacion y uso del conocimiento para el
desarrollo personal del estudiante y del contexto en el cual este se desenvuelve. En
contraposicion al Decreto 230, el Decreto 1290 establecid que cada Institucion, mediante la
construccion de su Sistema Institucional de Evaluacion de estudiantes (S.L.E.E.),
determinaria los criterios de promocion escolar y la escala de valoracién empleada, toda vez
que debe ser adaptada a la escala de valoracion nacional, esto con el fin de garantizar la

movilidad escolar de los educandos.

Hasta aqui, lo anteriormente indicado permite aseverar que el concepto de evaluacion
educativa en Colombia ha experimentado diversos cambios conceptuales. Dichos cambios
han estado influenciados por el movimiento filosofico, epistemoldgico y metodoldgico
predominante en cada una de las décadas por las que esta sociedad ha atravesado. Las
propuestas sobre evaluacion de los Gobiernos de turno a través de sus Planes Nacionales de
Desarrollo y de los cambios en las politicas educativas generaron cambios importantes en la
educacioén de nuestros jovenes. Aquellos cambios repercuten en su proceso de aprendizaje y,

por ende, en los procesos de evaluacion.

Escamilla y Llanos (1995) puntualizan que “no existe un concepto univoco sobre
evaluacion [...] y que la forma de considerar esta actividad adquiere connotaciones diferentes
en distintas épocas, tendencias y autores, y que como todos los elementos del sistema
educativo, reflejan las tendencias y fines que la sociedad determina para dicho sistema”
(p-23). En este sentido, podemos concluir que el concepto de evaluacion en Colombia ha

evolucionado teniendo en cuenta las exigencias educativas de la época y las politicas
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gubernamentales implementadas al respecto. Finalmente, este hecho queda plenamente
demostrado una vez realizada la revision literaria sobre la evaluacion en Colombia, a partir
de la década de los setenta, que demuestra que en los ultimos cincuenta afios el concepto del
proceso de evaluacién se ha transformado con el propdsito de lograr un mejoramiento del

proceso de ensefianza y aprendizaje.

2.3 Referentes legales en relacion con la evaluacién en Colombia

La normatividad colombiana establece los diferentes referentes legales en los cuales
se ampara el proceso de evaluacion de los aprendizajes de los educandos y sobre los cuales
las instituciones educativas oficiales y privadas establecen sus S.I.LE.E. A continuacion, se
relacionan en la Tabla 4 los documentos y acapites legales que argumentan dicho proceso en

nuestro pais.

Tabla 4
Referentes legales del proceso de evaluacion en Colombia.

Referente Legal Acépite
Constitucion Politica de Colombia Articulos 44, 45, 64, 67.
Ley General de Educacion Articulos 78, 79. Capitulo 3.
Decreto 1860 Articulos 7, 14, 24, 27. Capitulo 6
Decreto 1290 En todo su articulado.

Decreto 1075 Capitulo 3, seccion 3.
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Nota. Fuente: elaboracion propia

2.4 Referentes Conceptuales del proceso de evaluacion.
2.4.1 Evaluacion de los aprendizajes en matematicas

Al respecto de la evaluacion, el MEN (1998) afirma que “La evaluacion debe ser formativa,
continua, sistematica y flexible, centrada en el propoésito de producir y recoger informacién necesaria
sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje que tienen lugar en el aula y por fuera de ella [...]”.

Por lo tanto, este proceso debe ser realizado con toda la planeacion necesaria al interior del aula.

Al buscar entre nuestros estudiantes la nocion que tienen de la evaluacion, estos se
refieren exclusivamente a la calificacion y a las pruebas escritas que sus docentes realizan
para definir la nota de un periodo académico. Sus experiencias al respecto no son tan gratas,
al punto de generar episodios de estrés y rechazo al aprendizaje. Esta informacion se constato
mediante la observacion, tal y como se evidencia en los diarios de campo realizados durante

los dias establecidos para la semana de evaluaciones finales del periodo.

Las evaluaciones de matematicas no han cambiado sustancialmente a lo largo del
tiempo debido a que las practicas evaluativas de nuestros docentes se cifien a la verificacion
de algoritmos en cada una de las operaciones fundamentales y algebraicas. En los dltimos
afios se ha incorporado la solucidn de situaciones problema que tienen por objeto articular la
tematica matematica a dicha metodologia. Este cambio ha tenido dificultades, pues las
situaciones problema deben ser contextualizadas, es decir, que respondan a situaciones
propias del diario vivir del educando. En muchas oportunidades esto no se logra, a raiz de

que el docente toma como referencia las situaciones problema de los libros de texto, por
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supuesto descontextualizadas. Esta practica genera en nuestros estudiantes una experiencia

negativa frente a lo que consideramos o definimos como evaluacion.

En la actualidad se habla de diversos tipos de evaluacién de acuerdo con: su finalidad,
al momento, a su extension, al enfoque metodoldgico, al agente evaluador y al estandar de
comparacion. La cultura de la evaluacion en el area de matematicas pretende que las practicas
de aula valoren permanentemente las habilidades matematicas de los educandos en relacion
a las competencias de: comunicacion, representacion, modelacion, planteamiento y

resolucion de situaciones problema, a la vez que el razonamiento y la argumentacion.

Lamentablemente en el aula de matematicas del siglo XXI se siguen presentando
practicas evaluativas que tan solo miden el rendimiento de los estudiantes en ciertos
momentos y como mecanismo de control disciplinario. La contradiccion que existe entre lo
que se pretende con la evaluacion y las practicas evaluativas al interior del aula de
matematicas, nos permite indagar sobre las nuevas formas de evaluacion, cuyo fundamento
tendré las siguientes preguntas orientadoras: ¢Qué debo evaluar?, ;Por qué debo evaluar? Y
¢Cuéando debo evaluar? Para resolver estos interrogantes se toma como punto de partida la
evaluacién por competencias, dado que en ella se basa el MEN para proponer las pruebas

externas que deben afrontar nuestros estudiantes.
¢ Qué Debo evaluar?

Segln Posada y Tobdn (2008) la evaluacion por competencias invita a la reflexion
del docente y al cambio de la evaluacion tradicional a la evaluacion que permita mejorar

continuamente el proceso de aprendizaje. En sus palabras:
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Pensar la evaluacion por competencias en el proceso de formacién integral es adoptar
una nueva vision y actitud como docente [...] se trata de migrar de una mirada causal,
coyuntural, artificial y totalmente accidental hacia la construccién y acompafiamiento

de un proceso permanente y sistémico.” (p. 1).

En ese orden de ideas la evaluacién por competencias en el area de matematicas
enfatizard en la comprension y desarrollo de los objetos matematicos estudiados, desde su
conceptualizacion hasta la resolucion de situaciones problema. Para ello es necesario realizar
la identificacion de los desempefios que cada estudiante debe alcanzar en la préactica
matematica. Ademas, se debe buscar garantizar la comprension de los objetos matematicos
y su transferencia a situaciones problema. Todo lo anterior debe realizarse sin omitir sus
actitudes personales, ya que debe ser un proceso integral que involucre no solo el
conocimiento sino también el aspecto personal y el social que entienda al estudiante como

sujeto miembro de un colectivo.
¢Por qué debo evaluar?

Esta pregunta permite conocer la finalidad de la evaluacion desde el ambito
educativo, es decir, el uso que se le va a dar a los resultados obtenidos durante el proceso de
evaluacion. La pregunta es importante porque ayuda a generar conciencia de que el proceso
de evaluacion permite determinar la medida de cumplimiento de las metas de aprendizaje
propuestas para un curso en determinado periodo de tiempo Yy, por supuesto, al finalizar la
etapa escolar del educando. En este sentido, la evaluacion es un instrumento que permite al
educador y al educando mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, al obtener informacion

atil y efectiva sobre dicho proceso y de esta manera plantear acciones para optimizarlo.
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¢Cuando debo evaluar?

La evaluacién debe ser un proceso permanente y continuo que utilice actividades e
instrumentos para permitir -tanto al evaluador como al evaluado- verificar el progreso del
proceso de aprendizaje. Esto hace que la evaluacion se considere integral y que se asuma
desde la posicion del agente evaluador, bien sea en el caso de la autoevaluacion, la evaluacion
propiamente dicha y la heteroevaluacion. La evaluacion debe ser vista como una oportunidad
de mejora de la practica pedagdgica de los educadores y los procesos de la comunidad

educativa en general.

2.4.2 La evaluacion del aprendizaje matematico en Colombia

Como ya hemos sefialado con anterioridad el MEN desde el afio 1978, ha venido
formulando una serie de programas y propuestas curriculares como: la Renovacién
Curricular, los Lineamientos Curriculares de Matematicas (1998), los Estandares Basicos de
Competencias de Matematicas (2006) y los Derechos Basicos de Aprendizaje (en adelante
DBA) version |y 11 (2016). Todas estas propuestas persiguen el objetivo de lograr que las
matematicas sean vistas y reconocidas como una herramienta (til, accesible, necesaria e

interesante para todos los estudiantes.

Para lograr el objetivo anterior y formar ciudadanos matematicamente competentes,

segun Lopez (2014), un estudiante debe poder: “[...]

. Formular, plantear, transformar y resolver problemas a partir de situaciones

de la vida cotidiana, del mundo de las ciencias y del mundo de las matematicas mismas.



77
. Dominar el lenguaje matematico y su relacion con el lenguaje cotidiano; asi

como usar diferentes representaciones.

. Razonar y usar la argumentacion, la prueba y la refutacion, el ejemplo y el
contraejemplo, como medios de validar y rechazar conjeturas, y avanzar en el camino hacia

la demostracion.

. Dominar procedimientos y algoritmos matematicos y conocer como, cuando

y por queé usarlos de manera flexible y eficaz” (p.7).

Las anteriores competencias permiten a lacomunidad de educadores reflexionar sobre
su practica educativa y buscar que esta esté dirigida hacia la adquisicion de dichas
competencias por parte de los educandos. Ese objetivo se puede lograr mediante el uso y
aplicacion de estrategias pedagdgicas y procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion que
permitan evidenciar el avance en la adquisicion de las competencias. Cabe sefialar que los
énfasis en los cuales se ha centrado la educacion matematica en el pais han evolucionado con
el paso del tiempo, en la basica primaria el énfasis ha estado en el desarrollo de las destrezas
de célculo aritmético, con énfasis en las cuatro operaciones fundamentales. En la geometria

se enfatizo en los procesos de medicion y en la solucion de problemas de la vida cotidiana.

A partir de los Decretos 45 de 1962 y 1710 de 1963 se sabe que en la basica secundaria
la educacion matematica centrd sus esfuerzos inicialmente en la formacion aritmética, el
algebra, la geometria euclidiana y analitica y el analisis matematico. En la década de los
setenta la formacion en matemaéticas se organizé teniendo en cuenta las asignaturas de
aritmética, algebra, geometria analitica, trigonometria y célculo, a partir de la denominada

matematica moderna, cuyo eje tematico fue la teoria de conjuntos y la I6gica matematica.
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Ya hacia el afio 1984, los programas de matematicas se basaban en la teoria general

de sistemas haciendo énfasis en los numéricos, geométricos, métricos, de datos y Idgicos. Lo
anterior fue un cambio respecto a la tematica desarrollada en la década anterior. Aungue la
evaluacion de la temética era la misma, los docentes contaban con un mayor campo tematico
a evaluar. Con la promulgacion de la Ley General de Educacion 115 de 1994 se emiten los
lineamientos curriculares para cada una de las areas del conocimiento. Especificamente para
matematicas fueron publicados en 1998, con la particularidad de reorganizar el curriculo de
matematicas a partir de la correlacion entre los conocimientos basicos, los procesos y los
contextos. El proposito del curriculo se encaminaba a disefiar propuestas que permitieran el
desarrollo del pensamiento en los estudiantes y la activacién de las capacidades individuales

de los mismos al interior del aula.

Posteriormente hacia el afio 2006 aparecen en la escena educativa los Estandares
Basicos de Competencias (EBC), que introducen el concepto de competencia basados en los
lineamientos curriculares con el fin de determinar los criterios que se esperan que los

estudiantes aprendan durante su vida escolar. Alli, la competencia es entendida como un

[...] conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y
disposiciones cognitivas, socio afectivas y psicomotoras relacionadas entre si, de tal
forma que se facilite el desempefio flexible, eficaz y con sentido de una actividad en
contextos que pueden ser nuevos Yy retadores, que requieren de ambientes de
aprendizaje enriquecidos por situaciones-problema significativas y comprensivas.”

(MEN 2006, p. 49).
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En julio de 2015, el MEN Lanza una nueva herramienta para docentes y padres de
familia denominados los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), en los que se establecen
los aprendizajes basicos que debe saber un educando. Este documento se conoce como la
version uno, y contenia los DBA para las asignaturas de matematicas y lenguaje. Segun el
MEN los DBA “Son una seleccion de saberes claves que indican lo que los estudiantes deben
aprender en cada grado escolar.” (p. 4). Un afio mas tarde se lanza la version dos de los DBA,
herramienta que en la actualidad se sigue utilizando como documento orientador del curriculo

de las asignaturas que el educando cursa en cada uno de los grados.

Los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) fueron concebidos en estrecha relacion
con los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias, y su objetivo
apunta a la construccion de rutas de aprendizaje para los escolares afio tras afio, segun el
enfoque metodologico de la institucion y el contexto en el cual se desenvuelve el educando.
Segun lo anteriormente expuesto se puede inferir que los DBA son un complemento de los
EBC, puesto que los EBC fueron planteados para responder a las necesidades formativas del
educando y de esta manera alcanzar cierto nivel de calidad; en este sentido los DBA
complementan los EBC, puesto que son mucho mas concretos y permiten establecer un

proceso de aprendizaje que responda a las exigencias institucionales y sociales.

Adicionalmente, a finales del afio 2017 el MEN lanza una estrategia de
implementacion del disefio curricular donde se llevan a la practica los DBA. Dicha estrategia
fue denominada malla de aprendizaje, y en ella se reorganizan las areas del conocimiento

desde su epistemologia hasta las evidencias del aprendizaje por parte de los educandos.
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Este recorrido por las diferentes herramientas que brinda el Gobierno Nacional a

través del MEN permite orientar el proceso de evaluacién que es motivo de esta
investigacion, pues los DBA y las mallas de aprendizaje son herramienta de apoyo y
complemento -tanto para las Instituciones como para educadores y educandos- en los
procesos de evaluacion. A partir de la revision de los lineamientos gubernamentales se
determina que la evaluacion debe ser continua, sistematica y debe permitir identificar el
alcance de aquellas metas de aprendizaje. Por lo tanto, se hace necesario crear estrategias
pedagdgicas, para que los educandos logren alcanzar las competencias requeridas para cada

grado.

En el caso especifico del area de matematicas, la evaluacion del proceso de
aprendizaje estd orientada hacia la verificacion del desarrollo de las competencias
matematicas que cada educando logra a medida que avanza en su formacién académica. En
este sentido la evaluacién resulta ser Gtil para reconocer qué es lo que los estudiantes ya

saben, y qué es lo que esta en proceso de aprendizaje.

Adicionalmente, el MEN (2009b) propone que la “[...] evaluacion debe ser entendida
como una parte del proceso de formacion, que permite desarrollar aprendizajes en los
estudiantes [...] antes de que el proceso formativo haya concluido y sus resultados sean
inmodificables para los estudiantes”. Por lo tanto, el proceso de evaluacion debe detectar las
dificultades y carencias que hay en el propio proceso para corregirlas a tiempo; de ahi su
caracter sistematico y permanente. Cuando el MEN se refiere al caracter permanente de la
evaluacién, manifiesta que el proceso debe ser continuo y pertinente, es decir, que debe

realizarse de manera ininterrumpida a lo largo del estudio de un objeto de aprendizaje. Como
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lo manifiesta Santos (2003b): “[...] la evaluacion se debe realizar durante el proceso y no
una vez terminado el programa. Porque es durante su desarrollo que se puede modificar y

mejorar [...]" (p.53).

Algunos docentes lamentablemente se cifien a la programacion de evaluaciones de la
institucién y no tienen en cuenta que debe ser un proceso constante, de ahi que los resultados
obtenidos no son los mejores y no permiten visibilizar el alcance de las metas y competencias
propuestas. Lo anteriormente sefialado constituye entonces un gran retroceso en los procesos
de evaluacion al interior del aula de clases, pues solo se tienen en cuenta como instrumentos
de medicion cuantitativa y memoristica, pero no permiten la recoleccién de informacién

pertinente del proceso de ensefianza-aprendizaje de nuestros estudiantes.

2.4.3 La evaluacion del Aprendizaje significativo

La I.LE. Diosa Chia tiene como fundamento pedagogico la teoria constructivista
enfocada en el Aprendizaje significativo. Con este enfoque se busca dar cumplimiento a la
mision y la vision Institucional consagradas en el P.E.I (2016): “La Instituciéon Educativa

Diosa Chia educa y forma estudiantes con capacidad para lograr autonomia y responsabilidad con su
entorno, integrando su ser y saber con el hacer, desarrollando competencias académicas, laborales
fundamentadas en el aprendizaje significativo permitiéndoles mejorar su calidad de vida. [...] [Se
busca] Formar seres felices, autonomos, integros y competitivos [...]”. Estas politicas que

corresponden a las necesidades de la comunidad educativa que se atiende.

El concepto de aprendizaje significativo para Ausubel (1983), es aquel aprendizaje
en donde el estudiante logra articular el conocimiento previamente adquirido con el nuevo

conocimiento, con lo cual se logra dar significado y aplicacion a la informacion previamente
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asimilada. Adicionalmente Serrano (1990) sefiala que aprender significativamente “consiste
en la comprension, elaboracion, asimilacion e integracion a uno mismo de lo que se aprende”
(p. 59). El aprendizaje significativo tiene como caracteristica representativa para la
consecucion de su objetivo pedagdgico en el educando la fusion del aspecto emocional con
el cognitivo, de tal manera que se obtiene un aprendizaje basado en los gustos del estudiante,
con lo cual se motiva el aprendizaje. Este enfoque pedagdgico exige al educador una mejora
continua de su practica pedagdgica en aspectos tanto cognoscitivos como afectivos, de

manera que se personaliza el aprendizaje.

La teoria constructivista con enfoque de aprendizaje significativo de Ausubel (1978)
reconoce la importancia que tiene para el proceso de ensefianza y aprendizaje el compromiso
y la predisposicion que debe tener el estudiante para relacionar el nuevo contenido con su
estructura cognitiva, de tal forma que este logre comprender un objeto de aprendizaje. El
aprendizaje significativo pretende romper con el tradicional aprendizaje memoristico
presente en las aulas y que poco aporta al aprendizaje de nuestros estudiantes. Ausubel (1998)
sefiala tres tipos de aprendizajes que se pueden dar de forma significativa, entre los que

podemos mencionar:

o Aprendizaje de Representaciones: los autores consideran que este tipo de
aprendizaje es el mas basico y se presenta en la infancia. Se evidencia en la adquisicion de
vocabulario por parte del nifio al relacionar objetos de su entorno con su nombre.

o Aprendizaje de Conceptos: este tipo de aprendizaje da cuenta de la estrecha

relacion que establece un infante entre un objeto, evento o situacion, y el concepto que se
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forma mediante su interaccion con este. De ahi que el nifio pueda distinguir los colores,
tamafios, texturas de un objeto en particular.

o Aprendizaje de Proposiciones: aprendizaje al cual se llega tras haber logrado
las anteriores experiencias, consiste en la asimilacién de un concepto e integrarlo a sus

saberes previos de manera progresiva, por reconciliacién integradora o por combinacién

La practica pedagdgica de los docentes de la I.E. Diosa Chia se identifica con este
enfoque pedagdgico. Esto se evidencia en la planeacion de los contenidos curriculares de
cada asignatura, donde los docentes plantean sus actividades pensadas en el aprendizaje
significativo a partir de la visibilizacion del pensamiento en cada uno de los objetos de

estudio, con lo cual se fortalecen sus competencias.

Tomando como punto de partida el aprendizaje significativo como aquel aprendizaje
donde el estudiante aprende cuando verdaderamente se identifica con lo que aprende, es
relevante destacar la concepcion de Mufioz, quien afirma que “El aprendiz solo aprende
cuando encuentra sentido a lo que aprende” (2004, p. 47). Asi mismo el proceso de
evaluacion a partir del aprendizaje significativo, establece que los contenidos son del tipo:
actitudinal, valorativo (ser); conceptual, declarativo (saber); y procedimental, no declarativo
(saber hacer) (Mufioz, 2004). Estos tipos aportan a la consolidacién del enfoque que tiene el

proceso de formacién basado en competencias.

Segun Mufioz (2004), el proceso de evaluacion basado en el aprendizaje significativo

exige el cumplimiento de las siguientes caracteristicas:
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o Integrada al proceso de ensefianza y aprendizaje, en razon a que constituye una fase
que conforma la programacién, el desarrollo y gestién del planeamiento y la planificacién
del curriculo. (p.49)
o Integral, porque valora sistémicamente al estudiante. Este debe ser evaluado en su
progreso formativo e incorporacion del aprendizaje significativo (aspecto académico), el
mismo que se revela a través de su capacidad de informacidn, comprension, analisis, sintesis,
aplicacion y valoracion; asi como en sus actitudes, intereses, habilidades, habitos de trabajo,
destreza motriz, valores, entre otras competencias. (p.49).
o Formativa, cuando el estudiante es capaz de interpretar su proceso de aprendizaje,
su proposito es perfeccionar la accion educativa, el proceso de aprendizaje significativo y el
desarrollo integral del educando. (p.50).
o Continua, puesto que se realiza durante el proceso y no solo al final; permite la toma
decisiones en el momento indicado. Este cardcter continuo se traducira aumentando la
oportunidad de evaluacion del aprendizaje significativo a través de la aplicacion de diversas
técnicas e instrumentos. (p.50)
o Acumulativa, puesto que consiente la realizacion de un seguimiento al proceso de
aprendizaje, también denominada sistematica, en razon a que incrementa informaciones
sobre los distintos procesos y productos para comprobar la adecuacion de las estrategias
implementadas a los resultados, a los intereses y necesidades de los estudiantes. Este caracter
acumulativo obliga al profesor a registrar las apreciaciones mas significativas del
desenvolvimiento del alumno, procurando describir con bastante exactitud el desempefio del

estudiante. (p.50).
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o Recurrente, debido a que facilita el mejoramiento continuo del proceso de ensefianza
y aprendizaje, toda vez que permite la realimentacién sobre el desarrollo del proceso,
perfeccionado constantemente de acuerdo a los resultados del aprendizaje significativo que
va alcanzando el estudiante. (p.50)
o Criterial, debido a que el proceso de evaluacién se basa en los criterios establecidos
tanto por el docente como por los documentos orientadores como son los DBA y las mallas
de aprendizaje, porque la evaluacion del aprendizaje significativo debe hacerse a la luz de
ciertos referentes, entendidos como objetivos o competencias que previamente han sido
formuladas y que sirven como criterios en el proceso educativo y permiten evaluar los
resultados del aprendizaje significativo; por tanto, se debe explicitar si ella se basa s6lo en
criterios, competencias y objetivos cognitivos, o abarca otras dimensiones en el educando.
(p.50).
o Decisoria, porque adopta la toma de decisiones como estrategia de mejoramiento en
beneficio del proceso de ensefianza y aprendizaje para que la informacion y los datos
adecuadamente tratados y organizados permitan la emisién de juicios de valor; éstos
propician y fundamentan la toma de decisiones para mejorar el proceso y los resultados del
aprendizaje significativo. (p.50).
o Cooperativa, puesto que intervienen todos los actores del proceso, es decir
intervienen un conjunto de usuarios que participan activamente en cada una de las etapas del
proceso de comprobacion del aprendizaje significativo. (p.50).
o Comprensiva, porque contribuye al proceso de transformacion de la practica
pedagdgica del docente incluyendo, ademas de los datos recogidos por los instrumentos

relacionados, todo tipo de informacion, tanto formal como informal, que se obtengan del
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proceso educativo, para luego seleccionar los que son mas Utiles para mejorar el aprendizaje
significativo. (p.50).

o Cientifica, debido a que investiga sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, a
la vez que requiere la fundamentacion de sus principios y normatividad en la investigacion y
experimentacion. Esta caracteristica implica hacer uso de técnicas y métodos concordantes
con los propositos a evaluar, es decir, deben ser usados de forma adecuada para posibilitar
facilmente una expresion valorativa que permita tomar las decisiones sobre el proceso de

aprendizaje significativo. (p.50).

2.4.4 Evaluacion y desarrollo del pensamiento matematico

La evaluacién de los aprendizajes como estrategia de desarrollo del pensamiento
matematico en los estudiantes es uno de los propdsitos que los docentes del area de
matematicas se han propuesto al plantear una actividad evaluativa. Tueros-Way (2010)

afirma que los estudiantes deben desarrollar una serie de

[...] competencias genéricas entre las que se cuentan: I. Comprender e interpretar la
informacion. 1l. Alcanzar un aprendizaje significativo y practico. Ill. Evaluar ideas,
acciones y hechos de manera critica y constructiva. IV. Generar informacion variada,
general y detallada. V. Proponer posibilidades de actuacion. VI. Tomar decisiones

acertadas y VII. Resolver problemas complejos [...] (p. 17).

Dichas competencias deben estar presentes en el planteamiento de las actividades que
los estudiantes realizan durante su proceso de aprendizaje. Desde luego el docente -a través
de la investigacion didactica del proceso de ensefianza- debe disefiar actividades que

estimulen la formacién de estas competencias en los educandos.
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De otra parte, el proceso de evaluacion de los aprendizajes es significativo en la
medida en que promueva la adquisicion de competencias en el estudiante, y de manera
especifica, el desarrollo del pensamiento matematico. Lo anterior debe ocurrir de forma tal
que el docente pueda evidenciar en sus estudiantes la formulacion de preguntas y problemas
relacionados con un objeto matematico y el analisis de informacion relevante que pueda
utilizar en la solucién de una situacién problema. Finalmente, el estudiante debera adquirir
la capacidad de plantear conclusiones y soluciones basadas en el analisis matematico de una

situacién problema.

A partir del acompafiamiento pedagdgico y de las reflexiones hechas con los docentes
que conforman el area de matematicas, se conceptlia sobre la actividad que se piensa
proponer, su intencionalidad y la competencia que el docente pretende evaluar. A partir de
esto se construye el instrumento y/o actividad de manera objetiva y colectiva, con el objeto
de evaluar su resultado y encaminar acciones conjuntas en procura de lograr un mejor proceso

de ensefianza y aprendizaje.

2.4.5 Evaluacién desde el ambito directivo

Desde el ambito directivo el proceso de evaluacion es un aspecto que tiene un
propdsito transversal, es decir, es un proceso integrador que se origina en el P.E.I, que pasa
al interior del aula y, por ende, se vera reflejado en el aprendizaje del educando. Este proceso
genera una serie de informacion in situ con el proposito de concebir practicas pedagogicas
institucionales que den respuesta a la planeacion estratégica de la Institucion, cuyo propésito

se centra en la mejora continua del proceso. En este sentido la evaluacion en la I.E. Diosa Chia
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es reconocida como un elemento de reflexion continua, con la que se promueven una serie de
transformaciones en el aspecto pedagogico relacionadas con los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Esto permite a los miembros de la comunidad educativa la comprension de su realidad educativa. La

anterior declaracion. Zabala (en Carranza, Garcia y Loredo 2008) establece la relacion
intencional entre cada uno de los actores del proceso como objeto de analisis, reflexion y
posterior transformacion de la practica pedagogica del docente y del proceso de aprendizaje

del educando, como se lea continuacion:

[...] el analisis de la practica educativa debe realizarse a través de los acontecimientos
que resultan de la interaccién maestro-alumnos y alumnos-alumnos. Para ello es
necesario considerar a la practica educativa como una actividad dinamica, reflexiva,
que debe incluir la intervencion pedagdgica ocurrida antes y después de los procesos
interactivos en el aula. Esto significa que debe abarcar, tanto los procesos de
planeacion docente, como los de evaluacion de los resultados, por ser parte

inseparable de la actuacion docente (p.4).

Desde la coordinacion académica de la Institucion se propende por un cambio en las
acciones pedagogicas que suceden antes, durante y después de cada encuentro académico
entre educandos y educadores. Lo anterior se realiza fundamentado en el aprendizaje
significativo, que permite la reflexion continua por parte de los educadores mediante los
encuentros pedagogicos que se dan en cada reunién de area. En dichos espacios se analizan
los resultados académicos obtenidos por los estudiantes y se plantean las estrategias de
mejora que seran utilizadas por estos. Asi, en consenso pedagdgico, se valoran y se

implementan los cambios en el proceso de ensefianza-aprendizaje en beneficio de los
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educandos. Esta practica esta relacionada con lo que sefiala Zuluaga (1999), cuando afirma
que el docente debe reflexionar sobre su ‘dimension practica’, donde analice sus acciones de
ensefianza, la implementacion de las estrategias que fomenten el aprendizaje de sus
educandos y la evaluacion pedagogica de sus efectos; todo esto con el fin de transformar su
practica pedagdgica. Las acciones descritas anteriormente se fundamentan en las funciones
que todo directivo docente debe realizar atendiendo las competencias de planeacion,

desarrollo, seguimiento y mejora de la practica educativa escolar.
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Capitulo Tercero

3. Metodologia

3.1 Enfoque de la Investigacion

La presente investigacion es considerada de carécter cualitativo, de acuerdo con
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), al considerar que un estudio de orden cualitativo es
aquel que “[...] utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir 0 afinar
preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion.” (p. 16). Lo anterior es reafirmado
por los autores al decir que en una investigacion de este corte “[...] el proceso de indagacioén
es flexible y se mueve entre los eventos y su interpretacion, entre las respuestas y el desarrollo
de la teoria. Su propdsito consiste en “reconstruir’ la realidad.” (p. 17). Lo anterior se considera

pertinente para la presente investigacion porque el estudio del proceso de evaluacion de los
aprendizajes como elemento transformador de la practica docente implica entender la interaccion
social entre educandos, educadores e investigador, quienes aportan los datos objeto de estudio y daran

la respuesta a la pregunta de investigacion.

Lo anteriormente expuesto nos permite entrar en concordancia con lo expuesto por
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), cuando establecen que “[...] la realidad se define a
través de las interpretaciones de los participantes en la investigacion.” (p.17). Esto quiere
decir que tanto investigados como investigador establecen una realidad conjunta, considerada
como objeto de estudio, que le permite al investigador hacer parte de la realidad del
investigado y construye el conocimiento y la conciencia de que hace parte del fendmeno

estudiado.
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3.2 Alcance de la Investigacion

La presente investigacion pretende reflexionar sobre la practica pedagdgica de los
docentes del area de matematicas desde la dptica del directivo docente, enfatizando en el
proceso de evaluacién de los aprendizajes en el ciclo de basica secundaria. Una vez lograda
la caracterizacion de este proceso, se pretendid reflexionar sobre los hallazgos obtenidos para
fomentar una estrategia de mejora continua. Esto se relaciona con lo dicho por Fillola (1997):
“evaluar en un area especifica supone reconocer un hecho diferencial en el marco didactico,
derivado de las peculiaridades de la materia objeto de aprendizaje” (p. 2). Posteriormente se
espera replicar los progresos en los demas ciclos de formacién académica y en las diferentes

areas disciplinares, partiendo de sus caracteristicas, practicas y particularidades.

En consecuencia, esta investigacion es de orden descriptivo, debido a que el
investigador pretende describir los eventos que envuelven el proceso de evaluacion de los
aprendizajes en el aula de matematicas junto con sus actores. Tal y como lo considera
Hernandez-Sampieri (2014): “[...] [La] Investigacion descriptiva [...] Busca especificar
propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendbmeno que se analice.
Describe tendencias de un grupo o poblacion.” (p. 80). En este sentido, el directivo docente
investigador describe el fendmeno del proceso de evaluacion con el objeto de analizar sus
alcances, y plantear juntamente con sus docentes las estrategias necesarias para mejorar

continuamente la practica pedagdgica en el aula de matematicas.

Teniendo en cuenta que esta investigacion se promueve desde el ambito directivo
como un proceso de mejora continua, y tomando como punto de partida la experiencia del

area de matematicas, la presente investigacion pretende realizar la misma intervencion con
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las demas areas del saber, en un término que no exceda los dos afios. Ese tiempo le permitira
al investigador y a la institucion realizar una reflexion constante del proceso de evaluacion

de los aprendizajes entorno al proceso de ensefianza.

Para conseguir este propésito, los docentes del area de matematicas en consenso con
directivo docente coordinador realizaron la implementacién del denominado ciclo PIER
(Planear, Implementar, Evaluar, reflexionar y mejorar), designacion que recibe el ciclo de
reflexion desde la investigacion-accion pedagogica aplicada a la ensefiabilidad de las
matematicas. Para que los docentes del area de matematicas y el directivo docente decidieran
acogerse a este proceso mediante dicho ciclo, se efectlo una revision bibliografica de los
diferentes procesos de reflexidn que eran susceptibles de ser aplicados a la investigacion en

el aula.

Se tuvieron en cuenta los ciclos de reflexion planteados por Lewin (1946) quien
planted un modelo que lleva su nombre y que contiene los siguientes ciclos de accién
reflexiva: planificacién, accion, evaluacion de la accion y rectificacion del plan.
Posteriormente, Carr y Kemmis (1986), plantearon cuatro momentos o fases a saber:
Planificar, Actuar, Observar y Reflexionar. También se analizé el modelo planteado por
Elliott (1990), el cual concibe la implementacion de fases como: la identificacion de una idea
general, la exploracion y la construccion del plan de accion. Todos estos procesos reflexivos
estan basados en el modelo de investigacion-accion, metodologia que propone una forma de
pensar sistematica, siguiendo una estructura espiral, en la que se distinguen varias fases

como: reflexionar, actuar, observar y reflexionar de nuevo. Todos estos modelos fueron
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estudiados desde el cotejo de sus ventajas y desventajas pedagdgicas, que al ser organizadas

ofrecieron como resultado la consolidacién del ciclo PIER.

El area de matematicas en consenso decidié implementar en su practica pedagogica
la aplicacion del ciclo PIER, ya que este permite al docente Planear, Implementar, Evaluar y
Reflexionar sobre cada una de las acciones pedagdgicas que realiza en su proceso de
ensefianza, estableciendo de esta manera un proceso de mejora y transformacion continua de
su préactica pedagogica. Para llevar a cabo este proposito, la presente investigacion declara
formalmente cefiirse a los preceptos del modelo de investigacidén-accion planteado por
Kemmis (1983), en razon al proceso de reflexidn que este suscita, pues permite al colectivo
docente realizar un proceso de reflexion pedagdgica continua de su practica en el aula. Segun
lo expuesto por Latorre (2003) acerca del ciclo de reflexion pedagdgica “PIER”, este es un

ciclo periodico

[...] de indagacion autorreflexiva realizado por quienes participan (profesorado,
alumnado, o direccion) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para
mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias practicas sociales o educativas;
b) su comprensidn sobre las mismos; y ¢) las situaciones e instituciones en que estas

précticas se realizan (aulas o escuelas) (p.24).

Al conceptualizar sobre la investigacién-accion, Kemmis y McTaggart (1988b)
concluyen que es un proceso que se distingue por su caracter ciclico, y cuyo propésito es
mejorar la practica pedagogica del docente. Es asi como propone las “espirales de accion”,

compuestas por subprocesos como planificar, actuar, observar y reflexionar.
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Atendiendo estos postulados para llevarlos a la practica en el aula, los docentes de
ensefabilidad de las matematicas presentan a sus estudiantes de Maestria en Pedagogia una
version adaptada de estos ciclos de reflexion, denominada Ciclo PIER, sigla que esta
compuesta por las iniciales de cada una de sus fases (Planear, Implementar, Evaluacién,
Reflexion y mejora). Sobre este ciclo se plantea el mejoramiento de la préactica pedagdgica
de los docentes del area de matematicas de la Institucion, pues se reconoce la importancia de
la reflexion constante tanto sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, como sobre el
proceso de evaluacion. Dicho proceso de reflexién debe influir de manera particular en cada
accion pedagdgica del docente, para que de esta manera logre trascender a nivel institucional

para dar cumplimiento al plan de mejoramiento.

3.3 Disefio de la Investigacion

Segun Christensen (1980), el término ‘disefio’ se refiere al plan o estrategia concebida
para responder a las preguntas de investigacion. Esto quiere decir que el disefio de
investigacion le indica al investigador los procedimientos que debe seguir para alcanzar los
objetivos planteados, y de esta manera dar respuesta al interrogante formulado, validando o

no su hipotesis.

En este sentido y para dar respuesta a los objetivos de investigacion, se trabajo
haciendo uso de la metodologia de la IAP (Investigacion-Accién Pedagdgica) como variante
de la IAE (Investigacién-Accion Educativa), cuyo objetivo primordial es reflexionar y a la
vez mejorar la practica pedagdgica constantemente. Tal y como la piensa Restrepo (2004),
basado en los postulados de Elliott (1993), al concebir la “[...] investigacion-accion

pedagogica, como la investigacion de la practica pedagdgica propiamente dicha.” (p.51).
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Elliott (1993) es uno de los principales representantes de la investigacién-accion.

Desde su punto de vista netamente interpretativo define la investigacién-accion como el “[...]
estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la
misma.” (p.88). Es decir, la entiende como una reflexion sobre las acciones y las situaciones
vivenciadas por los educadores al interior del aula, cuyo objetivo radica en ampliar la
comprension y reflexion sobre los problemas que se suscitan en el cumplimiento de sus
labores. Ademas, el docente debe implementar estrategias o acciones encaminadas a
modificar y mejorar su practica pedagogica, con miras a optimizar integralmente la calidad

del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Adicionalmente, Kemmis y McTaggart (1988?%) consideraron que “[...] la
investigacion/accion significa planificar, actuar, observar y reflexionar mas cuidadosamente,
maés sistematicamente y mas rigurosamente de lo que suele hacerse en la vida cotidiana”
(p.39). Esta es una labor que cada uno de los educadores tenemos como fuente de
informacion y evaluacion permanente y continua de Institucién practica pedagdgica. En
palabras de Elliott (1993), la mejora de la practica pedagdgica “[...] consiste en implantar
aquellos valores que constituyen sus fines [...]”. En este sentido, el docente de matematicas
debe implemente estrategias de ensefianza que logren desarrollar las competencias
matematicas en sus estudiantes, basados en los derechos basicos de aprendizaje formulados
por el MEN Adicionalmente, este proceso permite desarrollar en los estudiantes un interés
por el aprendizaje de un objeto matematico, y a la vez suscitan la obtencion de mejores

resultados.
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Esta metodologia permite al educador investigar en el aula y actuar para mejorar su
practica. En este sentido se analizara el proceso de evaluacidn que el docente aplica al interior
de su aula para plantear conjuntamente estrategias que permitan no solo mejorar la practica
pedagdgica, sino el proceso de aprendizaje de los educandos. Para esto, se utilizara la
informacion pedagdgica que arroje la aplicacion de los instrumentos de evaluacion frente al
proceso de ensefianza. Con estas acciones se busca alcanzar un aprendizaje significativo de

un objeto matematico en particular.

De acuerdo con lo expresado por Mufioz Olivero, Villagra Bravo y Sepulveda Silva
(2016) sobre la investigacion-accion, “[...] [Su] proposito fundamental consiste en mejorar
la practica docente y no en generar conocimientos cientificos” (p. 80). Por esa razon este tipo
de investigacion posee caracteristicas que facilitan su implementacion al interior de la
comunidad educativa; pues es participativa en la medida en que reconoce los aportes de todos
los integrantes de la comunidad, con el animo de mejorar sus propias précticas desde el rol

que desemperian al interior de esta.

Adicionalmente Blazquez (1991) y Elliott (1993), citados por Mufioz Olivero y otros
(2016), consideran que “este tipo de investigacion reflexiva se caracteriza por ser abierta,
participativa, democratica y se fundamenta en la mejora de la ensefianza considerando los
problemas concretos de los docentes, que conducen a la necesidad de innovar y generar

cambios” (p. 80).

Habria que decir también que la razén por la cual hacemos uso de este tipo de
investigacion es precisamente por la posibilidad de mejora a través de la reflexién sobre los

procesos de ensefianza — aprendizaje y evaluacion, los cuales se originan al interior del aula
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y en los que estan inmersos tanto estudiantes como docentes y directivos docentes. Como lo
sefiala Restrepo (2006) “La ensefianza es una actividad interpretativa y reflexiva donde los

maestros dan vida al curriculo con sus valores [...]” (p. 4).

A través de las diferentes reuniones de &rea convocadas desde la coordinacion
académica, se reflexiona sobre las posibles causas de las diferentes problematicas y se
plantean estrategias de mejora continua, como resultado de la aplicacion del ciclo PIER. Esto
se hace a partir de los resultados de los procesos de evaluacion internos y externos en los

cuales participan los estudiantes de basica secundaria de la Institucién.

Como se habia mencionado lineas atras, el ciclo PIER se relaciona directamente con
la reflexion pedagdgica continua, en la que cada uno de los docentes reflexiona en aras al
mejoramiento de su préctica pedagogica. La figura 6 muestra su proceso. Apoyandonos en

el modelo planteado por Kemmis y McTaggart (1988b) sus fases comprenden:

o Planificar: concierne a la accion de desarrollar un plan de accién, cuyo
proposito consiste en corregir aquellos aspectos susceptibles de mejora o
profundizacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje, efecto del analisis de los
resultados del proceso de evaluacion.

o Implementar: se refiere al ejercicio que resulta del proceso de la puesta
en marcha de la planificacion.

o Evaluar: debe dar cuenta de los efectos del proceso de planificacion e
implementacidn en el contexto pedagdgico en el que se desarrollan.

o Reflexionar y mejorar: se refiere a todas aquellas actividades

destinadas a analizar los efectos y consecuencias del cumplimiento de las fases
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anteriores. Como consecuencia de esta el establecimiento de una mejora continua en
la practica pedagdgica del educador, intervencion que se debe realizar a través de

ciclos sucesivos.

Reflexionar y
mejorar

Evaluar

Figura 6: Ciclo PIER. Fuente: elaboracion propia

El ciclo PIER reconoce que la investigacion debe ser introspectiva. También permite la
colaboracion de todos los agentes involucrados en la comunidad educativa, lo que permite el
establecimiento de una comunidad autocritica y reflexiva de su propia préctica. En
consecuencia, la investigacion-accién pedagdgica en la que se basa esta investigacion se
puede considerar como un proceso sistematico de aprendizaje orientado a la praxis tal y como
lo concebian Kemmis y McTaggart (1988?). Para Rodriguez-Molina (2011), citando a Arroyo
(2009), este enfoque consiste en “[...] identificar las estrategias, acCiones y mecanismos para
influir y hacer que el personal docente y administrativo se una en lo general y en lo particular
para viajar en una misma direccion y alcanzar cada uno de los objetivos definidos por la

organizacion educativa.” (p. 256).
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La Ley General de Educacion (Ley 115) establece implicitamente procesos de
investigacidn-accion pedagogica, que deben ser liderados por el directivo docente para
responder al horizonte institucional planteado desde el P.E.l. Esto debe hacerse con el
propésito de generar una transformacion en el quehacer educativo de la comunidad.
Adicionalmente Elliot (2000, pp. 58-59), establece que la investigacion-accion fomenta “[...]
la préctica reflexiva entre los profesores del aula, los directivos y los consumidores de la
ensefianza: alumnos y padres”. Torres (2017) considera que “La investigacion Accion brinda
la posibilidad para analizar, reflexionar o criticar los procesos propios de la docencia e

involucra a la comunidad en el conocimiento y la solucion de sus problemas” (p.1).

En este sentido, la practica debe ser liderada por el directivo docente, pues a este le
compete orientar y formular planes o estrategias de mejora donde esté involucrada toda la
comunidad educativa. Se considera que el compromiso del directivo docente con el proceso
de investigacion favorece la préctica reflexiva del docente y facilita el desarrollo y término
de la misma. En este caso particular del directivo docente se considera que desde la
experiencia como docente, el directivo tiene la posibilidad de aportar y recibir de su
comunidad de aprendizaje (es decir del grupo de docentes que conforman el area de
matematicas y con los que se viene realizando esta investigacion) aportes que favorezcan el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Lo anterior permite generar de esta manera conocimiento
con su comunidad educativa, al fomentar y liderar acciones de mejora y transformacion de
su propia practica y la de sus pares, a través de la reflexion y el dialogo permanente de forma

horizontal jerarquicamente hablando, tal y como lo concibe Kemmis (1988b) al considerar
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que la investigacion-accion es una “[...] actividad colectiva que pretende la transformacion

de procesos educativos [...]".

Entre tanto Stenhouse (1991) en su obra ‘Investigacion y desarrollo del curriculo’
presenta el concepto de ‘profesionalidad amplia’, que plantea que las caracteristicas de dicha
profesionalidad son caracteristicas que todo docente investigador, sea cual sea su rol, debe
considerar al proponer un trabajo de investigacion-accion pedagdgica. A continuacion, se
enuncian ciertas condiciones relevantes propuestas por el autor, que ofrecen al investigador
las herramientas necesarias para el desarrollo, analisis, reflexion y puesta en marcha del plan

de mejora de su practica y la de sus profesores a su cargo.

o El compromiso de poner sisteméaticamente en cuestion la ensefianza
impartida por uno mismo como base de desarrollo.

o El compromiso y la destreza para estudiar el propio modo de ensefiar.

o El interés por cuestionar y comprobar la teoria en la practica mediante

el uso de dichas capacidades. (Stenhouse, 1991, p. 197).

Para lograr lo anteriormente expuesto la investigacion-accion establece varias fases,
entre ellas la deconstruccion de su practica educativa, es decir, cambiar de su practica todos
aquellos aspectos que la hacen nociva para el estudiante. También puede implicar la
eliminacion el establecimiento del denominado contrato didactico cuando sus practicas no
aportan al proceso de ensefianza-aprendizaje. Segun Brousseau (1980) el contrato didactico
consiste en “[...] el conjunto de comportamientos (especificos de los conocimientos
ensefiados) del maestro que son esperados por el alumno y el conjunto de comportamientos

del alumno que son esperados por el maestro” (p.179).
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En segunda instancia, se requiere la reconstruccion de la practica pedagogica,
considerada desde la coordinacion académica en la Institucion Educativa como un escenario
que, atendiendo la directriz del MEN (2016), se concibe como “un proceso de auto reflexion,
que se convierte en el espacio de conceptualizacion, investigacion y experimentacion
didactica.” (p.5). De conformidad con lo expresado anteriormente Zuluaga (2011) plantea
que la practica pedagbgica “[...] es el escenario, donde el maestro dispone todos aquellos
elementos propios de su personalidad académica y personal.” (p. 6). Con estos elementos el
docente puede deconstruir y reconstruir su practica, como lo menciona el autor cuando dice
que esto esta “relacionado con su saber disciplinar y didactico, como también el pedagogico

a la hora de reflexionar sobre las fortalezas y debilidades de su quehacer en el aula” (p. 6).

Asi, el docente planea una practica mucho més eficiente partiendo de las debilidades
detectadas durante el desarrollo de la primera fase (Diagndstico). Una vez superada esta etapa
se procede a la fase de implementacion, y finalmente se procede con la fase de validacion.
Cabe resaltar que la IAP es una metodologia ciclica permanente. La IAP permitira al
educador reflexionar permanentemente sobre su préctica educativa y relacionarla con sus
procesos de evaluacion, para de esta manera tener las herramientas e informacion necesaria
para cambiar su practica pedagogica. Lo anterior se hace en procura de mejorar los procesos
de ensefianza — aprendizaje. En este ejercicio el diario de campo se convierte en una
herramienta muy valiosa, pues permite al docente investigador registrar aquellos eventos
relevantes de su practica para evaluarlos en funcién de la consecucion de las metas

pedagogicas propuestas para el desarrollo de su planeacion.
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La presente investigacion se desarrolla desde la coordinacion académica, donde se
adelanta una labor relacionada con la formacion de los docentes en el area de matematicas.
Esto se hace a partir de la ‘reflexion guiada’, concepto abordado por Godino y Batanero
(2011), quienes citando a Johns (2002) establecen que es “[...] un proceso de indagacion
innovador en el que el practico es asistido por un mentor (0 ‘guia’) mediante un proceso de
autoindagacion, desarrollo, y aprendizaje a través de la reflexion, con el fin de llegar a ser
enteramente efectivo.” (p.13). Asi, el docente de matematicas es guiado por el directivo
docente, quien propone diferentes estrategias pedagdgicas y metodoldgicas en las reuniones
de area tales como: la implementacién de rutinas de pensamiento, metodologias de ensefianza
y aprendizaje aplicadas a los objetos matematicos, practicas evaluativas, analisis pedagogico
de resultados y estrategias de mejora, entre otras. Todas esas actividades son estudiadas y
consensuadas por el grupo de docentes para posteriormente formalizarlas en el aula y
evaluarlas didacticamente en reunion de area. Este proceso reconoce una practica reflexiva
como punto de partida para el mejoramiento de la préctica pedagdgica del docente de

matematicas en la |.E. Diosa Chia.

Para Kainer y Llinares (2006, en Godino & Batanero 2011) la préctica reflexiva
brinda [...] una perspectiva de como los estudiantes para el profesor aprenden sobre
la ensefianza y proporciona informacion sobre los cambios en su ensefianza de las
matematicas. La reflexion de los estudiantes para el profesor es un componente clave
en esta vision del aprendizaje y se asume que uno aprende mediante la reflexién sobre

la propia experiencia. (p. 437)
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La presente investigacion concuerda con los autores en la importancia de la reflexion,
pues es alli donde radica el éxito de la practica pedagogica y del proceso de evaluacion de

los aprendizajes.

Al mismo tiempo que el directivo docente realiza la denominada reflexion guiada,
este desarrolla el respectivo acompafiamiento pedagogico, que es entendido por el MEN
(2017b) como “un proceso sistematico y permanente de trabajo cooperativo entre pares, que
se enfoca en el estudio de las préacticas a partir de la observacién, la reflexion pedagdgica, el
disefio, la puesta en marcha y seguimiento de estrategias de mejoramiento y tienen como
principal objetivo el fortalecimiento pedagdgico y curricular en beneficio de los procesos de
aprendizaje de todos los estudiantes”. (p. 8). Este acompafiamiento ofrece a los miembros de
la comunidad educativa (directivos docentes, docentes, estudiantes y padres de familia) la
posibilidad de identificar oportunidades de transformacion y mejora de sus practicas

pedagogicas, asi como también el fomento de la IAP en el aula.

El acompafiamiento pedagodgico que se llevé a cabo en la I.E. Diosa Chia cont6 en
primera instancia con los docentes del area de matematicas de basica secundaria, estrategia
que se desarroll6 durante los espacios académicos programados en la distribucion de
asignacion académica de cada uno de los docentes de la institucion, incluidas las reuniones
de area, comisiones de evaluacién y promocién, o consejo académico. Estos espacios fueron
programados una vez por semana, por mes y por periodo académico, respectivamente. El
proposito de dichos espacios pedagdgicos fue analizar -entre otros componentes de la
practica pedagogica del docente-, la planeacion de la unidad didéctica, los procesos de

ensefianza y aprendizaje implementados, asi como también los procesos de evaluacion y
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gestion o proyecto de aula, el cual incluye disefio de un ambiente de aprendizaje propicio

para el logro de los objetivos.

La implementacion de esta estrategia de acompafiamiento dio origen a la
conformacién de una comunidad de aprendizaje, concebida en afinidad con el MEN (2017b)
como “[...] una dindmica institucionalizada de encuentros continuos entre diferentes actores
educativos para analizar el aprendizaje de los estudiantes.” (p.54). En este proceso de
investigacién nos basamos en la descripcion, analisis y reflexion de la informacion que
brindan las estrategias de evaluacion utilizadas por cuatro docentes del area de matematicas
al interior de sus aulas en la I.E. Diosa Chia, bajo la orientacién de la coordinacion académica

liderada por el investigador.

Lo anterior se realizé con el proposito de generar una estrategia de evaluacion para el
area de matemaéticas que permita evidenciar en los educandos un proceso de aprendizaje
significativo de los objetos matematicos que constituyen las competencias del orden
matematico que todo ciudadano colombiano segin el MEN debe acreditar para
desenvolverse en la sociedad. También se buscé generar en los educadores la consolidacién
de una evaluacién de los aprendizajes que repercuta en la transformacion de su practica

pedagogica y en la reconstruccién de la evaluacion en el aula.

Para lograr tal efecto, se plantea un disefio que involucra para el desarrollo del
proyecto, a los docentes del area de matematicas de bésica secundaria y al coordinador

académico de la Institucion; esto mediante el desarrollo de actividades tales como:

e Reuniones de area (RA), reuniones en las que participan los docentes de cada

una de las areas del conocimiento. Para esta investigacion, las reuniones se
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hacian con los docentes del area de matematicas, liderados por el directivo
docente (investigador) quien realiza el respectivo acompafiamiento
pedagdgico.

e Encuestas (E), instrumento que se aplico a cada uno de los cuatro docentes
que conforman el area de matematicas, con el objeto de indagar sobre sus
concepciones acerca del proceso de evaluacion y su injerencia en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Estas fueron aplicadas una vez el investigador
percibid las debilidades del proceso y dio inicio formal a esta investigacion.

e Observacion de sus practicas de evaluaciéon (PE) de los aprendizajes en el
aula, mediante la metodologia de la observacion participante, propia de los
procesos de investigacidn-accion, donde el investigador hace parte activa de
la investigacion. Esto se realizd con el propdsito de brindar su analisis
pedagdgico y fortalecer el acompariamiento pedagogico que se realiza durante
las reuniones de area, en procura del mejoramiento continuo de la practica
pedagdgica de los docentes del rea de matematicas. Dicha observacion se
realizd durante el proceso de investigacion, en las diferentes practicas
evaluativas que cada docente realizé en cada uno de los grupos que tenia a su

cargo.

Para documentar el proceso de observacién, el investigador implemento los diarios
de campo, formatos que se diligenciaron para consignar en ellos los por menores de este
proceso. También se realizd el analisis de las estrategias implementadas para evaluar el

proceso de aprendizaje, analisis que se realiz6 al formalizar el ciclo de reflexion PIER sobre
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las dichas actividades. Mediante el ciclo se analizaron las fortalezas y debilidades de la
implementacion de las estrategias, con el objeto de reflexionar sobre la incidencia de estas
en el proceso de aprendizaje de los educandos y en el mejoramiento continuo de la practica
pedagdgica del docente de matematicas. Como consecuencia de este proceso se logro crear
una comunidad de conocimiento en la que se articula la experiencia del investigador y la de
los docentes para el desarrollo de sus habilidades pedagogicas. También se logré aportar al
desarrollo de las competencias profesionales de los docentes, de sus saberes pedagdgicos y
de sus saberes disciplinares. El proceso de investigacion se desarrollé teniendo en cuenta el

plan que se muestra en la figura 7.

FORMULACION DEL
PROYECTO DE
INVESTIGACION

Revision de |a literatura
Estado del Arte

Planteamiento del
Problema

DETERMINACION DEL
Enfoque, Alcance
Y

SOLIALIZACION

Presentacion de
Resultados

Disefio de la
investigacion.

SISTEMATIZACION DE LA
INFORMACION

Anélisis e interpretacion
de la informacion

ESTRATEGIAS DE
INVESTIGACION |.A.P.

Recoleccionde
Informacion

Disefio y aplicacion de
instrumentos para la
recoleccionde la
informacion

Figura 7: Plan de investigacion. Fuente: elaboracion propia
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Capitulo Cuarto

4. Contexto en el que se desarrolla la investigacion
4.1 Poblacion y Muestra

En la I.LE Diosa Chia laboran actualmente 37 docentes, 4 directivos docentes
compuestos por el rector, dos coordinadores y una psicorientadora. Ademas, hay tres
personas que pertenecen a la parte administrativa. Todo este personal que esta comprometido
con la mision institucional segun el P.E.l. (2013) que dice “Formamos Seres Felices,
Auténomos, Integros y Competitivos” (p .6). De los docentes, el 32% pertenece al estatuto
1278 y el 68% del personal docente al estatuto 2277. El 38% posee estudios de postgrado en
areas afines a su formacion pre gradual y el 30% actualmente adelantan estudios posgraduales
en su area de desempefio, situacion que favorece el proceso de ensefianza-aprendizaje de los

educandos.

Para el desarrollo de la presente investigacion se toman como referentes los docentes
del area de matematicas que se desempefian en el ciclo de basica secundaria, los cuales se
pueden considerar como una muestra representativa, debido a que se realizd un muestreo
discrecional o muestreo no probabilistico. Este tipo de muestreo es concebido por Kinnear y
Taylor (1998) como “[...] la seleccidon como un elemento de la poblacion que va a formar
parte de la muestra se basa hasta cierto punto en el criterio del investigador o entrevistador

de campo.” (p. 405).

Como hemos mencionado anteriormente este tipo de muestreo también es
considerado como una muestra de expertos (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010) debido

a que la problematica a investigar tiene una relacién directa con el ejercicio de su practica
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pedagdgica, razén por la cual son ellos a quienes les compete hablar del proceso de
evaluacion. Lo anterior es relevante porque esta investigacion es de tipo cualitativo y se
desarroll6 con los docentes del area de matematicas, quienes para este caso son expertos en

la disciplina y por ende en el proceso de evaluacién de los aprendizajes.

El &rea de matematicas de basica secundaria cuenta con cuatro docentes en la
actualidad, quienes atienden una poblacion de aproximadamente 480 estudiantes repartidos
en trece cursos. Su carga académica comprende la asignacion de 22 horas semanales de
desarrollo pedagdgico y la direccidn de curso, actividades propias de la practica educativa.
Los docentes que hacen parte de esta investigacion poseen estudios de posgrado y uno de
ellos en este momento realiza sus estudios de maestria, escenario que permite a la institucién
disponer de docentes con un perfil investigador, innovador, autdnomo, proactivo y con gran

sensibilidad social, que los faculta para atender la poblacién escolar de la I.E. Diosa Chia.

Los docentes de matematicas consideran que sus estudiantes son personas que
construyen su propio conocimiento, que superan sus propias barreras y que son capaces de
solucionar sus conflictos de manera dialdgica y concertada. Esta mentalidad los convierte en
agentes de cambio, condicidn que se logra en razén a que cada docente de la institucion
elabora una caracterizacion de sus estudiantes; ejercicio que se desarrolla durante los
primeros dias de cada afio escolar. Dicha actitud hacia la ensefianza le brinda a los docentes
la oportunidad de instaurar una relaciéon pedagogica con sus estudiantes, al punto de conocer
sus fortalezas y debilidades para que a partir de alli, cada uno de ellos pueda formular su plan
de aula y determinar las estrategias que implementara en el desarrollo de la tematica propia

de cada grado escolar.
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4.2 Contexto Institucional

La Institucion Educativa Diosa Chia, es una institucion educativa de caracter publico,
que inicia sus labores dando cumplimiento a la resolucion 003344 del 30 de septiembre de
2002, como resultado de la integracion de varias instituciones educativas del Municipio de
Chia. Sus instalaciones se encuentran ubicadas en la vereda Bojac4, sector el bosque, en el

predio denominado Villa de las Flores, y cuenta con un area de 7325 metros cuadrados.

4.2.1 Caracterizacion de su poblacion escolar

La presente informacion pretende situar al lector en el contexto Institucional, y
permite dar respuesta a dificultades presentadas por los estudiantes en el desarrollo de sus
actividades academicas. El nivel de escolaridad, la empleabilidad, los ingresos de los padres,

entre otros; son variables que afectan el desempefio y la motivacién de la poblacion escolar.

Actualmente la Institucion cuenta con una poblacion escolar de 925 estudiantes, cuyas
edades oscilan entre los 4 y los 19 afios, distribuidos en 31 cursos correspondientes a los
niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y media vocacional. Asi mismo, se
atiende poblacion con necesidades educativas especiales (NEE). En adicién podemos afirmar
que, segun los datos obtenidos por el sistema de informacion para el monitoreo, la prevencion
y el andlisis de la desercion escolar SIMPADE (2017); de las familias que componen la
Institucion el 78% de los padres viven con sus hijos(as), el 21% no vive con ellos y tan solo
el 1% ha fallecido. Las edades de los padres oscilan en un 22% entre los 18 y 28 afios,
mientras que en un 76% se encuentra entre los 29 y 59 afios y tan solo un 2% cuenta con 60
0 mas afios. En cuanto a su escolaridad, se pudo establecer que el 22% de los padres de

familia realiz6 los estudios de primaria completos, el 28% de la poblacién no alcanzé a
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culminar sus estudios de bachillerato, mientras que el 29% son bachilleres, el 7% poseen
estudios técnicos o tecnoldgicos y el 1,6% son profesionales universitarios. Se desempefian
laboralmente como empleados de fabricas, cultivos de flores, vigilancia y en ocupaciones

independientes como el comercio y la construccion.

En cuanto a las madres de familia se establecio que el 87% de ellas vive con sus
hijos(as), el 9% no convive con ellos y el 4 % ha fallecido. Respecto a sus edades, éstas
oscilan en un 17% entre los 18 y 28 afios y en un 83% entre los 29 y 59 afios. En cuanto a su
nivel de escolaridad el 33% manifiesta haber cursado tan solo la basica primaria, el 26% de
las madres de familia no termind sus estudios de bachillerato, mientras que el 32% son
bachilleres, en adicién el 6% realiz6 estudios técnicos o tecnoldgicos y tan solo el 1% de
ellas es profesional universitaria. En su gran mayoria son amas de casa, y quienes trabajan se
desempefian como operarias de cultivos de flores y en ocupaciones independientes tales
como los oficios varios. Cabe destacar que el 62% de las madres manifiestan ser madres

cabeza de hogar.

De otra parte, el 51% de las familias que componen la I.E. Diosa Chia pertenecen al
régimen subsidiado de salud, distribuido de la siguiente manera: el 22% ubicadas en el nivel
1, el 40% en el nivel 2, el 38% en el nivel 3, mientras que el 49% pertenecen al régimen
contributivo. De igual manera el 26% de la poblacion escolar habita en el casco urbano,
mientras que el 74% lo hace en el sector rural y de ellos el 78% habita en la vereda Bojaca.
De la vereda habitan principalmente en los sectores el Bosque, la Dorada, Bochica, California
y la Fontana. Estas familias habitan en un 27% en viviendas propias, el 62% viven en arriendo

y el 11% en viviendas familiares. Estas viviendas estan compuestas generalmente por 2 y 3
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habitaciones, un bafio y cocina independiente de las cuales el 90% tiene acceso a los servicios

publicos con los que cuenta el sector.

Adicionalmente nuestros estudiantes manifiestan pertenecer en un 57% a grupos
religiosos, el 24% a deportivos, 19% a culturales, comunitarios o politicos. De la poblacién
escolar es importante destacar que el 3% realiza labores donde perciben ingresos econdmicos
durante un intervalo de 3 a 6 horas diarias, esencialmente durante los fines de semana. Esas

actividades les permiten sufragar gastos de indole personal o familiar.

En cuanto a los recursos familiares el 36 % de la poblacién cuenta con acceso a
televisién, un 35% cuenta con computador y el 29% con servicio de internet. Lo anterior
implica que la totalidad de la poblacion escolar cuenta con medios de informacion que les

permite visibilizar el contexto nacional y acceder de una u otra manera a la comunicacion.

El 60% de las familias de la institucion pertenecen a programas de asistencia social,
auspiciados por el Municipio de Chia, con recursos propios o de indole Nacional. El 9% de
nuestros educandos manifiesta haber repetido alguna vez un grado escolar, debido

principalmente a dificultades de aprendizaje o por presentar problemas del orden familiar.

También es importante resaltar que la institucion actualmente brinda la oportunidad
a estudiantes desplazados de la hermana RepuUblica Bolivariana de Venezuela y dicha
poblacion representa el 2% del total de los educandos. También atiende el 2% de la poblacion
escolar con Necesidades Educativas Especiales segln la oficina de orientacion escolar. Por
todo esto la Institucion es catalogada como una Institucion incluyente. Estos estudiantes
merecen una atencion especial, toda vez que requieren de una flexibilizacion de su curriculo

y desde luego de su proceso de evaluacion, que atienda sus ritmos y estilos de aprendizaje.
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Segun la UNESCO (2009) la educacion inclusiva es definida “[...] como el proceso de
identificar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los estudiantes a través de
la mayor participacion en el aprendizaje” (p.8). Este hecho se evidencia en la atencion de los
estudiantes con NEE, que son atendidos en los diferentes niveles de educacion que ofrece la
institucion.

Por estas razones se habla en la IE Diosa Chia del concepto de inclusién,
considerandolo como un asunto de derechos y de valores que proporciona la implementacion
de didacticas de ensefianza flexibles e innovadoras. En otras palabras, se reconocen estilos
de aprendizaje y capacidades diferentes entre los estudiantes y, en consonancia, se ofrecen
diferentes alternativas de acceso al conocimiento. También se evaltan diferentes niveles de

competencia contextualizadas social y culturalmente de acuerdo a su entorno.

Los datos anteriormente consignados, nos permiten establecer que el contexto
sociocultural de nuestros educandos en medio de sus dificultades les permite acceder a la
educacién con el &nimo de mejorar su calidad de vida y propender por un mejor futuro para
ellos y sus familias. Segun Elichiry (2004) “el contexto representa un espacio de didlogo de
co-construccion” (p. 38). Esto implica una interlocucion que le permita al sujeto, al objeto y

al contexto interactuar para lograr un aprendizaje realmente significativo.

De otra parte es importante sefialar que en el marco de la estrategia Colombia bilingue
2015-2018, la institucion ha sido favorecida con el programa de formadores nativos
extranjeros del Ministerio de Educacion Nacional, el cual cuenta con la participacion de
hablantes nativos de inglés. El programa tiene como objetivo el favorecimiento de la

inmersion en una segunda lengua a los estudiantes de las Instituciones focalizadas. La
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inmersion es una situacion que en palabras de Elichiry (2004) citando a (Chevallard,1985)
se relaciona con lo que se denomina una ‘triada didactica’ docente —alumno — saber ensefiar,
donde el contexto en el que se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje juega un papel

importante, pues facilita o dificulta dicho proceso.

4.2.2 Contexto pedagdgico

La I.E. Diosa Chia en su Proyecto Pedagdgico Institucional (P.E.l.) (2013) tiene como
fundamento pedagogico el aprendizaje significativo, el cual se sustenta en la teoria de
Ausubel (1983). Esta practica se evidencia a través de los procesos de ensefianza y
aprendizaje que se desarrollan en la institucion, donde se ponen en préctica las estrategias
propuestas en dicha teoria de corte constructivista. Este modelo permite tener en cuenta la
diversidad de la poblacion estudiantil y el desarrollo de sus competencias segun sus ritmos
de aprendizaje. Lo anterior se contempla desde su dimension funcional, tal y como lo
considera el IDEP (2016) donde el modelo pedagogico ““[...] muestra su pertinencia en
contextos sociales especificos y es aqui donde los maestros ponen a prueba su potencia
transformadora mediante procesos de investigacion en el aula.”. (p. 58). Sobre el corte

constructivista Carretero (1999) afirma que

Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo, tanto en los
aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos, no es un
mero producto del ambiente, ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino
una construccion propia que se va produciendo dia con dia, como resultado de la

interaccion entre esos dos factores. En consecuencia, segin la perspectiva del



114
constructivismo, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una

construccion del ser humano.” (p. 21).

Para lograr la aplicacion de dicho enfoque la Institucion ha implementado la estrategia
de la pedagogia conceptual basada en las investigaciones realizadas por Ausubel (1983),
sobre el aprendizaje significativo, quien sostiene que “Un aprendizaje es significativo cuando
los contenidos: Son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con
lo que el alumno ya sabe [...]” (p. 2). Esto quiere decir que el individuo incorpora una nueva
informacion a su estructura cognitiva, donde se generard una asimilacién entre el
conocimiento que el individuo posee y la nueva informacion, hecho que facilitara el
aprendizaje. La teoria del aprendizaje significativo ofrece en este sentido el marco propicio
para el desarrollo de la mision Institucional, asi como también para la generaciéon de
ambientes que favorezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas proporciona
herramientas que facilitan la atencion a la diversidad segun sus necesidades especificas. Se
puede decir que no basta con poseer un modelo pedagdgico estructurado o simplemente dar
respuesta a un horizonte institucional, sino que se debe tener en cuenta a los actores del

proceso.
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Capitulo Quinto

De acuerdo con los propdsitos de la investigacion, se consideran algunas dimensiones

de analisis sobre las cuales se soportan las practicas pedagdgicas del docente.

5. Dimensiones Para el analisis

En el desarrollo de la presente investigacion se establecen tres dimensiones las cuales
contribuyen al analisis del proceso de evaluacion, debido a que constituyen los pilares sobre
los que se construye el proceso en mencidn. A continuacion, esbozaremos cada una de ellas,
ya que hacen parte de la practica pedagdgica y son objeto de reflexion continua entre docentes

y directivos, con el proposito de emprender procesos de transformacién y mejora.

5.1 Dimensiéon de Ensefianza

Para Stenhouse (1991) la ensefianza es el proceso mediante el cual la Institucion
plantea una serie de estrategias con el objeto de cumplir con su mision social, al planificar y
organizar estructuralmente el aprendizaje de los nifios. Ademads, enfatiza que la “[...]
ensefianza no equivale meramente a instruccion, sino a la promocion sistemética del
aprendizaje mediante varios medios [...]” (p. 53). De otra parte, Zabalza (1990) considera
que “la ensefianza sera solo comunicacion cuando se responde a un proceso estructurado, en

el que solo se produce intercambio de informacion (mensajes entre profesores y alumnos)”
(p.27).

El proceso de evaluacion aporta la informacidén necesaria para que el docente de
matematicas reflexione sobre su practica pedagdgica al evidenciar las fortalezas y debilidades

que hay sobre un objeto mateméatico. También permite rastrear la consecucion de
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competencias de un estudiante y la aplicacion que este puede hacer de las competencias que
posee. Mediante la evaluacion el docente -con el respectivo acompafiamiento pedagdgico del
directivo docente- implementa las correspondientes acciones pedagdgicas de mejora en
procura de su meta pedagdgica. Dichas acciones conducen a la transformacion y mejora de
su préctica, razon por la cual la evaluacion constituye un elemento transformador de dicha

practica.

La ensefianza se considera como toda aquella actividad orientada hacia la
consecucion del aprendizaje en los educandos, y como dimension objeto de mejora continua
en los educadores. Sobre el proceso de ensefianza recaen muchos de los esfuerzos de los
educadores comprometidos con el aprendizaje de sus estudiantes, por lo tanto el andlisis y la
reflexion continua de esta dimension favorece la transformacion de su propia practica
pedagogica. Al respecto Garcia, Alonso, Noriega, Romero, Lopez y Antolin (2015)
mencionan que “[...] el progreso personal y profesional del formador se realiza mediante la
reflexién y mejora de la practica, acompafiada de la indagacion de la misma y de la
interconexién y trabajo colaborativo con sus comparfieros, promoviendo la mejora y la

innovacion en su toma de decisiones” (p. 164).

En este sentido el acompafiamiento pedagdgico que realiza el directivo a sus docentes
respalda las acciones pedagdgicas producto del analisis del proceso de evaluacion, lo que
conllevan a la continua transformacion de la practica pedagdgica. Esto implica que la
ensefianza se transforme en un proceso comprensivo y significativo para los educandos. Para
conseguir este propdésito, es necesario emplear estrategias pedagdgicas que se adapten a los

objetivos propuestos, a los contenidos curriculares y a los estudiantes a quienes va dirigido.
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Ademas, se debe explorar el saber pedagogico de los educadores, entendido este como el
cumulo de conocimientos que el docente construye de manera formal o informal como
producto de su practica pedagogica y cuyo objetivo es el de planear la ruta mas favorable

tanto para unos como para los otros (Diaz, 2001).

A partir de lo anterior se entiende que el saber pedagdgico adquirido a partir de la
practica pedagogica del docente le permite idear una metodologia para desarrollar el
aprendizaje y la aplicacion de un objeto matematico en sus educandos. Dicho saber
pedagdgico se fortalece en los colectivos académicos liderados por el directivo y los docentes
de la respectiva area del conocimiento en los encuentros destinados para este propdsito. Esto
esta en concordancia con lo expuesto por Garcia, Alonso, Noriega, Romero, Lépez y Antolin

(2015) cuando dice que

[...] la ensefianza es entonces, un proceso mediante el cual se transmite o transfieren
diversos tipos de conocimientos, ya sean especificos o de una forma muy general, que
le permiten al sujeto desarrollar o perfeccionar las facultades intelectuales, fisicas y
morales, este procedimiento se logra por medio de preceptos, ejercicios y ejemplos y
con el uso de diversos medios, técnicas, normas y herramientas de apoyo que faciliten

la interaccion. (p. 163).

En la LLE. Diosa Chia la ensefianza se concibe como aquel proceso que permite
alcanzar las metas pedagdgicas propuestas en cada uno de los ciclos de formacion. Estas
metas se distinguen por estimular en los educandos el interés por la adquisicién del
conocimiento, y por alcanzar un nivel de pensamiento critico desde la motivacion de su

creatividad y del desarrollo de sus habilidades cognoscitivas complejas. Es en este sentido
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que la ensefianza logra un aprendizaje significativo y como resultado, la adquisicién de las

competencias requeridas en los estudiantes.

Finalmente, es importante resaltar que no se puede pensar la ensefianza sin el
aprendizaje, pues estos estan intimamente relacionados. Esta situacion se articula tanto al
proceso de ensefianza como al de aprendizaje, para lograr en los educandos el propdsito de
la educacion, la ensefianza, por lo tanto, en palabras de Garcia, Alonso, Noriega, Romero,
Lbpez y Antolin (2015) “significa nada mas y nada menos que permitirles a los demas que
aprendan, esto es, conducir a otros a aprender” (p. 143). Por tanto, la mejora en la practica
pedagdgica de la ensefianza de un objeto matematico ofrece un sin nimero de posibilidades
que favorecen el aprendizaje significativo del mismo, donde el proceso de evaluacion brinda
la informacion necesaria para que el docente implemente las acciones pedagdgicas y logre

que el educando alcance sus competencias.

5.2 Dimension de Aprendizaje

La dimension del aprendizaje constituye el punto de partida del proceso de
evaluacion, toda vez que se habla de la evaluacion del aprendizaje debido a que es sobre esta
dimensién que la mayoria de las investigaciones centran su atencion. Esto sucede porque los
instrumentos y las practicas evaluativas utilizadas por los docentes definen sus propdsitos en
cualificar el nivel de aprendizaje de los estudiantes en torno al dominio conceptual y
procedimental de un objeto de aprendizaje. Para la presente investigacion el aprendizaje de
un objeto matematico debe ser el resultado del analisis y la reflexion continua del proceso de
ensefianza, mediante la transformacion y mejora de la practica pedagogica del docente de

matematicas, a través del analisis de la informacion proveniente del proceso de evaluacion.
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Perkins Driscoll (2000) define el aprendizaje como “un cambio persistente en el
desempefio humano o en el desempefio potencial [...] [el cual] debe producirse como
resultado de la experiencia del aprendiz y su interaccion con el mundo.” (p. 11). La definicion
expuesta por dicho autor retne varias de las caracteristicas presentes en teorias como el
conductismo, el cognitivismo y el constructivismo, teorias en las que se establece el
aprendizaje como una condicion de cambio de la que es capaz el ser humano. Cuando nos
referimos a cambios, se hace énfasis en cambios del orden emocional, mental, fisioldgico y
al desarrollo de habilidades o competencias, las cuales se obtienen como resultado del
intercambio de experiencias con sus pares o educadores y la puesta en practica de los

contenidos curriculares a los cuales se ve abocado el educando.

Por lo tanto, el aprendizaje es un proceso complejo que ocurre en el ser humano de
diversas maneras, como lo concluyen los estudios realizados por algunos psicélogos como
Skinner y Maslow entre otros, quienes se han planteado interrogantes tales como: ¢qué es
aprender?, ;como ocurre el proceso de aprendizaje? Y ;qué factores afectan o permiten que
este ocurra? Los interrogantes anteriormente planteados, han dado origen a teorias sobre el
aprendizaje, las cuales tratan de interpretar los procesos que acaecen al interior del individuo
cuando este aprende, entre las que podemos mencionar: la teoria conductista, la teoria

constructivista, la teoria cognitivista.

La teoria conductista es conocida también como la teoria del estimulo respuesta,
estudia el proceso de aprendizaje enfocandose en las conductas del individuo y busca predecir
y manipular dichas conductas a partir de una situacién. Plantea que el aprendizaje ocurre

cuando el estudiante memoriza y comprende una informacion y por ello recibe un estimulo.
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En otras palabras, para el conductismo el aprendizaje es un cambio en la conducta del
individuo que se logra mediante la practica en un ambiente adecuado para tal fin. Sus

principales exponentes son Pavlov, Watson, Guthier, Thorndike, Skinner y Miller.

La teoria constructivista concibe el aprendizaje como un proceso que construye el
individuo a través del tiempo. Esto implica que el aprendizaje sucede cuando el conocimiento
es construido o reconstruido. Asi, el aprendizaje es el resultado de combinar sus experiencias
con las enseflanzas adquiridas para dar origen a nuevos significados. Sus principales

exponentes son Piaget, Vygotsky y Ausubel.

La teoria cognoscitiva describe la semejanza que existe entre el proceso de
informacion a nivel computacional y el que hace el cerebro del ser humano. Por lo tanto, el
aprendizaje es un proceso de adquisicion de informacion, la cual es almacenada en la
memoria del individuo para posteriormente ser recuperada y utilizada. Buell (citada en
Siemens, 2004) lo describe asi: “En las teorias cognitivas, el conocimiento es visto como
construcciones mentales simbdlicas en la mente del aprendiz, y el proceso de aprendizaje es

el medio por el cual estas representaciones simbdlicas son consignadas en la memoria” (p.3).

Para La I. E. Diosa Chia el proceso de aprendizaje se basa en la teoria constructivista
con enfoque en el aprendizaje significativo. Se conjetura que nuestros estudiantes alcanzan
las competencias necesarias para desenvolverse en la sociedad del siglo XXI. La presente
investigacion pretende resaltar la importancia que tiene la evaluacion para el proceso de
aprendizaje, en razon a que esta se debe constituir como un elemento transformador de la
practica pedagdgica del docente y como un mecanismo para lograr un aprendizaje

significativo en nuestros educandos.
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5.3 Dimension de Pensamiento

Reflexionar sobre los procesos de desarrollo del pensamiento como componente del
mejoramiento de la practica pedagdgica del docente nos permite entrar en afinidad con lo
expuesto por Cervantes et al. (1995) quienes consideran que el “[...] desarrollo del
pensamiento se constituye en la piedra angular de la formacion integral del individuo.” (p.1).
Se considera que la articulacion de la triada ensefianza, aprendizaje y pensamiento contribuye

de manera sistémica al desarrollo del proceso de aprendizaje integral de un individuo.

Lo expresado anteriormente permite juzgar constructivamente la practica pedagdgica
del docente, la cual debe fundamentarse en concepciones precisas y reales sobre ensefianza
y aprendizaje. También debe tener en cuenta la implicacion de ensefianza y aprendizaje en la
visibilizacion del pensamiento, pues hacer visible el pensamiento debe ser una tarea en la
cual debe participar toda la comunidad educativa, ya que a partir de esta se pueden evidenciar

las comprensiones de los estudiantes.

Adicionalmente Morales (2015) indica que hacer visible el pensamiento contribuye a
tener procesos eficaces de aprendizaje, pues el estudiante tiene la oportunidad de expresar
sus ideas, conocimientos previos y construir sus propios saberes. La propuesta del autor esta
encaminada a la construccion de un ambiente de aprendizaje donde los estudiantes puedan
hacer visible su pensamiento de tal forma que se favorezca su proceso de aprendizaje y se
contribuya a mejorar la ensefianza como préactica pedagdgica del docente. Al respecto de la
visibilizacion del pensamiento Ritchhart, Church y Morrison (2011) plantean varios

elementos interesantes, como se muestra en el siguiente fragmento.
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Hacer visible el pensamiento no estd exento de desafios. Como hemos discutido,
primero tenemos que tener claro en nuestra mente lo que es el pensamiento. Esto nos
permite hacer el pensamiento visible al nombrarlo y darse cuenta en qué medida se
produce. Ademas, para que pensar ocurra en los estudiantes deben primero tener algo

en qué pensar.” (p. 30).

Existen algunas estrategias para hacer visible el pensamiento en un ambiente escolar
llamadas rutinas de pensamiento. Seglin Perkins (1997) estas “[...] son patrones sencillos de
pensamiento que pueden ser utilizados una y otra vez, hasta convertirse en parte del
aprendizaje de la asignatura misma” (p. 2). Dichas rutinas facilitan el trabajo del docente en
la medida que este se apropie de la metodologia y permita que sus estudiantes se familiaricen
con las mismas. Este tipo de estrategias permiten al educador innovar en la ensefianza desde
su practica pedagdgica y motivar el aprendizaje de los educandos, tal y como se evidencia en

los diarios de campo de los docentes del &rea de matematicas.

La implementacion de las rutinas de pensamiento fue suscitadas por el proceso
formativo que recibieron los docentes del &rea de matematicas por parte del directivo
docente, quien a través de la realizacidon de una rutina de pensamiento dejo ver las fortalezas
y beneficios que su utilizacion tiene en los diferentes procesos de aprendizaje y desde luego
en la evaluacidn. El uso de dichas rutinas motivo un cambio en la practica pedagdgica de los
docentes del area de matematicas, quienes al comprobar sus beneficios implementaron su

manejo como parte de su saber pedagogico.



123

5.4 Categorias de Analisis

Las principales categorias de analisis que se consideraron para el logro de los
objetivos en la presente investigacion se enfocaron en las tres dimensiones del proceso de
ensefianza y aprendizaje: Ensefianza, Aprendizaje, Pensamiento. Estas dimensiones fueron
desarrolladas desde la perspectiva de la evaluacion de los aprendizajes, razén por la cual se
plantearon las siguientes categorias: en primer lugar la concepcion de la evaluacion por parte
de los docentes del &rea de matemaéticas de basica secundaria, donde se establecio cual era el
concepto e importancia que estos dan al proceso de evaluacion, partiendo de los conceptos
de autores como Arredondo y Diago (2003) quienes sostienen que la evaluacion posee tres
caracteristicas relevantes desde las cuales todo docente debe construir su propio concepto de

evaluacion:

o La evaluacion se constituye como un instrumento para obtener
informacidn ordenada, rigurosa y apreciable a través de la implementacion de
procesos validos y confiables. (p.4)

o A traves de la evaluacion de los aprendizajes se establecen juicios de
valor ya que los datos obtenidos deben propiciar un analisis coherente lo mas ajustado
posible a la realidad tanto del aprendizaje como de la ensefianza. (p.4)

o La evaluacion debe ser vista como instrumento por medio del cual se
toman decisiones con respecto a la orientacién y abordaje de los procesos de

formacion de los estudiantes. (p.4).
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En segundo lugar, se establece como categoria de analisis las précticas evaluativas

que se llevan a cabo en el aula de matematicas y que son implementadas por los docentes en
el desarrollo de su practica pedagdgica. Como lo sostienen Arredondo y Diago (2003) “el
profesor, por su preparacién, por su implicacién y por la posibilidad que tiene de actuar como
lider del proceso; es la persona idonea para ejercer el papel relevante de evaluador” (p. 310).
Esto no quiere decir que la autoevaluacién y coevaluacién no tengan su lugar en el proceso.
Este analisis es quiza el que lleva a esta investigacion a reflexionar sobre el proceso, y a
plantear las acciones de mejora que conlleven a transformar su practica pedagdgica y por

ende a mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En tercer lugar. Se aborda la categoria de la transformaciédn de la practica pedagdgica,
producto de una profunda reflexién, andlisis y mejora de las practicas evaluativas. Es
relevante recordar que una de las caracteristicas mas relevantes de la evaluacion es la
informacion que brinda al docente sobre el proceso de ensefianza que esta llevando a cabo en
el ambiente de aprendizaje. Segun el MEN (2014) un ambiente de aprendizaje es “un espacio
estructurado en donde confluyen estudiantes y docentes que interactdan con la intencion de
que ocurran aprendizajes ofreciendo oportunidades para que los estudiantes construyan
conceptos, desarrollen habilidades de pensamiento, valores y actitudes” (p. 17). Es a través
del proceso de evaluacién que el docente examinara su practica pedagdgica y planteara
acciones de mejora, con la finalidad de lograr un aprendizaje significativo de los objetos

matematicos en sus educandos.
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En este sentido es importante tener en cuenta que la transformacién requiere de la
reflexion y de la conviccién de cambio en la practica pedagdgica del educador. Al respecto

Bazdrech (2000) afirma que

[...] transformar la préctica significa, pues, transformar la racionalidad logica de las
acciones a fin de construir una racionalidad pertinente a la educabilidad de las
acciones. Se trata de pensar, seleccionar, hacer las acciones en términos de aquellas
que son congruentes con la indole de los propdsitos educativos, para el contexto y la

situacion especifica de aprendizaje” (p.56).

La transformacion de la practica pedagdgica del docente del area de matematicas se
realiza a partir de la evaluacion de los aprendizajes y esta estrechamente ligada con la
ensefianza como primera dimension del proceso ensefianza y aprendizaje. Asi, la evaluacion
es entendida como la metodologia que implementa el educador para facilitar el proceso de
aprendizaje en sus educandos y con la que se pretende alcanzar un aprendizaje significativo
de los objetos matematicos estudiados. El proceso de evaluacion se desarrolla en un contexto
de aprendizaje especifico para alcanzar en los estudiantes una aplicabilidad de los objetos

aprendidos en el contexto en el cual se desenvuelven.

El aprendizaje es concebido como segunda dimension del proceso, donde se analiza
el cumplimiento de las metas propuestas por los docentes después de una reflexion
pedagogica y de la pertinente retroalimentacion del proceso de evaluacion. Con dicha
concepcion del proceso evaluativo se fortalece el aprendizaje significativo de los diferentes

objetos matematicos planeados y que hacen parte del curriculo en la basica secundaria.
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Por altimo, se considera el pensamiento como tercera dimension del proceso, donde

se evidencia la consecucion del auténtico aprendizaje significativo, pues el estudiante
comprende los diferentes objetos matematicos abordados y les haya sentido de aplicacion.
Esto se logra como resultado de un proceso de aprendizaje basado en la mejora de la practica
pedagdgica del docente, suscitado mediante la reflexion y mejora continua del proceso de

evaluacioén.

En la tabla 5 se presenta de manera sintética las categorias de analisis que se tuvieron

en cuenta para la presente investigacion.

Tabla 5
Categorias de analisis.
CATEGORIAS DESCRIPCION SUBCATEGORIAS
e Concepcion de la Concepto de evaluacion de los
evaluacion de los aprendizajes.
EVALUACION aprendizajes desde el rol
del docente.
e Propésito de la
evaluacién como -
elemento transformador S elem,enFo
i transformador de la préctica
de la practica dac6ai
pedagogica del pedagogica
educador.
e Descripcion de la Proceso de evaluacion de los
PRACTICAS préctica evaluaFivaz aprendizajes.
EVALUATIVAS mstrumer.]t,os, flnallfjad.
e Informacion que brinda
la evaluacién de los Anélisis del proceso de
aprendizajes para el evaluacion.

docente.
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TRANSFORMACION o Reflexion de la practica

DE LA PRACTICA evaluativa.

PEDAGOGICA e Elementos que se tienen
en cuenta para mejorar
continuamente la
practica pedagogica

Evaluacion

Practica evaluativa

Transformacion de la préctica
pedagdgica

Nota. Fuente: elaboracién propia.



128

Capitulo Sexto

6.1 Instrumentos de recoleccion de informacion

Para llevar a cabo el desarrollo de una investigacion es necesario recurrir a la
utilizacion de técnicas de recuperacion, procesamiento y analisis de documentos, equipos y
personas, para la obtencion de la informacién que garantice eficazmente la solucién de la
pregunta de investigacion. En palabras de Carvajal (1994) las fuentes de informacion son

“[...] el conjunto de elementos que se denominan recursos de investigacion” (p. 94).

En relacion con la recoleccion de la informacion, la presente investigacion utilizo
como instrumento la observacion participante, entendida como una estrategia que permite al
investigador interactuar con el investigado en el contexto de la investigacion. En palabras
Vitorelli, Dos Santos Campos, Garcia Lopes Alves, Monica Ribeiro, Mendes, M. A (2014)
quienes definen la observacion participante “[...] como una investigacion caracterizada por
interacciones sociales profundas entre investigador e investigado, que ocurren en el ambiente
de éstos y promocionan la recogida de informaciones de modo sistematizado” (p. 76), con la
que se pretende analizar la practica pedagogica de los docentes del area de matematicas en
lo referente al proceso de evaluacién y a partir de dicho analisis generar una reflexién de su

practica.

El diario de campo se define como un instrumento que permite sistematizar las
observaciones en el campo de investigacion. En el concepto de Martinez (2007) “[...] es uno

de los instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar las practicas investigativas;
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ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas”. Adicionalmente segun
Bonilla y Rodriguez (1997) el diario de campo puede “[...] permitirle al investigador un
monitoreo permanente del proceso de observacion” (p.129). Es entonces el diario de campo
un instrumento en el que se registran las observaciones y elementos que el investigador

considere relevantes y que mas adelante se convertiran en unidades de analisis.

Por ultimo, se disefio una encuesta con la que se pretendio recaudar informacion sobre
la practica pedagogica de los docentes del area de matematicas. Por lo tanto, la informacién
obtenida mediante la aplicacion de este instrumento generd insumos para la investigacion y

la caracterizacion de la practica docente.

6.1.1 Observacion y diario de campo

En el desarrollo de la presente investigacién y en razén a la metodologia de
investigacion que fue aplicada, denominada investigacion-accion pedagdgica (I. A.
Pedagdgica), la cual segin Restrepo (2006) es ““[...] un modelo de investigacion-accion para
transformar la practica pedagdgica personal de los maestros investigadores elevando a estatus

de saber los resultados de la practica” (p. 95).

Con la participacion del directivo docente coordinador como investigador, quien
utilizé como técnica de recoleccion de informacion la observacion participante, y desde el
sefialamiento hecho por Taylor y Bogdan (1986) dicha técnica “[...] involucra la interaccion
social entre el investigador y los informantes en el medio de los ultimos, y durante la cual se
recogen los datos de modo natural y no intrusivo”. De esta manera fue como se devel6 la

interaccion entre educandos y educadores durante el proceso de evaluacion del aprendizaje,
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sin dejar de lado el proceso pedagdgico que da lugar a ello. Como instrumento particular se
utiliz6 el diario de campo, en el cual se registraron los hechos mas representativos que
acaecieron durante el proceso de observacién. Para recoger la informacion se disefid el

formato que se muestra en la figura 8.

INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA

PROYECTO DE INVESTIGACION
DIARIO DE CAMPO N°
Observador Manugl losé Infante G
Lugar IEDIOSA CHIA  SEDE: PRINCIPAL
Fecha Hora:
Municipio CHIA- Cundinamarca
Proyecto LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES COMO ELEMENTO TRANSFORMADOR DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS DOCENTES
DEL AREA DE MATEMATICAS DE BASICA SECUNDARIA EN LA LE. DIOSA CHIA DEL MUNICIPIO DE CHIA CUNDINAMARCA
Aliado UNIVERSIDAD DE LA SABANA PROGRAMA MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Orientador n
L:L'S-.'ilgihn g

REGISTRO DIARIO DE CAMPO

PRECATEGORIAS NOTA DESCRIPTIVA NOTA INTERPRETATIVA NOTA METODOLOGICA

Figura 8. Modelo de diario de campo. Fuente: elaboracion propia.

En este formato, como ya se ha mencionado, se consignaron las observaciones hechas
en cada uno de los eventos correspondientes al proceso de evaluacion de los aprendizajes
ocurridos en el aula de matematicas de bésica secundaria. En estos eventos se tuvieron en

cuenta las préacticas utilizadas por los docentes para evidenciar el proceso.

Cabe resaltar que, como instrumento para la recoleccion de la informacion, el diario
de campo posibilita el desarrollo de la técnica de observacion con la que se pretende generar
un pensamiento reflexivo en cada uno de los docentes del area de matematicas. A la vez,

favorece el proceso de investigacion-reflexion, base de la investigacion-accién pedagogica,
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y con el gue se logra comprobar la transformacién de la practica pedagdgica de los docentes

a partir de la misma evaluacion.

Tal y como lo sefialan Benguria, S, Martin, B, Valdés, M, Pastellides, P y Gomez L
(2012), la observacion es un “[...] método de recogida de informaciones y proceso riguroso
de investigacion, que permite describir situaciones en el contexto donde se realiza la
investigacion”. (p. 3) Este procedimiento contribuy6 al desarrollo de esta investigacion
debido a la descripcion de las conductas y précticas utilizadas por los agentes involucrados
en el proceso de evaluacion, ya que la interaccion entre estos agentes generd un sinnimero

de informacidn valiosa para el investigador.

Por ultimo, como complemento del proceso de observacion, es importante recalcar
que la observacion por si sola no favorece la investigacion debido a la metodologia
implementada. La investigacion-accion pedagogica exige la participacion del investigador
en el campo de investigacion, y para ello esta técnica es complementada con la observacion
participante, que seglin lo manifestado por Guber (2001) “[...] consiste en dos actividades
principales: observar sistematica y controladamente todo lo que acontece en torno al
investigador, y participar en una o varias actividades de la poblacion.” (p. 57) En este sentido,
el investigador (directivo docente) observd las diferentes practicas evaluativas de cada uno
de los docentes del area de matematicas y diligencid los respectivos diarios de campo, para
posteriormente analizarlos mediante una reflexion pedagogica. Esto se hizo con el objetivo
de generar y proponer acciones pedagogicas de mejora en la respectiva reunion de area. De

esta forma, el directivo docente participa activamente en el proceso de investigacion al
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implementar acciones conjuntas en procura de mejorar la practica pedagdgica de los docentes

del &rea de matematicas y su propia practica.

La préctica del directivo docente logra transformarse en la medida en que este logra
modificar la de sus docentes, pues se logra reflexionar sobre el acompafiamiento pedagdgico
realizado a los docentes del area de matematicas y lo replica con los docentes de las demés
areas del conocimiento. Se consigue plasmar en su propia practica el ciclo de reflexion PIER,
para de esta manera conseguir un proceso de mejora continua acorde a las funciones que
como directivo docente debe desempefiar de acuerdo con el objetivo de contribuir al logro

de las metas y propdsitos institucionales.

6.1.2 Encuesta

Para lograr reunir la informacion relacionada con la presente investigacion, se disefi6
una encuesta que se aplic a cada uno de los docentes implicados en ella con el propdsito de
reunir informacion valiosa de cada uno de los agentes involucrados en el proceso
investigativo de manera directa. De acuerdo con Lourdes (1988), uno de los instrumentos
que se puede utilizar para recopilar informacion es la encuesta y, como lo sostienen Lépez-
Roldan y Fachelli (2016), una encuesta “[...] se considera en primera instancia como una
técnica de recogida de datos a través de la interrogacién de los sujetos cuya finalidad es la de
obtener de manera sistematica medidas sobre los conceptos que se derivan de una

problematica de investigacion previamente construida” (p. 8).

Adicionalmente, una encuesta posee la particularidad de que, como técnica de

investigacion, se puede realizar de forma verbal o escrita. Para el desarrollo de esta
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investigacion se implementd una encuesta escrita que consiste en un cuestionario
estructurado, es decir, se utilizaron una serie de preguntas que se aplicaron a todos los
docentes encuestados, puesto que como poblacion poseen las mismas caracteristicas e

intereses comunes.

Dicha encuesta indag6 sobre las concepciones que tienen los docentes del &rea de
matematicas sobre la evaluacion. A la vez reconocio sus practicas evaluativas y finalmente
determind de qué manera la informacion obtenida a través del proceso de evaluacién
beneficia el proceso de ensefianza en cuanto a la transformacién de la practica pedagdgica

del docente del &rea de matematicas, tal y como se muestra en la figura 9.
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UMNIVERSIDAD DE LA SABANA -

MAESTRIA EN PEDAGOGIA Ussiversiciad de
T evalicaciin come elesmente rrme{;‘&rm adcr de la_practica educativa La Sabana

Categoria | Concepcidn de la evaluacién de los aprendizajes

1. ¢Cual es el concepto que usted tiene sobre la evaluacion de los aprendizajes?

2. ¢CAmo debe ser seglin su criterio la evaluacién en matematicas?

3. ¢ Cuales son los criterios de evaluacidon que utiliza en matematicas y como los propone?

4. ¢Cual es el propdsito de la evaluacidn en matematicas?

5. ¢Qué aspectos y tipos de aprendizaje evalda en sus estudiantes?

6. ¢Por qué es importante la evaluacidn dentro de los procesos de ensefianza de las
matematicas?

Categoria Il Practicas de evaluacién de los aprendizajes

7. ¢éCAmo define usted la practica evaluativa en matematicas?

8. ¢Cuales son las practicas de evaluacién que aplica a los estudiantes?

9. ¢Cada cuanto evalia y cuales cree usted que son los momentos adecuados para realizar la
evaluacion de los aprendizajes?

10. ¢Qué criterios tiene en cuenta a la hora de planear vy el disefiar una evaluacién?

11. éQueé instrumentos y procedimientos utiliza para evaluar el aprendizaje de sus
estudiantes?

Categoria Valoracion del aprendizaje

12. ¢Cédmo valora usted el aprendizaje de sus estudiantes?

13. {Queé aspectos valora al efectuar una actividad ewvaluativa?

14. é¢sobre qué criterios evalda las actividades propuestas a sus estudiantes?

15. ¢CAdmo realiza la entrega de resultados de la evaluacion a sus estudiantes?

16. En el proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas é Qué uso hace de los
resultados obtenidos una vez desarrollado el proceso de valuacién?

17. ¢ Ha cambiado la forma de evaluar en algiin momento de su practica educativa?

18. Las politicas y normas establecida por el M.E.N y el SIEE han incidideo en la forma como
usted realiza el "proceso de evaluacidn.

19. ¢Queé informacion le proporciona el proceso de evaluacidn que usted implementa con sus
estudiantes?

20. ¢ Cual considera que es su mejor practica evaluativa?

Figura 9. Modelo de encuesta. Fuente: elaboracién propia.

Este instrumento favorecio la finalidad de esta investigacion en cuanto a lo
metodoldgico, pues, como ya se ha mencionado, se aplicé por escrito a cada uno de los
docentes involucrados en el proceso sin que el instrumento constrifiese al docente a responder

los cuestionamientos objeto de esta investigacion. Esto se hizo toda vez que la investigacion
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parte de la propia practica pedagdgica de cada uno de los docentes del area, quienes participan

de manera voluntaria en procura de reflexionar para mejorar dicha préactica.

Los instrumentos descritos anteriormente permitieron al investigador realizar un
analisis de la informacion que atendid a los postulados de Benguria et al. (2012), quienes
plantean que por “[...] andlisis de datos cualitativos se entiende el proceso mediante el cual
se organiza y manipula la informacion recogida por los investigadores para establecer
relaciones, interpretar, extraer significados y conclusiones” (p. 3). Dicho de otra manera, el
investigador buscd describir y analizar las caracteristicas mas relevantes del problema de

investigacion para de esta forma plantear una respuesta a la pregunta de investigacion.

El analisis de la informacidn se realizé mediante la técnica de triangulacion de datos
provenientes de los instrumentos aplicados. Es decir que se hizo una triangulacion entre los
instrumentos (encuestas), los referentes tedricos y la concepcién del investigador. Por lo
anterior, el procedimiento de analisis que realizo el investigador consistio en reflexionar
sobre cada una de las respuestas dadas por los docentes del area de matematicas para poder
cotejarlas con las concepciones de los diferentes teéricos en los que se baso la investigacion.

Este hecho permiti6 plantear las respectivas inferencias y conclusiones de la investigacion.
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Capitulo Séptimo

7. Desarrollo de los Ciclos de Reflexién

Durante el desarrollo de la presente investigacion se tuvieron en cuenta los analisis
realizados al interior de las practicas pedagogicas y la retroalimentacion de estas. Lo anterior
se hizo a partir del denominado ciclo PIER bajo el cual se elaboraron las respectivas
reflexiones pedagdgicas que dan origen a la transformacion de la practica pedagogica del

docente. La figura 10 elabora el proceso del ciclo.

MEJORAR PLANEAR

|

REFLEXIONAR IMPLEMENTAR

EVALUAR

Figura 10. Ciclo PIER. Fuente: elaboracién propia

El proceso descrito en la figura anterior es resultado del aprendizaje experimentado
durante el transcurso de la Maestria en Pedagogia. Con él que se da lugar a la reflexion
pedagogica vivenciada durante la investigacion y dicha reflexion da lugar a dos momentos
importantes. El primero pertenece al ciclo de reflexion del investigador y el segundo al ciclo
de reflexion pedagdgica de acuerdo con los elementos trabajados en el énfasis de la

ensefiabilidad de la matematica.
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7.1 Ciclos de reflexion del investigador

En esta fase el investigador inicia su proceso en el aula de matematicas de la I.E.D
José de San Martin de Tabio, Cundinamarca. Alli se pretendia implementar un proceso de
lectura critica con el objeto de mejorar los resultados en las pruebas saber. Este proceso se
extendié hasta mediados del afio 2016 cuando el investigador es nombrado directivo docente

en la I.E. Diosa Chia, dando lugar al replanteamiento del proyecto de investigacion.

Una vez conocidos los lineamientos por parte del MEN para la continuidad del
proceso de investigacion se inicid una transicion hacia un nuevo objeto de investigacion. El
investigador en su nuevo rol abordd el estudio de los procesos pedagdgicos al interior de la
nueva institucion educativa, y se determino asi que una de las debilidades mas apremiantes
de dicha institucion eran los procesos de evaluacion de los aprendizajes, debido al alto indice
de mortalidad y desercién académica de los educandos. Este diagnéstico dio lugar a la
presente investigacion, cuyo proposito se basé en investigar el proceso de desercion y
mortalidad, ahora desde el nuevo rol de directivo docente. Debido a que no se tenia a cargo
ningun aula de matematicas, el investigador se dio a la tarea de convocar al area de
matematicas para desarrollar junto con ellos el analisis y planteamiento de la solucion al

problema que se estaba presentando, especialmente en la basica secundaria.

Se planearon sendas reuniones de area donde se trato especificamente el problema del
proceso de evaluacion y se llego a la conclusion de que esta dificultad se estaba presentando
desde hacia varios afnos. El grupo de trabajo propuso la misién de indagar el porqué de esta
problematica en particular y paralelamente el investigador implementé con el grupo de

docentes del area de matematicas los conceptos aprendidos durante el desarrollo del énfasis
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de ensefabilidad en matematicas en lo concerniente al planteamiento de clase. Lo anterior se
hizo dado que la transformacidn de las practicas pedagdgicas comienza en la planeacion de
clase y que todo objeto matematico debe tenerla para lograr un aprendizaje en este caso

significativo.

Durante el transcurso del tiempo, por medio de la observacion participante hecha en
las aulas de matematicas y al proceso de ensefianza, se pudo determinar que una de las
razones mas evidentes de la no aprobacién académica por parte de los estudiantes consistia
en la poca planeacion pedagdgica de un objeto matematico de estudio. Segun se observo estas
planeaciones se realizaba de manera mecanica y poco objetiva. Lo anterior se dio debido a
que los docentes del &rea de matematicas se limitaban a cambiar la fecha de la planeacion
que se tenia prevista para el afio escolar correspondiente. (DC 3) Ademas, esta practica
ofrecia como resultado el aprendizaje memoristico, entendido tal y como lo conciben Pérez
y Diez (2000) cuando el aprendizaje “[...] supone una memorizacion de los datos, hechos o
conceptos con escasa 0 nula relacion entre ellos” (p. 190) Esto se manifiesta durante el
proceso de aprendizaje de los objetos matematicos, en los que el educando repite varias veces
hasta lograr memorizarlos. Lo mismo suele suceder, por ejemplo, con las tablas de
multiplicar y el algoritmico, explicado segun Rodriguez (2007) como una serie de ““[...] pasos
gue, mediante la experimentacion, nos permiten obtener la secuencia de operaciones a

realizar” (p. 731), y con los que el estudiante establece la solucion de una situacion problema.

Para Obando y Munera (2003) la situacién problema es considerada como “[...] un
contexto de participacion colectiva para el aprendizaje, en el que los estudiantes, al

interactuar entre ellos mismos, y con el profesor, a través del objeto de conocimiento,
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dinamizan su actividad matematica, generando procesos conducentes a la construccion de
nuevos conocimientos referida a un objeto matematico determinado.” (p. 185) Al respecto es
importante sefialar que la solucién de situaciones problema de tipo contextual, es decir de
escenarios en los que el estudiante relacione la aplicacion de un objeto matematico a su vida
real, suelen desencadenar en un aprendizaje significativo tal y como se establece en el P.E.I.

(2013).

Adicionalmente, en concordancia con lo expuesto por Obando y Mdunera (2003)
podemos sefialar que el planteamiento y solucion de una situacion problema en la que se
involucre un objeto matematico de aprendizaje le permite al docente, en el desarrollo del
proceso de evaluacion, reflexionar acerca de “[...] los ritmos de aprendizaje y canalizar los
errores presentes en las respuestas como agentes mediadores para provocar cambios
conceptuales en los alumnos”. (p. 196) Esto permite favorecer el mejoramiento de su practica

pedagdgica.

Finalmente, en esta fase se pudo coordinar el desarrollo e implementacion de un plan
de accién que permitio desarrollar en los docentes del area de matematicas un proceso de
planeacion acorde a las necesidades de los educandos. Esto facilitd que se promoviera un
proceso de evaluacion capaz de brindar informacion pertinente con el objeto de mejorar la
practica pedagogica de los docentes del area de matematicas. Lo anterior se promovié en
cumplimiento de las funciones otorgadas al directivo docente coordinador en la resolucion
09317 del 6 de mayo de 2016 en la que se adopta el manual de funciones para dicho cargo.
En dicho manual se hace una referencia especifica con respecto a la gestién académica en lo

que tiene que ver con el disefio pedagdgico, donde como funcion se reconoce “[...] el
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desarrollo de estrategias pedagogicas que articulen diferentes &reas, grados y niveles” y en
cuanto al seguimiento académico se menciona el “[...] disefio y puesta en marcha de
mecanismos de innovacion pedagodgica que permitan una mejora constante de los procesos

académicos de la institucién.”

Con respecto al talento humano, el directivo docente coordinador tiene como funcion
“[...] apoyar la implementacion de la estrategia de desarrollo del talento humano orientada a
fortalecer las competencias docentes de los profesores” y de acuerdo con las funciones
descritas anteriormente, el desarrollo de esta investigacion contribuye al cumplimiento de
estas competencias y mejoramiento de la practica pedagdgica de los docentes a su cargo,

particularmente de los del &rea de matematicas.

7.2 Reflexion pedagogica de acuerdo con los énfasis en Matematicas.

La finalidad de este apartado es hacer la descripcion del proceso de reflexion y
aprendizaje promovido en los seminarios de ensefiabilidad de la matematica durante el
desarrollo de la maestria. Estos procesos originaron en el investigador la reflexion
correspondiente al cambio de paradigmay a la mejora en su quehacer pedagogico, lo cual le
ha permitido replicarlo en los docentes del area de matematicas de la I.E. Diosa Chia en
donde se ha observado un cambio progresivo en la practica pedagogica propia y en la de sus

colegas.

Como ya se ha mencionado, el proceso de aprendizaje evidenciado a lo largo de los
seminarios ciment6 en los educandos bases pedagdgicas solidas basadas en la didactica de

las matematicas, la cual, en palabras de D’ Amore (2008), es el “[...] arte de concebir y de
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crear condiciones que pueden determinar el aprendizaje de un conocimiento matematico por
parte del individuo”, (p. 4) Este hecho permite cambiar la practica pedagogica tradicional
orientada al desarrollo de actividades sin un sentido pedagdgico proyectado o a la simple
adquisicion de contenidos por una en la que el educando sea constructor de su conocimiento.
Este conocimiento es inducido por el educador en su rol de facilitador y responde, de esta
manera, al enfoque pedagdgico del aprendizaje significativo adoptado por la Institucién

Educativa.

A continuacién, se expondra el proceso de reflexion pedagdgica abordado en este
proceso y con el que se da origen al planteamiento de esta investigacion. En primera instancia
se habld de la concepcion que se tiene de la matematica, pues la educacion tradicional,
enfocada en el proceso de ensefianza de la matematica, ha desencadenado un proceso que se
ha transmitido de generacion en generacion, donde los docentes de matematicas, como lo
presenta Rodriguez (2012), basan su préactica pedagogica en la “[...] mera exposicion y
dictado de contenidos vacios de la realidad, donde el educador continda siendo la maxima
autoridad y el Unico poseedor del conocimiento, los estudiantes reciben y almacenan lo que
dice u ordena el docente, jugando Unicamente el papel de receptores que memorizan”. (p. 53)
Estos educadores, que en su gran mayoria se encuentran activos, justifican su practica
pedagdgica basada en la ensefianza de las matematicas quizas como a ellos se las han
ensefado. Es decir, desde llevar el mismo libro de texto por afios, utilizar metodologias
encaminadas a mecanizar procesos y qué decir de la evaluacion de los aprendizajes, como se

evidenciaen el DC (4).
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Esta concepcion ha influido sobre el quehacer pedagdgico de la mayoria de los
docentes, no solo de las matematicas sino también de las demas areas del conocimiento. Este
fendmeno repercute directamente en los educandos, en su nivel de apropiacién del
conocimiento y en las aptitudes y las actitudes frente al estudio de la matematica. Ernest
(1988) sostiene que “Las reformas educativas propuestas por un Estado no lograran alcanzar
sus objetivos mientras que los docentes no cambien sus concepciones sobre la ensefianza y
el aprendizaje de cualquier area del conocimiento”. Para ello se hace necesario que el docente
reflexione en torno a su practica pedagogica y que el directivo docente proponga espacios
donde se reflexione colectivamente en el marco de un tema en particular, en este caso sobre

el proceso de evaluacion de los aprendizajes.

Adicionalmente, Gbmez Chacon manifiesta (2000) que la practica de la ensefianza de
las matematicas depende de elementos tales como los esquemas mentales del profesor, el
contexto social donde se desarrolla el proceso de ensefianza, el nivel de procesos de
pensamiento y reflexion del profesor entre otros. (p. 70). Estos elementos determinan e
inciden en los resultados de la evaluacion del proceso tanto de ensefianza como de
aprendizaje. Cuando se hace referencia a los esquemas mentales que el docente de
matematicas tiene establecidos en su estructura profesional, se esta haciendo alusion al
conocimiento didactico del contenido matematico que, segin Shulman (1987), “[...] se
refiere a la cantidad y organizacion de conocimiento del tema per se en la mente del profesor”
(p. 9). Es decir que dicho conocimiento habla del dominio que sobre el objeto matematico
demuestra el docente. Sobre el conocimiento pedagogico del contenido Shulman (1987)

considera “[...] que va mas alla del tema de la materia per se y que llega a la dimension del
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conocimiento del tema de la materia para la ensefianza’’ (p. 9), es decir a la capacidad que
tiene y desarrolla el docente para dar a conocer y transmitir el aprendizaje de un objeto

matematico, conocimiento que comunmente es conocido como metodologia.

Asi mismo, los conocimientos antes mencionados tienen una estrecha relacion con
las creencias que el docente tiene sobre su practica pedagdgica, es decir sobre la forma como
este concibe la ensefianza de la matematica, sobre los modelos de ensefianza y aprendizaje
de la misma, tal y como lo expone Gémez Chacon (2000) quien “[...] sefiala tres

componentes de las creencias del docente de matematicas:

e Perspectiva o concepcion de la naturaleza de la matematica
e Modelo sobre la naturaleza de la ensefianza de la matematica

e Modelo de procesos de aprendizaje de la matematica (p. 71)

El objetivo de esta reflexion se orienta hacia cbmo cambiar las concepciones en la
ensefianza de las matematicas en procura de mejorar los conocimientos de los estudiantes a
través de un aprendizaje significativo de los objetos matematicos. Lo anterior se puede lograr
mediante una planeacion de clase que tenga en cuenta los elementos propios del proceso y
gue esto se evidencie en cada uno de los estudiantes y se revalide en las pruebas externas que
se les aplican. Finalmente, esto debe manifieste en su desempefio en la sociedad, la que

juzgaré el alcance de sus competencias matematicas.

A partir de las concepciones meramente filosoficas sobre las matematicas, Platon
considera esta disciplina como un cuerpo estatico y unificado de conocimientos que a medida

gue se necesitan se van descubriendo, no se crean, como lo plantea Tomé (2013), al citar a
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Platon, concluye que ““[...] las matematicas tratan de objetos matematicos que no existen en
este mundo, serian objetos puramente inteligibles que habitan ‘otro mundo’; ademas, como
los objetos no son de este mundo, nuestro conocimiento de ellos debe ser independiente de

nuestra experiencia o, lo que dicho técnicamente, constituye un conocimiento ‘a priori’”.

Por otra parte, Aristoteles plantea una concepcion con una vision instrumentalista y
centrada en la resolucion de problemas, como lo afirma Cattanei (2000) quien plantea, al
citar a Aristételes, que los “[...] objetos de la matematica general, de la aritmética, de la
geometria, de la astronomia, de la dptica y de la armonia son inmdviles, eternos,
intrinsecamente unitarios, independientes del mundo sensible, incluso ontoldgicamente
“anteriores” a éste, con precedencia jerarquica en el orden, y existentes en sentido pleno, no

derivado.” (p. 10).

Frente a las concepciones que sobre las matematicas tiene el docente es que este
toma una postura y desarrolla su practica pedagogica fundamentada en ellas. Es asi como
desde la perspectiva tradicional este desarrolla un rol de transmisor del conocimiento y por
lo tanto el estudiante es receptor de este, o también un rol de facilitador del aprendizaje y el
estudiante es un constructor del conocimiento a partir de sus propios conceptos. En cuanto a
la visién enfocada a la resolucion de problemas, el docente asume el rol de transmisor de
conocimientos a partir de la consideracion de favorecer el pensamiento matematico del

estudiante.

Los docentes de matematicas imparten su catedra atendiendo los lineamientos
establecidos por el MEN 'y deciden sobre el tipo de problema, contenido y evaluacién de un

objeto matematico en particular. Esto lo hacen teniendo en cuenta el modelo pedagogico
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Institucional y su propia concepcion. En algunas oportunidades, los docentes deciden dar
rienda suelta a sus propias concepciones sin detenerse a reflexionar en las consecuencias que
esta decision conlleva en sus educandos. Es decir que el docente de matematicas concibe su
practica pedagdgica como un proceso donde se transmite el conocimiento de manera
repetitiva, memoristica y algoritmica, razén por la cual evidenciamos actividades donde
prevalecen dichas concepciones, las cuales no favorecen el pensamiento matematico del

educando.

Esto tiene que ver con la potencialidad que se puede lograr en un estudiante si el
aprendizaje de la matematica es verdaderamente significativo para €l o no, aunque no se
puede catalogar de bien o mal pues todos hemos aprendido algunos conceptos matematicos
que tratamos de transmitir. En este sentido Vila y Callejo (2004) afirman que “[...] existen
algunas variables que influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas
como las expectativas de los estudiantes, los padres, los comparieros, los directivos es decir
la comunidad educativa, como también el curriculo, el sistema de evaluacion”. Estas

variables deben ser tenidas en cuenta por el docente en el proceso de planeacion de clase.

Por ultimo, los docentes que reflexionan sobre su quehacer pedagdgico suelen tener
conciencia de la distancia y la coherencia entre sus concepciones y sus practicas. El profesor
de matematicas debe planear, desarrollar y evaluar su intervencion educativa en el aula que
le permitan tomar decisiones acerca de las actividades a proponer, la metodologia a utilizar

y la manera de evaluar el trabajo de los estudiantes.

En segunda instancia, el proceso de reflexién pedagdgico asumié como tema de

analisis la relacion entre los contenidos curriculares y el contexto en el cual se desenvuelve
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el educando. Uno de los objetivos trazados por el Ministerio de Educacion Nacional,
amparado en el literal C del Articulo 22 de la Ley 115, establece la necesidad de relacionar
los contenidos del aprendizaje matematico con la cotidianidad a la que se ven enfrentados los
estudiantes de tal manera que podamos recrear el contexto en una problematica y que esta
pueda ser debatida por cada uno de los educandos desde su objetividad. El rol de docente de
matematicas debe dar respuesta a las intenciones del MEN, aunque lamentablemente
incurrimos en el error de tradicionalizar la practica pedagogica. Hoy se puede observar que
los resultados no han sido los mejores, ademas la reflexion sobre la practica permite concluir

que todo esta por realizar y, desde luego, por mejorar.

Luego se debe preguntar ;qué mejorar? La solucién a este interrogante remite
directamente a la practica. A continuacion se mencionaran algunos aspectos entre los que se
destacan los siguientes dos aspectos: la necesidad de mejorar la actitud ante los estudiantes,
pues no se puede olvidar que se es referentes de estos y la metodologia que se utiliza en el
ambiente de aprendizaje como consecuencia del saber pedagogico del docente, pues este
saber debe ser un constante innovador de la metodologia como consecuencia de la reflexion
de la practica pedagogica y de la reflexion del proceso de evaluacion del docente. Ademas,
el aspecto anterior también debe ser mejorado en su concepcion y desde luego en su préactica.
Solo en la medida que el docente reflexione sobre su actuar pedagdgico y lo haga en
compafiia del directivo docente, se obtendra como resultado un plan de mejora continua de

la préctica pedagogica.

Por otro lado, dado el bajo desempefio presentado por los estudiantes de la I.E. Diosa

Chia en las pruebas Saber en los ultimos afios en las diferentes &reas del conocimiento, pero
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especialmente en el area de matematicas, se concluye que existe una marcada falencia en la
interpretacion de situaciones problemay por ende en lectura critica. Esta conclusion se extrae
del analisis y la reflexidn al respecto de los resultados de las pruebas Saber aplicadas en el
afio 2016. En estas los estudiantes de basica secundaria fueron clasificados entre los niveles
insuficiente y minimo en dichas pruebas sobre las que el ICFES concluyé que los estudiantes
poseian dificultades en la solucion de situaciones problema producto de una mala
interpretacion a partir de la lectura. Adicionalmente, en el diario de campo (DC 4) se registrd
lo siguiente: “Desarrolla una actividad que consiste en el planteamiento de problemas de
ecuaciones. El docente indica a los estudiantes que conformen equipos de trabajo y que cada
uno de ellos debe plantear un problema teniendo en cuenta su contexto, se observa que los
estudiantes se esfuerzan en conectar su realidad con el desarrollo de la asignatura realizado
por el investigador”. Se pudo establecer que los estudiantes, ante una actividad propuesta en
el aula de matematicas, no comprendian la dimension de la situacion problema, razon por la
cual evidenciaban una dificultad de adquisicion de las competencias en matemaéticas

establecidas en los Estandares Basicos de Competencias (2006) para esta area en particular.

Competencias tales como la formulacidn, tratamiento y resolucion de problemas, la
modelacion, la comunicacion, el razonamiento, formulacion, comparacion y ejercitacion de
procedimientos hacen parte del proceso de ensefianza que cada uno de los docentes del area
de matematicas debe tener en cuenta en el desarrollo de su practica pedagogica y que no se
han fortalecido segun muestran los resultados antes mencionados. De acuerdo con lo anterior,
Reiss, Schoenfeld y Térner (2008) reconocen que “La resolucion de problemas, incluso en

matematicas tiene una estrecha relacion con la compresion lectora, en ocasiones el estudiante
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tiene los conocimientos matematicos suficientes para resolver el problema, pero su problema
en compresion lectora, en hacer andlisis, inferencias, interpretaciones, de la informacion
arrojada por el problema, provoca unos pobres resultados en la solucidén”. Adicionalmente,
en palabras de Cassany (2006) la lectura critica consiste en un “[...] Unico procedimiento
didactico que fortalece un yo autbnomo, consciente y constructivo, con opiniones propias y
con capacidades de compromiso con la comunidad”. Es decir que la practica de una lectura
critica ejecutada de una manera correcta contribuye al desarrollo del pensamiento en los
educandos, de tal manera que les proporciona los argumentos necesarios para desenvolverse

en cualquier &mbito.

Ahora bien, desde el concepto del MEN e ICFES (2015) la lectura critica es entendida
como “[...] una competencia genérica que es necesaria para el adecuado desempefio de una
persona, donde el estudiante comprende literalmente un texto, dandole sentido y realizando
una aproximacion critica de acuerdo con propésito de este. Esto quiere decir que el educando
debe lograr extraer la informacidn contenida en un texto y darle significado para argumentar

una situacion especifica.

Por otro lado, la prueba, de acuerdo con el MEN y el ICFES (2015, p. 21) evalla

competencias tales como:

. Identifica y entiende los contenidos explicitos de un texto.

. Comprende cdmo se articulan las partes de un texto, para darle un sentido global.

. Reflexiona a partir de un texto y evalla su contenido.
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Las anteriores competencias estan intimamente ligadas con las competencias
planteadas por el MEN vy el ICFES (2016, p. 3.) para el area de matematicas en las que se

evallan entre otras las siguientes:

. La interpretacion, donde el estudiante debe tener la capacidad de comprender y

producir representaciones de informacion tanto cualitativa como cuantitativa.

. La formulaciony ejecucion, donde el estudiante debe estar en la capacidad de analizar
o resolver problemas que involucren informacion tanto del orden cualitativo como

cuantitativo.

. La argumentacion, donde el educando posee la capacidad de justificar situaciones

donde se involucran datos cualitativos y cuantitativos.

Por lo anteriormente expuesto, se puede conjeturar que los estudiantes obtienen bajos
desempefios en estas competencias debido a que no se han fortalecido aspectos tan
importantes como la comunicacion, el planteamiento de problemas y la modelacion
matematica a partir de la lectura critica y el desarrollo del pensamiento critico. Lo hace que
sea posible plantear el siguiente interrogante: ;qué se debe hacer en cada una de las aulas del
area de matematicas para que contribuya al desarrollo del pensamiento? Para responder esta
pregunta es necesario remitir al contexto institucional porque a partir de alli es donde se
puede construir una respuesta coherente a la practica pedagogica de los docentes y la del

directivo docente.

En ese orden de ideas, la Institucion Educativa Diosa Chia, adopté como modelo

pedagogico el constructivismo con un enfoque de aprendizaje significativo por medio de
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Ausubel (1978) quien establece que el “[...] aprendizaje significativo reside en que ideas
expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino sustancial (no al pie
de la letra) con lo que el alumno ya sabe” (p. 6) Es decir que, como factor relevante para que
se dé un aprendizaje significativo, el proceso de aprendizaje debe partir de los conocimientos
previos, de tal manera que el estudiante construya un nuevo conocimiento a partir de estos.

Este concepto es el que se viene manejando para abordar el estudio de un objeto matematico.

Por su parte, Godino y Batanero (2011), quienes citan a (Chevallard, 1991) definen
un objeto matematico como “[...] un emergente de un sistema de practicas donde son
manipulados objetos materiales que se desglosan en diferentes registros semidticos: registro
de lo oral, palabras o expresiones pronunciadas; registro de lo gestual; dominio de la
inscripcion, lo que se escribe o dibuja (grafismos, formulismos, calculos, etc.), es decir,
registro de lo escrito” (p. 8). Por otra parte, y desde una vision platonica, los objetos
matematicos son abstractos, eternos y no tienen relacion causal con el mundo material. En
ese orden de ideas se entienden por objetos matematicos todos aquellos elementos que hacen
parte y son herramientas del quehacer matematico. Este concepto es abordado desde el
proyecto de aula, de tal forma que se involucran las competencias adquiridas por el estudiante
a lo largo de su experiencia académica y proporcionan al educando una vision holistica del
conocimiento, en contraposicion con la escuela tradicional que desde su practica ha

fragmentado el conocimiento.

El conocimiento de las matematicas desde la postura platénica, segln lo reconoce
Restrepo (1994) “[...] no se adquiere a través de los sentidos, 0 mediante la informacién

trasmitida de una mente a otra por la ensefianza, sino en virtud del recuerdo que se produce
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en esta vida de realidades y de verdades vistas y conocidas por el alma antes de su
encarnacion” (p. 125) En este sentido y de acuerdo con lo expuesto por Ceron, Mesa, Medina
y Rojas (2011) “[...] el conocimiento matematico es una actividad mental abstracta sobre los

objetos existentes en un mundo externo”, es decir que €s un cuerpo estatico.

De otra parte, para Aristoteles segun Ceron, Mesa, Medina y Rojas (2011) “[...] el
conocimiento se adquiere a través de la experimentacion, la observacion y la abstraccion”,
es decir el conocimiento es adquirido a partir de la experiencia. Asi mismo, Vila y Callejo
(2004) quienes citan a Ernest también indican que en el &mbito académico hay “tres formas

de ver las matematicas” (p. 77):

e Como un cuerpo estatico y unificado de conocimientos que se descubren no se crean,
de acuerdo con la vision platonica.

e Como un conjunto de hechos, reglas y destrezas no relacionadas, pero Utiles para ser
aplicados fuera de esta ciencia, vision instrumental.

e Como una ciencia dindmica, en cambio continuo, gracias a la capacidad de creacion
e invencion humanas cuyos resultados se pueden revisar, vision aristotélica y centrada

en la resolucion de problemas.

Estas son concepciones en las que los docentes del area de matematicas basan su

practica pedagdgica.

Habria que decir también que el conocimiento fragmentado tal y como el curriculo
actual es concebido, es decir por areas del conocimiento, dificulta el proceso de aprendizaje.

Segtin lo expresa Morin (1999) “[...] conocimiento fragmentado segun las disciplinas impide



152
a menudo operar el vinculo entre las partes y las totalidades y debe dar paso a un modo de
conocimiento capaz de aprehender los objetos en sus contextos, sus complejidades, sus

conjuntos.” (p. 9)

En cuanto a los procesos de ensefianza, si el docente posee una visién fragmentada
del conocimiento, no logra articular su saber disciplinar con otras areas del conocimiento.
Esto provoca en el estudiante un proceso de aprendizaje descontextualizado, es decir que no
logra relacionar sus aprendizajes para desenvolverse en su cotidianidad y por lo tanto las
competencias no se desarrollan. Para que dicho proceso de fragmentacién no ocurra, el
docente de matematicas debe realizar un analisis de la informacion pedagdgica que proviene
de la evaluacion, debido a que esta permite al docente detectar las falencias del proceso de
ensefianza propuesto y a la vez establecer las respectivas acciones de mejora con el proposito

de perfeccionar el proceso de aprendizaje en los estudiantes.

Ademas de lo anterior, debe decirse que el aprendizaje significativo tiene como
fortaleza el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Esta habilidad se desarrolla
desde la planeacidn de una secuencia didactica para un objeto matematico en particular, el
cual esta intimamente relacionado con el avance del proyecto planteado. En dicho proyecto,
el docente propone el tema, los recursos y las actividades, por medio del uso de un esquema
de trabajo y de reflexion donde se emplean las herramientas matematicas y del pensamiento
critico para solucionar una situacion problema. Esto puede lograrse desde el planteamiento
de una pregunta orientadora adecuada, como una situacién que es capaz de conectarse con la

realidad y no como algo que se puede resolver simplemente con una respuesta o varias. Por
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el contrario, debe ponerse en juego un aprendizaje integral de conceptos, procedimientos o

algoritmos a la vez que el andlisis de informacion.

Este tipo de metodologia, expuesta en el P.E.l. (2013), esta aln en proceso de
asimilacién por parte del cuerpo docente de la institucion. Por esta razén se han relegado
aspectos tan importantes como la lectura critica y el desarrollo del pensamiento a un segundo
plano, mientras se efectlia este proceso de asimilacién. Esto explica los resultados obtenidos
en las pruebas externas, como ya se evidencid en los resultados entregados por el ICFES
(2016), en los cuales quedo claro para la institucion que sus estudiantes de basica secundaria

presentan debilidades en los aspectos ya mencionados.

Adicionalmente, como consecuencia de la reflexion que se hace en el transcurso de
la maestria en pedagogia, he podido evidenciar que mi practica pedagdgica y la de los
docentes del area de matematicas han cambiado en varios aspectos que se pueden condensar
en el siguiente cuadro resumen. Estos cambios son el resultado de la constante reflexion
pedagdgica al interior del area de matematicas y han motivado experiencias de trabajo en
equipo significativas en pro de mejorar la practica pedagogica en cuanto a la ensefianza se
refiere. Lo anterior ha ocasionado como resultado la mejora en el proceso de aprendizaje de

los estudiantes.

Tabla 6
Paralelo practicas pedagdgicas

CATEGORIA PRACTICAS ANTERIORES PRACTICAS ACTUALES

PLANEACION Se tenian en cuenta los estdndares | Se plantea una planeacion mas

curriculares y los DBA, solo para dar | estructurada sin dejar de lado los
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cumplimiento con los lineamientos del

MEN

documentos rectores del MEN En
estos documentos se establecen los
objetivos que parten de un
diagnédstico donde se evidencian
los aprendizajes por mejorar, se
establece un analisis de contenido
y los diferentes sistemas de
representacion del objeto
matematico (las diferentes
representaciones semioticas del
objeto). Posteriormente se realiza
un analisis de transformaciones
que desencadena en el analisis
instruccional. En este el educando
se centra en la resolucién de
problemas, los cuales se plantea
desde su propio  contexto.
Finalmente, el educando realiza un
proceso de evaluacion que le
permite evidenciar su grado de

evolucion.

Nota. Fuente: elaboracidn propia.
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GESTION EN El orden y la disciplina se mantienen | Actualmente el aula de matematica
AULA con un orden del aula de forma | trasciende las fronteras del salon
tradicional. de clase y motiva el trabajo
colaborativo y la construccion del
conocimiento en ambientes que
faciliten el aprendizaje.
RECURSOS Utilizacion de texto guia, y realizacion | Se ha logrado implementar un
de ejercicios de afianzamiento, | disefio de ambiente de aprendizaje.
planteamiento y resolucion de | En este el estudiante no solo
problemas del texto guia. interacta con sus compafieros,
sino que también lo hace con las
personas y situaciones que estan
presentes en su contexto. Asi
desarrolla aplicaciones del objeto
matematico y encuentra su
utilidad.
EVALUACION | El proceso de evaluacion, solo de | Desde la planeacion se desarrollan

caracter cognitivo, procedimental vy
actitudinal, aunque permanente, no

permitia evidenciar los avances en el

rubricas de evaluacion que dan
cuanta de la meta que el propio
estudiante se impone en procura de
la construccion de su propio

conocimiento, sin desconocer el
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desarrollo de competencias genéricas

del educando.

sistema de evaluacion
institucional. Cada uno de los
docentes realiza el respectivo

analisis de la informacion que
extrae de las actividades de
evaluacion del objeto matematico
estudiado y plantea la
realimentacion del proceso. Con
ello contribuye a la transformacion

de su practica pedagdgica.

DESARROLLO
DEL
PENSAMIENTO

MATEMATICO

Desde el enfoque del aprendizaje
significativo se incentiva el desarrollo
del pensamiento, sin tener certeza de
que este realmente alcance el nivel
esperado. Dicho nivel esté establecido
en los DBA de matematicas para los

grados de bésica secundaria.

Utilizacion  de  rutinas  de
pensamiento que permiten motivar
y desarrollar en los estudiantes el
pensamiento critico y promueven
de manera eficiente el aprendizaje
significativo de un  objeto

matematico.

Como resultado del proceso de acompafiamiento pedagogico, los docentes del &rea

de matematica han logrado implementar una transformacion a partir de la planeacion de cada
unidad didactica. Estas unidades las utilizan como insumo para su practica pedagogica, tal y

como se puede evidenciar en los siguientes documentos de planeacion que se realizaban antes
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y después de la implementacion de la propuesta de acompafiamiento pedagdgico

respectivamente. La figura 11 muestra un ejemplo de uso de las unidades.

UNIDAD DIDACTICA

Area: Matematicas Asignatura: Algebra Elemental Il Fecha: 26 de enero de 2016
Nombre del Docente: PABLO VIDAL BELTRAN GALEANO

Grado: 9 Curso: 901 Periodeo: 1 (Primero)
Titulo de la Unidad: Funcién lineal

Objetivo General: Leer, analizar, plantear, formular y resolver problemas sobre la funcién lineal y aplicaciones

de la funcion lineal en sistemas de ecuaciones simultaneas de primer grado con dos o mas incégnitas

Objetivos especificos: Hallar distancia entre dos puntos, coordenadas del punto medio, pendiente de la
recta, hallar la ecuacion de la recta cuando se conocen dos puntos, un punto y la pendiente, un punto y la condicion
de paralelismo o perpendicularidad con otra recta. Resolver sistemas de ecuaciones simultaneas y problemas

1. Funcion Lineal 2. Fcuaciones indeterminadas
1.1 Distancia entre dos puntos. 2.1 Ecuaciones simultaneas de primer grado con
1.2 Punto gue divide a un segmento. dos incognitas
1.3 FEcuaciones y lugares geométricos. 2.2 Ecuaciones simultaneas
1.3.1 Lugar geométrico 2.3 Ecuaciones equivalentes
1.3.2 Intersecciones con los ejes 2.4 Sistema de ecuaciones
1.3.3  Simetrias 2.5 Resolucion
1.3.4  Extension de la curva 2.6 Métodos de eliminacion
PR - ' PR 1 e
Evaluacion: Se realizardn evaluaciones de clase, de casa y Bimestral. Lecciones orales y participaciones

en el cuaderno y en el tablero. Guias y talleres ideados por el docente.

Tiempo: 5e ocupardn aproximadamente 8 semanas. La agilidad en el desarrollo programdtico dependerd

del trabajo juicioso de los estudiantes

Metodologia:  La propuesta pedagdgica tendrd en cuenta el modelo pedagdgico Constructivista y el aprendizaje
significativo.

Observaciones:  lLa propuesta pedagdgica de Algebra Elemental | para el grade 901 se escribe en el cuaderno de
Algebra después de las competencias generales de la Matemdtica al iniciar el afio lectivo.

Compromiso de los Padres de Familia:  Estar atentosa la asistencia regular de sus hijos a las clases de matemdticas

Estar atentos en el cumplimiento de sus hijos con todas las actividades dejadas por el docente en matematicas.

Permitir que sus hijos o hijas, adquieran el conocimiento utilizando los conocimientos previos y los estudiados en clase

Complementar el avance cognitivo de sus hijos en matemdticas con profesionales externos a la Institucion si fuera
necesario. Asistir cumplidamente a la Institucién cuando ella o el docente lo soliciten.

Figura 11. Modelo de planeacion inicial 2016. Fuente: elaboracion profesores area de

matematicas.
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Por otro lado, la figura 12 muestra un documento de planeacidn que se realiza luego

de la implementacion del acompafiamiento pedagdgico.

UNIDAD DIDACTICA

PERIODO: PRIMERO GRADO: _ NOVENOD CURsO: 902
Unidades 1. ECUACIDNES'INDETERMINﬁDﬁS— FUNCION LINEAL
2. POTENCIACION ALGEBRAICA

COHERENCIA VERTICAL
Disefiar estrategias para abordar situaciones de medicidn que requieran grados de
precision especifico.
PENSAMIENTO NUMERICO Y SISTEMAS NUMERICOS
Establecer relaciones y diferencias entre diferentes notaciones de nimeros reales
para decidir sobre su uso en una situacion dada.
PENSAMIENTO ESPACIAL Y SISTEMAS GEOMETRICOS
Justificar con resultados obtenidos mediante procesos de aproximacion sucesiva,
rangos de variacion y limites en situaciones de medicion.
PENSAMIENTO ALEATORIO Y SISTEMAS DE DATOS
Describir tendencias que se observan en conjuntos de variables relacionadas.
PENSAMIENTO VARIACIONAL Y SISTEMAS ALGEBRAICOS Y ANALITICOS
Utilizar las técnicas de aproximacion en procesos infinitos numeéricos para
Interpretar la nocion de ecuacion indeterminada; resolver sistemas de ecuaciones
simultaneas enteras de primer grado por los métodos de igualacion. Sustitucién,

COMPETENCIAS reduccion (suma o resta) y por determinantes. Representar la funcion lineal en el
plano cartesiano. Leer, analizar, plantear, formular y resolver problemas de
potenciacion y radicacion algebraica y teoria de los exponentes.




RUBRICA DE EVALUACION

Destreza con criterio de desempeiio: Reconocer problemas gue puedan ser resueltos mediante los temas especificos de
cada tema, usando la notacion adecuada, identificando variables, mostrando todo el proceso, realizando calculos correctos y
elaborando la grafica si es necesaria

Modelo de rdbrica
Holistica — Analitica

SUPERIOR
15

ALTO
13

BASICO
11

BAJO
8

1. Identificacion del

Identifica datos
conocides y
desconocidos y los

Identifica datos
conocidos y
desconocidos y los

Identifica datos
conocidos o

No identifica los datos

sin justificar los

sin identificacion

roblema represanta del problema.
P P ) . representa mediante desconocidos P
meadiante simbolos .
) simbolos

y grafica
Plantea 2l
problema

2. Planteamiento del meadiante la Plantea el problema Plantea el problema No plantea el

3. Estratsgia

adecuada los
procedimientos
y/o estrategias en
la resolucién del

adecuada los
procedimientos y/o
estrategias correctas
en la resolucién del

y/o estrategias algo
corractas en la
resolucion del
ejercicio.

prablema aplicacion de . : problema.
) conceptos que utiliza. | precisa de concaptos.
conceptos precisos
y justifica
Utiliza de manera No utiliza de manera
Utiliza procedimientos | No utiliza

procedimientos y/o
estrategias correctas
en la rasolucidn del
ejercicio.

demaostracién.

ejercicio. ejercicio.
Obtiene la
) respuesta correcta | Obtiene la respuasta Obtiena la respuesta .
4. Razonamiento de la p_ P ] p No obtizne la
. mediante el correcta con una corracta sin
respuesta obtenida . P AP, respuesta correcta.
andlisis y la minima justificacion. justificacion.

5. Actitud

Muestra una
excelente
concentracion en
su evaluacion y
respeta a sus
compafieros y
docente, mediante
el trabajo
individual

Muestra buena
concentracion en su
leccidn y respeto a
todos los presentes,
pero requiere
elemantos que no
posee

Desarrolla su leccion
con algo de
concentracidn y no
muestra mucho
interés,

Intenta de alguna
manera hacer trampa
en la evaluacidn. Se
muestra intranguilo.

Figura 12. Modelo de Planeacion actual. Fuente: elaboracién profesores area

matematicas.
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de

Se puede evidenciar que el docente del area de matematicas, a partir de una reflexion

pedagogica personal y colectiva producto del acompafiamiento pedagdgico del directivo

docente, logra implementar una transformacién en su proceso de planeacion que le permite

alcanzar un cambio en su préctica pedagdgica. Este cambio a su vez genera una mejora

continua en los procesos de ensefianza y aprendizaje, pues a partir de los cambios en su

planeacion y la investigacion didactica de los objetos matematicos que pretende abordar es
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que consigue dar respuesta a los ritmos y estilos de aprendizaje de sus estudiantes. EI hecho
anterior impacta directamente la practica pedagdgica no solo del docente de aula, sino la del
directivo docente.

La reflexion sobre la propia practica pedagogica y la de los docentes del area de
matematicas ha permitido que mediante la lectura y apropiacién de los textos sugeridos en
los diferentes seminarios, tales como Multiples aspectos del aprendizaje de las matematicas,
Peregrinacion en la didactica de las matematicas, Epistemologia y didactica de las
matematicas, Octagono de la educacion matematica, El contrato didactico, Transposicién
didactica, entre otros, la actividad pedagdgica al interior del aula de matematicas se
transforme de manera definitiva. Esta transformacion implica que se les proporciona a los
docentes del &rea de matematicas las herramientas necesarias para perfeccionar su propia
practica. A su vez esto permite que se les brinde a los estudiantes nuevos y mejores escenarios
que les permitan no solo desarrollar un pensamiento mas critico frente al estudio de un objeto
matematico, sino mejorar sus competencias en la formulacion, interpretacion vy
argumentacion matemaética a través de la lectura critica y el desarrollo del pensamiento
matematico.

Hay que mencionar, ademas, que el uso de estrategias tales como las rutinas de
pensamiento estimulan el desarrollo del pensamiento en el aula. Dicho proceso se entiende
como “[...] un pensamiento rico conceptualmente, coherentemente organizado y
persistentemente exploratorio...cuyos rasgos pueden entenderse como aquellas metas a las
que el pensamiento de este tipo siempre tiende a alcanzar y no como aquellas de las que
nunca se desvia” (Lipman, 1997, p. 62). De igual manera, el autor sostiene que el

pensamiento de orden superior es una combinacion entre pensamiento critico y pensamiento
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creativo y que estos se apoyan Y refuerzan mutuamente. A su vez, se trata de un pensamiento

ingenioso y flexible.

Uno de los aspectos que se deben afianzar en el proceso de ensefianza de cada uno de
los objetos matematicos trabajados en el aula es precisamente el fortalecimiento del
pensamiento critico y el creativo en los estudiantes. Esto se obtuvo como resultado de las
constantes reflexiones pedagdgicas de los docentes de matematicas, a través del analisis de
la informacién obtenida en las actividades evaluativas planeadas con el objeto de mejorar el

proceso de aprendizaje de las matematicas.

Con respecto al pensamiento critico se tendran en cuenta algunos autores como Ennis
(1996), quién defini6 el pensamiento critico como “Un pensamiento razonado y reflexivo
orientado a una decision de qué creer o hacer”. A su vez McPeck (2016) lo define como “La
habilidad y la propension a comprometerse en una actividad con un escepticismo reflexivo”.
También esta Paul (1993) quién sefiala que “El pensamiento critico es disciplinado y auto
dirigido, y ejemplifica las perfecciones del pensar adecuado ante un modo o area particulares
de mentalidad”. En este sentido, desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes con el
objeto de que estos tomen las decisiones mas acertadas que los conduzcan a la solucion de
una problematica en particular requiere de una continua reflexién en torno a los objetos

matematicos.

Ahora bien, con respecto al pensamiento creativo, Zarzar (2015) en su libro Métodos
y Pensamiento Critico cita a Halpern, quien afirma que “[...] se puede pensar de la
creatividad como la habilidad de formar nuevas combinaciones de ideas para llenar una

necesidad”, (p.42) a la vez a Perkins quien considera que “El pensamiento creativo es
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pensamiento estructurado en una manera que tiende a llevar a resultados creativo” (p. 19).
En el aula de matematicas es particularmente importante favorecer la consecucién de un
pensamiento creativo en los estudiantes a partir de procesos de ensefianza y el planteamiento

de actividades que propendan por esta practica de pensamiento.

En el desarrollo del proceso de aprendizaje de un objeto matematico mediante una
secuencia didactica se establecen rutinas de pensamiento y actividades intencionales con la
finalidad de estimular la construccién del conocimiento en los educandos. Lo anterior se hace
a través del desarrollo del pensamiento que se direcciona hacia la solucion de problemas
mediante una perspectiva contextual. El objetivo de dicha perspectiva se centra en resolver
problemas del entorno por medio del reconocimiento de la importancia del contexto en la

formulacién y la solucion de un problema de modelacion.

Asi mismo, se hace referencia a la modelacion a partir de la concepcién de Villa-
Ochoa, Bustamante, Berrio, Osorio y Ocampo (2008) quienes consideran que “La
modelacion matematica, mas que una herramienta para construir conceptos, se convierte en
una estrategia que posibilita el entendimiento de un concepto matematico inmerso en un
contexto dotado de relaciones y significados que prepara al estudiante para ir desarrollando
una actitud diferente de preguntarse y abordar los problemas de un contexto real”. Dicho de
otra manera, la modelacion que se realiza en el aula de matematicas atiende a la aplicacion
de los conceptos de los diferentes objetos matematicos en el contexto cotidiano del estudiante

de la I.E. Diosa Chia.
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La transformacién de la practica pedagogica de los docentes del area de matematicas

es un proceso que tomara un tiempo prudencial, pero que esta dando sus primeros resultados
en cuanto al cambio de actitud de los estudiantes. En poco tiempo se espera un cambio de
actitud en los compafieros que integran el area de matematicas, pues la continua reflexion
hecha en las reuniones de area permite valorar y poner en practica los objetivos trazados en
cada una de ellas. Ademas, los docentes del area expresan continuamente que al generar
cambios en sus practicas pedagdgicas logran captar la atencion de sus estudiantes y mejorar

su proceso de aprendizaje, como en el siguiente ejemplo tomado del diario de campo:

[...] se desarrolla una actividad que consiste en el calculo de areas o figuras
geomeétricas. EI docente propone que se armen equipos de trabajo de tres estudiantes
a los cuales previamente se les habian solicitado los siguientes materiales: flexdmetro,
regla, hojas cuadriculadas, etc. La instruccion es la siguiente: cada equipo de trabajo
deberé realizar la medida de un elemento del saldn de clase (ventana, puerta, paredes,
piso, pupitre, ladrillos, baldosas, etc.) y posteriormente dibujarlo a escala en las hojas
cuadriculadas y calcular el valor del area de cada elemento, ademas expresarlo en
diferentes medidas, maltiplos y submultiplos del metro. Se puede observar que los
estudiantes, con gran entusiasmo, realizan sus mediciones y atienden las instrucciones
del docente, concluyen la actividad con una puesta en comun de los resultados
calculados y surgen preguntas como las siguientes: ¢por qué no todas las medidas son
iguales?, ;como se hace para que el dibujo quede a escala? Si las medidas no nos
dieron igual entonces qué hicimos mal. ;Cual es el procedimiento para que las

medidas sean iguales y no nos equivoquemos? El docente realiza una realimentacion
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de la actividad para solucionar los interrogantes y exaltar la participacién de sus

estudiantes” (DC 11)

Teniendo en cuenta referentes tedricos como D’Amore (2008), Brousseau (1997),
Vasco (2003), Perkins (2000) y Fandifio (2012) entre otros (autores que se trabajaron durante
el desarrollo del seminario de ensefiabilidad de la matematica) se han planteado las siguientes

acciones de mejoramiento:

. Planeacion acorde a las necesidades académicas de nuestros estudiantes, incluidos,
desde luego, aquellos con necesidades educativas especiales (NEE). Para ello se plantea la
necesidad de hacer uso de los lineamientos establecidos por el MEN vy los planes de
mejoramiento institucional en consonancia con la retroalimentacion ofrecida por el ICFES
(2016) la cual esté plasmada en los documentos de desempefio escolar de la I.E Diosa Chia
y que responde al desempefio institucional en el area de matematicas en los diferentes grados

especialmente de la basica secundaria.

. Disefio y adecuacion de ambientes de aprendizaje que le permitan al estudiante
potencializar su proceso de aprendizaje de acuerdo con cada uno de los objetos matematicos

de estudio y el proyecto pedagdgico que orienta el aprendizaje de cada grado.

. Investigacion sobre las diferentes representaciones semidticas y transformaciones que
existen de un objeto matematico con el propdsito de atender al estudiante en su diferencia en

cuanto a su forma y ritmo de aprendizaje.

. Motivar, mediante actividades dirigidas, una construccion del conocimiento que

favorezca la resolucion de situaciones problema basadas en la modelacién contextual donde
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se reconozca al educando como parte del problema y desde luego como artifice de su

solucién.

. Favorecer la construccion textual como medio de comunicacién del estudiante con
sus pares y con sus docentes (en su rol de facilitadores) donde este tenga la oportunidad de
argumentar, socializar y plantear sus propias hipdtesis de cara a un objeto matematico en
particular y formular situaciones problema de su entorno para promover en sus comparieros

la aplicabilidad del objeto de estudio.

Las anteriores recomendaciones, hechas por la entidad gubernamental, facilitan y
orientan los planes de mejoramiento institucional en relacion con el desempefio en el area de
matematicas y, por ende, favorecen la mejora continua de la practica pedagdgica de los

docentes del area de matematicas.

La préctica pedagogica es una actividad que propone retos tanto al docente como al
estudiante de manera particular. Esto se da porque el educando debe ser el protagonista de la
construccion del conocimiento y el educador debe ser el facilitador de esta situacion, pero
¢como hacerlo? El educador tiene el compromiso de cambiar su actitud frente a la educacion,
frente a su rol y frente a la planeacion de su clase en pro del favorecimiento del desarrollo
del pensamiento critico y la adquisicion del conocimiento en sus estudiantes, lo cual favorece
el aprendizaje significativo. A la vez, debe tener en cuenta un proceso de evaluacion acorde
a las necesidades de sus estudiantes que se plantee como una construccion colectiva con sus
pares y que genere una autoevaluacion del proceso. De esta manera que el docente puede

reflexionar sobre su propia practica y a la vez generar una condicion de mejora continua y
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dindmica de esta actividad que se realiza en los espacios pedagogicos que brinda la reunion

del area de matematicas.

Finalmente, a manera de conclusion de este ciclo de reflexion, se puede decir que para
poder desarrollar un proceso de lectura critica es necesario formar en nuestros estudiantes un
pensamiento critico. Este debe entenderse como una actividad reflexiva que tiene como
proposito comprender mejor la naturaleza de un problema sin llegar a tener la coercién de
resolverlo. Por lo tanto, la lectura critica hace referencia a una lectura cuidadosa, activa,
reflexiva y analitica donde el pensamiento critico permite que el lector haga un seguimiento
a su proceso de comprension a medida que avanza en su lectura. A la vez implica reflexionar
sobre la validez de lo que se ha leido a la luz del conocimiento y la comprensién del contexto

que se tiene.

Adicionalmente, el educador puede fortalecer su practica pedagdgica a partir de una
reflexion muy juiciosa de este proceso, la cual le permitird ajustar sus planeaciones,
implementarlas, evaluarlas y meditarlas para mejorarlas continuamente. De esta manera
contribuira en la construccién del conocimiento y al desarrollo del pensamiento critico de sus

educandos.

La reflexion nos conduce a entender el contrato didactico como un obstéaculo en el
proceso de aprendizaje de un objeto matematico. Para explicar lo anterior se utilizara la
definicién que sobre contrato didactico brinda Brousseau como punto de partida del analisis.
Segln Brousseau (1980) se le llama contrato didactico al ““[...] conjunto de comportamientos
del profesor que son esperados por los alumnos y al conjunto de comportamientos de los

alumnos que el profesor espera de ellos”.
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De este concepto podemos concluir que tanto el educador como el educando
construyen una imagen reciproca del papel que debe desempefiar cada uno de ellos tanto al
interior del aula como fuera de ella, como también de los comportamientos deseables en
términos de expectativas y respuestas. También se considera necesario tener en cuenta que
el contrato didactico depende, en gran medida, de la estrategia de ensefianza adoptada por el
profesor, a los objetivos que se persiguen en el desarrollo del curso, al tipo de trabajo pedido
a los educandos, a las condiciones de la evaluacion, etc. De esta manera es importante que la

estrategia de ensefianza se adecUe a los diversos contextos a los que se enfrenta el docente.

Por la razon expuesta, se disefio un instrumento que fue validado durante el seminario

de ensefiabilidad de la matematica y que se presenta a en la figura 13.
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INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA

Estimados Docentes, por medio de este cuestionario queremos conocer tus opiniones sobre tu
practica educativa y tus procesos de evaluacion, Agradezco que contestes sinceramente cada uno
de los interrogantes que se te plantean.

£ Qué esperas de tus estudiantes?:

éQué deben hacer tus estudiantes para aprobar la clase de matematicas?

éQué aspectos de tu metodologia consideras que favorecen el aprendizaje de tus estudiantes de

matematicas? :_

éComo crees que les gustaria a tus estudiantes las clases de
matematicas?:

éCrees que las matematicas son Gtiles para la vida?:

£Qué entiendes por evaluacion?:

éQué evaluas en tu clase de matematicas? :

éQué actividades propuestas consideras que le permiten a tus estudiantes aprender mas en

matematicas?:

¢ Consideras que con las actividades de evaluacion que propones, realmente permiten

determinar cuanto ha aprendido un estudiante?:

Figura 13. Modelo de encuesta aplicada a docentes de matematicas. Fuente: elaboracion
propia.

Este instrumento que fue aplicado a la totalidad de los docentes del area de
matematicas de la I.E. Diosa Chia, con el fin de indagar por las expectativas de docentes y

estudiantes. Con esto se busca determinar los puntos en los que el proceso de ensefianza tiene
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sus debilidades para desde alli emprender la implementacion de un plan de accién con el

propdsito de mejorar la practica pedagogica de los docentes.

A la pregunta de “Sefior profesor ¢qué espera usted de sus estudiantes? Los docentes

respondieron cosas como las enunciadas a continuacion:

. “Que muestren interés en el aprendizaje, se esfuercen en la comprension de los temas

y tengan un adecuado comportamiento social y personal.”

. “Yo espero que sean responsables, que tengan una buena actitud, que lo que les

transmita sea Util para defenderse en la vida, que consigan lo que se propongan.”

. “Que aprendan y se formen como personas integras.”

. “Que sean personas abiertas al aprendizaje, responsables, con alto sentido social,
valores, capacidad para el manejo de las TIC y el trabajo colaborativo y que tengan un alto

nivel comunicativo.”

De acuerdo con las anteriores afirmaciones, los profesores tienen bastantes
expectativas de sus estudiantes. Sin embargo, algunos profesores los atosigan con una
cantidad exagerada de trabajo, lo cual produce en los estudiantes un efecto contrario al
esperado. Como consecuencia los estudiantes no son tan exitosos y esto ocasiona apatia, bajas

notas y un aprendizaje memoristico nada significativo.

Como conclusién se presenta la figura 14:
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"Espero de todos Uds. que sean
independientes, creativos, reflexives,
pensadores y que hagan exacramente lo
que yo digo!"

Figura 14. Educacion para la libertad. Fuente:
https://inayaentrenosotros.files.wordpress.com/2014/03/unnamed-1.jpg

La figura 14 refleja la cruda realidad de las aulas. Los docentes esperan mucho de sus

estudiantes, pero no les permiten asumir su verdadero rol dentro del proceso de aprendizaje.

Por otra parte, el instrumento fue aplicado a los educandos de basica secundaria y en
él se indagd por las expectativas que tienen los estudiantes en su proceso de aprendizaje,

como se puede comprobar en el instrumento que se muestra en la figura 15.


https://inayaentrenosotros.files.wordpress.com/2014/03/unnamed-1.
https://inayaentrenosotros.files.wordpress.com/2014/03/unnamed-1.
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- INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA

Estimados estudiantes, por medio de este cuestionario queremos conocer tus opiniones sobre tu
profesor de matematicas y sus procesos de evaluacidon, Agradezco que contestes sinceramente cada
uno de los interrogantes que se te plantean.

LQué esperas de tu profesor de matematicas ?:

LQué consideras que debes hacer para aprobar la clase de matematicas?

2Qué te gusta de la metodologia de tu profesor de matematicas? @

LQue no te gusta de la metodologia de tu profesor de matematicas ?:

LCOHMO te gustaria que fueran las clases de matemaaticas ?:

iSe te dificultan las matemaiaticas? SI No por qué:

LCrees que las matemiaticas son Gtiles para la vida?:

LQué entiendes por evaluaciéon?:

LQué te evallda tu profesor de matematicas? :

éQué actividades propuestas por tu profesor te permiten aprender mas en matemaéaticas ?:

dConsideras que con las actividades de evaluacion propuestas por tu profesor de matemaaticas,

realmente el profesor puede determinar cudnto has aprendido?:

Figura 15. Encuesta aplicada a estudiantes de basica secundaria. Fuente: elaboracion

propia.

Del ejercicio de aplicacion del instrumento descrito anteriormente se pueden destacar
algunas de las expectativas de los estudiantes y para su comprensién lo haremos por niveles.

Los estudiantes de grado sexto manifestaron que esperan de su profesor:
. “Que ensefie temas nuevos y que si no entiendo algiin tema me lo explique”
. “Que me entienda”

. “Que me ayude en mis problemas”



“Que haga un refuerzo y nos recuerde lo que trabajamos en el periodo”

En grado séptimo los estudiantes opinaron:

“Que las clases sean mas didacticas y divertidas”

“Que tenga un buen método para que todos los nifios entiendan”

“Que nos respete y nos trate bien”

“Que no nos ponga talleres dificiles para que el estudiante los pueda resolver

rapido”

Los estudiantes de grado octavo manifestaron:

“Que muestre videos sobre el tema”

“No espero nada”

“Que nos ensefe cosas nuevas y que todos aprendan bien”

“Que haga las clases mas dinamicas”

Para los estudiantes de noveno, el profesor de matematicas es aquel

“Que explica los temas, deja actividades o mejor dicho que haga bien su trabajo”

“Que sepa matematicas”

“Que sus expectativas sobre nosotros mejoren y asi pueda darnos clases mas

didacticas”

“Que podamos aprender de €l sus conocimientos”

172
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Se realizaron aleatoriamente 100 encuestas a igual nimero de estudiantes de los
grados que componen la basica secundaria. EI Unico requisito consistia en hacer parte de los
estudiantes del ciclo antes mencionado. Es posible evidenciar que las expectativas hacia el
docente de matematicas estan enmarcadas en lo personal, es decir, permiten inferir que el
desinterés por el aprendizaje de las matematicas es de indole personal. Ademas, al parecer,
el aprendizaje se ha vuelto muy mecanico, sin sentido y repetitivo, tal y como se evidencia
en la siguiente anotacién del diario de campo: “El docente trae preparado el cuestionario con
ejercicios de las operaciones basicas con nimeros naturales y fracciones. En el ejercicio se
evidencia la mecanizacion de las operaciones fundamentales”. (DC 2) Aqui se pone de
manifiesto el uso indiscriminado de ejercicios sobre un objeto matematico. En estos
ejercicios se favorece el aprendizaje mecanico y algoritmico en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, pero esto supone una actividad que desmotiva el aprendizaje de los educandos

y a la vez es considerado por estos como actividad sin sentido.

Al respecto es importante remitirse nuevamente al pensamiento de Brousseau (2007)
quien decia que “Aprender no consiste en ejecutar ordenes ni en copiar soluciones a
problemas” (p. 72). Al parecer el contrato didactico suscrito entre los estudiantes y los
docentes de manera implicita se circunscribe bajo esta premisa. Lo anterior lleva a pensar,
desde la coordinacion académica, sobre la manera en la que se estan llevando a cabo los
procesos de ensefianza y aprendizaje por parte de nuestros docentes. Al respecto los
estudiantes manifiestan implicitamente que se debe reconsiderar la practica de transmision

del conocimiento al sugerir que las clases deben ser mas didacticas, pues les parece aburrida
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la metodologia tradicional mediante la cual se les esta transmitiendo, por llamarlo de alguna

forma, el conocimiento.

Esto debe invitar al educador al cambio para permitir que el estudiante asuma un papel
protagonico en su aprendizaje. El trabajo al interior del aula debe reflejar la adquisicion del
conocimiento mediante el logro de competencias para que el educando pueda desenvolverse
en el mundo de hoy. La nocién de contrato didactico, en consonancia con lo que se viene
discutiendo, supone la comprension de la escuela como institucién social responsable de la
transmision del saber escolar y, por lo tanto, la idea de una tradicion cultural. Franchi (1995)
enfatiza que “[...] la escuela constituye un contexto caracteristico, donde determinados
esquemas de interaccion se fijaran social, historica y culturalmente, como un conjunto
especifico de presupuestos, actitudes, de normas y de representaciones”. En la interaccion

que se da al interior del aula se establece la responsabilidad de cada actor.

El profesor es responsable de garantizar a cada estudiante el acceso al saber y el rol
de su participacion en el proceso de aprendizaje. A él le cabe proponer cuestiones accesibles
a los educandos y a la vez determinar la metodologia para que aprendan significativamente.
El estudiante al verse motivado responde a esas directrices y determinaciones, resuelve las
actividades propuestas y halla su aplicabilidad en la vida cotidiana. Es decir que se acerca al
perfeccionamiento de sus competencias. El acierto de un estudiante en la resolucién de una
tarea es generalmente visto como un indicador de aprendizaje. En contraposicion, él tiene
también derecho a equivocarse, de tal manera que el facilitador mediante un proceso de
retroalimentacién construya el conocimiento juntamente con el estudiante. Esto implica que

tanto estudiantes como docentes se hagan a una imagen reciproca del papel que deben
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desempefar cada uno, de sus comportamientos y de sus expectativas y reacciones que
permitan propiciar un ambiente en el que el aprendizaje significativo tenga un lugar

privilegiado.

Con respecto al instrumento aplicado los estudiantes manifestaron entre otras cosas

que para aprobar la clase de matematicas debian:

. “Hacer las tareas”

. “Pensar positivo, estudiar mucho, estudiar para las evaluaciones y portarse bien”
. “Entregar todos los trabajos correctamente y portarme bien”

. “Hacer todos los trabajos”

. “Prestar atencion y portarme bien”

. “Prestar atencion y preguntar lo que no entiendo”

. “Portarme bien porque la disciplina es lo malo con esa profesora”
. “Entregar todos los trabajos que me pone el profesor”

. “Preguntar cada una de mis inquietudes”

. “No dormir”

. “Poner cuidado y presentar los trabajos”

Estas declaraciones deben suscitar un verdadero cambio, pues los estudiantes

consideran que la disciplina es la razén por la cual ellos aprueban o no la asignatura. No es,
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por lo tanto, su conocimiento y comprension del objeto matematico lo que le otorga una

valoracion positiva a su proceso de aprendizaje.

Entre tanto, los docentes sefialaron que para aprobar su asignatura los estudiantes

deben:

. “Solucionar situaciones donde desarrollen el pensamiento 16gico-matematico”

. “Demostrar que aprendieron haciendo y participando activamente”

. “Estudiar, practicar, ser respetuosos y participar con disciplina”

. “Cumplir con las actividades escolares, demostrar manejo de conceptos y disciplina
en el aula”

Estos sefialamientos reafirmaron la desconexion que existe entre lo que esperan los
docentes de sus estudiantes y lo que estos esperan de sus docentes, lo cual se demostro en las
respuestas dadas a las preguntas expuestas en el instrumento. En consecuencia, mientras en
el aula no exista una adecuada actitud por parte de los actores del proceso de ensefianza-
aprendizaje, todos los esfuerzos que se hagan de uno o de otro lado no van a dar sus
verdaderos frutos. Debe aclararse que la actitud, en palabras de Hart (1989), es “[...] una
predisposicion evaluativa (positiva o0 negativa) que determina las intenciones personales e

influye en el comportamiento” (p. 41).

Ahora bien, tanto para docentes como para estudiantes, la actitud en el estudio de las
matematicas se manifiesta a través de la importancia y el aprecio que demuestren por esta.
Adicionalmente, como lo establece Ausubel (1978), “El aprendizaje significativo presupone

que el alumno manifiesta una actitud hacia el aprendizaje significativo; es decir, una
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disposicion para relacionar, no arbitraria, sino sustancialmente, el material nuevo con su
estructura cognoscitiva,” (p. 56). De esta manera la actitud hacia el proceso de ensefianza y
aprendizaje permite articular las expectativas de unos y otros (educandos y educadores) en

torno al aprendizaje significativo.

Como se ha mencionado lineas atras, en la I.E. Diosa Chia el area de matemaéticas
esta compuesta por cuatro docentes que orientan la asignatura en la basica secundaria y media
vocacional. Estos docentes atienden una poblacion escolar de aproximadamente 510
estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 10 y los 19 afios. Los docentes que conforman el
area de matematicas poseen una formacion como licenciados y algunos poseen formacion
posgradual en el area. Estos elementos permiten reflexionar sobre su practica docente desde

el andlisis de la informacion que brinda el proceso de evaluacion aplicado a los estudiantes.

En las instituciones educativas del pais las practicas docentes atienden a la libertad de
catedra consagrada en el articulo 27 de la Constitucion, el cual expone que “El Estado
garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra,”. Para esta
reflexion se entenderd como libertad aquella que posee el docente para elegir
convenientemente la metodologia para orientar la asignatura, de tal manera que se tengan en

cuenta el modelo pedagogico institucional y las expectativas de los educandos, entre otras.

Lo anterior nos permite establecer una relacion entre los actores del proceso de

ensefianza-aprendizaje, tal como se aprecia en la figura 16.
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FIRTAFEZOR < > ESTUDIANTE

SABER MATEMATICO

Figura 16. Relacion entre los actores del proceso de ensefianza y aprendizaje. Fuente:

elaboracion propia

En la figura es posible apreciar una relacion bidireccional entre los vértices de la
figura, lo cual se explicara a continuacion. Tanto docentes como estudiantes se encuentran a
un mismo nivel frente al saber matematico. El docente, en palabras de Shulman (1987), posee
el conocimiento de contenido pedagdgico, definido como “Las formas de representar y
formular el contenido para hacerlo comprensible a otros” (p. 2) y la vez la ““[...] comprension
de lo que hace que determinado topico sea facil o dificil” (p. 2). EI docente puede, asi,
establecer un contrato didactico que le permita a sus estudiantes explorar la construccion de
su propio conocimiento. De esta manera tanto el educando como el educador reflexionan en
torno a un objeto matematico y llegan asi a esta construccién de manera conjunta. Esto
significa que el docente debe tener la destreza de transformar un conocimiento en ensefianza
a través de la reflexion continua de su practica pedagdgica, por medio del uso de la

informacion que brinda el proceso de evaluacion de los aprendizajes.
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En la institucion la planeacion de area era una actividad que tenia como finalidad
diligenciar un formato, pero no implicaba detenerse a realizar un exhaustivo analisis de este.
Por esta razon, la actividad carecia de sentido para la mayoria de los docentes. En la
actualidad, teniendo en cuenta los lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional en relacion con los Derechos Basicos de Aprendizaje y los resultados de las pruebas
externas, se puede decir que los objetos matematicos consagrados en los documentos de
planeacion son sometidos a una planeacién basada en el ciclo PIER (Planear, Implementar,
Evaluar, Reflexionar y Mejorar). De esta manera se facilita un aprendizaje estructurante del
objeto matematico con el fin de adquirir tanto un aprendizaje significativo, como las

competencias matematicas propuestas en los estandares basicos.

La anterior estrategia permite transformar la practica pedagdgica docente desde el
abordaje de la didactica de la matematica. Esto se da a través del analisis de los procesos de
instruccion en el area de matematica que se evidencian en los resultados obtenidos por la
institucion en las pruebas saber. Entre los resultados mencionados esta el de las practicas
matematicas, entendidas de conformidad con lo expuesto por Manzano y Zuiiga (2015)
como “[...] todas aquellas acciones decantadas que ponen en relacién al estudiante, el saber
y el maestro en funcion de los procesos de ensefianza y aprendizaje del conocimiento

matematico desde un punto de vista curricular”.

Por otro lado, la identificacion de objetos, en palabras de Gémez (2013), se define
como sigue: “[...] el objeto se identifica con sus representaciones, con la actividad con ellas
y con Su uso en contextos y situaciones diversas. Es decir, el individuo desarrolla un

significado personal del objeto desde su experiencia con sus representaciones”



180
Adicionalmente, un estudiante identifica un objeto matematico cuando es capaz de reconocer
sus propiedades, caracteristicas y aplicaciones. Los procesos matematicos son todas aquellas
acciones propias del proceso académico que favorecen el aprendizaje de las matematicas. Al
respecto de ello Alsina (2014) considera que “[...] constituyen el conjunto de conocimientos
matematicos que favorecen la competencia matematica”. Con respecto a lo anterior Solar,
Garcia, Rojas y Coronado (2014) establecen que “Los procesos matematicos no solo deben
estar articulados con los contenidos matematicos y los niveles de complejidad de las tareas
matematicas, sino que, especialmente, han de instalarse en contextos socioculturales
escolares y extraescolares que estimulen el uso social de las matematicas”, aunque también
el sentido de instruccion. Este sentido lo entiende Belloch (2013) como un “[...] proceso
sistémico con actividades interrelacionadas que nos permiten crear ambientes que realmente
faciliten, de forma mediada, los procesos de construccion del conocimiento”. ES decir que se
trata de aquellos pasos ordenados intencionalmente por el educador con el fin de obtener un

producto, o en este caso particular un aprendizaje.

Se evidenciaron practicas de instruccion que fomentaban la mecanizacion de
algoritmos y la memorizacion de procedimientos tales como la solucion de ejercicios
relacionados con las operaciones fundamentales en el conjunto de los nUmeros naturales y
enteros en el caso de los grados sexto y séptimo. En el grado octavo la solucion de ejercicios
relacionados con la factorizacion de expresiones algebraicas y en el grado noveno ejercicios
para resolver sistemas de ecuaciones. Estos ejercicios estan relacionados con objetos
matematicos y son solucionados de manera mecanica, pues son actividades que generalmente

se encuentran solucionadas en internet y por ende no favorecen el aprendizaje significativo
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ni mucho menos la consecucion de las competencias matematicas en los educandos. Es decir
que los estudiantes se desmotivan frente a los procedimientos utilizados porque son
repetitivos y no los consideran Gtiles para su vida, ya que se pueden realizar utilizando medios
electronicos como la calculadora o inclusive el teléfono celular. Esto no significa que los
docentes de matematicas estén en contra de los dispositivos electronicos como herramienta

de trabajo.

Para contrarrestar esta situacion, se han realizado algunas reuniones pedagdgicas al
interior del &rea de matematicas donde se han investigado algunas alternativas que resulten
mas llamativas para los estudiantes. Estrategias como el uso de las TIC al interior del aula de
matematica para favorecer el aprendizaje significativo de un objeto matematico. Esta
estrategia se ha implementado debido a un trabajo de investigacion que esta realizando un
docente del area, quien orienta a los demas docentes en el uso de estas herramientas. Se ha
evidenciado un cambio de actitud no solo en el docente sino en los estudiantes, quienes ahora

muestran una mejor actitud frente a la clase, lo cual es una ganancia.

Se hace referencia a lo anterior en el diario de campo:

El dia de hoy el docente Carlos Triana estd trabajando con el grado 803. Esta
trabajando el objeto matematico denominado productos notables, propone un taller
utilizando la aplicacion geogebra como actividad evaluativa y se puede observar una

mejor actitud de trabajo y disposicion de sus estudiantes (DC p. 10)

Se consigno esta observacion participante respecto a los estudiantes del grado octavo que se
encontraban en clase de algebra. El profesor utiliza como estrategia el uso del geogebra para

la explicacion de los productos notables a partir de la geometria, estrategia que logrd
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involucrar a la totalidad de estudiantes, los cuales se mostraron dispuestos al aprendizaje de
este objeto matematico en particular y realizaron sendas preguntas que fueron solucionadas

por los mismos estudiantes como fruto del trabajo colaborativo.

Adicionalmente, en la practica pedagogica los docentes han implementado en el aula de
matematicas algunas rutinas de pensamiento que tienen por objeto estimular el aprendizaje
significativo de los estudiantes. Entre esas rutinas se pueden destacar Veo, Pienso y me
Pregunto; Antes pensaba, Ahora Pienso; Pienso, Me intereso, Investigo. Con estas rutinas se
estd logrando que los educandos adquieran un pensamiento mucho mas reflexivo y que
puedan autorregular su proceso de aprendizaje. Este proceso se dio a través de una
capacitacion orientada desde la coordinacion académica cuya implementacion goz6 del

acompafiamiento del directivo docente en las diferentes aulas de matematicas.

En el analisis de la informacidn proveniente de los procesos de evaluacion se pudo
apreciar que los estudiantes de matematicas de la basica secundaria carecen de procesos de
pensamiento matematico que favorezcan el proceso de aprendizaje de un objeto matematico
en particular. Por ello, con el acompafiamiento pedagdgico del directivo docente coordinador,
se implementaron en las aulas de matematicas las estrategias de uso de las rutinas de
pensamiento. Para ello el directivo docente coordinador realizé un taller de formacion en el
que se estudiaron las diferentes rutinas de pensamiento y su correspondiente método de
aplicacion. Con esto se pretende no solo mejorar el proceso de pensamiento en los
estudiantes, sino evidenciar la realimentacion de la informacién de dicha actividad para la

implementacion de procesos de ensefianza que permitan mejorar el aprendizaje de los
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educandos. Las figuras 17 y 18 muestran reuniones realizadas con los docentes. Las figuras

19 y 20 muestran ejemplos del uso de las rutinas.

Figura 18. Formacion docentes area de matematicas. Fuente: tomada por el autor.
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Dicho proceso se ha venido monitoreando y perfeccionando mediante la observacion
participativa in situ y durante las reflexiones hechas en las reuniones de area, donde los

docentes intercambian experiencias y resultados de dichas implementaciones.

En relacion con lo anterior, para el docente del area de matematicas del siglo xx1 el
desarrollo del pensamiento matematico en cada uno de sus estudiantes se ha convertido en
todo un reto tal y como fue planteado en la promulgacion de los Estandares Bésicos de
Competencias en Matematicas. Estos estandares se formularon pensando en la demanda
propia del proceso de globalizacion, como lo menciona el MEN: “[...] la educacién
matematica debe responder a nuevas demandas globales y nacionales, como las relacionadas
con una educacion para todos, la atencion a la diversidad y a la interculturalidad y la
formacion de ciudadanos y ciudadanas con las competencias necesarias para el ejercicio de

sus derechos y deberes democraticos” (p. 46).

En este sentido, el desarrollo del pensamiento matematico para Cantoral, Molina y
Sanchez (2005). Quienes hacen referencia a las formas en que piensan las personas que se
dedican profesionalmente a las matematicas. Por otro lado, entienden el pensamiento
matematico como parte de un ambiente cientifico en el cual los conceptos y las técnicas

matematicas surgen y se desarrollan en la resolucion de tareas.

Para los docentes de la I.E. Diosa Chia el concepto de desarrollo del pensamiento
matematico se entiende como aquella capacidad que tiene el ser humano para comprender
las relaciones que se dan en su contexto posibilitindoles su cuantificacion y formalizacién

para su mejor entendimiento y a la vez para tomar sus propias decisiones, proceso que debera
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permitir al individuo establecer una posicidn critica frente al ejercicio de sus deberes como

ciudadano.

Este proceso ha venido cambiando en la Institucion mediante el fortalecimiento del
trabajo que se ha liderado desde la coordinacion académica, a través de las reuniones de area.
En estas se ha insistido vehementemente en el cambio de una ensefianza tradicional de las
matematicas, entendida como aquella ensefianza que se centra en el contenido y en el docente
mas no en el estudiante (Hipolito 2011, p. 38) y que ademas se enfoca en el desarrollo
algoritmico de los objetos matematicos al hacer énfasis meramente en el conocimiento
procedimental y mientras se desfavorece el conocimiento conceptual, por una ensefianza en
la que se favorezcan ambos conocimientos, es decir tanto conocimiento conceptual como el

procedimental.

En este sentido, se pretende que nuestros estudiantes sean matematicamente
competentes, es decir que sean capaces de tomar decisiones haciendo uso de los diferentes
pensamientos promovidos por medio del estudio de los objetos matematicos planeados. Esta
condicion requiere del compromiso de todos los actores (docentes y estudiantes)
involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas, razén por la cual
debemos ser conscientes de que la matematica es una actividad del ser humano y que esta
depende de la cultura en la cual estd inmersa. Con esto no se quiere decir que sus principios
y propiedades cambien de una cultura a otra, pero si que la manera de afrontar la solucion de
una situacién problema cambia debido al contexto en el cual se desenvuelve cotidianamente

un individuo.
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Como lo afirma De Guzman (2009) “El pensamiento matematico representa hoy dia

un componente muy influyente en practicamente cada uno de los aspectos de la cultura
humana” (p.1), al referirse a la importancia para la sociedad de fortalecer los procesos de
pensamiento matematico en un individuo con el objeto de transformar su entorno. A su vez,
cada individuo matematicamente competente no debe ser ajeno a la conceptualizacion de un
objeto matematico, ni mucho menos al conocimiento procedimental del mismo, como se
habia mencionado lineas atras. Estos aspectos se fortalecen con el desarrollo del pensamiento

matematico en sus diferentes facetas.

Es en este sentido en el que el MEN, a través de los Estandares Basicos de
Competencias en Matematicas, propone la implementacion de estrategias pedagogicas con
el objeto de fortalecer los diferentes pensamientos que un estudiante al finalizar su ciclo de
formacion académica debe emplear, para la toma de decisiones. Los pensamientos a que se
hace referencia son el pensamiento numérico, espacial, métrico, aleatorio y el variacional,
pensamientos que son mutuamente dependientes y su interrelacion da forma al denominado

pensamiento matematico.

Cantoral (2000) entiende el desarrollo del “[...] pensamiento matematico como parte
de un ambiente cientifico en el cual los conceptos y las técnicas matematicas surgen y se
desarrollan en la resolucion de tareas; finalmente, una tercera vision considera que el
pensamiento matematico se desarrolla en todos los seres humanos en el enfrentamiento
cotidiano a multiples tareas” (p. 19). Entonces, para desarrollar el pensamiento matematico
en el estudiante es necesario realizar un analisis minucioso de la informacion obtenida

mediante el proceso de evaluacion, ya que dicha informacién provee al docente de
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herramientas para la implementacién de mecanismos que favorezcan su ensefianza y a la vez
el aprendizaje por parte del estudiante. El desarrollo de este pensamiento es uno de los
mecanismos de juicio que utilizan los actores del proceso de evaluacion (educandos y

educadores) para entender el significado y aplicacidn de un objeto matematico en particular.

Para la I.E. Diosa Chia, los resultados en las pruebas saber tercero, quinto, noveno y
once, han proporcionado un punto de partida frente a la préctica pedagdgica del docente de
matematicas. Dicha préactica es entendida aqui en palabras de Carranza, Garcia y Loredo,
(2008) como “El conjunto de situaciones enmarcadas en el contexto institucional y que
influyen indirectamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje propiamente dichos” (p.
3). Con esto se refieren a todas y cada una de las actividades entre educadores y educandos

dentro y fuera del aula de clases, que favorecen de una u otra manera el proceso.

Es decir que dicha préactica invita a los docentes a reflexionar sobre los resultados y
el trabajo en el aula, situacién que refleja una problematica en lo relacionado con la
comprension de la disciplina. Es decir, como lo afirma uno de los docentes: “Nos hemos
quedado en la educacion matematica del siglo pasado” (DC 3) reflexion que ha empezado a

suscitar cambios en su practica pedagdgica.

Los cambios que han comenzado a ocurrir en los docentes se reflejan en la planeacion
de clase. Por ejemplo, antes las planeaciones eran documentos con un sentido diferente, en el
que tan solo se conseguia cambiar la fecha. Ahora bien, el docente de matematicas tiene las
herramientas para investigar y realizar los ajustes en su planeacion en lo relacionado con el
analisis cognitivo, el analisis de contenido, de instruccion y de actuacion, asi como la

evaluacion de los aprendizajes. Estas herramientas permitiran reevaluar la practica de los
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docentes y mejorarla continuamente. Todo esto tiene que ver con la aplicacion del

denominado ciclo PIER mencionado mas arriba.

Es en este sentido, evidenciamos que la planeacion que se estaba realizando tan solo
atendia a elementos meramente académicos establecidos en los DBA que no tenian en cuenta
las necesidades de nuestros educandos. Cabe, entonces, mencionar que, en lo relacionado
con el pensamiento variacional, los docentes solo se dedicaban a la representacion gréafica de
expresiones matematicas entendidas como una combinacion de letras y numeros enlazados
por los signos correspondientes a las operaciones de adicién, sustraccion, multiplicacion,
division y potenciacion. En contraste, hoy en su proceso de ensefianza los docentes de
matematicas tanto en los grados de primaria como en los de bachillerato, donde se analizan
fendmenos contextuales, se hacen énfasis en el pensamiento variacional. Es decir que se hace
en cuanto a qué esta cambiando, cOmo estd cambiando y qué va a pasar, procesos que

anteriormente no se tenian en cuenta tal y como se evidencia en los diarios de campo.

Los cambios que se han suscitado son producto del analisis y la reflexiéon de la
informacion derivada del proceso de evaluacion en el cual cada docente promueve en sus
educandos el cambio en los fendmenos matematicos analizados. Para ello se reconoce el
concepto de pensamiento variacional del MEN (1998) como “la capacidad para darle sentido
a las funciones numéricas y manejarlas en forma flexible y creativa, para entender, explicar
y modelar situaciones de cambio, con el propdsito de analizarlas y transformarlas” (p.85),

mediante el uso y aplicacion de las TIC.

De otra parte, es importante mencionar que la Institucion al igual que otras tantas del

pais fue equipada con herramientas tecnoldgicas que no se estaban utilizando. En este
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momento, en aras de fomentar el cambio, estamos proponiendo en la Institucion el uso de
estas herramientas que han facilitado el proceso de ensefianza-aprendizaje de la matematica,
pues han fortalecido en nuestros estudiantes este y otros pensamientos como el geométrico,
espacial y aleatorio. Estos son pensamientos que segun los resultados de las pruebas externas
se deben fortalecer. De ahi la importancia de la informacidn obtenida en los procesos de

evaluacioén.

Adicionalmente, estos aspectos en los que se ha mejorado haciendo uso de estrategias
didacticas como son las rutinas de pensamiento, entre otras, han permitido un cambio de
concepcion en la ensefianza de las matematicas por parte de los docentes. A la vez han
fomentado un proceso de aprension y motivacién por parte de los estudiantes, 1o que es un
proceso motivado por parte del directivo docente coordinador quien lo orienta con el
propdésito de mejorar las practicas pedagogicas de sus docentes y, por ende, el proceso de

aprendizaje significativo de un objeto matematico por parte de los educandos.
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Capitulo Octavo

8. Resultados de la investigacion

En este acapite se expondran los resultados de la investigacion realizada en la I.E.
Diosa Chia donde participaron los docentes del &rea de matematicas que orientan sus
practicas pedagdgicas en la basica secundaria a quienes se les aplico un cuestionario sobre la
concepcion que tienen al respecto de la evaluacion de los aprendizajes. Ademas se realiz6 un
proceso de observacion participativa y permanente desde la coordinacion académica acerca
de las practicas pedagdgicas y evaluativas, donde se utilizaron los instrumentos y actividades
evaluativas propuestos, reconocidos no como herramienta para la obtencion de una
calificacion, sino como un instrumento de informacion sobre los resultados de la practica

pedagdgica en lo referente a la ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento del educando.

Por ultimo, se analizaron los resultados desde la categoria de transformacion de la
practica pedagdgica y sus consecuencias en el proceso de ensefianza, para ello fue necesario
aplicar la triangulacion de la informacién como un recurso Util para el desarrollo y analisis
de este tipo de investigaciones cualitativas, especificamente aquellas que se originan en el
campo de la educacidn. Asi lo establecen Vallejo y de Franco (2009) quienes concluyen que
la triangulacion es un ““[...] procedimiento de analisis que ofrece al investigador diversas vias
0 caminos para contrastar diferentes puntos de vista, métodos, espacios, tiempos, entre otros”
(p. 117). Es decir que mediante la triangulacién de datos el investigador esta posibilitado
para la validacion del conocimiento y de los resultados producidos durante el desarrollo de

su investigacion.
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A continuacidn, se presenta el analisis de resultados de acuerdo con las categorias y

subcategorias sefialadas en la siguiente tabla.

Tabla 7
Categorias, subcategorias y categorias emergentes de la investigacion
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CATEGORIAS
EMERGENTES
Concepto de evaluacion de los  Como proceso
aprendizajes. _
EVALUACION Como herramienta
Para la obtencion de
informacion
Evaluacion como elemento Reflexion pedagogica
transformador de la préactica
pedagégica Mejora de la practica
pedagogica de la ensefianza
Actividades e instrumentos Actividades evaluativas
) propuestos en el proceso de
PROFOSIITE evaluacion de los Instrumentos

PEDAGOGICO DE

LA EVALUACION aprendizajes.

Informacion relevante para el
docente en la dimensién de
ensefianza.

Tipos de aprendizaje

TRANSFORMACION Evaluacién
DE LA PRACTICA

PEDAGOGICA Practica evaluativa

Toma de decisiones

Transformacién de la préctica  Pedagogicas

pedagdgica

Nota. Fuente: elaboracion propia.

Para dar inicio al andlisis de resultados de esta investigacion-accion pedagdgica cuyo
enfoque esencial es cualitativo se tuvieron en cuenta los instrumentos ya referidos como la

observacién de la practica pedagdgica mediante los diarios de campo y el cuestionario
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aplicado a los docentes del area de matematicas. Con estos se plantearan los hallazgos y se

dara respuesta a la pregunta de investigacion, asi como al alcance de los objetivos propuestos,

los cuales fueron analizados con base en las dimensiones de ensefianza, aprendizaje y

pensamiento a través de las categorias planteadas.

Tabla 8

Caodigo de los Instrumentos aplicados en la investigacion

INSTRUMENTO
Observacion de la

practica pedagogica

Observacién No.

Observacién No.

Observacién No.

Observacién No.

Observacién No.

Observacién No.

Observacién No.

Observacién No.

Observacién No.

Observacion No.

Observacion No.

Observacion No.

Observacion No.

Observacion No.

Observacion No.

8

9

10

11

12

13

14

15

CODIGO ASIGNADO
DC1
DC2
DC 3
DC4
DC5
DC6
DC7
DC8
DC9

DC 10
DC11
DC 12
DC 13
DC 14

DC 15
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Observacion No. 16 DC 16

Observacion No. 17 DC 17

Observacion No. 18 DC 18

Observacion No. 19 DC 19

Observacion No. 20 DC 20

ENCUESTA Encuesta No. 1 EN1
DOCENTES Encuesta No. 2 EN 2
Encuesta No. 3 EN 3

Encuesta No. 4 EN 4

ACTAS Actas Reunion del Area ARA

Nota: Fuente: elaboracion propia.

8.1 Resultados de la observacion

El proceso de recoleccion de informacion que se llevé a cabo utilizd6 como medio el
diario de campo para consignar en él el producto de la observacién participante, la cual
permitié, en primera instancia, un acercamiento al aula de matematicas de la basica

secundaria en la |.E. Diosa Chia.

De acuerdo con las observaciones hechas durante el desarrollo de la presente
investigacion, se establece que las practicas pedagdgicas de los docentes del area de
matematicas parten de un modelo tradicional. La metodologia de este modelo se centra en el
docente como actor principal del proceso de ensefianza, pues es la persona que posee el
conocimiento del objeto matematico de aprendizaje, y no en el estudiante. El estudiante, por

su parte, contintia desempefiando un rol pasivo, pues se limita tan solo a captar, reproducir y
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memorizar informacion bajo las orientaciones del docente. Esta metodologia didactica o de
ensefianza utilizada por los docentes del area de matematicas es definida segun Fortea Bagan
(2009) como todas aquellas “[...] estrategias de ensefianza con base cientifica que el/la
docente propone en su aula para que los/las estudiantes adquieran determinados
aprendizajes” (p. 7), Dicha metodologia no permite la exploracion de nuevas estrategias de
ensefianza por parte del docente. Esta situacion se repite también en lo evaluativo, donde el
docente se limita a algoritmizar los objetos matematicos, es decir que se enfoca en que el
estudiante aplique un procedimiento para obtener una simple respuesta y no se centra en

ensefarle a pensar matematicamente.

Ademas, se pudo establecer que aquellos estudiantes que logran realizar de una u otra
forma las actividades propuestas por los docentes no evidencian un aprendizaje significativo,
pues olvidan con facilidad los objetos matematicos estudiados. A esta conclusion llegan los
docentes luego de realizar las respectivas evaluaciones diagnosticas que se realizan de un afio
a otro o entre periodos. Estas evaluaciones consisten en verificar el grado de conocimiento
previo que debe tener un estudiante en un objeto matematico especifico mediante un
cuestionario que contiene sendos ejercicios 0 problemas descontextualizados relacionados
con este. En la respuesta al cuestionario estudiante se cifie a la memorizacion o bien a la
ejercitacion de un proceso, sin detenerse a reflexionar sobre las causas y consecuencias de su

actividad matematica.

Lamentablemente, al docente de matematicas solo le interesa que la respuesta sea la
correcta para promover su valoracion. En este sentido, la evaluacion solo se concibe como

un juicio de valor y no se tiene en cuenta como un elemento del cual se segrega una
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informacion importante para el proceso de ensefianza. Es decir que la evaluacion provee al
docente de una informacion relevante acerca de su metodologia didactica en la ensefianza de
la matematica, pues le debe permitir autoevaluarse en su proceso de ensefianza para lograr
una transformacion en su practica pedagdgica, cuyo objetivo deberia ser lograr un

aprendizaje significativo en sus estudiantes.

Adicionalmente, la evaluacion diagndstica entendida bajo los lineamientos del MEN
(2009b) como “[...] un recurso que tiene el docente para identificar en donde se encuentra el
proceso de aprendizaje del estudiante”. (p. 101) Sobre la evaluacién el docente debe
establecer un plan de accién con el objeto de fortalecer las debilidades de los estudiantes y
retomar algunos temas y de esta manera avanzar en el desarrollo de su planeacion y cumplir

con las metas pedagogicas trazadas en cada uno de los grados.

Las actividades pedagdgicas planteadas por los docentes se evidencian en los diarios
de campo, por ejemplo: “El docente trae preparado el cuestionario con ejercicios de las
operaciones basicas con nimeros naturales y fracciones, donde se evidencia la mecanizacion
de las operaciones fundamentales”. (DC 002) Estas tareas suelen tener un alto contenido
algoritmico, mecanicista y memoristico y por lo tanto no favorecen el aprendizaje
significativo, puesto que estan planteadas a través de ejercicios en los que prevalece la

memorizacion o mecanizacion de un procedimiento y no su analisis o0 comprension.

El aprendizaje significativo en matematicas pretende que los estudiantes comprendan
y sean capaces de aplicar los algoritmos, conceptos y procesos matematicos a partir de la
conceptualizacién y aplicabilidad del objeto matemaético. Lo anterior En razon a que el

aprendizaje significativo en matematicas requiere que el nuevo conocimiento tenga una base
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conceptual solida sobre la que el individuo lo construye lo cual produce en el estudiante una

actitud positiva frente a su proceso de aprendizaje.

Al inicio de esta investigacion, la metodologia didactica utilizada en el proceso de
ensefianza de las matematicas se soportaba en la transmisién de conceptos y en la
ejercitacion, procesos en los cuales el docente daba cumplimiento a la planeacion propuesta
al iniciar el afio lectivo y por lo general no permite la participacion de sus estudiantes.
Ademas, el concepto de realimentacion que empleaba el docente consistia en la reproduccion
de lo explicado por este. Este proceso de ensefianza no permite desarrollar en el estudiante
procesos de pensamiento matematico que susciten un aprendizaje significativo. Lo anterior
se debe a que no se les proponen actividades contextualizadas que propendan por motivar el
aprendizaje de las matematicas. Debe advertirse que hay diferentes procedimientos para
adquirir el conocimiento que dan lugar al trabajo colaborativo en el que los estudiantes

pueden poner en practica sus competencias.

A su vez, la practica evaluativa se fundamenta en la determinacion de si el estudiante
alcanz6 o no la meta de aprendizaje propuesta para el periodo académico correspondiente, es
decir, si el estudiante aprendi6 o no. El estudiante, por su parte, debe presentar las actividades
de mejoramiento, las cuales consisten en la repeticion de las mismas actividades propuestas
durante el periodo. Estas causan desmotivacién y apatia por el aprendizaje de las matematicas

en el estudiante.

En el diario DC 005 se consignd lo siguiente: “El docente plantea un plan de
mejoramiento, el cual consiste en realizar 10 ejercicios de suma, 10 de resta y 10 de

multiplicacion de expresiones algebraicas. Al plantearlo los estudiantes se muestran
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desmotivados, aburridos y le plantean a la profesora que cambie la actividad. Ella no lo
consiente y por el contrario exige la entrega pronta de dicha actividad”. En esta observacion
queda plenamente demostrado que las actitudes del docente de matematicas y su propuesta
metodoldgica de mejora en el aprendizaje de los estudiantes se convierte para estos en algo
rutinario y sin sentido. Algunos estudiantes realizan la actividad por miedo y sin pleno
conocimiento del objetivo de esta. Con esto incurren nuevamente en los mismos errores de
la actividad previamente propuesta, con lo cual se ratifica el desproposito de la actividad y la

falta de metodologia en el proceso de ensefianza de este objeto matematico.

Adicionalmente, el proceso de evaluacién de los aprendizajes que se lleva a cabo al
interior de cada aula de matematicas no es continuo ni formativo. Es decir que el docente
plantea una serie de actividades que no permiten determinar con certeza las oportunidades de
mejoramiento de cada uno de los actores del proceso de ensefianza y aprendizaje. Esta
practica de identificar oportunidades de mejoramiento deberia iniciar en la identificacion de
las debilidades y fortalezas de los actores del proceso (estudiantes y docentes) a partir del
analisis y la reflexion pedagdgica de los resultados del proceso de evaluacion. Si lo anterior
se hiciese, se conseguiria como resultado de estas acciones pedagogicas el mejoramiento y
la transformacion de las précticas pedagdgicas del docente y un aprendizaje significativo en

el estudiante.

Las practicas pedagdgicas de los docentes del area de matematicas se centraban en
llevar a cabo sus planeaciones, para lo cual se utiliza como metodologia didactica la
conceptualizacion de un objeto matematico de estudio. Posteriormente el docente planteaba

el desarrollo de ejercicios como practica de aplicacion del objeto estudiado. Lo significativo
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de esta practica consistia unicamente en el desarrollo del algoritmo y no se le prestaba
atencion a si el estudiante comprendia o no el significado y la utilidad del objeto matematico.
Este procedimiento tiene como resultado la calificacion segun la escala adoptada por el SIEE,
tal y como se evidencia en la figura 21, la cual muestra la planeacion que se realizaba en el

area de matematicas.
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Figura 21. Planeacion area de matematicas. Fuente: docentes Area de Matematicas.

Es una planeacion carente de investigacion didactica de los diferentes elementos que
pretendian ser ensefiados. El docente se dedicaba a diligenciar los diferentes formatos
establecidos para este fin, sin tener en cuenta los estilos y ritmos de aprendizaje de sus
estudiantes. Adicionalmente, a este ambiente de aprendizaje se suma el hecho de que el

docente de matematicas debe preocuparse porque los estudiantes desarrollen un aprendizaje
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significativo en esta materia, y no solo porque estos mantengan el orden y la disciplina en el
aula de clase para darle cumplimiento a las normas establecidas en el manual de convivencia.
Con lo anterior no se quiere decir que las labores de disciplina no sean importantes, sino que
el proceso de aprendizaje debe ser integral y que la practica pedagdgica del docente debe ser
planeada de igual manera. Ademas, el resultado del proceso de evaluacion debe ser
consecuencia del aprendizaje significativo en cuanto al saber, el hacer y el ser, valores que
se han adoptado en la Institucion Educativa Diosa Chia como parte del Sistema Institucional
de Evaluacion de Estudiantes (SIEE), el cual establece un proceso de valoracién por

competencias que atiende las tres dimensiones del ser humano (el saber, el hacer y el ser).

Para lograr una evaluacién que corresponda a los valores mencionados se tendran en
cuenta en los postulados de Tobon (2004), quien plantea que “[...] el saber conocer se define
como la puesta en accion-actuacion de un conjunto de herramientas necesarias para procesar
la informacion de manera significativa acorde con las expectativas individuales, las propias
capacidades y los requerimientos de una situacion en particular” (p. 193). Esto lo considera
el autor desde la perspectiva del estudiante. Desde nuestro punto de vista lo trasladamos a la
competencia docente, quien debe motivar dicha dimension, es decir, planear qué
herramientas del proceso de ensefianza implementa para que sus estudiantes logren encausar

la informacidn que se les brinda.

De igual manera, Tobdn (2004) considera que “El saber hacer consiste en saber actuar
con respecto a la realizacidn de una actividad o la resolucién de un problema, comprendiendo
el contexto y teniendo como base la planeacion”. (p. 195) Este componente implica para el

docente el dominio del conocimiento pedagdgico del contenido, sobre el cual Garritz y
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Trinidad-Velasco (2004) plantean que “[...] es el conocimiento que va més alla del tema de
la materia per se y que llega a la dimension del conocimiento del tema de la materia para la
ensefianza” (p. 9) y que es materia de esta investigacion a través de la informacion que el

docente retine a partir de la evaluacion formativa.

Adicionalmente, Tobdn (2004) declara que el saber ser “[...] se caracteriza por la
construccion de la identidad personal y la conciencia y control del proceso emocional-
actitudinal en la realizacion de una actividad”. (p. 192) Para el docente de matemaéticas lograr
que sus estudiantes desarrollen un proceso emocional-actitudinal implica una transformacion
de su préctica pedagdgica, pues las actividades que se planean deben tener un alto contenido
de trabajo en equipo. En este el estudiante debe explorar diferentes facetas de su liderazgo y

aplicar su aprendizaje significativo en procura de su aprendizaje y el de sus compafieros.

Al respecto, los estudiantes tan solo se muestran preocupados por cumplir con la
presentacion de las actividades propuestas por sus docentes y por acatar las normas del
manual de convivencia y no realmente por un aprendizaje significativo de un objeto
matematico. En varias oportunidades se observa que reproducen los trabajos realizados por
sus comparfieros sin entender lo que realmente estdn haciendo. Paraddjicamente estos
estudiantes no son calificados objetivamente, hecho que origina la desmotivacién de aquellos
que efectivamente realizaron la actividad, segln se evidencia en la observacion participante.
Estos casos se convierten en tema de reflexion en las reuniones del &rea de matematicas,
donde se puntualiza sobre las causas, entre ellas la falta de compromiso y la zona de confort
a la que ha llegado el docente, pues los docentes del area de matematicas no innovan en su

proceso de ensefianza, pero exigen altos estandares de calidad en sus estudiantes.
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En este orden de ideas, si el ambiente de aprendizaje y las actividades propuestas por

los docentes en el area de matematicas estimularan el interés y la preocupacion por el
aprendizaje significativo y la transformacion de las practicas pedagdgicas, los resultados del
proceso de evaluacién tanto interno como externo seria otro. Se debe propender porgue el
estudiante desempefie un rol activo en su proceso de aprendizaje y sea quien construya su

propio conocimiento.

En contraste con lo dicho hasta el momento, el proceso de acompafiamiento
pedagogico, y la reflexion que suscitd este, genero en los docentes del area de matematicas
el comienzo de una transformacién en sus practicas pedagogicas al interior del aula. Es asi
como la planeacién de clase ha experimentado un cambio no solo en la forma sino en el
fondo, ya que ahora es un documento que es escrito y proyectado tanto por el docente como
por el estudiante, en el cual se establecen los objetivos, la metodologia y el proceso de
evaluacion. Se ha Logrado en esta alianza pedagogica que el estudiante reconozca tanto los
contenidos programaticos, como los procesos de evaluacion y sea parte activa del proceso,

como se evidencia en la figura 22.
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INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA
AREA DE MATEMATICAS

p105® Chia
EEsaLca

DOCENTE: PABLO VIDAL BELTRAN GALEANO
UNIDAD DIDACTICA

PERIODO: PRIMERO GRADO: NOVENO CURSO: 202

Unidades 1. ECUACIDNES,INDETERMINQDAS— FUNCION LINEAL
2. POTENCIACION ALGEBRAICA

¢ COHERENCIA VERTICAL
Disefiar estrategias para abordar situaciones de medicion que requieran grados de
precision especifico.

« PENSAMIENTO NUMERICO Y SISTEMAS NUMERICOS
Establecer relaciones y diferencias entre diferentes notaciones de nimeros reales
para decidir sobre su uso en una situacion dada.

¢ PENSAMIENTO ESPACIAL Y SISTEMAS GEOMETRICOS
Justificar con resultados obtenidos mediante procesos de aproximacion sucesiva,
rangos de variacion y limites en situaciones de medicién.

* PENSAMIENTO ALEATORIO Y SISTEMAS DE DATOS
Describir tendencias que se observan en conjuntos de variables relacionadas.

* PENSAMIENTO VARIACIONAL Y SISTEMAS ALGEBRAICOS Y ANALITICOS

¢ Utilizar las técnicas de aproximacidn en procesos infinitos numéricos para
Interpretar la nocion de ecuacian indeterminada; resolver sistemas de ecuaciones
simultaneas enteras de primer grado por los métodos de igualacidn. Sustitucion,

COMPETENCIAS . . e

reduccion (suma o resta) y por determinantes. Representar la funcidn lineal en el
plano cartesiano. Leer, analizar, plantear, formular y resolver problemas de
potenciacion y radicacion algebraica y teoria de los exponentes.

Figura 22. Planeacion actual. Fuente: elaboracion profesores area de matematicas.

La implementacion de estrategias como las rutinas de pensamiento han conseguido
un cambio en la disposicion para el aprendizaje por parte los estudiantes y una transformacion
en la metodologia desarrollada por los docentes, ya que estas logran conectar los aprendizajes
previos con los nuevos y generar de esta manera un aprendizaje significativo. Esto ha
producido un cambio significativo en las practicas que se venian realizando por parte de los
estudiantes a la vez una renovacion en su quehacer educativo que deriva en una mejora de

sus resultados académicos.
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En la observacion hecha en el aula de matematicas se pudo registrar en el Diario de
Campo lo siguiente: “El Profesor se encuentra trabajando con sus estudiantes de grado 803.
Para esta oportunidad el profesor implementa la rutina de pensamiento Veo, Pienso,
Pregunto, con el objetivo de introducir el objeto matematico de multiplicacion de expresiones
algebraicas, obteniendo en los estudiantes una mayor participacion y demostrando interés por
la tematica. A la vez, se muestra una mejor disposicion del docente en clase. El docente se
dio a la tarea de investigar sobre las rutinas de pensamiento y su posible implementacion el
aula. Finalmente, se observa que el docente se encuentra satisfecho con el trabajo realizado
y con su practica pedagdgica al implementar estrategias alternas en la presentacién de un
nuevo objeto matematico”. (DC 006) Se evidencia la aplicacion de las diferentes estrategias
que, a partir del acompafiamiento pedagdgico, se pueden implementar en las aulas de los

docentes de matematicas.

Del mismo modo, el proceso de evaluacion ha sufrido un cambio progresivo, puesto
que las practicas evaluativas presentaban debilidades puesto que se centraban en la obtencion
de una valoracién y el control del proceso de aprendizaje. Es por esto que el acompafiamiento
pedagdgico realizado por la coordinacién académica ha incluido en su practica la
implementacion del analisis y la reflexion pedagdgica de los resultados de la evaluacion. Esto
se ha hecho con el objetivo de establecer las debilidades presentadas por los estudiantes y el
plan de mejoramiento de la practica pedagogica, en cuanto al proceso de ensefianza se refiere.
A partir de estas se determinan las acciones pedagdgicas correspondientes para alcanzar en

los estudiantes el logro de un aprendizaje significativo.
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En el establecimiento de estas estrategias, los docentes parten de la informacion que

resulta del proceso de evaluacion con el cual identifican la problematica que presentan los
estudiantes cuando abordan el estudio de un objeto matematico. Luego de esto consiguen
interpretar las causas y por ultimo deciden sobre la metodologia didactica que implementaran
con el objetivo de construir junto con sus estudiantes un aprendizaje significativo con lo cual

logran transformar paulatinamente su practica pedagdgica.

Actualmente, los docentes del area de matematicas desarrollan sus practicas
evaluativas con el objetivo de precisar aquellos objetos matematicos de estudio y las
respectivas competencias matematicas que ain no han logrado un adecuado aprendizaje
significativo en sus estudiantes. Ademas, plantean las respectivas estrategias pedagogicas
para que sean abordados en el aula de clase. Esta estrategia exige al docente la realizacion de
una investigacion didactico-pedagogica del objeto de aprendizaje y a la vez conocer los
estilos de aprendizaje de sus estudiantes. De esta manera la informacion y las actividades

propuestas podrian facilitar el aprendizaje significativo del respectivo objeto.

Se ha observado que cuando el docente emplea el proceso de evaluacion no solo para
emitir un juicio valorativo, sino para determinar las debilidades y las posibles causas de estas
a partir del analisis y la reflexion de este proceso, su practica pedagogica logra transformarse.
Esto se debe a que el docente puede conocer puntualmente donde existen vacios de
informacion y comunicacién de su proceso de ensefianza, la transformacion de su préactica se

adelanta a partir de la exploracion de nuevos e innovadores procesos de ensefianza.

A continuacién, se ilustra en las figuras 23-25 el trabajo de los docentes del area de

matematicas quienes, luego de implementar un instrumento de evaluacion, realizan un
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analisis de las respuestas de los estudiantes, con el objeto de plantear las estrategias que
aplicaran en su practica pedagogica con el proposito de mejorar el proceso de aprendizaje a

partir de la informacion obtenida en el proceso de evaluacion de los aprendizajes.

BLOQUE 1
Las preguntas de 1 a 5. Se responden teniendo en cuenta la siguiente informacién:

Un paquete pesa X libras, donde X es un nimero entero. Al colocar el paquete al correo cobran $16500
por las primeras cinco libras de peso y $1200 por cada libra adicional.

1. Sien el correo cobran $34500. La ecuacion que me permite calcular el peso del paquete es:

® 16500 +1200X = 34500 b. 1650 + 120X = 34500

c. 5—(16500) + 1200X = 34500 d. 16500 + 1200(X —5)
2. Sien el correo cobran $34500. El paquete pesa:

w 10libras c. 5 libras

b. 20libras d. 15 libras
3. Siel paquete pesa 45 libras, en el correo le cobran por el envio:

a. $80.000 c. $70.500

b. $52.500 W $57.500

4. Si el paquete pesa mas de 5 libras (X>5), la expresion algebraica que indica el pago de las libras
adicionales es:

3. 16500X c. 120X
b. 1200X d. 1200 (X - 5)
5. Siel paquete pesa menos de 6 libras, la expresién que me indica el pago por el paquete es:
a. $17.700 c. $1.200
4 $16.500 d. $70.500

Figura 23. Modelo de evaluacién de los aprendizajes. Fuente: elaboracion profesores del
area de matematicas.
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El estudiante realiza una
lectura critica del
problema planteado,
logra inferir y relacionar -1
las variables presentes en

lasituacién problema. 1. e 155, se responden teniendo en cuenta la siguiente informacion:

_ tepesa X libras, donde Xesun nimero entero. Al colocar el paquete al correo,
las primeras cinco libras de peso y $1200 por cada libra adicional. Aunque el estudiante
plantea bien el problema,
1. Sienel correo cobran 534500. La ecuacién que me permite calcular el peso del pague
% 16500 +1200X = 34500 b. 1650 + 120X = 34500
¢ 5-(16500)+ 1200X = 34500 d. 16500 + 1200(X-5)

Si en el correo cobran $34500. El paguete nasa——— 0
L3 op ——

no logra determinar la

solucidn del mismo, esto
indica que se debe
fortalecer su competencia

El estudiante, no
infiere de la lectura

o s £ X ‘ e en pensamiento variacional
. b. 20libras d.15 libras |
interrogante . . X
Si el paquete pesa 45 libras, en el correo le cobran por el envio:
planteado
—_ 1 a. $80.000 c. 570,500 J Se confirma que el estudiante
\ b. $52.500 DK%“*?_“T* - tiene debilidades en el
1. Sielpaquete pesamés de 5 libras (X>5), la expresion algebraica que nditaer—,_ reemplazo de variables en una
\, adicionales es: expresion algebraica, como
X 16300K ¢ 120K estrategia de aprendizaje se
b. 1200X d. 1200 (X - 5 realizara una retroalimentacién
5. Siel paquete pesa menas de 6 libras, la expresion que me indica el pago por el paquete e[k
a. $17.700 . §1.200
x:_ﬁlﬁng_ d. $70.500

En esta respuesta podemos evidenciar que el estudiante
soluciona interrogantes con un grado de dificultad muy
bajo, se debe fortalecer las actividades tendientes a
mejorar esta competencia.

Figura 24. Informacion obtenida como seguimiento al proceso de aprendizaje. Fuente:
elaboracion profesores del area de matematicas.

Finalmente, en las planillas de seguimiento académico, los docentes plasman en la
casilla correspondiente la respectiva observacion del desempefio del grupo de estudiantes
para lo cual tienen en cuenta la apropiacion del conocimiento de manera individual. Para ello
hacen uso de un seméaforo, como elemento distintivo del proceso de ensefianza y aprendizaje.
Esta estrategia facilita al docente la planeacion de las estrategias didacticas que debe

implementar con miras a solucionar los ritmos y estilos de aprendizaje de sus estudiantes.
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Figura 25: Planilla de seguimiento académico. Fuente: elaboracion profesores del &rea de
matematicas.

Los formatos antes descritos son herramientas que facilitan al docente la informacion
necesaria de un grupo de estudiantes. La efectividad de dichos formatos radica en el orden y
el compromiso que cada docente tiene con el proceso de mejora continua de su practica

pedagdgica.
8.2 Resultados de la encuesta dirigida a docentes

Con Base en un instrumento aplicado de manera individual y en el que los docentes
del area de matematicas plasmaron sus pensamientos, y construyeron sus respuestas,
podemos establecer las concepciones del proceso de evaluacidn que cada uno de ellos tiene

preestablecida y que a continuacidn se explicaran.
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Los docentes del area de matematicas poseen una concepcion instrumentalista de la
evaluacion, pues se enfocan en la cualificacion del proceso. Algunos de ellos se identifican
con la concepcion de Gronlund (1973) al definir la evaluacién como “Un Proceso sistematico
para determinar hasta qué punto alcanzan los alumnos los objetivos de la educacion”. Como
lo reafirma Cardenas (2012) “El instrumentalismo en la evaluacion encierra una concepcion
totalmente contraria a una perspectiva critica de una evaluacion para la investigacion”. (p. 4)
Adicionalmente hace énfasis en que “El instrumento de evaluacion debera servirle al docente
como un medio para mejorar su labor de investigacion, para una mejora del conocimiento y
no como un medio rigido que lo convierte en un ‘encuestador’” (p. 4). Este es el verdadero

sentido del proceso de evaluacién que se pretende fortalecer en el educador.

Cuando se indago con los docentes por el propdsito del proceso de evaluacion en el
area de matematicas, estos respondieron que tienen como propdsito fortalecer las
competencias matematicas de sus estudiantes. Esto esta relacionado con los propositos
establecidos en el Decreto 1290, el cual establece en su Articulo 3 los propésitos de la

evaluacion institucional de los estudiantes, de los cuales se resaltan los siguientes:

e ldentificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos
de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances.

e Suministrar informacion que permita implementar estrategias pedagogicas
para apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en
su proceso formativo.

e Aportar informacién para el ajuste e implementacion del plan de mejoramiento

institucional.
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Resulta imperioso que el proceso de evaluacion traiga consigo una profunda reflexion
enfocada a la mejora continua de la practica pedagdgica en lo que tiene que ver con la
ensefianza. Adicionalmente, y como propoésito, Camilloni (s.f.) plantea que “El estudio de los
procesos realizados por los alumnos conduce, en un segundo paso, al anélisis de las
situaciones de clase organizadas por las técnicas de ensefianza que emplea el docente”. Es
decir que uno de los propositos de la evaluacién de los aprendizajes desde la optica del
profesor también debe ser el analisis integral de las actividades y comportamientos del
estudiante en el ambiente de aprendizaje con el objetivo de planear, organizar, facilitar y

mejorar su practica pedagogica y por ende los resultados del aprendizaje en sus estudiantes.

Cuando se indagé con los docentes de matematicas por la importancia que tiene la
evaluacion en el proceso de ensefianza de las matematicas, los docentes manifestaron que
una de las funciones de la evaluacion es precisamente la de verificar o evidenciar el
aprendizaje de un objeto matematico en particular. En ese orden de ideas, la evaluacion es
importante ya que como lo menciona uno de los profesores se pueden “[...] implementar
estrategias de mejoramiento”. Cabe resaltar que el mejoramiento estard encaminado a su
practica de ensefianza o pedagogica en este caso y como lo sustenta Camilloni (s.f.) “Desde
el punto de vista del profesor, la evaluacion actia como reguladora del proceso de
ensefianza”. (p. 1). Es decir que la informacién que emite la evaluacion de los aprendizajes
es un insumo para la transformacion de la practica pedagogica, debido a que, al reflexionar

sobre los hallazgos pedagogicos en el proceso, planea su mejora en el proceso de ensefianza.

Para los docentes la practica evaluativa en el area de matematicas se relaciona con el

desarrollo de tematicas, control del proceso, con lo procedimental o simplemente con la
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verificacion del progreso de los estudiantes en lo que tiene que ver con su aprendizaje.
Tradicionalmente las practicas evaluativas del docente de matematicas tienen como propésito
corregir algoritmos, sobre los que se acomoda una valoracion, sin detenerse a reflexionar

sobre las causas del éxito o fracaso de un estudiante.

Para lanfrascesco (2004) la practica evaluativa es “[...] un proceso sistematico y
permanente que comprende la busqueda y obtencion de informacion de diversas fuentes
acerca de la calidad del desempefio, avance, rendimiento o logro del estudiante y de la calidad
de los procesos empleados por el docente” (p. 29). En este sentido, la préctica evaluativa no
solo se debe centrar en el proceso de aprendizaje. Debe partir del proceso de ensefianza,
mediante la reflexion de su préctica pedagdgica y conducirlo hacia la verificacion del
aprendizaje en sus estudiantes. Es decir, como lo afirman Prieto y Contreras (2008) las
practicas evaluativas de los profesores “[...] constituirian el marco de referencia organizativo
de las practicas pedagogicas que influyen y afectan los procesos formativos en las aulas y a

partir de las cuales los profesores los perciben, organizan y ejecutan” (p. 251).

Adicionalmente, para la busqueda y obtencién de la informacion del proceso de
evaluacion, nuestros docentes del area de matematicas utilizan los ejercicios, tareas, trabajos
individuales y en equipo, evaluaciones orales y escritas, entre otras actividades para realizar
sus practicas evaluativas. Asi lo plantean Prieto y Contreras (2008) al afirmar que “Muchos
profesores de Matematicas creen que esta disciplina es de naturaleza ‘objetiva’, lo que les
lleva a aplicar instrumentos evaluativos en los que los estudiantes deben realizar ejercicios
de calculos con operatoria basica, pruebas de memorizacion, seleccion multiple”. (p. 255)

Justo asi se evidencia en las practicas evaluativas realizadas en el area. Sin embargo, como
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lo mencionan las mismas autoras, citando a Aninat (2004) quien a su vez citaa Himmel et
al. (1999), en las practicas evaluativas se deben favorecer “[...] la aplicacion de
conocimientos, destrezas y habilidades a situaciones que viven y experimentan
cotidianamente los estudiantes” (p. 255) a fin de aportar al aprendizaje significativo de sus

educandos.

Mediante la observacion participante se logré evidenciar que los procesos de
evaluacion en el area de matematicas se realizan continuamente al desarrollar cada temética,
es decir, partiendo del diagnostico, en el durante y al finalizar el estudio de un objeto
matematico. Como lo indican Halcones y Gonzélez (2004) al sefialar que “La evaluacion de
la intervencion educativa debe ser continua y, por tanto, conviene tomar datos a lo largo del
proceso para hacer los cambios pertinentes en el momento adecuado”. (p. 8) En esta
investigacion, la evaluacion del aprendizaje es importante, pero la informacion que estamos
necesitando es la orientada hacia la mejora de la practica educativa del docente. Es decir
aquella informacion que permita la reflexion continua y eficiente sobre su quehacer
pedagdgico, en lo que tiene que ver con el proceso de ensefianza. Al respecto Gonzalez y
Pérez (2003) indican que “[...] es importante resaltar que la evaluacion de la propia practica
pedagdgica, bien sea de forma individual o del conjunto del equipo, se muestra como una de
las estrategias de formacion mas potentes para mejorar la calidad del proceso de ensefianza”.
(p. 7) Adicionalmente, los autores aclaran que “[...] si la evaluacion es continua, la

informacion recogida también debe serlo”. (p. 13)

Los docentes del area de matematicas reconocen que el proceso de evaluacion les

proporciona la informacion correspondiente a la identificacion de las fortalezas o bien
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debilidades presentadas por los estudiantes en la conceptualizacidn y aplicacion de un objeto
matematico, en tanto otros consideran que les brinda la informacion sobre los niveles de
aprendizaje o progreso en el proceso. El proceso de evaluacién, visto desde lo formativo, es
considerado “[...] como una préctica orientada a promover la reflexion del docente y a su
vez el desarrollo de los aprendizajes en los estudiantes”. (MEN 2017b) Esta vision ofrece
una informacion bidireccional del proceso, es decir que proporciona una oportunidad de
reflexion y andlisis al docente frente a su proceso de ensefianza y al estudiante una

visualizacién de su proceso de aprendizaje.

Para ello es necesario que el docente implemente las acciones pedagdgicas
correspondientes donde pueda realizar un seguimiento continuo y donde se recoja, registre y
analice el proceso de aprendizaje de sus estudiantes. Lo anterior conlleva a una reflexion
pedagdgica del proceso y a la toma de decisiones encaminadas a fortalecer su proceso de
ensefianza. Estas son dimensiones del proceso de evaluacion conocidas segun el MEN

(2017b) como “Seguimiento al aprendizaje y uso pedagogico de los resultados”.

El seguimiento al aprendizaje es entendido segiin el MEN (2017b) como aquel “[...]
componente mediante el cual se establece un mecanismo para recoger y registrar la
informacion” (p. 23) de manera sistematica, de tal manera que permita analizar e identificar
facilmente aquellos aspectos pedagdgicos que se deben tener en cuenta para mejorar la

practica pedagdgica del docente.

Segun el MEN (2017b) el proceso de seguimiento al aprendizaje debe incluir las

siguientes acciones:
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e Recoleccion de informacion de los aprendizajes. Hace referencia a la compilacion de
informacidn proveniente de cualquier actividad de tipo evaluativo propuesta por el
docente, cuyo objetivo pedagdgico sea evidenciar lo aprendido por el estudiante en
el transcurso del proceso de ensefianza-aprendizaje. (p.23).

e Registro del proceso. Se refiere a la sistematizacion del proceso mediante el uso de
formatos en los cuales se organice la informacion derivada del proceso de evaluacion
y adicionalmente reflejen las tendencias en los procesos de aprendizaje tanto grupal
como individual. (p.23).

e Analisis del proceso. El elemento apunta a la reflexion que debe realizar el docente a
la luz de las actividades propuestas por €l y desarrolladas por los estudiantes, teniendo
en cuenta los ritmos y nivel de aprendizaje propios de cada estudiante. (p.23).

e Identificacion del alcance o del proceso en el aprendizaje de un objeto matematico.
Esto se hace mediante la determinacion de las fortalezas y oportunidades de mejora
con cada uno de los estudiantes o en su defecto con los grupos en general. Es en estos
puntos en los que el docente debe emplear las aptitudes profesionales para generar

estrategias pedagdgicas que permitan a sus estudiantes lograr el aprendizaje. (p.24).

Durante el proceso de seguimiento a los aprendizajes de los estudiantes y partiendo
de la informacion conseguida mediante el proceso antes mencionado, damos origen a la
reflexion pedagogica sobre como estan aprendiendo los estudiantes y cémo se puede mejorar
dicho proceso a partir de la transformacion de la practica pedagdgica del docente, ademas se

pueden establecer conjeturas sobre las diferentes actividades propuestas a cada estudiante y
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determinar su estilo de aprendizaje, de tal modo que se pueda potencializar su proceso y

lograr un aprendizaje significativo del objeto matematico de estudio.

Adicionalmente, el proceso de seguimiento proporcionara al educador las
herramientas de investigacion pedag6gica necesarias para la toma de decisiones, enfocadas
hacia el disefio de una adecuada planeacién como consecuencia de la transformacion de su
practica pedagogica, lo cual resulta de un exhaustivo andlisis del proceso de evaluacién. En
términos generales, los docentes del area de matematicas utilizan los resultados del proceso
de evaluacion para implementar estrategias de mejora en el proceso de aprendizaje. Lo
anterior se muestra a partir de las evidencias encontradas en las diferentes actividades
evaluativas propuestas en el proceso de ensefianza y aprendizaje, como evidenciamos en la

siguiente figura

El estudiante realiza una
lectura critica del
problema planteado,
logra inferir y relacionar -1
las variables presentes en
la situacion problema. ntas de 1 a 5. Se responden teniendo en cuenta la siguiente informacidn:

. tepesa X libras, donde X es un namero entero. Al colocar el paquete al correo cabran 816500

las primeras cinco libras de peso y $1200 por cada libra adicional. Aungue el estudiante
plantea bien el problema,
1. Sien el correo cobran $34500. La ecuacidn que me permite calcular el peso del paquet no logra determinar la
® 16500 + 1200X = 34500 b. 1650 + 120X = 34500 solucién del mismo, esto
El msrEfroie. mE c.. 5—(16500) + 1200X = 34500 d. 16500 + 1200(X —5) indica que se debe
e a e [ e e 5i en el correo cobran $34500. El paguete nec=- fortalecer su competencia
5 s et 2l Lo I en pensamiento variacional
- b. 20libras d. 15 libras
interrogante ; .
Si el paquete pesa 45 libras, en el correo le cobran por el envio:
planteado
a. S$B80.000 c. $70.500 Se confirma que el estudiante
b. $52.500 pgEZEnn tiene debilidades en el
1. Siel paquete pesa mas de 5 libras (X>5), la expresién algebraica que iNditaer g reemplazo de variables en una
adicionales es: expresién algebraica, como
. 16500X €. 120X estrategia de aprendizaje se
b. 1200X d. 1200 (X —5) realizard una retroalimentacién
5. Siel paguete pesa menos de 6 libras, la expresion que me indica el pago por el paquete de Ia actividad
a. S$17.700 c. $1.200
F¢. S$16.500 d. $70.500

En esta respuesta podemos evidenciar que el estudiante
soluciona interrogantes con un grado de dificultad muy
bajo, se debe fortalecer las actividades tendientes a
mejorar esta competencia.

Figura 24: informacion obtenida como seguimiento al proceso de aprendizaje. Elaboracion
profesores del area de matematicas.

En estos documentos los docentes, de acuerdo con las respuestas dadas por los

estudiantes, realizan las respectivas notas de interpretacion del proceso de aprendizaje y su
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respectiva reflexion encaminada hacia el proceso de ensefianza. Esta informacién permite
mejorar su practica pedagogica al motivar en el docente la investigacion didactica de un

objeto matematico.

El uso pedagdgico de los resultados de la evaluacion, segin el MEN (2017b), tiene
como propdsito “[...] tomar decisiones informadas a partir de la comprensién y el analisis de
la informacion de los resultados”. (p. 21) Con estos criterios el docente debera implementar
acciones pedagogicas que vayan en beneficio del proceso de ensefianza y aprendizaje y a
fortalecer aquellos procesos de aprendizaje en los que el estudiante no ha logrado un nivel

adecuado de conocimiento y aplicacion, es decir un verdadero aprendizaje significativo.

Asi mismo, el MEN (2016a) define el uso pedagdgico de los resultados, como todas
aquellas “[...] estrategias, procedimientos y acciones que se llevan a cabo de manera
intencionada en una institucion educativa, a partir de la lectura y el analisis de las
evaluaciones internas y externas, para utilizar diferentes herramientas en el marco de los
procesos de ensefianza, aprendizaje, evaluacion y acompafiamiento pedagdgico”. Los
anteriores elementos permiten a los docentes transformar de manera continua su practica
pedagdgica mediante la actualizacién de los planes de area y de aula, favoreciendo el proceso

de ensefianza-aprendizaje.

8.3 Resultados de las reuniones de area

Para la I.E. Diosa Chia, la reunion del &rea de matematicas es un espacio pedagdgico
programado semanalmente al que asisten los docentes del area con el objeto de intercambiar

experiencias y fortalecer el trabajo en equipo. Dichas reuniones estan presididas por el
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coordinador académico (investigador) e integrada por los docentes que hacen parte del area
de matematicas. El trabajo inicié en el mes de febrero de 2017, después de analizar la
problematica institucional y establecer que uno de los puntos que era importante fortalecer
desde la coordinacion académica era el resultado del proceso de aprendizaje a partir de la
implementacion de la mejora continua en los procesos de ensefianza de los docentes. Esta
necesidad se evidenciaba mediante el Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes
(SIEE). Por esta razén, se inicio un proceso de socializacion del trabajo de investigacion que
se adelantaba por parte del directivo docente coordinador, cuyo objetivo principal consistia
en mejorar las practicas pedagdgicas a través de la reflexion y a partir de la informacion que

provenia de las actividades evaluativas propuestas por los docentes al interior del aula.

Para ello se propuso un plan de trabajo que incluia el acompafiamiento al interior del
aula por medio de la practica de una observacion participante. Con este ejercicio el directivo
docente realizaba los aportes durante el desarrollo de las sesiones de reunion de area sobre
los cuales se realizaba la respectiva realimentacion del proceso de ensefianza. En la figura 26
se muestra el plan de trabajo propuesto por el directivo docente con el objeto de establecer
los planes de accidn y las estrategias de mejora en la practica pedagdgica de los docentes del

area de matematicas.
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‘ Transformar

la practica
edagdgica
Recoger pedagos
. ., en el aula de
informacidn o
matematicas
sobre el
Des‘a'rrollo de proceso de
actividades o
ensefanza

diferenciadas

Caracterizaci 9
‘ 6n del ensefianza

Obiet proceso de  (Didactica
Jte 0 ” ensefianzay ~ del objeto
matematico, o o diaie  Matematico

del objeto
matematico

propodsito de
ensefanza

Figura 26. Plan de trabajo. Fuente: elaboracion propia.

El objeto matematico de ensefianza segun D'Amore y Godino (2007) es definido como todo
aquello “[...] que es indicado, sefialado o nombrado cuando se construye comunica o aprende
matematicas.” (p. 208). Es decir que son todas aquellas herramientas matematicas que son
susceptibles de ser utilizadas en el analisis y la solucién de un problema matematico. Por
ende, el docente de matematicas debe tener un claro conocimiento del contenido y un
conocimiento pedagdgico del mismo que le permita establecer estrategias de ensefianza del

objeto matematico, las cuales se deben adaptar al estilo de aprendizaje del educando.
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Los docentes del rea de matematicas, en el proceso de transformacion de su practica
pedagdgica producto de sus reflexiones, deben caracterizar su proceso de ensefianza y
aprendizaje de un objeto matematico. Esta caracterizacion inicia en el conocimiento que el
docente tiene del objeto matematico. Para ello el docente debe investigar pedagégicamente
el contenido, de tal forma que adquiera las herramientas o didacticas pedagogicas para
presentarlo al estudiante. Cuando se habla de caracterizar el proceso de ensefianza, el docente
debe realizar una reflexién sobre su practica pedagogica y establece aquellas caracteristicas

gue son frecuentes en sus procesos de ensefianza.

En esta fase el docente evalla su practica de ensefianza y establece las debilidades y
fortalezas que esta practica ofrece al colectivo de estudiantes. Para eso establece acciones de
innovacion en sus practicas. Por otra parte, el docente del area de matematicas realiza una
caracterizacion de sus estudiantes y para ello utiliza un instrumento institucional disefiado
especialmente con este propdsito. Dicho instrumento tiene como objetivo establecer las
caracteristicas de cada estudiante, entre las que se determina su contexto, sus habilidades y
destrezas, asi como también sus dificultades. El andlisis del instrumento por parte del
colectivo de docentes tiene como finalidad establecer la caracterizacion del estudiante y sus

estilos de aprendizaje, con el fin de desarrollar su proceso de aprendizaje significativo.

Una vez determinada la caracterizacién de la practica pedagdgica del docente y la
determinacidn del estilo de aprendizaje de las matematicas en los estudiantes, el docente
procede con la implementacion de actividades de aprendizaje diferenciadas, producto de la
investigacion pedagdgica del objeto de aprendizaje a ensefiar. Con estas actividades se

pretende adaptar la ensefianza de un objeto matemaético a las necesidades de los estudiantes.
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En concordancia con Tomlinson (2005), quien establece que una actividad diferenciada es
aquella en la que “[...] el maestro realmente intenta satisfacer las necesidades especificas de

sus alumnos, sus intereses particulares, sus formas preferidas de aprender”.

Adicionalmente, para el docente es importante conocer al grado de aprendizaje
significativo de sus estudiantes. Por ello se debe realizar el seguimiento del proceso de
ensefianza mediante los instrumentos institucionales que se han implementado para dicho
proceso. Estos instrumentos se aplican a las actividades evaluativas que cada uno de los
docentes ha planteado a sus estudiantes con el fin de reunir evidencias del proceso de
ensefianza—aprendizaje y proporcionar informacién integral del proceso de ensefianza. He
aqui la verdadera intencion de la evaluacién formativa, donde el docente reflexiona y ajusta

su practica pedagdgica en procura del aprendizaje de sus estudiantes.

La estrategia de seguimiento al aprendizaje implica recoger, registrar, analizar,
reflexionar, realimentar, reorientar e identificar los avances o plantear estrategias de apoyo
para los estudiantes. Estas son tareas que los docentes del area de matematicas han
implementado en su practica pedagdgica y que dan como resultado una mejora en los
procesos de aprendizaje de sus estudiantes, pues el docente logra identificar las fortalezas y
debilidades del proceso de ensefianza, para mejorarlo y se demuestra a través del desempefio
de los estudiantes en las pruebas externas programadas por el Estado colombiano. Para ello
el docente gestiona el formato que a continuacion presentamos, con el cual identifica las

debilidades o fortalezas del proceso de aprendizaje.
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Figura 25: Planilla de seguimiento académico. Elaboracion profesores del area de

matematicas.

La estrategia antes descrita parte de la informacion que brindan las pruebas internas y las
externas como las pruebas saber 3°,5°y 9° dado que tanto el docente como el ICFES realizan
una realimentacién de la prueba y pueden evidenciar las fortalezas y debilidades de los
estudiantes. Es esta la informacion sobre la cual el equipo de matematicas emprende un
analisis de las causas y hace deducciones acerca de que los procesos de ensefianza de los
objetos matematicos donde los estudiantes presentan debilidades no han sido del todo
eficaces y que su perspectiva didactica no es la mas efectiva. Esta informacion se confirma

mediante las pruebas diagnosticas que presentan los estudiantes.

El uso pedagdgico de esta informacion tiene como objetivo decidir sobre qué

estrategias o acciones debe emprender el docente con el proposito de fortalecer el aprendizaje
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de sus educandos. Estas son resultado de su constante reflexidn pedagdgica. De esta manera,
el proceso hasta aqui descrito logra generar una transformacion en la practica pedagogica del
docente, ya que genera un cambio en la concepcién instrumental de la evaluacion mediante
la reflexion pedagogica de la informacidn obtenida en las actividades evaluativas. Antes estas
informaciones en diversas oportunidades eran omitidas a pesar de contener la verdadera

esencia del proceso de evaluacion.

De otra parte, el rol del directivo docente en el proceso de acompafiamiento a los
docentes del area de matematicas tiene, entre otras caracteristicas, las que se enuncian en la

figura 27, las cuales permiten la reconstruccion pedagogica de las practicas docentes.
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Es el lider del fortalecimiento curricular a
través de la implementacion de la
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S

través del acompariemiento pedagégico. D.B. A. Mallas Curriculares, Etc.

DIRECTIVO
DOCENTE

Es un lider que exhorta a sus docentes para
que implementen procesos de seguimiento al
aprendizaje, para orientar las desiciones hacia

la mejora de sus practicas pedagodgicas,
mediante el uso de la informacién padagdgica
que brinda la evaluacién

Un lider pedagdgico que a traves de
estrategias de formacién y acompafiamiento
orienta a sus docentes en el uso eficaz de
estrategias de ensefianza y aprendizaje, con el
objeto de mejorar sus practicas pegagogicas.

Figura 27. Rol del Directivo Docente. Fuente elaboracion propia, a partir de MEN (2017).

(p.28).

El directivo docente debe ser un lider innato que tenga definida una meta pedagogica
y que dé cumplimiento al Proyecto Educativo Institucional, con el cual se debe identificar
plenamente. Para lograr este objetivo el directivo debe conocer el sustento tedrico sobre el

cual se moviliza la intencion pedagdgica de la Institucion, asi como también el plan



224
Educativo Municipal, Regional y Nacional, en los que se fundamentan los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

A continuacién, se describe el proceso que se llevd a cabo con los docentes del area
de matematicas, en el cual se relata como uno de los docentes del area promovié la crénica
de sus experiencias al interior del aula de matemaéticas y produjo una modificacion en la
conducta de sus pares. Esto se dio en relacion con el compromiso en el desarrollo de las
reuniones de area a las que estaban habituados, pues en dichas reuniones se solia debatir los
problemas mas frecuentes que presentaban los estudiantes, pero no habia una pausa para

reflexionar sobre la propia practica.

En cada uno de los encuentros que se extienden alrededor de dos horas semanales, los
docentes tienen un espacio donde comparten las experiencias pedagdgicas, entendidas segun
Amaya (2007) como una ““[...] construccion historico-cultural de los colectivos educativos”.
(p. 116) Esto quiere decir que aquella experiencia que se vivencia en el aula de clase durante
el transcurso de la semana y que contribuye al colectivo en su formacidn pedagogica a través

de la reflexion y el acompafiamiento pedagdgico adelantado por el directivo docente.

Las experiencias pedagogicas relatadas por los docentes de matemaéticas son valiosas
en general, pues del andlisis pedagdgico que se les hace nacen las estrategias que se
construyen en colectivo con el propdsito de mejorar la practica pedagégica de los docentes
del area. Dicho analisis consta de una evaluacién de las practicas pedagdgicas realizadas en

el aula que el docente implementa para el desarrollo de un objeto matematico.

En esta evaluacion se analizan las fortalezas, es decir aquellos aspectos didacticos de

la ensefianza que favorecieron el aprendizaje de los estudiantes. Asi como también se
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analizan las debilidades del proceso, es decir aquellas particularidades de practica pedagogica
del docente ligadas a la ensefianza que dificultan los procesos de aprendizaje. Una vez
analizados las experiencias, el colectivo docente emite una apreciacion constructiva frente a
las acciones tomadas por el o los docentes en una experiencia concreta. Este procedimiento
ha permitido que los docentes aprendan de su propia experiencia y transformen su préactica

pedagdgica al interior de cada aula.

Se debe aclarar que el proceso antes descrito no siempre ha sido tan constructivo.
Ahora es posible decir que es el resultado de muchas horas de trabajo con uno y otro docente,
puesto que en general los docentes, cuando se les realiza una evaluacion de su quehacer
pedagogico, tienden a personalizar la observacion (positiva o negativa) y a creer falsamente
que su practica es inmejorable. Esta situacion ha tenido un cambio constructivo que beneficia
a lacomunidad escolar a través del tiempo y con el acompariamiento pedagdgico del directivo

docente coordinador.

En otras oportunidades se evidenciaba que los estudiantes no podian consultar a otro
docente que no fuera el titular de su asignatura un concepto o un procedimiento en relacion
con un objeto matematico, porque el docente sentia una rivalidad profesional de su par. Como
respuesta al trabajo de acompafiamiento pedagdgico que se realiza en las sesiones de reunion
del area de matematicas, los docentes integrantes del area se han tornado mucho mas
receptivos. El colegaje que se ha construido permite un trabajo armonico y una construccion
pedagdgica del aprendizaje significativo de las matematicas. Aquellos docentes que en un
principio se mostraron renuentes con el proceso reflexivo en orden a cualificar sus practicas

poco a poco se han dado cuenta de los beneficios del trabajo en equipo y son estos quienes
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ahora comparten sus experiencias y esperan que el equipo de matematicas contribuya con el

mejoramiento de su practica pedagdgica.

El trabajo de acompafiamiento pedagdgico realizado por el directivo docente
(investigador), en concordancia con lo expresado por Porras (2016), es entendido en esta
investigacion como “[...] el conjunto de acciones que proporcionan soporte técnico y
afectivo (emocional-ético y efectivo), para promover el mejoramiento y cambio en las
practicas de la comunidad educativa” (p. 23). El equipo del area de matematicas ha
conseguido disefiar algunos instrumentos que permiten realizar un seguimiento detallado de
los procesos de ensefianza que se logran evidenciar a través del desarrollo de las actividades

evaluativas propuestas a los estudiantes.

Basados en las guias sugeridas por el MEN construimos algunos documentos que
permiten tanto al directivo docente, como al docente del area de matematicas de basica
secundaria, realizar una autoevaluacion de su practica pedagogica a partir del andlisis de su
practica evaluativa. Con estas autoevaluaciones se ha obteniendo como producto una
reflexion pedagdgica de la propia practica docente. Se evidencian aquellos aspectos en los
que el docente debe implementar una accion de mejora. Cabe resaltar que cada uno de estos
cuestionarios es diligenciado bajo el acompafiamiento pedagdgico del directivo docente
(investigador) y puesto en comdn en las reuniones de area para ser analizado y construir
colectivamente las acciones que como area se ponen en practica para optimizar el proceso de

ensefianza de las matematicas en la I.E. Diosa Chia.
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Para realizar la caracterizacion de las practicas evaluativas de los docentes del area
de matematicas, cada docente plasma de manera fidedigna y en pro de reflexionar sobre esta,

las respuestas al siguiente cuestionario:

EN MIS CLASES SIEMPRE | ALGUNAS | NUNCA
VECES

Uso de referentes nacionales como los Estandares
Basicos de Competencias (EBC), las matrices de
referencia y los DBA para planear mis clases.

Uso los resultados de las pruebas internas y
externas como diagnostico o linea base para
fortalecer mis planes de aula.

Construimos junto con mis estudiantes los
objetivos de aprendizaje al inicio de cada clase.
A partir de la planeacion de area tengo claridad
de los objetivos de aprendizaje planteados antes
de proponer actividades para mis estudiantes.
Uso multiples fuentes para evidenciar el
aprendizaje, por ejemplo: exdmenes, proyectos,
rubricas, autoevaluacion, coevaluacion,
heteroevaluacion, portafolios, entre otros.

Las evaluaciones que planteo en el aula me
permiten identificar las caracteristicas personales,
intereses, ritmos de desarrollo y estilos de
aprendizaje para valorar los avances de
aprendizaje de todos mis estudiantes.

Las evaluaciones que llevo a cabo en el aula me
permiten implementar estrategias pedagogicas de
ensefianza y de esta manera apoyar a todos los
estudiantes que lo requieran.

Todos mis estudiantes participan activamente en
los procesos de evaluacion que realizo en mis
clases.

Les doy realimentacion oportuna que brindo a
mis estudiantes, permite reflexionar acerca de mi
proceso de ensefianza.

Modifico mi préactica a partir de los resultados de
la evaluacion.

Involucro a las familias en los procesos de
evaluacion formativa y el seguimiento al
aprendizaje.
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Figura 28. Guia caracterizacion practica evaluativa de docentes del area de matematicas.

Fuente: elaboracion propia, a partir del MEN (2017, p.34).

La solucion al cuestionario anteriormente planteado por parte de los docentes del area
de matematicas reconocid que en el analisis de la informacion pedagdgica que brinda el
proceso de evaluacion de los aprendizajes esta la interpretacion a varias de las debilidades
relacionadas con el proceso de ensefianza. Con el reconocimiento de estas debilidades el
docente, a través de procesos de reflexion e investigacion, decide e implementa las acciones
de mejora correspondientes a su practica de ensefianza, con las cuales logra transformar su
practica pedagogica. Para el docente del area de matematicas el uso de los referentes como
los Estandares Basicos de Competencias (EBC), las matrices de referencia y los DBA son
importantes para planear sus clases y determinar las estrategias pedagogicas que puede
utilizar durante el desarrollo de sus actividades en el aula de clase, tal y como se evidencia

en la figura 29.

Uso de referentes EBC, DVA, MALLAS

B SIEMPRE
W ALGUNAS VECES
NUNCA




229

Figura 29. Uso de referentes del MEN. Fuente: elaboracion propia.

Con respecto al uso de la informacion que resulta de aplicar las pruebas internas y
externas como diagndéstico o linea base para fortalecer los planes y las estrategias de
ensefianza, que se utilizan en el aula de clase, los docentes manifiestan originar su proceso
de planeacion a partir de esta informacion, con la que se pretende innovar en el proceso de
ensefianza. Es claro que la investigacion didactica que se desarrolla para dar respuesta a la
informacion que se obtiene en el proceso de evaluacion ocasiona un cambio en la

metodologia didactica con la que se comunica un objeto matematico.

Ademas, cabe resaltar que la informacidn que proporcionan las evaluaciones externas
es complementada con la informacion obtenida en los procesos de cada aula. En varias
oportunidades se corroboran las debilidades que se manifiestan en las evaluaciones externas,
con las evaluaciones internas. Lo anterior es insumo para el respectivo plan de mejora, el
cual incluye también el anélisis de informacion acerca de las contradicciones entre fortalezas

y debilidades que expresan los estudiantes en los instrumentos que les son aplicados.

Uso de informacion pruebas internas
y externas

M SIEMPRE
M ALGUNAS VECES
NUNCA
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Figura 30. Uso de informacidn de pruebas internas y externas. Fuente: elaboracion propia.

Por otro lado, las actividades evaluativas que disefia el docente le permiten
implementar estrategias pedagdgicas de ensefianza y de esta manera apoyar a todos los
estudiantes que lo requieran. El docente, con la aplicacion del ciclo PIER y de la informacion
pedagogica que logra extraer de su proceso de evaluacion, establece las estrategias didacticas

para motivar el aprendizaje significativo en sus estudiantes.

Implementacion de estrategias
didacticas de ensenanza

M SIEMPRE
B ALGUNAS VECES
NUNCA

Figura 31. Implementacion de estrategias didacticas de ensefianza. Fuente: elaboracion

propia.
Adicionalmente, las actividades evaluativas que plantea el docente en el aula de
matematicas le permiten identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de

desarrollo y estilos de aprendizaje para valorar los avances del aprendizaje de los estudiantes.
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Identificacion de caracteristicas,
ritmos y estilos de aprendizaje de sus
estudiantes

H SIEMPRE
B ALGUNAS VECES
NUNCA

Figura 32. Identificacion de caracteristicas, ritmos y estilos de aprendizaje. Fuente:

elaboracion propia.

Para la |.E. Diosa Chia, es significativo que el padre de familia o acudiente participe
activamente del proceso de ensefianza y aprendizaje, por tanto el docente incluye a las
familias en los procesos de evaluacion formativa y de seguimiento a su labor y al aprendizaje,
para ello el docente establece con el estudiante que manifiesta en su proceso de aprendizaje
algunas debilidades un compromiso académico que debe firmar junto con su acudiente y
sobre el que se realiza un seguimiento por parte de la coordinacion académica y del respectivo

docente. En las figuras 32-34 se ilustra el compromiso.
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Inclusion de padres de familia en los
procesos de evaluacion

H SIEMPRE
B ALGUNAS VECES
NUNCA

Figura 35. Inclusién de padres de familia en los procesos de evaluacién. Fuente: elaboracién
propia.
Asi, los docentes concluyen que modifican su practica pedagdgica a partir de los

resultados de la evaluacion, es decir que la evaluacion es un elemento importante, motivador

y reflexivo capaz de transformar la practica pedagdgica del docente.

La evaluacion como elemento
transformador de la practica
pedagdgica

= SIEMPRE
B ALGUNAS VECES
NUNCA

Figura 36. Evaluacion como elemento transformador de la practica pedagdgica. Fuente:

elaboracion propia.
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En consecuencia, la transformacion de la practica pedagdgica del docente depende de

dos factores primordiales. En primer lugar, del compromiso del docente y en segundo lugar
de la informacion que este logre extraer del proceso de evaluacion que implemente en su aula

de clase.

INSTITUSION IDUCATIVG DICEA CHIA
IRAPAMOS SERES FELICES, AUTONDNWOS, INTEGROS ¥ COMPETITIVOS™
I | Reschuciones 3314 septinmibne I07I002, 3448 julio 3172003 v 1501 sgoetc 072017
24 HIT, B32,004,414 — 1 DANE 125175000523

EVALUACION:
DOCENTE:
FECHA:

T aimcos | Acowoeweoms

Figura 37. Instrumento de recoleccion de informacion pedagdgica. Fuente: elaboracion

propia.

Anteriormente, el proceso de evaluacion tenia como proposito conocer el nivel de
desempefio de un estudiante y en muchas oportunidades las valoraciones obtenidas en el
proceso no permitian a este determinar sus dificultades. Esto le provocaba una desmotivacién

acerca su proceso de aprendizaje, tal y como se evidencia en la siguiente figura.
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Figura 38. Evidencia proceso de evaluacion inicial. Fuente: tomada por el autor.

Con base en evidencias como la denotada en la figura 38, el proceso de
acompafiamiento pedagdgico implementado por el directivo docente (investigador) y del
equipo de docentes del area de matematicas fue el desarrollo de un instrumento alterno al
instrumento de evaluacién utilizado por los docentes, donde estos consignaban los hallazgos

del proceso de evaluacion y las posibles acciones de mejora en su proceso de ensefianza.
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dificultades con la interpretacion de problemas contextuales, se
os resultados obtenidos. mterpretaran los resultados
obtenidos W se anal izarin sus efectos
en la solucidan.
DErEl:hc:s basicos de aprendizaje a tener en cusntas
?rcpcme v desarrolla Expreslcmes algebraicas en <l conjunto de los
nimercs reales y utiliza las propiedades de la igualdad y de orden para
determinar el conjunto solucidn de relaciones entre tales expresiones.
= Utiliza los ndmenos reales, sus operaciones, relaciones y
represantaciones para anallza.r procesas infinbos y resolver proble mas.
= Utiliza expresiones numeéricas, algebraicas o graficas para hacer
descripciones da situacionas concretas y tomar decisiones con base an
su interpretacion.

Figura 39. Instrumento de recoleccion de informacion pedagdgica diligenciado. Fuente:

elaboracion propia.

Una vez realizado el andlisis de la informacion que procede del instrumento de
evaluacion, el docente realiza su respectiva reflexion y plantea sus opciones de accion de
mejora. Esto se hizo con el fin de implementar las posibilidades de mejora en su proceso de
aprendizaje y de esta manera continuar con su ciclo de reflexion, con el fin de lograr

transformar continuamente su préactica pedagogica.

El proceso hasta aqui descrito ha tomado para su implementacion cierto tiempo. Al
cabo de este periodo de implementacion es posible decir que la totalidad de los docentes del
area de matematicas, que tienen a su cargo estudiantes en los grados de béasica secundaria,
han logrado implementar la reflexion sobre su propia practica a partir del analisis de la
informacion que se extrae del proceso de evaluacion de los aprendizajes y sobre la cual

planea, implementa, evalua y reflexiona para transformar su practica pedagégica.
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Capitulo Noveno

9. Conclusiones y recomendaciones
9.1 Conclusiones
9.1.1 Practicas de evaluacion

En relacién con las practicas de evaluacion se puede concluir que a pesar de la
concepcion instrumentalista de la evaluacion profesada por los docentes del area de
matematicas y por medio de la reflexion a partir de Hidalgo y Murillo (2017)se puede decir
que hay varias concepciones del proceso de evaluacion de los aprendizajes entre los que se
encuentran “La evaluacién como un proceso irrelevante, concibiendo la evaluacion como un
proceso poco Util para el aprendizaje ya que solo sirve para calificar y clasificar al alumnado,
lo cual afecta a su autoconcepto y no ayuda a su aprendizaje.” (Hidalgo & Murillo, 2017, p.

111)

Al respecto de las concepciones sobre la evaluacion cabe sefialar que los docentes del
area de matematicas conciben este proceso como “la valoracion de lo que el estudiante
aprendio”. Es decir que existe una percepcion tradicional del proceso, que solo tiene como
finalidad la cualificacion de los aprendizajes mientras se declinan otros aspectos como la
riqueza de la informacion que el docente puede obtener de este, en beneficio del proceso de
ensefianza. Por esta razén, cuando el docente concibe la evaluacion con el objetivo de
cualificar el aprendizaje del estudiante, con una vision meramente punitiva, omite en el
desarrollo del proceso el cumplimiento de las metas trazadas en la planeacion de la asignatura
y provoca una desarticulacion del proceso de ensefianza y aprendizaje. Es decir que el

docente desarrolla su practica pedagogica utilizando una metodologia poco innovadora y
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espera en contraprestacion que el estudiante responda correctamente las actividades

propuestas por este.

Adicionalmente, la evaluacion percibida desde esta concepcion es desmotivante para
el estudiante, puesto que su caracter correctivo no permite la reflexion de este, ni la
determinacion de las oportunidades de mejora que todo proceso de evaluacion debe tener en
cuenta. Este carécter debe realzarse mediante la realimentacion, la cual es entendida segun
Sanchez y Puerta (2011) como “[...] una practica que se constituye en una mediacion
pedagogica y didactica de acompafiamiento constante para el estudiante, posibilitandole un

aprendizaje efectivo y reflexivo en torno a su proceso formativo, personal y social” (p. 5).

Este proceso establece un punto de quiebre entre la evaluacion sumativa y lo que se
conoce como evaluacion formativa, dado que el proceso de evaluacion formativa permite al
docente dinamizar el proceso de ensefianza y aprendizaje, es decir fortalecerlo, innovar o
acondicionarlo a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes. Adicionalmente, este
proceso pretende que el docente identifique los problemas de aprendizaje que se manifiestan
en los estudiantes con el objetivo de corregirlos a tiempo, asi como precisar el logro de los
objetivos planteados y su porcentaje de cumplimiento, factor que origina la correspondiente
reflexion pedagogica en cuanto a las causas que ocasionaron el logro o no de los objetivos
trazados y su correspondiente accion de mejora. Dicha mejora planteada de manera integral,
es decir analizando las fortalezas y debilidades del proceso de ensefianza y sus repercusiones
en el proceso de aprendizaje, es aquello que permitira conseguir un mejor resultado en el
proceso de aprendizaje del estudiante, y a la vez lo que proporcionara una reflexion de la

practica pedagdgica, como también del proceso de ensefianza.
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Otra concepcion sobre la evaluacion que plantean Hidalgo y Murillo (2017) es aquella

que considera la evaluacién como un “[...] instrumento de rendicion de cuentas del propio
estudiante, considerada como el momento en el que los estudiantes demuestran sus
aprendizajes y el grado de consecucion de los objetivos planteados”. (p. 111). Bajo esta
concepcidn, los docentes del area de matematicas realizaban su labor y determinaban qué
estudiantes alcanzaban o no el nivel de desempefio o los logros propuestos al inicio de un
periodo académico. Esta concepcion se ha venido fomentado a lo largo de varias décadas y
mediante el proceso de acompafiamiento pedagdgico implementado con el equipo de
docentes del area de matematicas esta concepcién ha sufrido un cambio paulatino, el cual se
evidencia en el mejoramiento del proceso de ensefianza y desde luego en el de aprendizaje

por parte del estudiante.

Una tercera concepcion acerca de la evaluacion que mencionan Hidalgo y Murillo
(2017) expresa que “La evaluacion como herramienta de rendicion de cuentas de la escuela,
entendida como un instrumento para que los docentes demuestren que realizan correctamente
su trabajo y que este sirva para que los estudiantes alcancen los estandares educativos
planteados y sea, por lo tanto, de calidad”. (p. 111). A lo largo del proceso de ensefianza y
aprendizaje, las instituciones percibian el proceso de evaluacion como aquel proceso que
define el cumplimiento de los estandares educativos por parte de la comunidad educativa y
con la que la institucién era calificada de acuerdo a los parametros establecidos por el MEN
Hoy, afortunadamente, esta concepcion ha cambiado porgue las instituciones también tienen
un proceso de acompafiamiento pedagdgico resultado de las evaluaciones externas en las que

participan los estudiantes y que son analizadas por el ICFES, las cuales emiten un reporte de
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evaluacion denominado seméaforo y con el que se informa a las instituciones de educacion el
estado general de los aprendizajes de la competencia asociada, indicando a la vez el nimero
de aprendizajes que se encuentran en rojo, naranja, amarillo y verde. Estos aprendizajes
indican desde el porcentaje de estudiantes que tiene dificultades y debilidades en el proceso
hasta las fortalezas de estos y comunica las posibles acciones de mejora para cada uno de
ellos con el objeto de disminuir el porcentaje de estudiantes en rojo y aumentar el porcentaje

de estudiantes en verde.

Por ultimo, Hidalgo y Murillo (2017) establecen que la evaluacion puede concebirse
también “[...] como mejora, comprendida como una actividad que proporciona informacion
atil para transformar la practica docente, asi como también el aprendizaje de los estudiantes”
(p. 111). Esta concepcién es la que ha permitido plantear y llevar a cabo la presente
investigacion, ya que el verdadero proceso de evaluacion debe proporcionar la suficiente
informacion de manera bidireccional y atender a cada uno de los actores del proceso, tanto a
docentes como a estudiantes, a unos para mejorar su proceso de ensefianza y a los otros para

mejorar su proceso de aprendizaje.

9.1.2 Proposito pedagdgico de la evaluacion

En cuanto a la ensefianza, el proposito pedagdgico del proceso de evaluacion consiste
en proveer al proceso de ensefianza y aprendizaje de informacién relevante sobre las
consecuencias del uso de una u otra estrategia por parte del docente. En cuanto al aprendizaje,
la evaluacion provee de informacién al estudiante sobre su proceso. Por esta razon, se puede
asumir este punto de vista en concordancia con lo dicho por Herrera (2001), es decir como

un “[...] proceso pedagogico, donde los errores se consideran vias para aprender y donde los
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procesos importan tanto como los resultados”. (p. 68). En este sentido la evaluacién cumple
con uno de los propdsitos pedagogicos para la cual fue implementada de acuerdo con la
indagacion realizada en el didlogo con los docentes, las observaciones y el acompafiamiento

pedagdgico establecido en las reuniones de area.

Los instrumentos que utilizan los docentes del area de matematicas se pueden resumir
en tres categorias: talleres de aplicacion, evaluaciones y evaluaciones tipo saber. Estos tres
instrumentos tienen como proposito, segun Gonzalez y Colombo (2004), favorecer “[...] un
aprendizaje significativo: al proponer actividades que exhortan al alumno a realizar un
manejo significativo de conceptos, actividades de aplicacion de los contenidos tedricos a las
ciencias, técnicay vida diaria y actividades de autorregulacién en el ambito de la ensefianza”
(p. 174). Con estas herramientas el docente pretende indagar sobre las estrategias que utiliza
para dar a conocer al estudiante un objeto matematico, su utilidad y sus aplicaciones en el
contexto. Esto quiere decir que el trabajo del docente debe estar encaminado a lograr “[...]
pensar la clase como un espacio de produccion de conocimiento matematico que guarde

analogia con el quehacer matematico” (Directores que Hacen Escuela, 2015, p. 1)

La importancia, finalmente, no radica en el instrumento sino en el planteamiento del
instrumento y en la informacion que el docente desea extraer de este con miras, como se ha
expresado anteriormente, a conocer si su didactica de ensefianza ha generado los resultados

propuestos por este.

Gonzalez y Colombo (2004) establecen que los instrumentos de evaluacion disefiados
y utilizados por los docentes en el area de matematicas deben contar con un anélisis de las

siguientes dimensiones:
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Grado de correccion: grado en el que el conocimiento procesual del alumno se realiza
conforme a las conceptuaciones cientificas. Grado de reflexion: grado de la capacidad
del alumno para razonar matematicamente. Grado de generalizacion: grado de la
capacidad del alumno para resolver distintas situaciones problematicas, al aplicar los
conocimientos matematicos. La definicion operacional de cada una de estas
dimensiones estuvo constituida por el puntaje asignado al item disefiado para evaluar

esa dimension” (p. 169).

Las dimensiones anteriormente consideradas permiten al docente evaluar su practica
pedagodgica en cuatro aspectos relevantes: primero, en la conceptualizacién del objeto
matematico; segundo, en aplicacién tedrica del objeto matematico; tercero, en cuanto al
pensamiento matematico del estudiante; y cuarto, frente a la resolucién de problemas. Bajo
estas dimensiones, el docente, al realizar su analisis pedagdgico, puede determinar los
aspectos en los cuales su estrategia pedagdgica es fuerte y aquellos en los cuales muestra
cierto grado de dificultad. En consecuencia, decidira cuales son aquellos ajustes
metodoldgicos y didacticos que permitiran mejorar su proceso de ensefianza y de esta manera

lograr obtener los resultados que desea en el proceso de aprendizaje de sus estudiantes.

Durante el acompafiamiento pedagdgico que se realiza en las reuniones de area, los
docentes analizan cada una de las actividades evaluativas que se proponen al interior del aula
como pare del proceso de reflexion. Se examinan exhaustivamente la intencionalidad de
estas, es decir qué persigue el docente al plantear la actividad y qué espera encontrar en el

desarrollo de esta. Esto se hace con el propésito de obtener la informacion sobre las fortalezas
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0 debilidades de su practica pedagodgica, las cuales se evidencian en los resultados

presentados por los estudiantes.

Se pudo establecer que el proceso de implementacion pedagdgica de caracter
investigativo arrojo como resultado de esta reflexion la importancia que tiene la planeacion
de la guia didactica que elabora el docente al iniciar su practica pedagdgica. Este es el
instrumento que le permite investigar pedagogicamente los objetos matematicos que se
estudiaran con los educandos. Esta investigacion se hace desde el orden didactico y fortalece
no solo el conocimiento pedagdgico del contenido, sino el conocimiento general del
contenido y los siete conocimientos que debe explorar y poseer el docente segun los
postulados de Shulman (1987). Estos conocimientos proporcionan al docente toda la
informacion necesaria para que aunados a la informacion que se obtiene del proceso de
evaluacion este tenga las suficientes herramientas para la toma decisiones inherentes a su

practica pedagogica.

El acompafiamiento pedagdgico que se ha venido realizando, entre otras funciones,
tiene en particular la del fortalecimiento pedagdgico en cuanto a la investigacion didactica
del contenido tematico que los docentes planean en sus unidades didacticas. Al conformar en
el area de matematicas una comunidad académica los docentes comparten ademas de sus
experiencias significativas, sus estudios y conocimientos didactico-pedagogicos sobre un
objeto matematico en particular. Esta situacion fortalece los lazos de amistad y
compafierismo y consolida la practica pedagdgica del grupo, asi como también la del
directivo docente. Este proceso antes descrito se refleja no solo en el mejoramiento del

ambiente laboral, sino también en el ambiente escolar. Ahora observamos estudiantes
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motivados, conscientes de sus fortalezas y comprometidos con el mejoramiento de sus

debilidades, situacién que beneficia el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Adicionalmente, Gonzéalez y Colombo (2004) consideran que la evaluacion es un
“[...] proceso a través del cual se obtiene, analiza e interpreta informacion, para valorar
alternativas y argumentar decisiones que revitalicen, cualitativamente, los procesos de
enseflanza” (p. 171). Desde este punto de vista, se tienen entre otras las siguientes
implicaciones. Para Gonzélez y Colombo (2004) “La evaluacién es una parte del proceso
didactico, y no un acto final desprendido de las acciones propias de la ensefianza y del
aprendizaje” (p. 171). La tradicional concepcion del docente con respecto a la evaluacion
justamente se encaminaba a ser el fin de un proceso, la experiencia investigativa lleva a
concluir que es el inicio del proceso de ensefianza y sobre esta recae la transformacion de la

practica pedagogica del docente.

De nuevo Gonzélez y Colombo (2004) dicen sobre la evaluacion que “[...] es un
denunciante de todo el proceso” (p. 171), en concordancia con el punto anterior. EIl proceso
de evaluacién permite al docente examinar detenida y constantemente su practica, para que
de este modo tenga un control minucioso de su proceso Y establezca un proceso de mejora

continua de su practica. Dicen también Gonzalez y Colombo (2004) que la evaluacion

[...] lleva al docente a reconocer la importancia de autoevaluarse, asumiendo su
propuesta de ensefianza con caracter experimental. La dinamica de esta revision
debiera realizarse desde un punto de vista personal, revisando sus conductas en
practicas manifiestas, y analizando la profundidad de su conocimiento disciplinario,

junto a la postura filosofica, pedagdgica y socioldgica que constituye su vision del
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mundo. Pero también, monitoreando su accionar con otros docentes que reunan
condiciones de confidencialidad, confianza y reciprocidad, para obtener informacion

a través de criticas constructivas” (p. 171).

A manera de colofén de esta investigacion, se demuestra que el docente debe generar
una comunidad del conocimiento que le conceda aprender de su propia practica y la de sus

pares.

9.1.3 Transformacion de la practica pedagogica

Uno de los propdsitos de la evaluacion de los aprendizajes es precisamente la
transformacion de la practica pedagogica, pero ¢coOmo se logra esto? En primera instancia, la
practica pedagogica del maestro se logra a través de la concientizacion que cada docente
realiza de su quehacer pedagdgico. Mientras el docente de cualquier area, para este caso en
particular del area de matematicas, no logre realizar una autorreflexion de su practica y esta
no esté acompafada de un cambio de actitud, muy poco sera lo que podamos hacer desde al

ambito tedrico.

Al respecto Domingo (s.f.), basada en la teoria de Schon, argumenta que “La
profesion docente debe entenderse como una actividad reflexiva” debido a que, a través de
la reflexién, el docente desarrolla su experticia en la pedagogia. Adicionalmente Domingo
(s.f.) concluye que “[...] este proceso reflexivo debe servir para optimizar la respuesta
docente ante situaciones reales, teniendo en cuenta que el profesional debe poner sus recursos
intelectuales al servicio de la situacion”. Es decir que el docente debe tener la capacidad de

hacer uso de los recursos que tiene a su disposicion para mejorar continuamente su quehacer



246
pedagdgico. Qué mejor informacion que la que se puede reunir a través del proceso de
evaluacion de los aprendizajes para que el docente tenga un punto de partida para analizar y
reflexionar sobre su propia practica. Esta informacion le permite inferir sobre las fortalezas

y debilidades del proceso de ensefianza.

Por otro lado, la transformacion de la practica pedagdgica es un proceso que requiere
del acompariamiento del directivo docente y del colectivo docente. Se cree esto debido a que
los docentes precisan de un observador de su practica pedagogica, para que, mediante el
analisis de su quehacer pedagdgico al interior del aula, este evidencie aquellas précticas que
poco o nada contribuyen a los procesos de aprendizaje de sus estudiantes. Esta préctica
requiere del concurso y disposicién del docente para que reciba una realimentacién de su
practica pedagogica con el unico objetivo de mejorarla continuamente. La construccion
colectiva parte de la observacion de clase y del andlisis de las practicas evaluativas del
docente, pues es alli donde se evidencian aquellas competencias en las que el estudiante
presenta vacios de informacion que pueden terminar generandole desmotivacion y falta de

compromiso con su proceso de aprendizaje.

Para la I.E. Diosa Chia una prueba irrefutable del proceso de transformacion de la
practica pedagodgica de los docentes son los resultados del Sistema de Evaluacion de los

Estudiantes a diciembre de 2017, el cual se muestra en las figuras 39-41.
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Reporte Final 2016
Porcentaje estudiantes de Grados 6°,7°,8° y 9° con
desempenio bajo en Matematicas

Figura 40. Reporte final 2016: estudiantes de Grados 6°,7°,8° y 9°con desempefio
bajo en matematicas. Fuente: elaboracion propia.

Reporte Final 2017
Porcentaje estudiantes de Grados 6°,7°,8° y 9° con
desempeno bajo en Matematicas

Figura 41. Reporte final 2017: estudiantes de Grados 6°,7°,8° y 9°con desempefio
bajo en matematicas. Fuente: elaboracion propia.
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Reporte Final 2018
Porcentaje estudiantes de Grados 6°,7°,8° y 9° con
desempeno bajo en Matematicas

90
28%

80
32%

Figura 42. Reporte parcial 2018: estudiantes de Grados 6°,7°,8° y 9°con desempefio
bajo en matematicas. Fuente: elaboracidn propia.

Al realizar una comparacién entre los desempefios de los estudiantes durante el afio
2016 y 2017, se alcanzo una reduccion porcentual de estudiantes con desempefio bajo del 3%
en los grados 6° y 7°, para el grado 8° del 4% y en el grado 9° del 5%. Es decir que se logro
reducir a 17 de 103 la proporcion de estudiantes que no alcanzaban un desempefio basico en
el uso y apropiacion de los aprendizajes proyectados en cada uno de estos grados. Este hecho
reconoce el cambio y fortalecimiento de los procesos de ensefianza y por ende la

transformacion de la practica pedagdgica del docente de matematicas.

Del mismo modo, el anélisis de las pruebas saber 3°,5° y 9° se reconocen, en cuanto

al nivel de desemperio de los estudiantes de grado noveno, en las figuras 42 y 43.
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AVANZADO |NSUFICIENTE
2% 8%

RESULTADOS PRUEBAS SABER 2016
MATEMATICAS

MiNIMO
60%

Figura 43. Resultados pruebas saber 9° 2016. Fuente: adaptado de ICFES (2016) I.E. Diosa

Chia.

Resultados pruebas saber 2017 matematicas

Insuficiente

Avanzado
12% ~1%

Satisfactorio
39%

= [nsuficiente = Minimo Satisfactorio = Avanzado

Figura 44. Resultados pruebas saber 9° 2017. Fuente: adaptado de ICFES (2017) I.E.
Diosa Chia.

Se evidencia un proceso de mejora como resultado de la transformacion de las
practicas pedagdgicas de los docentes del area de matematicas, en el que se pone de
manifiesto un cambio en el proceso de ensefianza como consecuencia de la continua reflexion

pedagogica en la que se encuentran inmersos los docentes del area de matematicas. Es posible
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concluir que la informacion pedagogica que el docente extrae del proceso de evaluacién de
los aprendizajes contribuye con el mejoramiento y por ende con la transformacion de su
practica pedagogica. Esto se debe a que, desde el proceso de planeacion de la unidad
didactica, el docente del area de matematicas planea de manera conjunta los instrumentos
que seran utilizados con el proposito de generar la informacion concerniente al proceso de
ensefianza y aprendizaje. Para el desarrollo de este trabajo de investigacion la informacién
que corresponde al proceso de ensefianza fue la de mayor relevancia, pues para el docente

resulta ser la evaluacién de su propia préactica.

Del proceso de ensefianza se toma la informacién més importante en cuanto a
debilidades en el proceso de aprendizaje, puesto que depende directamente de la didactica
utilizada por el docente para dar a conocer el objeto matematico, lo cual es la materia de este
analisis. La situacion que genera en el docente el proceso de ensefianza desencadena un
proceso de autorreflexion frente a las posibles causas pedagdgicas que originan las
debilidades. En la reunion de area el docente comparte con sus pares su autorreflexion, la
cual inicia un proceso de diagnostico del que se obtiene como resultado la construccion de
una serie de estrategias que se construyen en el seno del colectivo pedagdgico del area de
matematicas. Finalmente, las estrategias de cada docente se implementan en el aula de
matematicas, para que luego el docente reevalle su practica pedagdgica y determine el
proceso a seguir con el fin de mejorar continuamente su practica pedagogica. Es importante
aclarar que las estrategias implementadas por el colectivo docente no siempre tienen los

resultados previstos tedricamente, por el contrario, dan pie al inicio de un proceso de
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investigacion pedagogica del orden didactico que permite dar respuesta a los diferentes

estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes de basica secundaria.

A partir de la informacion provista por el ICFES en cada una de las pruebas saber en
las que participan nuestros estudiantes, y en las que sobresalen sus fortalezas, debilidades y
oportunidades de mejora; los docentes disefian sus planeaciones y por ende el instrumento de
evaluacién. Este documento le provee la informacidon que le permite establecer si un
estudiante ha logrado fortalecer sus debilidades o por el contrario si el proceso de ensefianza
que fue preparado no surtid los efectos que este esperaba en cuanto a su aprendizaje. Esta
informacion comprometera al docente a preparar nuevas y mejores estrategias, las cuales se
adapten al estilo y ritmo del estudiante con el objeto de lograr un avance en su proceso de

aprendizaje. He aqui la auténtica trasformacion de la practica pedagogica del docente.

Finalmente, para dar respuesta al objetivo general, y por ende a la pregunta de
investigacion, es posible concluir que la informacion que brinda el proceso de evaluacion a
los docentes les permite determinar aquellos puntos en los cuales la comunicacion no ha sido
efectiva y sobre los cuales se deben implementar acciones y estrategias de mejora con el fin
de cumplir con sus propdsitos pedagogicos. El uso de la informacion que proviene del
proceso de evaluacion es un autorregulador no solo del proceso de aprendizaje sino del
proceso de ensefianza con el que se compromete al docente en la investigacion y uso de
consideraciones de tipo didacticas que concuerden con las necesidades educativas de sus

estudiantes.
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9.2 Recomendaciones

En la practica pedagdgica del docente es necesario promover espacios de reflexion
pedagogica personal y colectiva, como lo propone Santos (2003a) al afirmar que “[...] la
revision constante de las practicas y de los principios que la sustentan ha de hacerse de forma
cooperativa y no solamente individualizada” (p. 78). Es importante que se establezcan los
criterios sobre el papel de la evaluacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje, y que estos
no solo se limiten a responder los interrogantes de rigor tales como ¢qué evalto?, ;para qué
evaltio? ;Como evaluo? Y ¢a quién evallo?, sino que en dichas reflexiones se establezcan
los verdaderos alcances del proceso de evaluacion, tanto para el docente como para el
estudiante. Si el docente tiene una concepcion clara y pedagogica del proceso de evaluacion,
esta le permitird evaluar para transformar su practica y contribuir con el mejoramiento del

proceso de aprendizaje de sus estudiantes de manera significativa.

El directivo docente debe promover la reflexion continua sobre las practicas
pedagdgicas del docente, ya que esta tiene su inicio en el proceso de evaluacién. Esto es
importante debido a que este proceso de evaluacién origina una bidireccionalidad de
informacion que permite la mejora en las acciones que promueven tanto los docentes como
los estudiantes durante el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje. Este ejercicio
hace que se adelante por parte del directivo docente un acompafiamiento a la practica
pedagogica del docente, elemento que motiva un proceso de mejora continua en el que
estudiante establece un seguimiento a su proceso de aprendizaje. La evaluacion le provee de

informacion sobre la adquisicion de las competencias a través de herramientas como la
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autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion, las cuales le proporcionan diferentes

focos de informacion.

El directivo docente debe suscitar en sus docentes el planteamiento de acciones que
tiendan a construir procesos de realimentacion desde dos perspectivas. En primera instancia,
a partir de su propia practica pedagogica, es decir en todo lo que tiene que ver con los
procesos de ensefianza que implementa en su aula de clase. En segunda instancia, desde el
proceso de aprendizaje de sus estudiantes, en el que se motive al estudiante en el
fortalecimiento de su proceso a partir del analisis de sus debilidades. Es decir que el docente,
a través del proceso de evaluacion y realimentacién, ha de motivar al estudiante hacia la

construccion de un aprendizaje significativo.

El docente, por su parte, debe ser consciente del alcance pedagdgico del proceso de
evaluacion, el cual a su vez requiere de una adecuada planeacién, implementacion,
evaluacion y reflexion. Lo anterior debe hacerse con el objetivo de que la evaluacion sea el
punto de partida del proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que debe servir de
autoevaluacion de la practica pedagdgica y contribuir con el aprendizaje significativo en los
estudiantes, dado que la metodologia didactica de la ensefianza de las matematicas es
dindmica de un grupo a otro y de un estudiante a otro. Este proceso debe permitir al docente
implementar estrategias diferenciadas que apunten a satisfacer las necesidades y estilos de

aprendizaje de sus estudiantes.

De otra parte, es importante que el proceso de evaluacion no solo sirva al docente
para transformar su practica, sino que, a la vez, le permita al estudiante regular su proceso de

aprendizaje y abolir su falsa concepcidn punitiva para poder analizar las consecuencias de
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este tipo de miradas en el proceso pedagogico, pues este le debe ensefiar a reconocer sus
debilidades y posibilitar el mejoramiento de su proceso de aprendizaje con el propdsito de
fortalecer sus competencias y transformar las debilidades en oportunidades de aprendizaje

significativo y de construccion de su propio conocimiento.

En otro sentido, la formacién de los docentes debe ser asumida como politica
institucional no solo en este ambito, sino a nivel gubernamental, pues el constante aprendizaje
pedagogico ofrece al docente perspectivas innovadoras y vanguardistas que transforman su
practica pedagogica y mejoran constantemente los procesos de ensefianza y aprendizaje en
beneficio de los estudiantes. La metodologia de formacion que institucionalmente se aplica
a los docentes debe estar colmada de estrategias pedagdgicas innovadoras. Estas deben
mostrar las bondades de su aplicacion, con el propdsito de que sean replicadas en el aula de
clase. Se debe apartar al docente de su zona de confort al usar practicas obsoletas y mostrarle
las virtudes del uso de estrategias significativas, sobre todo aquellas que fueron

implementadas con éxito por sus pares.

Cuando el docente es capaz de autoevaluarse en su proceso de ensefianza, a partir de
su reflexion y la de sus pares, origina una serie de cambios a nivel pedagégico, por ejemplo,
en su metodologia de ensefianza. Cuando institucionalmente se logra este avance es relevante
establecer un seguimiento al proceso con el fin de mejorar continuamente no solo en el area
de matematicas, sino en las demas é&reas del conocimiento. Esto redundard en un

mejoramiento a nivel institucional en beneficio de la comunidad educativa.

Los procesos de ensefianza utilizados por los docentes resultan ser poco eficaces al

referirnos al aprendizaje. El estudiante del siglo XXI requiere que sus docentes sean
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innovadores en sus practicas pedagdgicas. Cuando se habla de innovacién no nos referimos
exclusivamente al uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC), sino,
por el contrario, a que el docente sea recursivo en el uso de estrategias significativas de
ensefianza. Es decir que sea capaz de planear, implementar, evaluar y reflexionar sobre cada
una de las tematicas propuestas con el fin de motivar el aprendizaje de sus estudiantes de tal

forma que estos sean socialmente competentes.

La mejora en los procesos de ensefianza y aprendizaje que se vienen dando a raiz de
la implementacion de esta estrategia deben ser replicados en las demas éareas del
conocimiento a través de las reuniones de area y el acompafiamiento pedagdgico liderados
por el directivo docente. Esto debe hacerse con el fin de que la comunidad educativa de la
Institucion Educativa Diosa Chia sea parte activa de la mejora continua de los procesos de
ensefianza y que a su vez se beneficie del proceso de aprendizaje de sus estudiantes. Esto
significa que la finalidad del proceso investigativo del orden pedagdgico, que toda
comunidad educativa comprometida con los procesos de ensefianza y aprendizaje deberia
realizar continuamente, debe estar encaminado a dar respuesta a la dindmica social del

contexto institucional.
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Capitulo Décimo

10. Aprendizajes pedagogicos y didacticos obtenidos

El compromiso del directivo docente se enfoca en la reflexion y mejora de los
procesos que tiene a su cargo, entre ellos los procesos de ensefianza y aprendizaje. Estos
procesos dependen del compromiso de sus colaboradores directos (docentes), pues sobre
ellos recae la responsabilidad de la ejecucion. El directivo docente, debe ser aquel lider que
decide ser protagonista del cambio a nivel institucional. Debe ser aquella persona motivadora
y transformadora de practicas, caracteristicas que permitiran a las instituciones y sus procesos
generar un valor agregado en la formacion de generaciones y generaciones de ciudadanos

colombianos, con criterio para la sociedad.

Para ello es importante consolidar equipos de trabajo al interior de cada una de las
areas del conocimiento. Cuando se habla de equipo de trabajo se hace referencia a un grupo
de docentes comprometidos con el proceso de ensefianza a través de la mejora continua de
su practica pedagodgica, las cuales se iran perfeccionando mediante la reflexion y
acompafiamiento pedagdgico de manera continua y mediante la realimentacion y analisis
pedagdgico de las situaciones propias del aula. Es decir, mediante el estudio de la practica
pedagdgica que se suscita en el aula de matematicas. Cuando el directivo docente realiza un
acompafiamiento pedagogico a las practicas pedagdgicas de sus docentes, construye junto
con ellos un colectivo pedagdgico, un grupo de docentes preocupados por mejorar su practica
y, por ende, el proceso de aprendizaje de sus estudiantes, a traves del dialogo reflexivo y la

critica constructiva.
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Cumplir con este propdsito no es tarea facil, pues sin el concurso del docente no es
posible realizarla. Movilizar las fibras del docente en pro de mejorar su practica pedagdgica
solo es posible mostrandole los beneficios de hacer bien su trabajo, y ¢como realizar tal
labor? Para responder este interrogante debemos hacer uso de las competencias que debemos
generar en los educandos, competencias matematicas para desempefiarse como un ciudadano
matematicamente competente, un estudiante que piense matematicamente. Por esta razon, el
docente de matematicas tiene la responsabilidad de planear acciones pedagdgicas
innovadoras que promuevan el interés y la practica de las matematicas en sus estudiantes,

finalidad que se logra mediante el estudio y la reflexion de sus practicas pedagogicas.

Para conseguir este propdsito, el docente realiza un andlisis de las actividades
evaluativas que propone al estudiante. Este estudio arroja una serie de variables que
intervienen y se relacionan directamente con el proceso de ensefianza que aplica el docente
en su aula. Con estas variables es con las que se pretende dar cumplimiento al desarrollo del
objetivo, el cual consistente en mejorar la practica pedagogica a través del andlisis y la

reflexion de la informacidn que se extrae del proceso de evaluacion de los aprendizajes.

Al aplicar un andlisis pedagdgico de la informacion obtenida en el proceso de
evaluacion, el docente establece aquellos procesos de su practica en los que debe
implementar acciones de mejora. Se tiene asi un proceso que es ciclico y que consiste en
Planear Implementar, Evaluar, Reflexionar (ciclo PIER), sobre el quehacer pedagogico y que
permite realimentar el proceso de ensefianza. Generar en el docente este habito de trabajo
toma un tiempo moderado, pero es posible lograrlo mediante el acompafiamiento pedagdgico

que realiza el directivo docente, el cual, a su vez, es resultado de las jornadas pedagdgicas o
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reuniones de area cuyo fin primordial es el mejoramiento de los resultados en el aprendizaje
de los educandos. Este ultimo se logra, como ya lo referimos, a través del analisis y mejora

de las préacticas pedagogicas de aula.

A través de la reflexion continua de la informacion que se obtiene del proceso de
evaluacion, se logra que el docente emprenda una transformacién progresiva de su practica
pedagodgica con el acompafiamiento pedagdgico del directivo docente. Aunado a este
proceso, se ha logrado también un cambio de actitud frente a las criticas sobre la préctica
pedagogica de los docentes, quienes ahora son mucho mas receptivos y objetivos a la hora

de evaluar la préctica de sus pares académicos.

Como ensefianza de este proceso de investigacion cabe mencionar la importancia que tiene
en todo proceso pedagdgico la reflexion como base de la transformacion o cambio en las
actitudes, aptitudes y competencias del docente, caracteristicas que permiten comprender la

labor del directivo docente, como guia y orientador pedagdgico de la comunidad educativa.
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Capitulo Décimo Primero

11. Preguntas que emergen a partir de la investigacion

En el desarrollo de la investigacion, bajo el concepto de investigacidén-accion
pedagdgica, el investigador y su grupo focal del area de matematicas han realizado un estudio
minucioso sobre su practica pedagdgica, el cual ha generado una serie de interrogantes que
pueden suscitar futuras investigaciones relacionadas con el tema eje de la presente
investigacion. Se agrupan estas interrogantes segun su tendencia como se muestra a

continuacion:

» La evaluacion como proceso

¢Qué criterios del proceso de evaluacion motivan en el docente la articulacion entre
la planeacion, la implementacién y la mejora de sus procesos de ensefianza?

e ;COmo el acompafiamiento pedagdgico del docente durante el proceso de evaluacion
contribuye al mejoramiento del proceso de aprendizaje de los estudiantes de
matematicas?

e De qué manera el proceso de evaluacion formativa contribuye al mejoramiento de
la calidad educativa en una Institucion?

e ;Qué criterios contribuyen al desarrollo del pensamiento critico en el proceso de
evaluacion de los aprendizajes?

» Laevaluacion para promover procesos de ensefianza y aprendizaje
e ;Cuales son los desafios de la educacion del siglo xXXI que promueven los procesos

de ensefianza y aprendizaje a partir de la evaluacién?
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¢Por qué los directivos docentes, dentro de sus procesos administrativos, relegan los
procesos de evaluacion tan solo a estadisticas sin generar reflexiones pedagdgicas que
contribuyan al mejoramiento de las practicas pedagdgicas de sus docentes y, por ende,
al proceso de aprendizaje de sus estudiantes?
¢Como el directivo docente plantea planes de mejoramiento institucional a partir de
los resultados de la evaluacion de los aprendizajes, como articulacion de la préactica
de ensefianza de sus docentes?
¢De qué manera el directivo docente motiva al docente para que mediante su practica

de ensefianza fortalezca el proceso de aprendizaje en sus estudiantes?
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tematica que estan trabajande, el grade 801
&5 un grade en el que estan matriculades 30
estudiantes cuyas edades oscilzn entre los 13
y 15 afios, para esta fecha los estudiantes
estan trabajando algoritmos de suma, resta
multiplicacion de expresiones algebraicas.
Los estudiantes protestan y solicitan al
docents que na les realice fa evaluacion
porque aun no entienden &l tema,

El docente manifiesta que de todas formas
aplicara [a evaluacion.

El profesor les indica que saquen una haja y
e plantea dnco ejercicios, uno de sum, uno
de resta, uno de multiplicacion y dos
problemas que poseen estos ejercicios.

El profesor s toma la hora de trabajo par
que los estudiantes desamolien |z evaluadian,
mientras &l vigila gue los estudiantes no se
copien unos de los otros.

Los estudiantes segun |o observado solo han
lograde transcribir los ejercicios del tablero a
|3 haoja.

Los estudiantes por su parte no han
logrado desarrcllar un aprendizaje
significativo, es evidente debido 2
que la gran mayoria no logra
desarrollar los algoritmos propuestos
par & docente.

PROYECTO DE INVESTIGACION
DIARIO DE CAMPO 001
Observador | Manuel José Infante G
Lugar [EDIOSA CHIA  SEDE: PRINCIPAL
Fecha Hora:
Municipio CHIA- Cundinamarca
Proyecto LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES COMO ELEMENTO TRANSFORMADOR DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS DOCENTES
DEL AREA DE MATEMATICAS DE BASICA SECUNDARIA EN LA LE. DIOSA CHIA DEL MUNICIPIO DE CHIA CUNDINAMARCA
Mliado UNIVERSIDAD DE LA SABANA PROGRAMA MAFSTRIA EN PEDAGOGIA
Orientador n w
Lu.‘ﬁl.';gaha
REGISTRO DIARIO DE CAMFO
PRECATEGORIAS NOTA DESCRIPTIVA NOTA INTERPRETATIVA NOTA METODOLOGICA
El docente Carlos Triana, realiza una El docentz aun, posee  una | Elinvestigador al rezlizar una observacion
Practicas evaluacion a los estudiantes porque su concepcion de |3 evaluzdion como un | participante, indica 3l docente que al aplicar |2
evaluativas indizcipling no permite &l desarmollo de la instrumento de represion y control. | evaluacion, los estudiantes han demostrado que el

proceso de asimilacion del objeto matematico
estudiado no se ha dado.

Al docente se le hard |a respectiva realimentacion de
su proceso de evaluzcion, en la reunion del area de
matematicas.

Se propane realizar el respectivo acompanamiento
pedagogico 2l proceso y a su practica.
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licenciado en matematicas y fisica Carlos
Triana, esta trabajande con &l grado 601, est
desarrollando una actividad diagnastica cuyo
objetivo es conocer com llegan, los
estudiantes del grado sexto a bachillerato,
propone una actividad donds se indaga por as
Dperacianes Con numeros naturales y
numeros fraccionarios, los estudiantas se
observan nerviosos y algunos preguntan que
5i |2 previa se va a calificar, el docents les dice
que si, el docente trae preparado &
cuestionario con ejercicios de |as operaciones
basicas con numeros naturales y fracciones,
donde se evidencia 2 mecanizacion de [as
operaciones fundamentales.

El docente utiliza el tiempo de clase solo para
realizar su actividad pero no ofrece a los
estudiantes ningun acompanamiento a sus
preguntas, solo se centra en decir que
cantesten o que saben.

un aprendizaje muy mecanico y poco
analitico del objeto matematico
estudiado.

El docente solo de centra en
determinar si &l estudiante posee [3
habilided algoritmica para resolver
|os ejercicios propuestos.

PROYECTO DE INVESTIGACION
DIARIO DE CAMPO 002
Observador | Manuel José Infante G
Lugar IEDIOSACHIA  SEDE: PRINCIPAL
Fecha Hora:
Municipio CHIA- Cundinamarca
Proyecto LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES COMO ELEMENTO TRANSFORMADOR DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS DOCENTES
DEL AREA DE MATEMATICAS DE BASICA SECUNDARIA EN LA 1E. DIOSA CHIA DEL MUNICIPIO DE CHIA CUNDINAMARCA
Aliado UNIVERSIDAD DE LA SABANA PROGRAMA MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Orientador n W
Ln‘gl.'il:lri‘na
REGISTRO DIARIO DE CAMPO
PRECATEGORIAS NOTA DESCRIPTIVA NOTA INTERPRETATIVA NOTA METODOLOGICA
El docente Nelson Guitarrero, esundocente | Se observa que los estudiantes | Se resalta de esta observacion que aln pretendemos
Practicas que tiene & su cargo los grados sextos y continUan ejercitando algoritmaos en | ensefiar matematicas desde las practicas de
evaluativas grado decimo, su formacian es como |as actividades propuestas generando | alzoritmicas convencionales.

Se propone al docente un cambio de estrategia en su
metodologia para mejorar el proceso analitico de los
estudiantes y majorar su desempefio.
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formacion academica es en matematicas,
ademas es especialista en Tic, esta trabajando
con el grade %02 y desarrolla una actividad del
alzebra de Baldor en 3 que los estudiantes
deben desarrollar ejerdcios de sistemas de
ecuaciones fineales, los estudiantes se
mugstran discolos y poco receptivos, e
docente |05 aborda y les exige 3 enfrega de
estos ejercicios al teminar [a clase.

El docents resuslve dudas a los estudiantes
que levantan |a mana, 2lguncs estudiantes no
realizan |a actividad y se dedican a esperar
que otros 12 hagan para transcribirla en sus
apuntes.

Al preguntarle al docente por [2 actitud de los
estudiantes &l contesta que no les gusta nada
v que come nos hemos quedado enla
educacion matematica del siglo pasada en
Colombia no se pueds exigir mas.

mecanicista, el docents demuestra
que su metodologia e muy
tradicional y solo se limita 3 atender
prezuntas especificas de algunos
estudiantes, se observa que los
estudiantes que preguntan  son
aquellos que tienen un mejor
desempenio en |a asignatura,

PROYECTO DE INVESTIGACION
DIARIO DE CAMPO 003
Observador | Manuel José Infante G
Lugar IEDIOSACHIA  SEDE: PRINCIPAL
Fecha Hora:
Municipio CHIA- Cundinamarca
Proyecto LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES COMO ELEMENTO TRANSFORMADOR DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS DOCENTES
DEL AREA DE MATEMATICAS DE BASICA SECUNDARIA EN LA LE. DIOSA CHIA DEL MUNICIPIO DE CHIA CUNDINAMARCA
Miado UNIVERSIDAD DE LA SABANA PROGRAMA MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Orientador n
Ln1§;ga]1u g
REGISTRO DIARIO DE CAMPO
PRECATEGORIAS NOTA DESCRIPTIVA NOTA INTERPRETATIVA NOTA METODOLOGICA
El docente Pablo Beltrn esundocente que | En esta observacion ratificamos que | En esta observacion se pusde establecer que los
Practicas tiene una amplia experiencia trabajando con | las practicas al interior del aula de | docentes del area de matematicas requieren de un
evaluativas |a poblacion escolar de basica secundaria, su | matematicas son de tipo tradicional y | acompanamiento pedagogico que genere una

transformacion en su practica pedagogice, situacion
que refieja el pobre desempefio en las pruehas
extemas.
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grado 801, y desarrolla una actividad que
consiste el planteamiento de problemas de
ecuaciones, el docents indica 2 los estudiantes
que conformen equipos de trabajo y que cada
una de ellos debe plantear un problema
teniendo en cuenta su contexto, 52 ohserva
que los estudiantes se esfuerzan en conectar
surealidad con el desarmollo de su asignatur,
el docente emplea otras estrategias y da @
conocer varios ejemplas de coma sus
estudiantes pueden plantear este tipo de
gjercicios, obteniendo como resuftado una
mayor participacion de sus estudiantes y el
interés por desamollar |2 actividad, los
estudiantes una vez planteado el problema lo
Comparten con sus companeros y les
praponen solucionarlo, después de un tiempo
cada equipo de trabajo, soluciona y
realimenta el proceso, &l docente ejecuta su
rol de facilitador del proceso y contribuye con

actividad en que involucra 3 sus
estudiantes y les da |a oportunidad
de plantear sus propios problemas
aplicando [ teoria y los alzoritmos de
solucion pero desde su realidad, la
participacion de los estudiantes fue
notoria y desperto el interés por a
zplicacion de las matematicas en a
soluion de diferentes problemas.

PROYECTO DE INVESTIGACION
DIARIO DE CAMPO 004
Observador | Manuel José Infante G
Lugar |EDIOSA CHIA  SEDE: PRINCIPAL
Fecha Hara:
Municipio CHIA- Cundinamarca
Proyecto LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES COMO ELEMENTO TRANSFORMADOR DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS DOCENTES
DEL AREA DE MATEMATICAS DE BASICA SECUNDARIA EN LA LE. DIOSA CHIA DEL MUNICIPIO DE CHIA CUNDINAMARCA
Aliado UNIVERSIDAD DE LA SABANA FROGRAMA MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Orientador H W
Ln‘glril:aha
REGISTRO DIARIO DE CAMPQ
PRECATEGORIAS NOTA DESCRIPTIVA NOTAINTERPRETATIVA NOTA METODOLOGICA
Laprofesora Ings Zambrano esunadocente, | En esta observacion  podemos | Se puede establecer que el cambio de [a propuesta de
Practicas que desempania su labar en los grades octavos | denatar un cambio en |a actitud del | ensefianza desencadena una serie de actitudes enlos
evaluativas y en esta oportunidad estd trabajando conel | docente, cusndo  plantea  una | estudiantes que favorecen el proceso de aprendizaje,

los estudiantes se olvidan de fa calificacion y s
enfocan en el reto de plantear sus problemas para
que sus companieros los realicen y a la vez ello
puedan plantear sus propias soluciones a partir de 35
leyes de 2 matematica y 2 correcta aplicacion de los
algoritmos,
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de restay 10 multiplicacion de expresiones
algebraicas.

Al plantarlo los estudiantes se muestran
desmotivados , sburridos y e plantaenala
profesora que cambiz |3 actividad, ellano lo
consiente y por el contrario exige [z entrega
pronta de dicha actividad.

el docente emplea otras estrategias yda
conocer varios ejemplos de como sus
estudiantes pueden plantear este tipo de
gjercicios, obteniendo come resultado una
mayar participacion de sus estudizntes y el
interes por desamollar |z actividad, los
estudiantes una vez planteado el problems lo
comparten con sus companercs y les
proponen solucionarlo, despugs de un fiempo
cada equipo de trabajo, soluciona y

actividad en que involucra a sus
estudiantes y les da |2 oportunidad
de plantear sus propios problemas
aplicando fa teoriz y los alzoritmos de
solucion pero desde su realidad, 2
participacion de los estudiantes fue
notoria y desperts el interés por la
aplicacion de las matematicas en la
solucion de diferentes problemas.

PROYECTO DE INVESTIGACION
DIARIO DE CAMPO 005
Observador | Manuel José Infante G
Lugar [EDIOSA CHIA  SEDE: PRINCIPAL
Fecha Hora:
Municipio (HIA- Cundinamarca
Proyecto LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAIES COMO ELEMENTO TRANSFORMADOR DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS DOCENTES
DEL AREA DE MATEMATICAS DE BASICA SECUNDARIA EN LA LE. DIOSA CHIA DEL MUNICIPIO DE CHIA CUNDINAMARCA
Aliado UNIVERSIDAD DE LA SABANA FROGRAMA MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Orientador n v
Ln1§'riga‘|1a
REGISTRO DIARIO DE CAMPO
PRECATEGORIAS NOTA DESCRIPTIVA NOTA INTERPRETATIVA NOTA METODOLOGICA
Laprofesora Inés Zambrano es unadocents, | En esta observacion  podemos | Se puede establecer que el cambio de 2 propuesta de
Practicas plantea un plan de mejoramiento, el cua denotar un cambio en |3 actitud del | ensefianza desencadena una serie de actitudes en los
evaluativas consiste en rezlizar 10m ejecicios de suma, 10 | docente, cuzndo  plantea  una | estudiantes que favorecen el proceso de aprendizaje,

los estudiantes s2 olvidan d 3 calfficacion y s
enfocan en el reto de plantear sus problemas para
que sus companercs los realicen y ala vz ello
puedan plantear sus propias soluciones a partir de (25
leyes de la matematica y Ia correcta aplicacion de los
algoritmas.
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notables, propone un taller utilizando 3
aplicacian geogebra como actividad evaluativa
y 5 puede observar una mejor actitud de
trabajo y disposicicn para con sus estudizntes,
a pesar que el grado 803 esta conformado 32
estudiantes cuyas edades oscilan enfre los 12
y 14 afios, los estudiantes muestran su interés
en & trabajo propuesto, 2 actividad que se
propong 2 los estudiantes se realiza por
equipos de trabajo de manera didactica
plantea un problema didactico donde se
involucra el ohjeto matematico de estudio con
el uso de las tic's y permite que el estudiante
explore nuevos aprendizajes  interiarice sus
aprendizajes previos.

Algunos estudizntes solicitan al docente
orientaciones al respecto, &l se organiza y por
equipos de trabajo segun sus praguntas las
resuelve.

Loe equipos de trabajo plantean sus
soluciones, 52 puede observar que emplean

su aprendizaje, se puede cotejar que
las actitudes de  trabzjo y
responsabilidad en el proceso de
ensefanza, demostradas por e
docente, dan sus frutos en relacion
con el aprendizaje d sus estudiantas
y la utilizacion de herramientas
virtuales para el aprendizaje de las
matematicas, se ohserva ademas que
|3 implementacion de una correcta
rezlimentacion, facilita 2l estudiante
5U proceso de aprendizaje y resuslve
las dudes de aquellos que por
diferentes motivos no preguntan.

PROYECTO DE INVESTIGACION
DIARIO DE CAMPO 010
Observador | Manuel José Infante G
Lugar |EDIOSA CHIA  SEDE: PRINCIPAL
Fecha Hora:
Municipio CHIA- Cundinamarca
Proyecto LA EVALUACION DE LOS APREMDIZAJES COMO ELEMENTO TRANSFORMADOR DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS DOCENTES
DEL AREA DE MATEMATICAS DE BASICA SECUNDARIA EN LA LE. DIOSA CHIA DEL MUNICIPIO DE CHIA CUNDINAMARCA
Aliado UNIVERSIDAD DE LA SABANA PROGRAMA MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Orientador n w
LaSaban
REGISTRO DIARID DE CAMPO
PRECATEGORIAS NOTA DESCRIPTIVA NOTA INTERPRETATIVA NOTA METODOLOGICA
El dia de hoy el docente Carlos Triana, estd Se puede observar una mejor actitud | Es importante observar que los estudiantes generan
Practicas trabajando con el grado 803, esta trabajande | del docents, lo cual se refleja en [as | estrategias diferentes para abordar |zs actividades
evaluativas el ohieto matematico denominado productos | actitudes de los estudiantes frente 3 | propuestas por el docente, &l docente puede verificar

que cuando se cambian |as estrategias en el proceso
de ensenanza, los estudiantes zeneran estadios de
aprendizaje que ni | mismo habia pensado que se
podrian producr.
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PROYECTO DE INVESTIGACION
DIARIO DE CAMPO 011
Observador | Manuel José Infante G
Lugar [EDIOSACHIA - sepE: PRINCIPAL
Fecha Hora:
Municipio CHIA- Cundinamarca

Proyecto LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES COMO ELEMENTO TRANSFORMADOR DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS DOCENTES
DEL AREA DE MATEMATICAS DF BASICA SECUNDARIA EN LA LE. DIOSA CHIA DEL MUNICIPIO DE CHIA CUNDINAMARCA

Aliado UNIVERSIDAD DE LA SABANA PROGRAMA MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Orientador n g
Ln‘gl.'il:rahu
REGISTRO DIARIO DE CAMPO
PRECATEGORIAS NOTA DESCRIPTIVA NOTA INTERPRETATIVA NOTAMETODOLOGICA
El dacents Nelson Guitarrera, en esta S ohserva que oz estudiantes aun se | Se resalta de esta ohservacion que el docente ha
Practicas opartunidad esta trabajando con el grado 603, | les dificultan sezuir indicaciones, no | cambiado sus actividades rutinarias por actividades
evaluativas y desamolfa una actividad que consisteen &l | tienen un amplio conodimiento de los | en lzs que el estudiante tenza que aplicar lo
calculo d dreas a figuras geometricas, e instrumentos de medida, hay una | aprendido de una manera practica y logre conectar el
docente propone que se armen equipasde | mejor disposicion para el trabajo | conocimiento con suvida cotidiana.
trabajo de tres estudiantes os cuales cuando |z actividad que se propone
previamente, & les habia solicitado los &5 mas |udica y pracica.
sizuientes materiales (flexometro, regle, hojas | Se establecen practics de ensefanza
cuadriculadas, etc | con anterioridad, ltema.

La instruccian es fa sizuiente cada equipo de
trabajo debera realizar |2 medida de un
elemento del salan de clases (ventana, pusrta,
paredes, pisa, pupitre [adillos, baldasas, etc)
y posterionmente dibujarlo a escala enlzs
hojas cuadriculadas y cakcular el valor del area
de cada elemento ademas expresarios en
diferentes medidas multiplos y submultiplos
del metro.

52 puede obsenvar que [os estudiantes con
Eran entusiasmo realizan sus mediciones y
atienden [z instrucciones del docente,
conchuyen |3 actividad con una puestz en
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de problemas de ecuaciones, el docente indica
2 los estudiantes que conformen equipos de
trabajo y que cada uno de ellos debe plantear
un problema teniendo en cuenta su contexto,
se obsenva que los estudiantes se esfusrzan
en conectar surealidad con el desarrollo de
su asignatur, &l docente emplea otras
estrategias y da a conocer varios ejemplos de
coma sus estudiantes pusden plantear este
tipa de ejercicios, obteniende como resultade
una mayor participacion de sus estudiantesy
el interes por desarrollar |a actividad, los
estudiantes una vez planteado el problema o
comparten con sus companeras y les
proponen solucionarlo, despugs de un tiempo
rada equipo de trabajo, soluciona y
realimenta el proceso, el docente gjecuta su
rof de facilitador del procese y contribuye con
la solucion a los interrogantes de sus
estudiantes, generando un ambiente propicio

actividad en que involucra 3 sus
estudizntes y les da [a oportunidad
de plantear sus propios problemsas
aplicando 2 teoriz y los algoritmos de
solucion pero desde su realidad, |2
participacion de los estudiantes fue
notoria y desperto el interes por a
aplicacion de las matematicas en |2
solucion de diferentes problemas.

PROYECTO DE INVESTIGACION
DIARIO DE CAMPO 012
Observador | Manuel José Infante G
Lugar IEDIOSACHIA  SEDE: PRINCIPAL
Fecha Hora:
Municipio (HIA- Cundinamarca
Proyecto LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAIES COMO ELEMENTO TRANSFORMADOR DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS DOCENTES
DEL AREA DE MATEMATICAS DE BASICA SECUNDARIA EN LA L. DIOSA CHIA DEL MUNICIPIO DE CHIA CUNDINAMARCA
Aliado UNIVERSIDAD DE LA SABANA PROGRAMA MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Orientador n W
L:11§Iriga1nn
REGISTR( DIARIO DE CAMPO
PRECATEGORIAS NOTA DESCRIPTIVA NOTA INTERPRETATIVA NOTA METODOLOGICA
El esta oportunidad docente Pablo Beltran En esta observacion podemos | Se puede establecer que el cambio de I propuesta de
Practicas esta trabajando con el grado 903 y desarrolla | denotar un cambio en la actitud del | ensenanza desencadena una serie de actitudes enlos
evaluativas una activided que consiste el planteamiento | docente, cusndo  plantea  uma | estudiantes que favorecen &l proceso de aprendizaje,

|os estudiantes s olvidan de [a calificacion y se
enfocan en el reto de plantear sus problemas par
que sus companeros los realicen y a la vez ello
puedan plantear sus propias soluciones a partir de las
leyes de [a matematica y |z correcta aplicacion de los
2lgoritmas.
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numerico, objeto matematico que reguiers
del conocimiento previo de numeros enteras y
de simplificacion de expresiones algebraicas,
|uega de las recomendaciones hechas en
reunion de area donde Iz docente se
COMpromEtid a planear sus dases y plantear
actividades con un objetive pedagozico
estructurado, se observo que la dacente
planted una actividad de trabajo colsborativo
en la que cada equipo de trabajo
representaba una expresion algebraica, es
decir c3da uno de sus miembraos personificaba
un coeficiente literal y otros un coeficiente
numérico, los companeros de otro equipe los
organizaban con operaciones matematicasy
asignaban los valores numéricos
aleatariamente, cada equipo debia ejecutar
|as operaciones indicadas y calcular el valor
numerico de |3 exprasion.

desinterss por el proceso de
ensefianza, sus estudiantes perciben
esta actitud y se compartan como tal,
|a docente en su practica pedagagica,
demuestra que no ha planeado su
dese y que lzs actividades que
plantea carecen de ohjetividad y
pedagogla, ademas sus actitudes
dejan ver que su concepto de
evaluacion &5 de tipo punitivo y
controlader |, usa la evaluacion para
mantener &l dominio sobre &l grupo,
actitud que no favorece el proceso de
aprendizaje en sus estudiantes.

PROYECTO DE INVESTIGACION
DIARIO DE CAMPO 013
Observador | Manuel Jose Infante G
Lugar IEDIOSACHIA  sepE: PRINCIPAL
Fecha Hora:
Municipio (HIA- Cundinamarca
Proyecto LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES COMO ELEMENTO TRANSFORMADOR DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS DOCENTES
DEL AREA DE MATEMATICAS DE BASICA SECUNDARIA EN LA . DIOSA CHIA DELMUNICIPIO DE CHIA CUNDINAMARCA
Aliado UNIVERSIDAD DE LA SABANA PROGRAMA MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Orientador n g
h‘ﬁagi}ln
REGISTRO DIARIO DE CAMFO
PRECATEGORIAS NOTA DESCRIPTIVA NOTA INTERPRETATIVA NOTA METODOLOGICA
En esta oportunicad volvemos a trabajar con | En esta observacion podemos indicar | La docente con su actitud promovi un mejor
Practicas la profesora Inés Zambrane quien trabaja con | que la docente no tiene una buena | ambiente para el aprendizaje y logro captar 3
evaluativas el prado 803, desarrollalatematicadavalor | direccion de su clase, muestra | atencidn de sus estudiantes, ellos por su parte se

interesarcn en |a actividad y consiguieron realizarla,
|35 preguntas que surgieron del ejercicio revelaron un
mejor manejo del objeto matematico que se esta
estudiando

Anexo J Encuesta Profesor 1
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Ia evaluacién come elemento tran.y%ma&r de Ja Jara’ctz'ca educativa La Sabana

Respetado docente, la presente encuesta tiene por objeto determinar la conceptualizacién que
usted tiene sobre el proceso de evaluacion y su injerencia en su practica educativa, en el marco de
la investigacion “La evaluacién como elemento transformador de la practica educativa”.

1. ¢Cual es el concepto que usted tiene sobre la evaluacion de los aprendizajes?
FroceSo Meépiamte e¢ CoAL s DETERM iva  Fi NIVEL

DE CONOC//ITIE~N 73 So0drc om~ rMiv € ¢ JaiC I AL D Apo

ON €ESTIMeie DETELMINADP O

2. ¢Coémo debe ser segln su criterio la evaluacion en matematicas?
P€o € s5€k e~ proCe€ie CONSTANTE EN LAS DIFCRENTES ETAFPAS

QU € €l €ITvnIANTE DeSARARCU A S0 PRICESS DE  APcce~DPieATE

nicrae (PIAcnosTico) =~ PROCESO ~ RESULTAOS Y aoue

PeEciTA Cv/iDéncrAar Su Al RE~DIgATE.
3. ¢Cudles son los criterios de evaluacion que utiliza en matematicas y como los propone?
El CITIOD/IANTE €3 FvAdwA20 £ v 3 pPrecC€sal ((o‘«ur:v...

Soc/ad y )(lIBNAl) DETecrim ApeS A Re€toroCer €L sAdER

Y ¢ HACER, s EL CAS0 PARPIO Deé €05  Comc€?To05 ,yaremntsesd

£5703 2RecEsos S € PULANT GAN €N CADA ACTIWIPAD AL INTERISE D¢ tA CiAT¢
4. ¢Cuadl es el propdsito de la evaluacion en matematicas?
’
DEres minvac €e PROCREIO EN f.JAhllrc A c A AlQuisician y

JSo pEé _tes ConlEl T T LPropres Dec Ajvé & PE ACREND JeAT L

N S0 ComnTéxro

5. ¢Qué aspectos y tipos de aprendizaje evalta en sus estudiantes?

Et SAB¢CA  Ft Se€Rk Y EiI SABER HACEKR E~ﬁAzn\paO/

EN €l _AlccrpPldASe SIKnIFICAT 1vo Secy Avssel.

6. ¢Por qué es importante la evaluacion dentro de los procesos de ensefianza de las

matematicas?
PElrmiTe PeérecrimAlh (A3 FALLAS O PI/FrcelTADEI DeEnTke

PDéc Arce~sitare PALA A3 [ P Ly e T AL CITRATEC s A

DE 1 eSORArTIEN TG,

7. ¢Cémo define usted la préctica evaluativa en matematicas?

EN ALCUNAS o cAS/enCd CAE £EN Lo PROCED MeaTAc

lémospemamso g4 SABER & Lok Ruc e < o) fesoviraved




10.

11.

12.

13.

14.

15¢

292

0]
N

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA Universidsd de

Laevaluacién como efemento tran.y%ma&:r de Ja  practica educativa La Sabana

¢Cudles son las practicas de evaluacién que aplica a los estudiantes?
LZESOBLuCron pLE S/7vAC/ev €S Pho 8L €—~n T A AG A5 o ENn

E&viro TELASAT o /= DIVIPUAL  CUMMPLIMIE~TY  REJPONIABILIPAL

¢Cada cudnto evalla y cudles cree usted que son los momentos adecuados para realizar la
evaluacion de los aprendizajes?

EvAceo CormsTAnmieqe vT € ANnTE) Pe smicrAk
DUAMATE Y Al F/rALIEAKR LA EASc—Aa~a o
AF lcrd/e ATE Pe uUN TEwr a > ComnCEPT O,

¢Qué criterios tiene en cuenta a la hora de planear y el disefiar una evaluacion?
YA PO AR So8L < €L ~suvEd De CQMRoOCr AL /€~ 7 <

DeEL €37/ A~TE DEIDE oI  pivéc sari C oMl A

L~ AsjL €L CIPERADO, LEMELAARL oM  PENSA~IE~TS
KeFeex)vo.

¢Qué instrumentos y procedimientos utiliza para evaluar el aprendizaje de sus
estudiantes?

P RocBAS SAGELA PR oBlLE~AS ALcoriVrvrece
S/7rvAcCsoni€d Predl € A AcTrrope S Y APTITwpES
1 ACIA €L AL LcrPllATE e AT IATE~ATICA T

¢Cémo valora usted el aprendizaje de sus estudiantes?

EN UNA CscatA Dé 7 a 25 ponzeS ASs -
1~- 78 ~ A~Nivée HBATO
7¢ -" = (0'\’-”") 29- 22 (& ro) (13-2,: :apgclugj

¢Qué aspectos valora al efectuar una actividad evaluativa?
s /
CorPijre i1 €EnvTO PLREIJENTACI o~ SoLeocron pzd3 /"g-lt‘!w;\{

ACTIT oD Y AP TITwD P er DéEIALECLLA L La ACT/IVIDAD

¢ésobre qué criterios evalua las actividades propuestas a sus estudiantes?
LAS esTAgiIEcipA T Pok _€e¢ S. I € f;ureqn I AISTiITOCre ~mAL

D€ EUALCACIey”

¢Como realiza la entrega de resultados de la evaluacién a sus estudiantes?
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UNIVERSIDAD DE LA SABANA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA Universidad de
La evaluacién como efemento tran.y‘éma&r de Ja  prictica educativa La Sabana
EN _CLASE R ESLLIZAND O zgrcoAA'nu'vr-\c,u-j €CEJlc~ I/'AJ

VEL DAL S08K € ¢ ACrsusrae LPeESJARKCULLAL A .

16. En el proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas ¢ Qué uso hace de los
resultados obtenidos una vez desarrollado el proceso de valuacién?
EX3 PLANTEAN ESTEAATC € ra’ PAL A LFor7AteECcer <
ESTLeCTIRAL LoS COAvC EP TS vwisS7Tos & P ek i e,

17. ¢Ha cambiado la forma de evaluar en algun momento de su practica educativa?
CONST AnTEnqgenT €, DeErIvpPo DEL ComnTEXTo o ¢ AS
ConiipapeS PROPIAS pee crePe P SoOSe7o a EVALCAL

18. Las politicas y normas establecida por el M.E.N y el SIEE han incidido en la forma como
usted realiza el "proceso de evaluacion.

£in o RuE S« PAvo RuE S¢ Bevsca SE€ERK o jfHELENTE
Corm LA Lol s T rcAad EAN/IST g€ S/IN Erg Ay &
AL e voy CAJ0S JSE ESCAFPAN DPE ca ReAciPAZ

19. ¢Qué informacion le proporciona el proceso de evaluacién que usted implementa con sus
estudiantes?

E ¢ A /v€Ee pe COMNGCrrv s Evye &« CAANP OLT Ayt € VD
>

Y CoqglPe/ N/ ENTS € CA A Py 2€ LA ACCrONES

EFFe€Ecrenons A /M re=<iop PE <A CLASEC o [FouceA

Pe €<t a

20. ¢Cudl considera que es su mejor practica evaluativa?
7 '
L A EVvALAACI/GAY CE€ w7 AdA € L LE€SoLvCron o ¢
LT LE ~—ns y €43 FLAAT €EAPAY A T e ves DéL Tou e <o
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Laevaluacién como efemento tran.gfémad::r de Ja  practica educativa La Sabana

Respetado docente, la presente encuesta tiene por objeto determinar la conceptualizacién que
usted tiene sobre el proceso de evaluacidn y su injerencia en su practica educativa, en el marco de
la investigacién “La evaluacion como elemento transformador de la prdctica educativa”.

1. ¢Cudlesel concepto que usted tlene sobre la evaluacmn de los aprend:za;es?

2. (Cémo debe ser segln su criterio la evaluaciéon en matematicas?
Srnlecseteas o MC S el aliwwdlarhve . Debe ses

Lt pyvilecsioisye Grece g A irtl  Los  Lareocreesricc oy ﬂ‘eﬂr/ro/-g
Loty Lgvitar a Tpewsar cow %14 v rttos/th Ciceoliorees
b Lo vedos ciniie g pa/r4v ol los £a4c-c/.=/a/ U A9 .

3. ¢Cudles son los criterios de evaluac‘zén que utiliza en matemétvcas y como los propone?
7@%&%@_&%& Corkenid e bl b GuuiTan Lo
VCaticdnd cle Lo Oprecidledo oy L D>oprecinin Uicote

Cout W b ertas /.{ Jelleaw ole Upsee

/WMM
4. ¢Cual e(el proposito de la evaluacién en matematicas?
A trwecidae /Zaéww/dcb Gorewdidd 7
elio atlingeeiZor Cott 7%9/0 e becrtianlls.

C

5, ¢Qué aspectos y tipos de aprendizaje evalda en sus estudiantes?

2trcce > Zwm Lot cledaralls LogeciAvv ec <
-  Sewerello s
fogese/ ~ cerd b Artacecra.  lovmo wid L
o et o Ace.  paves JWsdl e ELectrdestils S Lo /{fwb?1¢

e le & vetérle
é,PorZ:é es importante la evaluacion dentro de los procesos de ensefianza de las

o

matematicas?
) ,Jméuagww O A)vmama el
o bt 27 bobnhle s - Sopdine~ _pirpostdec bz pbs”
Y ofveee! La pohilicta de  rre flexi
/c Gprecddlis o gud AhE bt for son
7. ¢Cémo define ustedla préctica ev;t(atu(a en matematicas? i

< p;ﬁ;%k« Luntirta 747/6 £t m/toy/r»u»rq"%éc /6\
JL/%M/A? Cotttd it /pweto»o M&M a/
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Laevaluacién como efemento trm.ﬁmal&r de Ja prictica educativa La Sabana
éz‘kuzu% 7 4/- Arei sy Llokeiwis ftes - Coeileclon
Dyoces6) ole aprecily o Te
74 74 P

8. ¢Cudles son las practicas de evaluacion que aplica a los estudiantes?
Jon tawesddos r{ch'/r teedlo) tin pencnls ¢ colddus”
= M ixtcemr po®, Amucpoco AexggerSor
W Gt 29 pomehthr por aphecesly o
Ty s T = Gppveitios — Prpblertion ?wp«to/w yv/fw/réj
9. ¢Cadacuéantoevallay cual{cree usted que son los momentos adecuados p/ra realizar la
evaluacion de los aprendizajes?

2:4/1 é‘(afa Socorta — Eun Cede lhedad - & EetrBrece

letc Ll G hiyirte C812084e120¢ 7D,
/2 Qvzdetse WL(, el oo tfyrn e bye der Cdethsiiton
Qe A bt fasle quer o 2teiitne 2ol il
10. ¢Qué criterios tiené en cuentaala hora de planeary el dlsé,nar una evaluacién? ot WAL

ﬂ-//lmz. - v/ #W ,éa (‘Wg y=> zz-'f/a/

A pm#}hf—ca U bro b preceehs- EF 5o ole

P >0 Hlegit o 4 & 4

/

11. ¢Qué instrumentos y procedimientos utiliza para evaluar el aprendizaje de sus
estudiantes?
= N omé/) Esevtnr - £en W
Zaudy vwieales —

12. ¢Cémo valora usted el aprendizaje de sus estud|ante57
Do accwrds alogxémé e bt atidre d{/(h

]‘mﬁ&m Lot peviborgo /ugc
il poepte [/ [falo i eesr ¢ ,AM, ol
/u//ov(/;ct(/ Lo _fiaa(— Litliipets TM/M q;,uc:(o elaro

13. ¢Qué aspectos valora al efectuar una actividad evaluativa?
Yrigs - & eoqceulhh . o/ poriesrias~ 2/
Cocial ~ 2F p30Sresl - el oeedhlie, - Las
Splunecoreis L Iln, bLgbibeoluitn do’é‘ja——,

14. csobre qué criterios evalua las actividades propuestas a sus estudiantes?
M,e W- ceceisr0 ~ PO werteila bedic—
(bl sl — éou)a,/réf Flefodlos ol
/(Vs»é«m i«pwr/»o/// = duslir - Lozize

15. ¢Como realiza la entrega de resultados de la evaluacion a sus estudiantes?
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MAESTRIA EN PEDAGOGIA Universidad de

Laevaluacién come efermento trtm.g‘:vrmad&r de Ja  practica educativa La Sabana
Gectieueel ol ppisimo ol cle e poplicsiocis:
d{ el Vean /5 v equtles Sy eiss /)avéé’aﬂa/) o
Soblero  pere quet’cade ootoudiowle Coktre Lo qut Sote e// Lo
En el proceso c(é ensefianza aprendizaje de las matematicas ¢ QuUé uso haC/e de los W/“/“‘”‘-’
resultados obtenidos una vez desarrollado el proceso de valuacién?
‘,foa Soeeeclosresile by pares  COTVY5 N — [75% m,érviw
pere Voo fesiidlp g ~ /G 2B ler / frniii oee pole
[ da! ebifrcklee o Lo) eTiacticeels - Je Hyro
Pone  ADell fitar Mot erlactiacts a,//.,a,é/_, Ao er o
/5“41,(2 W%eﬂ /wz/‘c—
¢Ha cambiado la forma de evaluar’en algiin momento de su préctica educativa?
B U, hets— Flu tootiraeivee clhe tor proy
—  Gewrrree g  ltawzde - Ao Se //(&é(,
zwzl% Yo fel A & CW»J by b pslelbae S
Lot cLfefeccTD -

Las politicas y normas establecida por el M.E.N y el SIEE han incidido en la forma como
usted realiza el "proceso de evaluacion.

A 744% ,(/Ma%d/w e T M P ey 2t e
ditaeor alGiieo) putbrcrs’ Gl JSow  Corrieeaes
gl bSbote Cecticcabivo  Colifnedruro .

. ¢Qué informacién le proporciona el proceso de evaluacién que usted implementa con sus

estudiantes?

Z‘Mﬁ&c Lo eltiereneeTes g lbirk p Ko J &
for  Qutt bGeerderr gl — 178 Loy
Udna/ becr el _trrreves —/avm»ta/; ol bropeletan ~

/ AX plt bar 4 ettt (oo W%

¢Cuadl cor/ldera que es su/r\(ejor practica evaluativa?
O 4 ' X
) o foeed? xS — CFlerceecley L, s reets Ao

W‘ preéBre ;rouwfej ~ T pobriii g g
g a,/c‘%w tteess 25teiillcects A

[/@ Wj“/éc Sees %Z‘Zt_‘é,c/
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Anexo L Encuesta Profesor 3

3 : 9
= UNIVERSIDAD DE LA SABANA '
MAESTRIA EN PEDAGOGIA Universidad de

Laevaluacién como efemento tran.sférmafor de Ja practica educativa LaSabana

Respetado docente, la presente encuesta tiene por objeto determinar la conceptualizacién que
usted tiene sobre el proceso de evaluacién y su injerencia en su practica educativa, en el marco de
la investigacion “La evaluacion como elemento transformador de la préctica educativa”.

I es el concepto que usted tiene sobre la eval cmn los apre |zajes?
e, pro ceso e o yeun w o Va(cmu

$e_ Vo oo, ¢ 8 Eo Joicter }/af Lta/m// Fodd o
5% buaLLOé,a dﬂupy\kn‘ci)’ OpezaUOU.UJ 7 Cancl/f’/'ﬂj‘

2. ¢Coémo debe ser, segun su.criterio uacién en matematica
2va(vac e &Léi) Sur .9 b u a la
aplicadlon 4l lg  matuma ¥ on o oF o s
A’ oftv o Ha

3. ¢Cuadles son los criterios de evaluacion qye utiliza en matema tlcas y como los propone’
- Comprenpor E{; Comarp
- Verdno/lo I O,Pe”ruqéuﬂ MO%MW/? o
— oeluean. 8% PAlTUewa

4. ¢Cuadl es el propésito de la evalyacién en matematlcas?
- Dcm/m v elledes 7 Jo halylrdudis

a8 .
- )(’Awm)//ar /w(},,, [ dades = Potiom.
- T —/7/7 oy - d/}f{u///ujggj .

5. ¢Qué aspectosy tupos de aprendnza;e evalla en sus estudiantes?
= (z/nz(’ypu oA L/ow-/(w 7[> 5.
2 Cluaddlfyns o #cuw-—%r@ .
= Cbnce/Dv'lvA/r’-t‘-acA‘wu

6. ¢Por qué es importante la evaluacién dentro de los procesos de ensefianza de las
matematicas?

x Pl , oMy c[equ Qﬂ C(/‘/Lu,u//?_QH-Q

x] e poaljuion

¥ KQ@-O/){M’#&/ ﬂM [)’)’0((’!’01— d, w.ﬁt,(,(‘ﬂ-)«a = A.Z]/

v Taulhi<u prydur 8 e 7‘0%0 oy el @r%ud/cu/% W a
7. ¢Cémo define usted la p{actlca evaluativa en matematlcas'f’ avfo e lward.

Es wi prceso mediands ol wal se Uen%
S poiplep ) JsC o te) o Getallo
4} /&ng}ad&q[a/(ﬂu Wafue o cas
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15.
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UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA Unversidsd de

Laovaluacién como ofe to transformader de Ja  practica educativa La Sabana

¢Cudles sqn las practica &e evalugcion lic a los estudnantes?
P RSy ; . [U,L _exfr»(/&u

o= 6/4(00&4@% -Q,SC/V:J'&-S d,l WW#&.) c‘LV/u.»y-f:L; 7
Seleeas o Wk [ RA.
Ut’*du‘co} &b o ¥ \{’/%/PH— ru@mg U duM /m!anruu{ffwv/’c

¢Ca a cuanto evaltay cualgs cree usted t{ue son los momentos adecuados para realizar la

cion de los aprendizajes?,

L ol oo dedn vawto, 4 Powis di o jphracies
AT doconit oo lon g bt it Aol 8 b 0BA 4
Sineubar hagy  mowerdo)  punals LeC cpaley }7
< estallle ;e Jdc cwndo a lhs Lewetscol dede). dfade' lw“ »
e_Quecr rios tiepe en cuenta a la hora de planear eldl fiar una eyaluacion?

Zts weot?(as o (of O voS c{fq/‘)n /?0'01-?

- Ouwe $<a cow prevts le/?or o) eyPAdient< .
- &/%lm Jes/ﬂ)hrle Jnkves du ol oitvdizale - mohinvis .
= Le

¢Qué instrumentos y procedimientos utiliza para evaluar el aprendizaje de sus

estudiantes?
jnj»ra(ur/-oj cl.él’(res 2 yelvavou= < Q(‘rn-vlﬂf

,V}v(ed;udwlo: Capacded 8 COnctH—udb?e»r, Seguinitto
X/ 7
/ ) Yk ; 4
¢Como valora usted el aprendizaje de sus estudiantes?

81};—\ ﬁ’V\J Ce o C QL@Z;@@ 3

¢Qué gspectos valora al efectuar una actividad evaluatl va? Q

_0an; Hhv9 —~ 9 oAt /7

¢ésobre qué criterigs evalua las actividades propuestas a sus es es?
T oqs hvo A s 2, ‘:(Lﬁ JQ@
/

i

¢Coémo realiza la entrega de resultados de la evaluacidn a sus estudiantes?
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UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA Universidsd de

Ia evaluacicn come elemento tran.sférmm&:r de Ja Jara’ctz'ca educativa La Sabana
)

] / 4 ,
La 2u P SO Noe®@ [nol i olveX
J

En el proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas ¢ Qué uso hace de los
resultaﬁS/obtenidos una vez desarrollado el proceso de valuacién? .

&= aeay phothof € /We[wam/on-/u

- A r J

¢Ha gambiado la/forma de evaluar en algan momento de su practica educativa?
3 )y o 1 pov Moy foro pufrs
K oW frealA - 7

Las politicas y normas establecida por el M.E.N y el SIEE han incidido en la forma como
usted realiza el "proceso de evaluacion.

<o\ per cpat Se b Xt S0ty ,Qmj }r}cﬂm??’of
ep frllee o /ﬂf-r op, Y /

¢Qué informacion le proporciona el proceso de evaluacién que usted implementa con sus

esﬁ;diantz?/lvd Ao pwonngo
[ 7

¢Cudl considera qug es su mejor practica evaluativa? ;
B ‘QUC(?U&C/CD'Y) esan e jndin olual ({( pygtu,#(/,
@She y feis 7
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Anexo M Encuesta Profesor 4

& - SR
: 5’,@ UNIVERSIDAD DE LA SABANA
3

MAESTRIA EN PEDAGOGIA Universidad de
Laevaluacién como efemento tranafémaafor de Ja  practica educativa La Sabana

Respetado docente, la presente encuesta tiene por objeto determinar la conceptualizacién que
usted tiene sobre el proceso de evaluacién y su injerencia en su préctica educativa, en el marco de
la investigacion “La evaluacion como elemento transformador de la prdctica educativa”.

1. ¢Cudles el concepto que usted tiene sobre la evaluacion de los aprendizajes?

Es Medov ln copacidad gue tficne tne pirsene gace

"

2. ¢Cémo debe ser segln su criterio la evaluacién en matematicas?

Permengate Continea
— 1

3. ¢Cuales son los criterios de evaluacion que utiliza en matematicas y como los propone?

Tl‘ubu‘l.'_);'jajlf,«,, Frclicicicne Es¢oclon

4. ¢Cudles el propdsito de la evaluacion en matematicas?

Goe los bstid nnte, ,4’/1\;;;“,‘ el ,o(ns«-vu«m%z ‘951.0 Locn e

e Sitvacion o prvbleme
L4

5. ¢éQué aspectos y tipos de aprendizaje evalua en sus estudiantes?

,Dﬂ/’“'g-T)uul—. Tf‘u‘vav.'.. e glase TrhuYoyv €¢on grepo
- -

Desoile ¢l '/mﬂu«n-»; Lpl-gom i '_n.«..;..m.,/- legico

6. (¢Por qué es importante la evaluacion dentro de los procesos de ensefianza de las
matemadticas?

Unpvx Medi= a Capee, Lal ;.,q. Tiere ef $ihiilsantc
A Bavluie Sitvesonin o Sy Fabrn,

7. ¢Como define usted la practica evaluativa en matematicas?

[n /{u/(mu"u,m la bcalvee., cbbe sep #fvrm«a.c-—-k

PReres oo~ oo el S 744‘,« Ll o f m.o‘-.,/./é
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14.

15.
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UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA Universidad de

Laevaluacién como efemento tran.g@ma«l&r de Ja  practica educativa LaSabana

¢Cudles son las practicas de evaluacion que aplica a los estudiantes?
Talleres il s Esend

Touwbuyop

Teaig een

¢Cada cuanto evalua y cudles cree usted que son los momentos adecuados para realizar la
evaluacion de los aprendizajes?

TPedes lvs Dias S Lo bheg pactisipecias gy lesinatls
2% S, 0, T B o

¢Qué criterios tiene en cuenta a la hora de planear y el disefiar una evaluacién?
e Scan Avarstic o lvg zonkacd, viihe

¢Qué instrumentos y procedimientos utiliza para evaluar el aprendizaje de sus
estudiantes?
rll//n-/)

Ity n;'r/ 2

L&t eos

¢Como valora usted el aprendizaje de sus estudiantes?
[uu,‘y‘u vd’w"'ll'—v‘.— ¥ oo e ngdvontes fa b et Al

¢Qué aspectos valora al efectuar una actividad evaluativa?

auebeineim
L

Irnde,, en grops
Desovactle cte Talbng

¢ésobre qué criterios evalua las actividades propuestas a sus estudiantes?

Soluceman e preeleomee Folrgemty  Jogien
c4

¢Como realiza la entrega de resultados de la evaluacién a sus estudiantes?
//um“-./.; Es Pelmte e [PV PSS S 9 e uir tnge dabom

)‘{I r.—»v-\

301



'Y

16.

17

18.

19.

20.

302

®
\/
UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA Universidad de

Laevaluacién como efemento trtm‘{f:vrmadér de Ja  practica educativa LaSabana

En el proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas ¢ Qué uso hace de los
resultados obtenidos una vez desarrollado el proceso de valuacién?

Se Sgdis'e ene Gbhlghia s saee ecoote o ler 00 A b,
th./‘ Lipeshn P //l';p...‘..

¢Ha cambiado la forma de evaluar en algiin momento de su practica educativa?

ro, Tallewen, Jarcws Cumlbovcaen, Thbuy oo yepe $fe

Las politicas y normas establecida por el M.E.N y el SIEE han incidido en la forma como
usted realiza el "proceso de evaluacién.

¢Qué informacion le proporciona el proceso de evaluacién que usted implementa con sus
estudiantes?
/41.;1»'4« (t-—’a el 2 1‘/‘4(

¢Cual considera que es su mejor practica evaluativa?
Lvalueces = l.lt’\*-\l Svsthendrgom g Jool lon.
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Anexo N Encuesta estudiante 1

INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA

Estimados estudiantes, por medio de este cuestionario queremos conocer tus opiniones sobre tu
profesor de matematicas Y sus procesos de evaluacion, Agradezco que contestes sinceramente
cada uno de los interrogantes que se te plantean.

¢Qué esperas de tu profesor de matematicas?: Qe b YeTal Tdoal (&Q exitee Y
-~ \
aNe Nonck Ty mioor, Mo o,

éQué consideras que debes hacer para aprobar la clase de matcmélicas?%’})m C\\EV'\C’(Y)

¢Qué te gusta d§ la metodologia de tu profesor de matematicas? :_M#

¢Que no te gusta de la metodologia de tu profesor de matematicas?:

¢Como te gustaria que fueran las clases de matematicas?: (1\ e \‘.’\\re

éSe te dificultan las matematicas?  SI A No porqué:__ /¥R ( ﬂ& m:m

4 Me  Roo. :

cCrees que las matematicas son (tiles para la vida?:

\
éQué entiendes por evaluacién?:_ﬁgxm_glmodm'nm% hY [« A

SeqxiO.

éQué te evalua tu profesor de rnatematicas? —Q&&A_“WS
U (eremovenioN -

¢Qué actividades propuestas por tu profesor te permiten aprender mas en matematicas?:

AT - CONQ, Qex oo Poc \“\(\o““ (A=) 9 oo
(Oncox  aabordey ) = "

¢Consideras que con las actividades de evaluacién propuestas por tu profesor de matematicas,
realmente el profesor puede determinar cuanto has aprendido?: ()i ¢ ! Q(g:mgr_@g
Fug oy 2 xa\endern gy My \| Ponen~a
s Moy Prackean
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Anexo O Encuesta estudiante 2

INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA

Estimados estudiantes, por medio de este cuestionario queremos conocer tus opiniones sobre tu
profesor de mateméticas y sus procesos de evaluacion, Agradezco que contestes sinceramente
cada uno de los interrogantes que se te plantean.

ﬁ peras de tu profesor de matematlcas? Qﬁ an(”)l? 0N
d T 1S M}Q& umab Q CidufO( YXPJ%I

¢Qué consideras que debes hacer para aprobar la clase de matematicas? _ Siempie

redah [ gdwdads, dere - adid 'mLNo y_estor n}g\,g}La
ehoboes & e Moem Tanke, sk modhy_ oo

dQué te gustade lara odol gna de tu profesor de m‘atematrcas’ Qe Y
senclo io mbén qe v doid y oembe oo yed®r m

&dt\udmlﬂ da : ' -

¢Que no te gusta de Ia metodologla de tu profesor de matematicas?;  bn n (Du\hg ‘\uh
w@h@na e quld .
N J

|
¢Como te gustaria que fueran las clases de matematicas?: U %ﬂb 118\ @C\ﬂd\(ﬂi.
0.

¢Se te dificultan las matematicas? I No X por qué: Q:(C\UP b (813 t‘/ﬂll&]
€l .I)den e J 3

iCrees que las matematicas son Utiles para la vida?: S\} oy g MO fm
IAND il

¢Qué entiendes por evaluacion?: u(LiﬁD q’ﬁ’ o thl)(h a_ drenul Ao
oshing er. i o

cQu;éeeva a tu profesor de matematicas? : _,lQ (@O\Xl\)\\\(ﬁ{ d CD\’WNAO S he
_Q\;

¢Qué actividades propuestas por tu profesor te permiten aprender mas en matematicas?: _‘0\
sl e does, o hbo mam, o cuboucrs, by
Aolle i it |
¢Consideras que con las actividades de evaluacion propuestas por tu profesor de matematicas,
realmente el profesor puede determinar cuanto has aprendido?:__&n lo 118} [a)\'y
qe M0 w qre omdd homor \ orelvtl ooy | 0y o

enprdice dl Bl Uy wmee 1o l';ne&’ dhn_Gond Tevy oo omend\JQ
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Anexo P Encuesta estudiante 3

INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA

Estimados estudiantes, por medio de este cuestionario queremos conocer tus opiniones sobre tu
profesor de mateméticas y sus procesos de evaluacion, Agradezco que contestes sinceramente
cada uno de los interrogantes que se te plantean.

¢Qué esperas de tu profesqr de mateméticas?:ﬂ\)e ‘5\% a5 e
e Ao Tt on T BoeR R ean
05 SEAAN® A O\O\0 DG Chd.

¢Qué consideras que debes hacer para aprobar la clase de matematicas? ’Po(\Q‘ onQ
Y e otencen N A AeneddS c\0nnd
wnduekd  Pedpkerros
¢Qué te gusta de la metodologia de tu profesor de matematicas? QAR 1S (—’X“\CO
on dern ¥ oo dee odns o \o edaNes e no
conhy con @l adpienie  tema.
¢Que no te gusta de la metodologia de tu profesor de matema’ticas?:_&(\ (\\
conbione _me _llama micho 1o adences o
vedtelobia Ke tene 00 NCOMCS
¢Coémo te gustaria que fueran las clases de matemati as?:_MC’ O(,\‘QQG QLQ

asi on ey d0s NS DC  RC5AN
hen
¢Se te dificultan las matematicas? S| No X__ porqué:

0_Mmucho oe0 e S opemed —odepcan o4
my - foal de oPerder o Gie ned  Oven.
aCreesqueIasmateméticassonutilesparalavida?:ﬁ'\ R_\q& '\‘O'\(\ C.Q
DOMEIOS Y 200 MY i [irades oS anda
en N e cont o On hiaindd ed.c
¢Qué entiendes por evaluacion?: LS (ONQ\ odnidnd — gorde o foal
k cod fonade @2emmd Aonde 1S hahan
de \¢s ey AHSods

¢Qué te evalta tu profesor de matematicas? : €\ CLOCCOI 1\ | \05 GC%\\}\C(\G@,
daeas evayacones fortafeciol  endase aiden
en o close.

¢Qué actividades propuestas por tu profesor te permiten aprender mas en matematicas?:

los _ealocoes  sades,oioes v \as

QCHVIAOCES.
¢Consideras que con las actividades de evaluacidn propuestas por tu profesor de matematicas,
realmente el profesor puede determinar cuanto has aprendido?:. &) O

oY & oo on JItoven e 10 10
eors  visio
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Anexo Q Encuesta estudiante 4

INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA

Estimados estudiantes, por medio de este cuestionario queremos conocer tus opiniones sobre tu
profesor de matematicas y sus procesos de evaluacion, Agradezco que contestes sinceramente
cada uno de los interrogantes que se te plantean.

¢Qué esperas de tu profesor de matematicas?: Q& _uedle U\c)gQQ Sokk. el
temna, _ g

¢Queé consideras que debes hacer para aprobar la clase de matomaucas? ((‘_mghl N o
Qe ) OALQ\(\a draey ley cnatel) G e Pndent) W \enel VA SN

tener kena  Presentation ersonal
¢Qué te gusta de la metodologua de tu profesor de matematicas? : QL&_ €y UM
QMDD W eyl O blen 10D femay

¢Que no te gusta de la metodologia de tu profesor de matcma’lu:as?:ﬁ\-}@, % RIS &g’g

A _cxPlica raud Lien - o T

¢Coémo te gustaria que fueran Ias clases de matematicas?: Cg(\ VJ\Q_) (5, WK o &w\,b:)c \
ludcay - il A ——

¢éSe te dificultan las matematlcas7 1 j( por que:_ 9( _CXPlcca A J:l_ﬂ
W s eleenck C(aro il

éCrees que las matemdticas son Utiles para la vida?: SL4 Fdf% gl (o) g g[(m
Salwmes  geklank e la wde

¢Qué entiendes por evaluacion?:\ )N\ M\fﬁ C.)Q’XA %(\?W\(J) é W&(‘krn
NJe Yo Crop (raén k) o s

éQué te evalua tu profesor de matematicas? Lm&(‘ﬂ !{{b _\_QAXM__

¢Qué actividades propuestas por tu pro(usor te permiten gprender mas en rnat(\mallcas7
Yoy TPy \v@r - megmﬁ\ \Q —

éConsideras que con las actlvudados de evaluacion prepuestas por tu proforor de matematicas,

realmente el profesor puede determinar cuanto has aprcndxdo?._b‘\ S -
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Anexo R Encuesta estudiante 5

INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA

Estimados estudiantes, por medio de este cuestionario queremos conocer tus opiniones sobre tu
profesor de matematicas Yy sus procesos de evaluacién, Agradezco que contestes sinceramente
cada uno de los interrogantes que se te plantean.

¢Qué esperas de tu profesor de matemadticas?: Lf (\Ob =\ Sy O ‘\Qf\—
TOOCH ~ ety Cad._alase cacs
PALQ  aeaoic OB OO OGS

¢Qué consideras que debes hacer para aprobar la clase de matematicas? & Y |
2005 AR AodD L NPACNS . er Rg%r
VA DOgec\ Y POISAX.

¢Qué te gusta de la metodologia de tu profesor de matematicas? :_(;‘Lﬁ S ‘ ANH
CoxsnQe o R0l X POr cReDe 9\
Aeiqd” A 'O O30k RRANINS

¢Que no te gusta de la metodologia de tu profesor de matematicas?: g&g ( LOOXX ;t)
SEIVEH TS S SIEIS hS)
Qeeles O

¢Como te gustaria que fueran las clases de mat ma’ticas?:ﬂ‘(\\iﬂ d] m(@
cotne 1 QIXe WG AR SOt Re S
NOMAOS o S S, oS Creipie.
¢éSe te dificultan las matematicas? Sl No__ porqué: Qe R Ce<s

Do e AcH ééie\ 2000 v Ny
RN~ oy 0 € TRC aat by

iCrees que las matematicas son (tiles para la vida?:i\ \Q\‘( [y . DO Sk NN
VU COQCI0 - CORTE TS TaSTo,
QAQU). OXQ Conan.

£Qué entlendes por evaluacion?:_ LU  \WOOL\ T\ o s I~ gQ)(\ ~

D  oeea N exomen, u &S esscy
CHOUMNAED (o (enPOnaievw

¢Qué te evalua tu profesor matematicas? _@\ QN\%\Q \‘(k

D one ﬁi\ﬁ(’(@ LRTENENEE I WSTON
AoS  onos.

¢Qué actividades propuestas por tu profesor te permiten aprender mas en matematicas?:
COMO 2D Adnidgnz2 oy Con
DOMCIOD o\ Vel " e NOI(es

¢Consideras que con las actividades de evaluacidn propuestas por tu profesor de matematicas,
realmenite el profesor puede determinar cuénto has aprendido?: i o

2 (0O oeSNQ o\ ecnlerty v
KO WSl {ne i<l Ehwalalie
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Anexo S Encuesta estudiante 6

INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA

Estimados estudiantes, por medio de este cuestionario queremos conocer tus opiniones sobre tu 6 r’
profesor de matemdticas y sus procesos de evaluacion, Agradezco que contestes sinceramente
cada uno de los interrogantes que se te plantean.

¢Qué esperas de tu profesor de matematicas?: 4//! contiflve G

¢Qué consideras que debes hacer para aprobar la clase de matematicas? {y //¢; !9[ I N
Y tratar debacer loe ta reqs 1P mejgr ﬂﬂflfl\ﬂé’

¢Qué te gusta de la metodologia de tu profesor de matematicas? :_q‘oﬁ Ny % ﬁ[ ra

bien v po noy

¢Que no te gusta de la metodologia de tu profesor de mateméticas?:mp/n yré gc/g 1 a
toda jplletple /ngm\

¢Como te gustaria que fueran las clases de matematicas?: Wit o// /n cltm %

¢Se te dificultan las matematicas? I No __ X porqué: 9 P
bin guetads oo matemahcas

¢Crees que las matematicas son Utiles para la vida?: & , ’porll'(.(/é’ f’ﬂn/n 24 ﬂ’h;mm-
o L0 oY)

¢Qué entiendes por evaluacion?: VA Ova |/ 4 4:/( Poata vEl el Proqresp A8
vhnp

¢Qué te evalla tu profesor de matematicas? :fp//ﬂ I» ,,)p/ ’,o erip ,/,7

¢Qué actividades propuestas por tu profesor te permiten aprender mas en matematicas?: [Q 5

ejercic;os

¢Consideras que con las actividades de evaluacion propuestas por tu profesor de matematicas,
,
realmente el profesor puede determinar cuanto has aprendido?: &
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Anexo T Encuesta estudiante 7

INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA

Estimados estudiantes, por medio de este cuestionario queremos conocer tus opiniones sobre tu
profesor de matematicas y sus procesos de evaluacion, Agradezco que contestes sinceramente
cada uno de los interrogantes que se te plantean.

¢Qué esperas de tu profesor de matematicas? (U, SO CTS
HOoowoedD ol cono (S N22's>
LomckE  Nien

¢Qué consideras que debes hacer para aprobar la clase de matematicas? SECK nC

Sat Ee het\a's)

¢Qué te gustade la metodologia de tu profesor de matematicas? Qe

SxP\ICa IS condeny

¢Que no te gusta de la metodologia de tu profesor de matematicas?: M@
x OSSO +(T'§) R

¢Como te gustaria que fueran las clases de matema’ticas?:@?\)@( +:( & "N
Aol \ilhee

éSe te dificultan las matematicas? SI_X__ No___ por qué:
CEDES QL. S ECSETICAN
e ;'\\ <J 1(‘(‘.‘ LaONe N0 Se e dff;}_(v'ue‘m Yanto
cCreesque Iasmatematlcas son utiles para la vida?:_ Sy (Y Cw &
SyYcen ool Qey o Berdbs v
Obos S GES (e cooneado don NCNEDS
éQué e‘;utiendes por evaluacion?._ LYY y EFICASO de -L(Y)’O
10 2ue SUOs Lintd

éQué te evalla tu profesor de matematicas? : f— ( 0N\ OO(J—C{(?\T@’#‘C)
en  C\CeE {

¢Qué actividades propuestas por tu profesor te permiten aprender mas en matematicas?:
ey exmo\o 1l e=\ ik &4

© DO ESxplica

¢Consideras que con las actividades de evauuauon propuestas por tu profesor de matematicas,
realmente el profesor puede determinar cuanto has aprendido?:. S+ Ca\v

22 Acne. oo uUNO %

o\n cendido
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Anexo U Encuesta estudiante 8

INSTITUCION EDUCATIVA DIOSA CHIA

Estimados estudiantes, por medio de este cuestionario queremos conocer tus opiniones sobre tu
profesor de matematicas y sus procesos de evaluacion, Agradezco que contestes sinceramente
cada uno de los interrogantes que se te plantean.

¢Qué esperas de tu profesor de matematicas?> QL. AQS \(\0(3'(1 ON FQEDEY ta
¥ A0S cecverde (0 HUC L Mar e ®l pecudy

—_~ —

¢Qué consideras que debes hacer para aprobar la clase de matema‘ticas?m

Cdn O\OA oS QR _Weaps (sto W oigzocur
Ao QeQden@ U conui\eac ¢ g

¢Qué te gusta de la metodologia de tu profesor de matematicas? :_Q_Ue (25 Ql! X b\e

W Qe e bovena persanc

¢Que no te gusta de la metodologia de tu profesor de matematicas?: NOA0 Mg O&u )

Ao

¢Coémo te gustaria que fueran las clases de matematicas?: \ Q\)S—(ln(‘jg que_
nOS  QuSacal o Hablen U pg RCIRuY e Clgse

¢éSe te dificultan las matematicas? SI No _X__ por qué: ‘90\ %Q A Pfe'.‘\
X0 e dO O v OLle1aeS Se 1 o, FQCl L en
rooale

¢Crees que las matematicas son dtiles para la vida?: ¢ 900 v \eS Noce las
LAMOY o necesitar @N 030 MAME D | pator ce.
QLo MOORes M nent 0 OO 18gneia Eaciine 01e

¢Que entiendes por evaluacion?_ @uAAWINO \©  Tuue Ne aNag Urste

U 0D SECD CONQCEMO Ao

¢Qué te evalua tu profesor de matematicas? : Y .0 QA‘L)e W en\os c\ses
L okea evalos \© Gde o Qeendi

¢Qué actividades propuestas por tu profesor te permiten aprender mas en matematicas?:

Do cafa Yreoana o Uy unas (jeces CQn

A) N
andeas W e
¢Consideras que con las actividades de evaiuacion propuestas por tu profesor de matematicas,

realmente el profesor puede determinar cuénto has aprendido? &5y @S ggg e“a

ooke S \neonay entendidn O Na.




