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Resumen

La presente investigacion pretende describir y explorar la relacion entre la estrategia pedagdgica
centrada en la lectura, las vivencias cotidianas y el desarrollo de competencias emocionales;
ademas de evidenciar el inicio en la transformacion de la practica de alfabetizacion inicial de la
docente investigadora. De alli que se plantee una secuencia didactica basada en la lectura para
permitir que los nifios y nifias logren el reconocimiento y expresion de sus emociones de manera
asertiva, dicha estrategia incluye modalidades de lectura y rutinas de pensamiento. La
investigacién de orden cualitativo y disefio de investigacidn accion pedagogica, es de alcance
interpretativo; se desarroll6 en la ciudad de Bogot4, con la participacion de 15 estudiantes del
grado jardin del Colegio Gonzalo Arango. Lo anterior se fundamenta en procesos de
comprension de lectura planteados por Smith (1979) y del desarrollo de competencias
emocionales propuestas por Chaux (2004). De esta manera se analizan trabajos de los nifios,
videos, audios y diarios de campo de la maestra para reflexionar sobre la vehiculizacion de las

emociones a través de la lectura.

Palabras claves. Lectura, Desarrollo Emocional, Estrategias educativas, Pensamiento,

Alfabetizacion Inicial.



Abstract

This research aims to describe and explore the relationship between the pedagogical strategy
focused on reading, daily experiences and the development of emotional competencies; thus
evidencing the beginning in the transformation of the initial literacy as a result to the research
practiced by the teacher. Hence, a didactic sequence based on reading is considered to allow
children to achieve the recognition and expression of their emotions in an assertive manner, this
strategy includes reading modalities and thinking routines. The research of qualitative order and
design of pedagogical action research, is of descriptive scope; It was developed in the city of
Bogota, with the participation of 15 students of the garden degree of the Gonzalo Arango School.
This is based on processes of reading comprehension proposed by Smith (1979) and the
development of emotional competencies proposed by Chaux (2004). In this way, the children's
works, videos, audios and field diaries of the teacher were analyzed to reflect on the elaboration

of emotions through reading.

Keywords. Reading, Emotional development, Educational strategies, Thinking, Literacy.
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Introduccion

La primera infancia ha sido considerada la etapa mas importante del desarrollo humano,
en ella se potencian las habilidaes que le permitiran el avance en las diferentes dimensiones y por
ende en su camino educativo (Ministerio Nacional de Educacion, 2014a). Por lo anterior, la
maestra para esta edad se convierte en una protagonista fundamental de los procesos de
educacidn inicial, puesto que ademas de ser guia en el la adquisicion de conocimiento, genera 'y

construye propuestas de experiencias que faciliten la evolucién dichas habilidades.

De esta manera los docentes de los niveles iniciales deben establecer un compromiso
ético hacia la comunidad que atienden, hacer procesos continuos de reflexion caracterizados por
la inquietud e interés por lo que sucede en su aula y en el entorno donde trabajan, el interés por
actualizarse en el conocimiento tedrico y practico de su saber disciplinar y especialmente la
creatividad y flexibilidad al proponer y desarrollar experiencias de aprendizaje significativas. De
alli que la responsabilidad social y ética sea bastante alta, pues en estos niveles se sientan las
bases para el resto de la formacion educativa y para la vida de los nifios y nifias. (MEN, 2017, p.

42-43)

Teniendo en cuenta lo anterior la docente investigadora decide sistematizar el proceso de
transformacion de su practica pedagdgica relacionado con la alfabetizacion inicial, ocurrido en el
marco de su formacion en la Maestria en Pedagogia, titulado: La lectura como facilitadora del
reconocimiento y expresion de las emociones de los nifios y nifias de jardin. Aunque pareciera
que el interés de la misma se encuentra centrado principalmente en el cambio didactico, el
desarrollo de los ciclos de reflexion y la toma de decisiones, encamina a la investigadora en un
proceso gradual de cambio en su practica pedagogica, por tanto, la presente investigacién se

convierte en el medio principal de alcanzar y visibilizar dicho cambio.



La presente investigacion se desarrolla bajo el enfoque cualitativo con disefio de
investigacion accion en el aula, razon por la cual el lector encontrara en su desarrollo la
exposicion de ciclos de reflexidn acerca de diferentes aspectos de la practica en pedagogica de la
docente investigadora, en procura de la transformacion permanente con la intencién de mejorar

la practica educativa y pedagogica.

El lector encontrard en el presente informe un ciclo de reflexion completo compuesto por
varios ciclos de reflexion centrados en aspectos especificos de la practica que van gestandose en
el proceso investigativo. El orden de presentacion del documento da cuenta cronoldgica de

dichos momentos.

En un primer momento se expondran: La situacion problematizadora que dio inicio a la
investigacion, primer ciclo de reflexion centrado en los procesos de ensefianza de la oralidad,
lectura y escritura, antes y después de iniciar la maestria, diagndstico de la situacion del aula y
del desarrollo de los nifios frente a los procesos de oralidad lectura y escritura. En el siguiente
momento podra encontrar: EI segundo ciclo de reflexion basado en los cambios presentados
luego del acercamiento tedrico a los conceptos centrales de la insvestigaciéon, los cuales
produjeron a su vez cambios en la practica, planteamiento de la pregunta de investigacion, del
objetivo general y los especificos, justificacion de la propuesta de investigacion, antecedentes de
la misma, marco metodoldgico y referentes tedricos. En el tercer momento el lector podra
encontrar el tercer ciclo de reflexién centrado en los cambios pertinentes en la planeacion, se
presenta la estrategia didactica disefiada en relacion con la pregunta de investigacion en aula, la
cual se basa en una secuencia didactica centrada en la lectura como facilitadora del

reconocimiento y expresion de emociones en los nifios y nifias a su cargo.



Finalmente se presentan los resultados y analisis de la misma con respecto a cada una de
las categorias y subcategorias de analisis planteadas en la investigacion, cuarto ciclo de reflexién
el cual establece la importancia del desarrollo de la estrategia, conclusiones y nuevos
cuestionamientos relacionados con la continua transformacion de la practica pedagogica y

especificamente en el aula.

Situacion Problematizado

La investigacion en curso inicia con la preocupacion que, como profesora de la institucion
del Colegio Gonzalo Arango, se genera al observar la pruebas saber del afio 2016 en las cuales la
institucién obtuvo los resultados, en los que la tendencia general era que los estudiantes tenian
mejoria en la habilidad lectora, sin embrago, al expresar esto no se veia reflejado, pues la

habilidad comunicativa escritora decrecia.
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Gréfica 1. Resultados Pruebas Saber 3° 2016.Recuperado de:
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Gréfica 2. Resultado Prueba Saber en habiliadades lectora y escritora. Recuperado de:

http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteSedeJornada.jspx

Como aparece en la gréfica nimero 1 en dicho momento el interés investigativo se centraba en
mejorar los niveles de comprension de lectura desde la primera infancia. Sin embargo, esto no se
veia reflejado en la expresion escrita de los estudiantes como lo muestra la gréafica 2; las pruebas
anteriores corresponden a las presentadas por el grado tercero de primaria, en donde desde

preescolar se ainan esfuerzos para lograr procesos de comprension para las mismas.

Al ingresar a la Maestria en Pedagogia de la Universidad de La Sabana se plantean avances
relacionados con dicha perspectiva. Sin embargo, al ser tenida en cuenta como parte de la
investigacion en la cual se relaciona el alfabetismo emergente con la alfabetizacion inicial en la
primera infancia; se amplia la perspectiva en relacidn con practicas contemporaneas de
alfabetizacion en nifios. En dicha experiencia se comienza por valorar las condiciones inicales
del aula a través actividades que permiten el reconocimiento de los saberes previos de los nifios y

las condiciones del contexto que se agrupan en un ejercicio de diagndstico.



Durante el ejercicio de diagnostico en el afio 2017, emergieron situaciones en el curso de
jardin 04 del Colegio Gonzalo Arango, en las cuales se evidencian diversas problematicas
familiares entre las que se encuentran: separacion de los padres, violencia intrafamiliar,
problemas de consumo de distintas sustancias psicoactivas por parte de los padres, pérdida de
familiares cercanos, entre otros aspectos. Las que en cada una de las actividades realizadas

emergieron de las expresiones de los nifios como se refleja en el diario de campo N°10:

“Es que mi papa se fue de la casa porque mi mama se aburrié de que tomara tanta cerveza”

(MF)*
“Mi papa y mama no viven en la misma casa porque mi papa le pegaba a mi mama” (F)

“Mi mama casi no la veo porque trabaja yo estoy con mi mama (abuelita) todo el dia

cuando no trabaja. Y los miércoles me quedo con la senora”. (G)

Este tipo de eventos generan en los nifios una necesidad de expresarse de forma oral; sin
embargo, en ocasiones es dificil, pues no saben cémo hacerlo; asi como no pueden identificar lo
que sienten y elaborarlo de forma adecuada al socializarlo. Esto ha hecho que en los momentos
en los que se realizan actividades con distintas modalidades de lectura los estudiantes encuentren
en las mismas una forma de identificarse, de empezar a entender lo que sucede en ellos cuando

experimentan distintas emociones.

El desarrollo de estas experiencias de lectura con los nifios del nivel de jardin lleva a la
docente investigadora a tomar la decision de abordar la lectura y especificamente la comprension
que los nifios realizan en torno a los contenidos, como un medio que permite la expresion de

pensamientos, sentimientos y emociones, a la vez que facilita el desarrollo de la dimension

Se referiere a las iniciales de los nombres de estudiantes participantes en la investigacion



personal social en esta etapa de la vida. Ya que, mediante actividades como la lectura de los
libros en los cuales los nifios ven reflejadas sus experiencias cotidianas, pueden manifestarse.
Ademas en el proceso de diagnostico del aula, planeado al inicio de la presente investigacion, al
tener en cuenta los analisis de cada uno de los instrumentos de valoracion, se puede concluir que
la ensefianza de la lectura es uno de los aspectos en los que hay falencias en el nivel de jardin 04;
pero tambien, se hace evidente el desconocimiento de lo planteado por Goodman (1982) en el
sentido que la oralidad, es la alternativa principal de expresion en los nifios de estas edades hace
gue haya un acercamiento mas apropiado al proceso de adquisicion de la lectura, entendida como

la construccidn de significado.

De esta manera el problema de investigacion surge de la observacion de la necesidad que
tienen los nifios de expresar las situaciones que viven a diario y que en ocasiones con palabras se
les dificulta; asi como de la relacion encontrada donde los nifios hallan similitudes entre lo que lo
escuchan en los ejercicios de lectura voz alta y lo vivido. Si bien es cierto existe un interés
institucional en mejorar resultados en las pruebas externas, el interés particular de la docente en
su ejercicio de ensefianza significativo, no puede desconocer las necesidades profundas de estos
nifios pequefios, los diferentes objetivos de la educacion inicial en relacion con el desarrollo
integral de los los mismos y la flexibidad que ofrece el pilar de la literatura. Asumir esto no
compromete a asumir los principios de lineamientos pedagdgicos y curriculares de Bogota para

transversalizar todos los anteriores.

Lo anterior hace evidente la revision y reflexion sobre las practicas y planeaciones
mediante las cuales se acerca a los nifios a la lectura y la escritura. De alli que se reflexione sobre
los procesos de conexion emocional y las funciones del lenguaje, particularmente el proceso de

lectura, al cual se acercan gradualmente.



Primer ciclo de reflexidn: analisis de las practicas de ensefianza de la oralidad, lecturay

escritura

La oralidad (como oralidad expresiva, y de la oralidad ligada a actos complejos del
lenguaje o de tipo discursivo, que acercan el lenguaje escrito como capacidades precursoras),
lectura y escritura son procesos que permean todas las practicas escolares y la vida misma, por lo
cual adquieren una relevancia mayor en cada uno de los momentos en que los sujetos asisten a la
escuela. En ese sentido en el aula, la docente investigadora, antes se pensaba que la oralidad era
un proceso basicamente innato y tampoco se trabajaba mas alla de la correcta pronunciacion;
ahora se considera que es un proceso transversal a la lectura y que permite llegar a la escritura;
por tal razon, cuando se logre que un sujeto sea oralmente alfabetizado su acceso al mundo de las
letras sera mucho mas facil, lo que a su vez le permitird expresar lo que se sabe sobre un tema.
Lo expuesto permite evidenciar que el nifio desarrolla procesos de pensamiento profundos que le
ayudan a comprender y dar respuestas al mundo que lo rodea, como lo menciona Camps (2005):
La lengua oral impregna la vida escolar. En este entorno de vida escolar; la lengua oral tiene
funciones muy diversas: regular la vida social, aprender y aprender a pensar, a reflexionar, a
leer y escribir; es también camino para la entrada en la literatura. (p.6).

De alli que la oralidad entendida como acto lenguaje entre el nifio, sus pares y su maestra
dentro de la escuela sea de vital importancia para desarrollar procesos profundos de comprensién
y poder encontrar en los elementos que ofrece el aula, herramientas para la construccion de
nuevos saberes como por ejemplo la familiarizacion con experiencias como exposiciones,
representaciones, contacto con tradiciones orales que faciliten la adquisicion de vocabulario. En

relacion con ello, Bernal (2014) expone que: “De esta manera, se inicia un ciclo vicioso: cuanto



menos vocabulario, menos comprension de lectura, lo cual a su vez lleva a menor aprendizaje, y
a su vez a menores oportunidades de ampliar el vocabulario” (En Guzman, R.J., 2014, p.55).

Lo anterior permite dar relevancia al desarrollo de la oralidad frente a los procesos de
lectura y escritura, pues se constituye en el puente de construccion de estos procesos. Mediante
la interaccidn con pares y maestra, asi como el uso adecuado de la oralidad los nifios pueden
aumentar su nivel de vocabulario y con ella el proceso de comprension de significados.

En la misma linea se consideraba que leer se referia al proceso de decodificar el alfabeto
.Lo que generaba visiones estrechas del sentido de la lectura que estaban muy lejanas de una
actividad que hace parte de un intercambio cultural que dan paso ha dar sentido y significado a
las vivencias diarias, sin embargo, ahora se considera que la lectura remite a un proceso
complejo y mucho maés abarcador. Como lo sefiala Pérez, M (2013):

Lo que queda después de leer, lo que se siente al leer, lo que nos pasa al leer, son

vivencias que tienen que ver con un sentido un tanto descuidado en tiempos de

pragmatismo y blsqueda de la eficacia a toda costa... (Tomado del MEN, 2013,

p.113).

De esta manera, cuando se asume la lectura desde este punto de vista se comprende que el
ambiente de aprendizaje es importante pues permite un acercamiento al libro, asi como a otros
portadores de texto?. En este sentido, Ferreiro (1991a) plantea que:

El desarrollo de la alfabetizacion es mucho mas que pronunciar letras, que repetir una

y otra vez las mismas letras en una pagina, o aplicar test de madurez para la lectura

con la esperanza de garantizar que la ensefianza comienza con éxito (p.33).

De la misma manera es de gran valor que exista un adulto afectivamente cercano

2 Se denomina portador de texto como lo sefiala Ferreiro y Teberosky (1982) a cualquier objeto que lleve un texto
impreso. Se incluye en esta denominacidn a los libros, envases, diarios, carteles, etc. (p.207)



que lea con los nifios y permita experiencias y significativas frente al proceso; puesto que la
lectura por si misma proyecta en ellos el deseo de iniciar mas rapido.

Por otra parte, se observa en el anexo 1, que escribir se remitia al proceso codificar con la
ayuda de ejercicios visomanuales, para que los nifios pudiesen tener un mejor desempefio motor
fino, de alli que los ejercicios de puyar, rasgar, arrugar, amasar fueran relevantes en la
planeacion, de igual manera se consideraba de suma importancia el reconocimiento que los nifios
hicieran de cada una de las letras para formar unidades completas (palabras), pues ello llevaba a
la expresion de ideas. Por lo anterior se realizaban constantemente ejercicios de repeticion de
letras para el acercamiento al codigo.

En este sentido Florez, Restrepo y Schwanenflugel (2007) sefialan que el reconocimiento
de letras es necesario para la adquisicion del principio alfabético, sin embargo, no es suficiente
para alcanzar los propdsitos reales de la lectura y la escritura, pues es necesario que el nifio
confiera significado al texto y lo comprenda.

En relacion con lo cual , ahora se considera que es importante tener en cuenta la etapa de
adquisicion del sistema de escritura en la que se encuentren los nifios para proponer actividades
gue permitan un avance en dicho proceso (Ferreiro, 1991b; Flérez y cols,2007); aunque los
ejercicios de motricidad son importantes, no son la Unica herramienta para desarrollar procesos
de escritura, de las anteriores perspectivas el cambio se centra en pensar que los textos
espontaneos asi cdmo los dibujos hacen parte esencial del proceso de construccion de escritura,
pues es alli donde los nifios exploran posibilidades y generan hipotesis sobre el cémo llegar a la
escritura convencional.

En resumen el cambio de concepciones de la lectura y escritura paso de ser un proceso

meramente de decodificacion a un proceso de construccion de significados y expresion de



pensamientos y emociones que conlleva a una comunicacion; lo que en si mismo implicé para la
docente investigadora el inicio de cambios en su practica de aula, a partir del cuestionamiento
constante de las acciones que alli se realizan y da pie a un proceso que parte de la valoracion de
los estudiantes en un ejercicio de diagnostico, con el fin de conocer el entorno de los estudiates,
sus necesidades, conocimientos previos pero sobre todo las condiciones de ensefianza que se

presentan en el grupo.

Diagnostico de la situacion de aula
Este apartado parte de la toma de conciencia en la investigadora relacionada con que en el aula
confluyen muchos factores, razon por la cual el lector encontrara las observaciones de los

diferentes ambitos.

Ambito Politico.

En Colombia se ha establecido una estrategia que regula el actuar en los distintos
espacios por los que el nifio transita y da directrices claras de cdmo se deben articular para
brindar una proteccion integral a la primera infancia; esta politica se denomina “De Cero a
Siempre” y fue aprobada en mayo de 2016 como ley de la Republica y desde este tiempo se
procura a través de ella concentrar todas las acciones a nivel nacional ya que su principal
objetivo es brindar la plena y total garantia de derechos a los mas vulnerables en la sociedad: los
nifios, y permitir acceso a las distintas ofertas a nivel salud, educacion, cultura, recreacion, etc.

(MEN, 2016)

En la misma linea la Secretaria Distrital de Integracién Social (SDIS,2010) propone el
Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacién Inicial, el cual ha servido como carta de

navegacion para las docentes de primera infancia, pues brinda la directriz a nivel curricular para



trabajar con la poblacion en mencidon. De esta aproximacion se destaca el énfasis en responder a
cuestionamientos de qué y cdmo ensefiar en estas edades que no estaban contempladas en los
documentos que guian el proceder pedagogico dados por el Ministerio de Educacion Nacional,
pues se contaba con orientacion para el grado transicion pero no para los grados jardin y pre
jardin, establecidos por la Secretaria de Educacion; lo cual genera una dindmica de aula distinta,
pues se concibe al nifio desde sus caracteristicas y sus necesidades, que parte del concepto de
nifio que desde Peralta (2003) se concibe como: “un “sujeto- persona” de derechos, participe de
los procesos de construccion historica y social, poseedor de “habilidades cognoscentes “y de
unas caracteristicas particulares a nivel bioldgico, psicoldgico y social”, aspecto que se refleja en

la planeacion de aula. (Citada por Gonzélez, 2015, p.16).

Por su parte la localidad 11 de Suba contempla en el Plan de Desarrollo 2017, concibe un

programa denominado “Desarrollo integral desde la gestacion hasta la adolescencia” plantea que:

Se debe reconocer la importancia de la primera etapa de la vida, en donde se desarrollan
las capacidades, emociones y bases éticas y morales de un futuro ciudadano ejemplar; por
eso, se deben garantizar las condiciones que les permitan interiorizar valores y lograr un
desarrollo integral. Debe existir un decidido énfasis en quienes tienen condiciones de
vulnerabilidad, aportando a la realizacion de sus capacidades, potencialidades y
oportunidades, desde los enfoques de la proteccion integral de sus derechos, como
también de la apropiacion de responsabilidades y deberes. Por Gltimo, se debe entender la

prevencion de violencias como un eje fundamental para formar los futuros ciudadanos.

(p.20)



Lo anteriormente descrito permite evidenciar la importancia de la formacion de los
docentes de primera infancia ya que como lo menciona Florez, Restrepo y Schwanenflugel

(2009):

Las practicas de los maestros deben estar fundamentadas, ademas de su experiencia, en
un conocimiento cientificamente basado en aspectos como el desarrollo de los nifios, el
desarrollo del alfabetismo, las practicas de alfabetismo evolutivamente apropiadas, las
pedagogias propias para nifios preescolares, la identificacion y el manejo de nifios y
nifias con necesidades educativas especiales y la importancia de trabajar con las

familias para que contribuyan al éxito académico de los menores.(p.80).

En este sentido la docente de primera infancia debe contextualizar sus planeaciones y su

quehacer en pro de las mejoras en los procesos de aprendizaje.
En la misma linea Bruer (1995) destaca que:

Si queremos que sean mas los estudiantes que progresan y menos los que fracasan,
debemos equipar a los profesores con los conocimientos y las habilidades que necesitan
para potenciar el aprendizaje por encima de la ejecucion. La comprension de como
funciona la mente cuando recibe el feedback que se da en las situaciones sociales — el
principal interés de la investigacion de Dweck- emerge como una parte importante

integral de los conocimientos profesionales de base del profesorado.” (p.279)

Esto sumado con una politica que da la importancia a esta etapa de la vida permite mejorar
practicas escolares lo cual redunda en el ambito nacional pues como lo menciona el Banco

Mundial (2009):



La investigacion muestra que los programas de desarrollo de los nifios en la primera
infancia pueden ser una de las intervenciones de politica mas efectivas para mejorar los
recursos con los que los nifios llegan a la escuela e influir en su éxito académico a largo

plazo. (p.37)

De alli que requiera dar una mirada de forma profunda y reflexiva a las politicas y
estrategias propuestas por el Estado para que estas se hagan visibles en el aula tanto en las

planeaciones como en las dindmicas propias de la misma.
Ambito Escolar.

El Colegio Gonzalo Arango, ubicado en la Localidad de Suba, desarrolla su Proyecto
Educativo Institucional (PEI) basado en el aprendizaje significativo a través de proyectos de aula
y se enmarca en la comunicacion asertiva para el desarrollo integral de los nifios, ya que se
considera que ésta es importante en cada uno de los ambitos en los que ellos se desarrollan. El
lema que identifica el PEI es: “Comunicacion asertiva para el desarrollo humano”, de esta
manera se potencia en cada area del conocimiento. En este sentido, el colegio cuenta con
distintos proyectos encaminados tanto en la dimension comunicativa desde talleres, emisora 'y
publicacién tipo periddico por parte de los nifios de primaria y secundaria, también desde la
dimension personal- social los estudiantes de media tienen un semillero de ciudadania. Sin
embargo, cabe destacar que para la primera infancia el trabajo es realizado desde el aula en el
desarrollo de ejes en la dimension personal social que permiten que los nifios se acerquen desde
la socialiozacion con otros a esta premisa del colegio. Pero es necesario articular dichos
proyectos en los niveles iniciales. Se entiende que al desarrollar este componente tan importante
dentro de una comunidad se permite a los nifios participar como seres politicos y lideres de su

propio proyecto de vida; en este sentido el Colegio le apunta no solo a comunicar mediante los



medios convencionales sino también a través del arte, la musica, deportes, etc., se encuentra que

en estos espacios se identifican habilidades en cada uno de los estudiantes.

Por otra parte, el enfoque pedagdgico esta basado en el aprendizaje significativo pues

como lo mencionan Ausubel, Novak y Hanesian (1976)

La incorporacion, sustancial e intencionada, de una tarea de aprendizaje potencialmente
significativa a porciones pertinentes de la estructura cognoscitiva de modo que surja un
nuevo significado implica que el significado recién aprendido llega a formar parte

integral de un sistema ideativo particular se busca que cada experiencia de aula marque

una pauta en el conocimiento de los nifios. (p.56)

Por otra parte, al reflexionar sobre la importancia del proceso de escritura, se encontrd
que en las actividades donde los nifios garabateaban o dibujaban intentaban poner en escritura
convencional lo que querian expresar con el dibujo, mostraban gran inquietud por las letras
de su entorno. Esto se presentdé como un proceso significativo y al igual que con la lectura,
ellos expresaban graficamente sus emociones frente a su cotidianidad y podian enlazar el
cuento con sus escritos. Es decir, impregnaban de intencién comunicativa sus producciones.
Lo cual concuerda con lo planteado por Braslavsky (2003), Florez y cols. (2007), Guzméan

(1985).

Ademas, al exponer a los estudiantes a experiencias de lectura que ellos relacionaron
con sus propias vivencias, afecta la dinamica educativa, en algunos nifios la reaccion mas
frecuente era aislarse y asumir actitudes de tristeza, otros hablan de las experiencias en
tercera persona y para otros es tan normal el vivir violencias (pues no sélo expresaban

maltrato fisico, sino también material y emocional) que lo expresaban con total naturalidad.



En este sentido la lectura se convierte en un instrumento para la comprension del mundo que

los rodea ya que les permite hacer su confrontacion personal.

En concordancia con lo anterior bajo este enfoque en las actividades pedagdgicas de la
institucion o aula, se retoman los conocimientos de cada estudiante para construir nuevos

aprendizajes.

Ambito Familiar

El grado Jardin 04 a cargo de la investigadora cuenta con 11 familias, con una
caracteristica particular todas son familias en las que ya existen hijos de parejas anteriores y los
nifios asistentes al aula hacen parte de esta nueva relacion, lo que se puede evidenciar en el
observador, asi como en el Formato de caracterizacion de familias que fue propuesto y adaptado
por la Investigacion Profesoral de la Doctora Rosa Julia Guzman y sus colaboradoras (Anexo 1.
en proceso), es de aclarar que, aunque el instrumento ofrece variada informacion para la presnte
investigacion solo se consigna la informacion que se considera relevante. EI 70% de las madres
eran adolescentes al momento de la gestacion de los nifios, mientras que el 30% restante
corresponde a las madres mayores de treinta afios, al momento del nacimiento de los nifios. Al
respecto Osofsky, Hann &Peebles, 1990 mencionan que las madres adolescentes viven
constantemente estados emocionales diversos y poseen con frecuencia imposibilidad en la
reculacion de los mismos lo que evidencia cambios en los acercamientos afectivos hacia sus
hijos. Esto hace que las madres sean mas lejanas y prefieran transferir ciertas responsabilidades
tanto afectivas como formativas a otros familiares, lo que genera vinculos inadeacuados, sobre
todo en los primeros afios de vida (edad preescolar), esto usualmente conduce a problemas de
socializacion y acercamiento emocional de los nifios con sus pares y con los adultos que los

rodean. (Citado Carrillo, Maldonado, Saldarriaga, Vega, & Diaz, 2004, p.417)



El 20% de los padres y madres de familia cuenta con un nivel de escolaridad de béasica
primaria, 50% cuenta con una escolaridad ubicada en la media, 10% nivel técnico y el 20%
universitario. Por otra parte el 90% de los padres de familia estan fuera de casa la mayor parte
del tiempo, por lo cual los nifios permanecen a cargo de otros cuidadores como abuelos, tios,
hermanos mayores y personas externas a la familia, lo que probablemente genera afecta aspectos
académicos como la presentacion de tareas y actitudinales relacionados con comportamientos de
agresividad, falta de seguimiento a las normas en los estudiantes, etc., pues ha sido una
constante que los nifios manifiesten de forma verbal, asi como en su forma de actuar la dualidad
en la autoridad, lo que ha afectado de forma significativa el desarrollo de las actividades de aula.

(Diario de campo N° 7, anexo 2)

Segun la informacidn anteriormente expuesta es importante reconocer la relevancia que
tienen los padres de familia en el proceso de alfabetismo emergente pues se convierten en el
ejemplo a seguir en el proceso adelantado dentro del aula. Sin embargo, es de anotar que los
nifios que tienen ambientes familiares donde estén privados de esta estimulacidn en sus hogares,
también pueden lograr un proceso de alfabetizacion inicial efectiva, en este sentido se debe tratar
de propiciar espacios para la misma reduciendo asi las brechas que se pueden presentar segun las
experiencias previas en entornos como el hogar y lugares por donde transita el nifio. (Florez et.al,

2007; Salmon, 2014)

Ambito Aula.

El aula de Jardin 04 jornada Tarde, del Colegio Gonzalo Arango esta compuesta por 6
nifias y 4 nifios, que estan en las edades de cuatro y medio a cinco afios, 3 de los estudiantes
viene de un proceso en el colegio con el nivel de pre jardin, mientras que 4 de los jardines de la

Secretaria de Integracion Social y 3 no estuvo escolarizado antes de llegar al colegio. La



institucion recibe a nifios con necesidades educativas especiales, que presenta un diagndéstico de

paralisis cerebral.

Es necesario mencionar que, al iniciar el afio escolar, el aula contaba con 15 nifios en su
totalidad, pero por dinamicas de movilizacion entre localidades, asi como entre ciudades, se ha
presentado un fendmeno de retiro e ingreso continuo de los estudiantes. Esta dindmica ha hecho
dificil establecer cuales son las necesidades del aula, lo que implica realizar de nuevo todo el
proceso con cada uno de los nifios que ingresa, con la consecuente variedad en sus niveles de
avance. Sin embargo, cabe aclarar que hay un grupo de 9 nifios que han asistido
permanentemente y con el cual se ha realizado un trabajo continuo y progresivo, esto ha
permitido la deteccion de las necesidades al detalle y poder establecer acciones pedagdgicas que
conllevan un avance tanto académico como social, relacionado con adapatcion a rutinas propias

del aula y el ejercicio de una convivencia de grupo.

En cuanto al espacio fisico del aula hay un area amplia con materiales de trabajo diversos.
Esta sede cuenta con aulas especializadas como: arte, ludoteca, biblioteca, polimotor y
audiovisuales; lo que permite trabajar en distintos ambientes. Cada uno de estos espacios ayuda

a potenciar las habilidades de los nifios, lo que se refleja en las planeaciones.

Analisis inicial de los procesos de oralidad, lectura y escritura.

El siguiente analisis hace parte de la etapa diagnostica del proceso investigativo del cual
surgieron tres actividades propuestas para tal fin: Tienda mediante la cual se establecieron el
alfabetismo emergente a través de la lectura de logos de los productos comerciales, es asi como
para esta actividad se establecid la composicion de un texto espontaneo (lista de mercado) y la

expresion oral sobre el producto deseado y para que se usa. El segundo, conocimiento de



portadores de texto; para esta actividad se dispusieron en aula distintos portadores de texto
(revistas, libros de texto, cuentos, directorios telefonicos, etc) de los cuales se realiz6 un
cuestionario sobre los conceptos y creencias sobre la lectura (Anexo 3) y un recorrido por el
colegio en el cual los nifios debian realizar un recorrido inicial y luego un dibujo con su
respectiva descripcion del lugar que mas les gustaba de su colegio, las respuestas de los nifios
fueron tabuladas mediante un Formato de seguimiento de procesos de Lectura y Escritura
propuesto por Guzman y col (en proceso), en el cual se retoman los postulados de Fereiro y

Teberosky (1979) (Anexo 4).

Desarrollo de la oralidad.

En relacion con el desarrollo de la oralidad, la expresion de pensamientos en los nifios
inicialmente fue dificil, ya que parecia que no comprendian la pregunta que se hacia, no
encontraban las palabras, o probablemente la expresion de la docente al preguntar no era
apropiada para ellos; lo cual se observa cuando el ejercicio que se realizo, resulté forzado y se
observo que los nifios optaban por responder si 0 no ante las alternativs dadas por la profesora,
cdmo se puede apreciar en el diario de campo numero 2 (ver anexo 5); dado lo anterior se refleja
la necesidad de reforzar e incentivar el proceso de expresion oral a través de la planeacion de
experiencia que incluyan ambientes y herramientas que faciliten la expresidn en publico en los
cuales los nifios se manifiesten espontaneamente. Es necesario contemplar este aspecto en las
planeaciones de aula para poder brindar a los nifios tanto el ambiente como las herramientas de

expresion en publico.

En este sentido se observa que hay una relacion de dependencia del adulto, pues los nifios
en muchas ocasiones preguntaron a su docente la respuesta para poder expresarlas, lo cual se

observa en el siguiente ejemplo registrado en el diario de campo adelantado donde se realiza un



ejercicio de lectura de un periodico en el cual los nifios se aproximan a distintos portadores de
texto y deben reconocer donde se puede leer y donde no. Esto dejo entre ver la necesidad de
acercar tambien a los nifios a practicas de lectura distintas asi como a formas deexpresion del

pensamiento donde se valoren sus ideas como importantes para el desarrollo de la clase.

Maestra: ¢Qué puedes leer aca?

Nifio: No sé, me dices para decir.

Estas respuestas reflejan la dependencia que tienen los nifios de los adultos que los rodean
en cuanto a la expresion de su pensamiento, pero ain mas, como constantemente intentan

acercarse a lo que el adulto avala como lo correcto 0 no, como lo menciona Lerner (1996):

La lectura aparece desgajada de los propdsitos que le dan sentido en el uso social por
que la construccion de sentido no es considerada como una condicion necesaria para el
aprendizaje. La teoria oficial en la escuela parece considerar — diria Piaget- que el
funcionamiento cognitivo de los nifios es totalmente diferente del de los adultos: en
tanto estos aprenden solo lo que les resulta significativo los nifios podrian aprender todo
aquello que se les ensefia independientemente de que puedan o no adjudicarle un

sentido. (p.8)

Lo anterior permite pensar en estrategias de aula que motiven la expresion espontanea del

pensamiento, asi como de los sentimientos que pueden contener los nifios.

En la gréafica 3 se puede observar la distribucion de la expresién oral en el grupo, tanto en

la manifestacion de la expresion de sus ideas, asi como de su intencion frente a comunicacion.



Sin embargo, en variadas oportunidades fue necesario brindar ayuda por parte del adulto

(maestra) para que se pudieran hacerlo.

En cuanto a los nifios que poseen una necesidad educativa especial (hipoacusia y
parélisis cerebral) se dificulta su valoracion con este tipo de ejercicio, pues se contempla la
expresion en un lenguaje convencional y en dichos casos requiere adaptacion a las expresiones
de cada estudiante. Lo cual se explica de la siguiente manera: La nifia con hipoacusia posee
expresiones orales limitadas y fue necesario insistir para obtener la respuesta de si 0 no, la nifia
con paralisis cerebral esta en una etapa de reconocimiento de los sonidos, es hiperténica lo que
en ocasiones impide que pueda articular con facilidad, su tiempo de concentracién es muy corto

y requiere de repeticiones constantes de las instrucciones dadas.

Gréfica 3. Expresion oral en los nifios de Jardin 04 Colegio Gonzalo Arango
elaboracion propia

B Nifios con adecuado desarrollo
oral

m Nifios con bajo desarrollo oral

La referencia que se hace sobre alto o bajo desempefio en el desarrollo oral esta referido a
lo planteado desde el Lineamiento Pedagdgico (2010), donde se encuentra que los nifios en estas
edades deben tener una fluidez verbal mucho méas amplia, estan en la etapa de empezar a
organizar sus ideas con respecto a los temas que se trabajan, participacion en clase, expresion de

ideas y sentimientos, etc. Sin embargo, existe una flexibilidad al respecto y se busca entonces



enriquecer practicas y ambientes por parte de la docente para desarrollar dichas habilidades de la

comunicacion.

Por otra parte, al observar el conocimiento del uso social del texto ( para que sirve o que
es) solo el 40% de los nifios dan cuenta de forma oral de lo que saben. Esto es relevante en dos
aspectos: primero porque se hace evidente el poco acercamiento de los nifios a distintos
portadores de texto y segundo porque se refleja la necesidad de trabajar en la expresién. Lo que a
su vez permite reflexionar a la docente investigadora en la relevancia de transformacion de las
practicas en cuanto a la propia mirada del desarrollo de la oralidad y la lectura como
posibilidades de intercambio de conocimiento asi como de construccion del mismo. De acuerdo
con el registro levantado en la exposicion a diferentes portadores de texto: Revista, periédico,
libros de texto, mientras que el 60% restante simplemente o guarda silencio o expresan “no sé¢”
para terminar con la conversacion. Lo que hace que se contemple en la ambientacion de aula el
hecho no solo de contar con libros &lbum, sino también con otro tipo de portadores texto como lo

menciona Guzman y colaboradoras (en proceso):

Es deseable que en los salones de preescolar y educacion inicial en general haya
revistas variadas y suplementos de los que traen en los periodicos y que estén a
disposicién permanente de los nifios. Al recurrir a ellos, se estaran relacionando con
diversas formas de comunicacion, que varian tanto en su presentacién grafica, como en

su intencionalidad y contenido. (p. 5)

Lo anterior permite acercar a los nifios a los distintos formatos de presentacion escrita; por
otra parte, es importante que se promueva en aula el conocimiento de los mismos, y propiciar la

exploracion de ellos y de esta manera permitir que ellos reconozcan el uso y funcion social.



Analisis de escritura.

En este ejercicio hubo varios momentos de observacion y reflexidn con respecto a la
implementacién de diversas actividades que permitieron establecer el nivel o etapa de desarrollo
de la escritura en el que se ubica cada nifio segun las etapas expuestas por Ferreiro (1979), se
realiza un anélisis donde se contemplan estos procesos desde tres hipotesis realizadas por los

nifos:

Linealidad: Referida al proceso de direccionalidad y espacio que el nifio da a la escritura,
con o sin diferenciacién de lo que dibuja, sin embargo, aunque el nifio no separe su escritura del

dibujo sabe que es distinto el simbolo grafico al iconico

Arbitrariedad: Este periodo incluye todo lo que esta referido a las marcas gréaficas
figurativas y no figurativas para el nifio, de alli que el nifio empiece a buscar interpretar y darle

sentido a lo que escribe.

Variedad: Referida al proceso de conciencia de la diversidad de caracteres que se pueden
dar en un escrito, vista, asi como un proceso paulatino y progresivo que inicia con el dibujo para

comunicar, pero avanza hacia las grafias para dar sentido a sus pensamientos.

Lo anterior debido a que ninguno de los nifios evidencia estar en otra de las fases de
construccion de su sistema de escritura convencional, poseen trazos indefinidos y otros que estan
maés apoyados en dibujos y otro tipo de grafias para dar explicacién a lo que quieren expresar. A

continuacion, se exponen los resultados en este aspecto:

Hipdtesis de Linealidad: De acuerdo con lo planteado por Ferreiro, en los trabajos de los

nifios se observan representaciones de forma iconica, pues todavia poseen trazos sin



diferenciacion del dibujo para expresar de forma escrita lo que piensan. En la grafica 2 se
observa que el porcentaje de los nifios que tienen un desarrollo mayor en este aspecto;
corresponde a una tercera parte del grupo, ellos pueden diferenciar del dibujo lo que quieren
expresar de acuerdo con Ferreiro y Teberosky (1979) en la etapa no icénica ya que pueden hacer
referencia tacita, de donde esta el texto, el 69.2% son nifios que se encuentran en un nivel inicial
en el cual el dibujo es la forma como expresan los pensamientos e ideas; de acuerdo con Ferreiro
y Teberosky (1991a) se encuentran en la etapa iconica que consiste en no hacer diferencia entre

el texto y la imagen, pues los nifios con la imagen lo expresan todo y no hacen uso de letras.

Grafica 4. Distribucion en hipotesis de linealidad, fuente de elaboracion propia
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Figura 1. Trabajo de escritura espontanea sobre situacion cotidiana

Figura 2. Trabajo de escritura espontanea sobre situacion cotidiana

Hipotesis de Arbitrariedad: Con respecto al tipo de signos usados por los nifios se
observa que garabatean y dibujan para escribir lo que estan pensando. En la grafica 3 se presenta
la misma situacion del item anterior pues los nifios incluyen letras, vocales y nimeros
reconociéndolos como simbolos que contienen un sentido comunicativo.En este punto se hace

necesario un cruce de informacion, por parte de la docente, para contrastar los dibujos anteriores



con el aspecto escrito dandole significado a sus producciones; pues esto permitira que se realicen
diferentes ajustes a las planeaciones, pero tambien hacer relevantes los pensamientos de los nifios
en aula. Lo cual es coincidente con lo escrito por Salmon (2014): “El dibujo es una herramienta
de expresion muy comun en los nifios pequefios. La técnica de dibujo dictado ofrece a los nifios
la oportunidad de comunicar sus pensamientos. La comunicacion artistica en los nifios es

escritura por excelencia.” (p.75).

Gréfica 5.Distribucion de hipotesis de arbitrariedad, fuente de elaboracion propia
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Hipdtesis de Variedad: Un hallazgo durante el proceso de analisis de los instrumentos de
entrada, tiene que ver precisamente con el hecho de que ninguno de los nifios de Jardin 04 del
Colegio Gonzalo Arango se ubica en esta hipotesis, lo que en si mismo sugiere la necesidad que
en la practica de aula se realicen mas ejercicios para que los nifios entren en contacto consciente

con la lectura y la escritura, asi como mejorar el acceso al mundo letrado. Es aqui donde se hace



necesario transformar la planeacion. Ya que como se observa al revisar este aspecto en el anexo

6 no se refleja una intencionalidad al respecto.

Analisis de Lectura.
Esta observacion se hace desde la actividad sugerida por Guzman y cols (en proceso)
denominada “portadores de texto”, mediante la cual se analiz6 el proceso de acercamiento de los

nifios a los mismos, y a su funcion social. (Ver anexo N° 3y 4)

Cuentos: Este portador de texto es el mas conocido por los nifios, lo cual se relaciona con
que en el colegio existe una biblioteca especializada en primera infancia y se ha facilitado esa
exploracién, se les permite tocar, hojear y experimentar con los libros de manera natural. Es muy
importante la forma en que los nifios realizan el acercamiento a este tipo de textos, pues ya se
arriesgan a lanzar hipétesis sobre lo que la imagen quiere comunicar y siguen con el dedo las
letras o textos. También recrean la historia y modifican tanto el inicio como el final de las
mismas, segun el Lineamiento Pedagdgico y curricular para la Educacion Inicial (2010) la

importancia para la primera infancia de este recurso es invaluable:

Los libros-album les permiten “leer” a su manera: interpretar, “adivinar”, plantearse
hipétesis sobre el lenguaje escrito, anticipar el curso de la historia y educar su

sensibilidad y su sentido estético. Por eso se dice que son como museos a su alcance.

(p.59)

Hay que destacar que el libro —album se ha convertido en un puente entre el conocimiento
y los nifios, pues ha permitido que los estudiantes que los nifios con necesidades educativas
especiales, hayan generado procesos propios de acercamiento al libro y al mundo de las letras.

Por lo anterior es necesario que, al momento de realizar, no solo las planeaciones, sino también



en el curriculo; se tenga en cuenta el acceso a portadores como elementos basicos en el proceso
de alfabetizacion inicial , contar con los recursos necesarios para la flexibilizacion y las

adaptaciones curriculares acorde con sus y condiciones particulares.

Dado lo anterior, se requiere reformular actividades para estos nifios y brindar alternativas
pedagogicas ante sus condiciones para facilitar su proceso de lectura. Lo cual se relaciona con
los resultados expuestos en la gréafica 4, donde el 100% de los nifios se acerca a ellos y el 85%

los reconoce Yy realiza una lectura no convencional.

Graéfica 6.Lectura de cuentos, fuente de elaboracién propia
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Figura 3. Actividad de diagndstico:

Portadores de Texto

Figura 4. Actividad de diagndstico: Portadores de Texto



Periddico: Respecto a este portador de texto los estudiantes no identificaron para qué
servia, identificaban el uso del papel para limpiar y poner a las mascotas. Sin embargo, al dejarlo
a libre disposicién, los nifios lo tomaron y leyeron con otros, llevaron la lectura con el dedo, lo
cual refleja que, aunque los nifios no identifican con claridad el portador de texto saben que
puede ser utilizado para leer, pues presenta tanto letras como imégenes que al parecer para ellos
comunican algo; fue a partir de ello que los nifios crearon historias sobre lo que alli se queria
decir. Lo que también permite observar el anclaje y transposicion de su conocimiento acerca del

sistema de escritura.

Grafica 7. Lectura de Periddico, fuente de elaboracién propia
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Revistas: En este portador de texto lo mas significativo fue la interpretacion de la imagen

y como se situan frente al género, pues los nifios al mirar fotos de mujeres lo primero que hacian



era expresar que “linda”, “mamacita”; mientras que las nifias por su parte expresaban cosas como

“yo me parezco a ella”, me voy a comprar este vestido, “le voy a regalar a mi mama este anillo”.

Al preguntarles para qué servia este portador lo Gnico que pudieron decir es para
comprar, pues alli habia nimeros, pero no refirieron este portador de texto como algo que
contuviese informacion que se pudiera “leer”. Lo cual sugiere que los nifios pueden identificar la
lectura como algo més profundo, relacionan la funcion de este portador con una actividad de
compra, actividad comudn en el entorno social en el que se encuentran; con lo cual también
insinta la diferencia entre una revista como medio informativo a una revista tipo catalogo,
instrumento de mercadeo y publicidad. Sin embargo, cada uno tomo el portador y pasé el dedito

bajo las letras y leyd, pero expresé otro uso funcional de la escritura (transaccion comercial).

Grafica 8. Lectura de revista, fuente de elaboracion propia
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Logotipo: En el caso de los logos para los nifios fue muy facil en el portador de texto
revista y en la actividad de la tienda reconocer que decia alli; sin embargo, al igual que en la
revista identificaban ese logo como algo que se debia comprar, no como algo para leer. Lo cual
sugiere que para ellos la lectura esta mas enmarcada en una experiencia llena significados y que
posee una estructura especifica. En concordancia con lo expuesto por Lerner (1996) “Para que la
lectura como objeto de ensefianza no se aparte demasiado de la préctica social que se quiere
comunicar, es imprescindible “representar” —o “re-presentar”— en la escuela los diversos usos

que ella tiene en la vida social”. (p.7)

Este fue el Unico caso en el cual se evidencia parte del proceso de lectura de los nifios que
presentan necesidades educativas especiales, donde una de las nifias logro realizar un
acercamiento a la lectura logografica, sin embargo, como les sucedio a todos identificaron el
producto, pero no las letras. Fue muy gratificante cuando la nifia con paralisis cerebral distinguio

el logotipo de un arroz nombrando asi:

Nifia: Mia eto. Diana. Refiriéndose a observar, y sefiala el empaque del arroz.

Lo que permite ver que los nifios pueden leer lo que su entorno les proporciona sin
importar la extensién; pero también, fue importante ver como la nifia respondi6 de forma muy

entusiasta en la actividad.



Figura 5. Actividad de diagnostico: La tienda

Andlisis Actividad “La Tienda”: En esta actividad en un primer momento el nimero de
nifios era de 15 estudiantes, la cantidad ha variado considerablemente pues muchos nifios se han
trasladado de vivienda, asi como de colegio, lo que hizo necesario volver desarrollarla. En la

actualidad se cuenta con 10 nifios entre los cuales hay con una nifia en el proyecto de inclusion.

Cabe destacar la participacion de la nifia con necesidades educativas especiales, pues este
fue el primer ejercicio realizado con ella, al darle las monedas y permitirles que eligiera qué
comprar sefiald un paquete de arroz (marca Diana) y decia: “Mia Diana”. Refiriéndose a
observa. Lo que implica que en el proceso de valoracién de la ensefianza y aprendizaje han de
contemplarse diferentes instrumentos y maneras de visibilizar el pensamiento de todos los nifios

teniendo en cuenta sus diferencias individuales, ritmos y estilos de aprendizaje.

En dicha actividad el 9 de los 10 nifios reconoce el producto que se ofrece en el paquete,

maés que el nombre de los mismos, de esta manera se puede establecer que la relacién con el



producto se da desde la experiencia sensorial y social, es decir, saben que es un paquete de papas
por el empaque, pero también porque las han consumido y evocan alguna experiencia familiar o
cercana, lo que indicaria que en principio la experiencia de lectura de logos Y tal vez de la
lectura habitual para los nifios, esta ligada con el sentimiento 0 emocidn que esta produce a raiz
de una experiencia significativa asi como la circulacion social de textos, como lo menciona
Florez et.al(2007) la lectura toma tanto los conocimientos previos significativos que se
encuentran almacenados en la memoria como de la construccion cognitiva del lenguaje. (p.36-

39)

Analisis Actividad: Recorrido por el colegio: Esta actividad esta enmarcada en la
ensefianza para la comprension del Proyecto Zero de la Universidad de Harvard, especificamente
de proyecto “Out of Eden” la cual busca desarrollar el pensamiento a través de la descripcion,

observacion del entorno, lo que permite una visibilizacion del mismo.

La actividad se realiz6 a partir de la observacion detallada, aun cuando hubo dificultad para
el desplazamiento de la nifia en proceso de inclusion, al respecto los nifios mostraban emocion
por espacios mas liberadores (Salones de polimotor, biblioteca). Sin embargo, al plasmar lo que
les caus6 gusto fue complejo ya que el 75% de los nifios se mostraban dependientes de la opinién
del adulto, y buscaban la aprobacion de la docente como aparece en el diario de campo (Ver

anexo N°7).



Analisis caracterizacion de familia: Evaluacion de habitos que favorecen el desarrollo de las

competencias linguisticas de los estudiantes.

Este formato fue tomado de Guzman y cols (en proceso) cuyo objetivo consiste en hacer

evidentes los habitos en los procesos de oralidad, lectura y escritura en las actividades de familia.

En el diligenciamiento de este formato se cont6 con la colaboracion de los padres de
familia quienes en sus hogares analizaron y respondieron cada uno de los items alrededor de las
practicas de alfabetizacion que realizan en casa, relacionadas con las habilidades del lenguaje

(oralidad, lectura y escritura). Los resultados y el analisis del mismo se exponen a continuacion.

Graéfica 9. Habitos familiares que favorecen al desarrollo de la oralidad, fuente de elaboracién
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La grafica 9 permite identificar que en casa se centran en el dialogo, canciones, preguntas
e interaccion cotidiana; sin embargo se aprecia que los juegos de rimas, asistencia a eventos
presentaciones publicas, invencidn y narracion de cuentos son poco frecuentes; lo cual se puede
relacionar directamente con la dificultad para expresar sus pensamientos en los diferentes
ejercicios, como los portadores de textos y rutina de veo, pienso y me pregunto, expuestos con
anterioridad; en el aula se observa que en las situaciones cotidianas de interaccion los nifios
poseen claridad en sus expresiones y fluidez verbal acorde con la edad, ya ordenan varias ideas.
Sin embargo, 8 de los nifios al expresar sus ideas y al realizar exposicion publica de sus
conocimientos se intimidan y se retraen. Lo que también hace evidente la necesidad que la
practica en aula y en la planeacion se haga un mayor trabajo en actividades que permitan el

desarrollo de este tipo de habilidades.

Gréfica 10. Habitos familiares que favorecen al desarrollo de la lectura, fuente de elaboracion
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La grafica 10 evidencia que, aunque hay una intencionalidad de realizar practicas mas
intensivas en lectura, estas en casa son limitadas, solo 2 de ellos afirma leer diariamente cuentos,
al relacionarlo con la posibilidad que el nifio observe leer a otros miembros de su familia, resulta
contradictorio con la frecuencia con que relacionan el acceso bibliotecas. Lo anterior es relevante
ya que implica garantizar en el aula el acceso a experiencias de lectura con diferentes portadores

de texto y generar compromisos en familia donde los nifios puedan realizar dichas observaciones.

Por otra parte, hay otra coincidencia en el analisis anterior con los portadores de texto pues
se puede observar en la grafica que hay muy poco acercamiento de los nifios a otro tipo de
lecturas que no estén encaminadas al cuento. Por lo cual se hace necesario que el aula sea

ambientada para permitir que los nifios accedan a los mismos.

Graéfica 11. Habitos familiares que favorecen al desarrollo de la escritura, fuente de elaboracion
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La grafica 11 muestra como en casa se potencia la escritura y se permite que haya una
expresion escrita clara, sin embargo, es necesario realizar practicas, tanto en casa como en el
aula, que ayuden a dar la relevancia a la produccion los textos escritos espontaneos por los nifios,

y no solo los referidos a caligrafia o planas.

Como conclusion del diagnostico conlleva a reflexionar acerca de como ha sido el proceso
de reflexién en torno a qué investigar en el aula y por qué centrar la observacion y
sistematizacion de la experiencia en un topico determinado, para lo cual se decide hacer un

seguimiento a esos cuestionamientos que han surgido y que se exponen a continuacion.

Segundo Ciclo de Reflexion: El rol como docente investigadora. De la teoria a la practica

Al iniciar, el proceso de investigacidn en aula estuvo mediado por un requisito para optar
al titulo sin embargo luego de hacer una reflexion continua se hallé una pasion por hacer el
trabajo en aula de una forma diferente. De esta manera, al iniciar el proceso en la Maestria, los
objetivos e intereses de investigacion giraban en torno a la falta de expresion oral de los nifios
durante las actividades realizadas, pues por la edad se convertia en una constante tener que forzar
las situaciones en las cuales ellos debian hablar sobre lo que pensaban y no se escuchaban sus
respuestas sino por el contrario esperaban que la maestra se las diera. Por lo anterior se
consideraba que el problema estaba en los nifios, desde alli se iniciaba el abordaje de las
tematicas trabajadas en aula, pues se sobrevaloraban las falencias de ellos sin observar otras
posibilidades. Por tanto, los objetivos giraran en torno a buscar respuestas a la falta de expresion,
cabe anotar que esta necesidad era algo que queria abordar la maestra, pero no surgia de la
observacion constante y reflexionada de las actividades de aula; la pregunta que entonces se

planteaba era ;Como desarrollar la oralidad de los nifios del curso jardin?



Luego de obtener mayor informacion y de acudir a la teoria se encontrd que el problema
no estaba en los nifios, por el contrario, se consider6 necesario empezar a reflexionar sobre la
practica y sobre la importancia de la oralidad en el aula. De alli se empez06 a indagar

tedricamente al respecto del tema, se encuentra que Vila & Vila (1994) mencionan que:

La adquisicion de la competencia comunicativa oral se garantiza, desde nuestro punto
de vista, desde la potenciacidn de los distintos usos de la lengua y, especialmente, en
la ensefianza-aprendizaje de los usos monologicos en contextos de formalidad media-
alta y desde la reflexién previa y posterior al uso de la lengua. En ese sentido, es tan
importante posibilitar contextos reales de uso de la lengua oral como potenciar el
acceso a lecturas y a la recopilacion escrita de informaciones que permitan
seleccionar, completar y ordenar el conocimiento de los escolares sobre el tema que

debe ser objeto de expresion oral. (p.49)

Asi pues, al realizar distintas lecturas, reflexionar y contrastar con las experiencias en
aula se consider6 importante hacer un diagndstico para evidenciar las situaciones de la misma, y

asi avanzar en un ejercicio profesional centrado en el cambio del quehacer.

Luego de realizar el diagnostico basado en la matriz de Guzman y cols (en proceso)
surgié la pregunta problematica ¢ Como incide el desarrollo de una estrategia de alfabetizacion
inicial basada en la lectura en la expresion de emociones de los nifios del nivel de jardin 04 del
Colegio Gonzalo Arango?, la cual se construyd a partir de las experiencias de lectura en voz alta,
pues los nifios empezaron a asociar las situaciones vividas al interior de sus familias con los
personajes de los cuentos. Esto se puede apreciar en el diario de campo N°10 donde se describe

que:



REGISTRO

Se inicia la sesién con la narracion del cuento. “Madrechillona” de Jutta Bauer y “;No! David”
de David Shannon fue asi como se presentaron las siguientes situaciones:

Emociones y expresiones de situaciones vividas (separacion de los padres y comportamientos
propios)

Libro como fuente de expresion de las emociones

Los nifios dicen expresiones como: “Yo soy igual que el nifio del libro me porto mal y mi mama
me dice que no” , “ Mi mama es como la mama del pingiiino me regafia y eso me pone a llorar”,
“Miren el pingliinito se destruy6 porque la mama lo regafio”, “Siempre los papds regafian cuando
estan muy bravos porque nosotros nos portamos mal” “A mi también me da susto que mi mama
y mi papd me regaiien porque me pongo a llorar”

También expresaron sus angustias como:

“Es que mi papa se fue de la casa porque mi mama se aburri6 de que tomara tanta cerveza” (M.
F)

“Mi papa y mama no viven en la misma casa porque mi papa le pegaba a mi mama” (F)

“Mi mama casi no la veo porque trabaja yo estoy con mi mama (abuelita) todo el dia cuando no
trabaja. Y los miércoles me quedo con la sefiora”. (G)

En esta medida fue importante pues los nifios expusieron sus sentimientos como en ningun otro
momento lo habian hecho se generd un vinculo fuerte con la docente, la verdad esto me
conmovio pues fue evidente que los nifios se culpaban por situaciones (algunas) no tenian nada

que ver con ellos, y también puso en perspectiva mi papel como adulta en la vida de estos nifios




y coOmo es posible contribuir a la elaboracion, reconocimiento y expresion de emociones. La
escuela se debe convertir en un espacio amable para el nifio, donde encuentre que es agradable
estar. Tal vez como adultos olvidamos que es absolutamente dificil dar a conocer situaciones
como las narradas por los nifios, creo que también hallé una conexion profunda pues esta
situacion me llevo a mi infancia, recordé problemas familiares parecidos a los de estos nifios y
como ante el sistema educativo preferi ocultarlos, hacerme invisible. De alli que considere
sumamente importante trabajar en el desarrollo emocional de los nifios ligado a la experiencia

de la lectura.

Por lo anterior los nifios indicaban tener sentimientos y emociones que se encontraban en
las imagenes y narraciones, con lo cual también se evidencia que la lectura es un proceso de
construccion de significados. Asi pues, se vio necesario empezar a abordar la temética debido a
que las condiciones en las que se encontraban los nifios estaban afectando el proceso de

aprendizaje. Pues como lo menciona Maturana (1989):

... todo quehacer humano se da en el conversar, y lo que en el vivir de los seres
humanos no se da en el conversar no es quehacer humano. Asi, al mismo tiempo,
como todo quehacer humano se da desde la emocién, nada humano ocurre fuera del
entrelazamiento del lenguajear con el emocionar, y, por lo tanto, lo humano se vive

siempre desde una emocion, ain el mas excelso y puro razonar. (p.99)

Al mismo tiempo se considerd que era de suma importancia que los nifios pudiesen
comprender lo que pasaba en su interior y lo que esto provocaba en sus cuerpos, por lo anterior
se decidid trabajar con las emociones, pues se considera necesario que ellos pudieran elaborarlas

y a lavez desarrollaran competencias emocionales que les permitieran vivir en comunidad; lo



cual no se aparta de los objetivos y desarrollos esperados en primera infancia, como lo menciona

el Guia N° 23 La literatura en la educacion inicial de Ministerio de Educacion (2014):

Hoy se sabe que la variedad, el desafio y la calidad de las experiencias verbales y no
verbales brindadas al bebé construyen su cerebro, y es igualmente cierto que la vida
emocional esté enraizada en el vinculo afectivo con las personas mas cercanas, que lo
envuelven entre maltiples lenguajes. Esa nutricion, tan importante como la nutricion
fisiologica, ofrece seguridad emocional y oportunidades permanentes a la nifia o al

nifio para saber quién es, qué siente, donde termina y donde comienzan los demas.

(p.13)

Esto permitio evidenciar que tanto el desarrollo de la alfabetizacion inicial como el avance
en el proceso de reconocimiento de emociones era esencial para obtener mejores resultados en
aula. Es importante para los maestros de la primera infancia reconocer que las emociones a esta
edad (y durante el desarrollo académico del ser) juegan un papel fundamental para lograr

aprendizajes que perduren y signifiquen para el sujeto que aprende.

De alli que se diera inicio a una exploracion a través de distintas actividades sugeridas
por Guzman y cols. (en proceso) asi como la articulacién con el desarrollo de la escritura
propuestas por Ferreiro y Teberosky (1979), ejercicio en el que se pudo evidenciar que era
necesario no sélo acercar a los nifios al cuento sino a otro tipo de portadores de texto, y que

como lo menciona Benitez, Arias y Florez (2012):

La escritura como conjunto de diferentes géneros discursivos varia en funcién de la
riqueza alfabética del entorno de los nifios. El nifio expuesto a estas practicas mejorara

su aprendizaje inicial de la escritura. Si este soporte falla, se generan situaciones de



inequidad porque estas diferencias suelen darse entre los nifios de familias de estratos

medios y altos, y los de estratos bajos. (p.54).

Al realizar procesos de reflexion frente al desarrollo del diagnéstico se consider6 que era muy

importante abordar las siguientes necesidades dentro de la investigacion:

La necesidad de expresion de los nifios, no sélo referida a la forma oral, sino también escrita en
textos espontaneos, lo que sugiere que se debe relacionar de forma explicita la oralidad, la
lectura y la escritura, esto implica gestar en el aula ambientes de aprendizaje que faciliten la

construccién de dicha relacion, como los que se evidencias en las imagenes

Do y explica ona esena del coento
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Figura 6. Trabajo de los nifios expresion de emocion cuento Madrechillona de Jutta Bauer
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Figura 7. Trabajo de los nifios expresion de emociones con el cuento Madrechillona de Jutta

Bauer

e Se debe realizar un analisis y reflexion mayor sobre la planeacion para generar estrategias que

den cuenta de los procesos de pensamiento de los nifios. Como lo menciona Camps (2012):

La reflexion en la accion puede llevarle a modificar sus planes y a observar las
consecuencias de esos cambios. Describir los planes, los problemas que se presentan,
las modificaciones introducidas y sus repercusiones es imprescindible para la
elaboracion de conocimiento didactico, como también lo es la difusion de dichas

experiencias (p.33).

e Las actividades planeadas han de estar proyectadas inicialmente al reconocimiento de las
reacciones fisicas y pensamientos asociados a las diferentes emociones como parte de la

identificacion personal del nifio.



Las experiencias de aprendizaje pueden generar en los nifios la posibilidad de elaborar sus

emociones a través de las modalidades de lectura.

Lo anterior se evidencio en preguntas de investigacion: ¢Qué influencia tienen las emociones
en el proceso de aprender a leer y escribir? ¢ Qué actividades son propicias para contribuir a la
expresion oral de los nifios? ;Como la planeacion de aula puede tener en cuenta las necesidades
de los estudiantes?, las cuales se iban modificando en la medida en que se avanzaba tanto en el
proceso de aula propiamente dicho como en el rol de docente investigadora a partir de la

reflexiéon continua.

Todo este proceso de reflexidn permite dar paso al planteamiento de la pregunta y de los

objetivos de la investigacion, los cuales se describiran a continuacion.

Nuevo planteamiento de pregunta de investigacion y objetivos

Con lo planteado en el apartado anterior se establecen el objetivo general y los

especificos de la investigacion, que permiten responder a la pregunta:

¢ Coémo incide el desarrollo de una secuencia didactica de alfabetizacion inicial basada en
la lectura, en la expresion de emociones de los nifios y nifias del nivel de jardin 04 del Colegio

Gonzalo Arango?

A partir de esta pregunta se planted el siguiente objetivo general:

Analizar la incidencia de una secuencia didactica de alfabetizacidn inicial centrada en la
lectura como facilitadora de la expresion en el reconocimiento de emociones en los nifios de

jardin.



De este objetivo a su vez se desprenden los siguientes objetivos especificos:

Caracterizar la relacion entre la lectura y la expresion de emociones a través de la oralidad y la

escritura en los nifios del nivel de Jardin 04 de un Colegio de Bogota

Describir una secuencia didactica de alfabetizacion inicial centrada en la lectura y uso de rutinas
de pensamiento como facilitadoras de la expresion de los nifios del grado Jardin 04 a través del
avance de procesos de oralidad y escritura.

o Caracterizar los pensamientos de la docente de primera infancia del grado Jardin 04 a

partir del desarrollo de una secuencia didactica de alfabetizacion inicial.

Justificacion

La oralidad lectura y escritura son procesos inherentes al desarrollo humano, que se
encuentran especialmente evidentes durante la vida académica; ya que se aprende para leer, pero
también se lee para aprender. La primera infancia no es la excepcion de estos procesos; de hecho,
durante esta etapa se cimentan las bases de toda la competencia linguistica y comunicativa. Sin
embargo, es relevante reconocer que la lectura y la escritura son procesos que inician desde la
gestacion, pues el nifio lee todas y cada una de las palabras que la madre le dice, cada “nana y

arrullo” se convierten en elementos que movilizan su pensamiento (Cabrejo, 2003).

Investigar acerca de la incidencia de la lectura en el desarrollo y expresion de emociones
en los nifios se encuentra ampliamente justificado porque al concebir al nifio como sujeto
persona, se concibe también que este debe ser visto como ser integral sistémica en su desarrollo.
Como se menciond anteriormente, la ensefianza no debe centrarse s6lo en aspectos cognitivos

sino también en su desarrollo emocional, y resulta cuando menos interesante la relacion



planteada por Maturana (1989) y Goleman (2012) entre pensamiento y emocion y la manera en
que se llega a la expresion a través del lenguaje, lo cual es congruente con las funciones

planteadas por Halliday (1978).

Ademaés, desde el Ministerio de Educacién se ha hecho énfasis en generar estrategias y
maneras de desarrollar las competencias ciudadanas en los nifios expreso en la guia nimero 20
del MEN, Educacion Para La Ciudadania y la Convivencia en el Ciclo Inicial y en el
Lineamiento; sin embargo, ain no hay estudios documentados acerca de coémo abordar desde la
ensefianza dichos aprendizajes en los nifios mas pequefios; pero ademas en los nifios de bésica

primaria tiende a obviarse.

En este sentido, la presente investigacion contribuye a la institucion al generar procesos
profundos de comunicacion en los cuales se reconoce la capacidad de construccion y expresion
de significados de los estudiantes a través de diferentes formas tanto orales como escritas, para
generar asertividad. Al respecto, el asertividad parte de reconocer lo que el sujeto siente y quiere
expresar para decidir como expresarlo de la mejor manera. Dicho esto, es trascendental iniciar el
proceso con los estudiantes mas pequefios; en quienes se centra la atencién en la dimension
personal social y particularmente en su identificacion como sujeto individual con un desarrollo

corporal, que reacciona ante las diferentes situaciones de su contexto.

Se espera que con el desarrollo de la presente investigacion logre articularse el proceso de
desarrollo de competencias ciudadanas a partir de la comprension de lectura, inicialmente en la

primera infancia y gradualmente en los demas ciclos.

Por otra parte, el proceso de reflexion sobre las practicas de trabajo con los nifios de

Jardin 04 del Colegio Gonzalo Arango, evidencio que la ensefianza del lenguaje se centraba en



actividades repetitivas y poco significativas basadas en trazos y decodificacion, y dejaba de lado
el contenido y funcidn social del mismo. Aspectos que al reflexionar e indagar en la literatura 'y
experiencias pedagogicas de pares docentes confronta a la investigadora en la necesidad de
transformar el proceso de ensefianza; ya que, si bien los nifios adquirian los conocimientos
requeridos y denominados minimos para alcanzar la promocién al siguiente nivel académico del
colegio, no enfatizaba en las necesidades reales y mucho menos en la construccién de

significados que implica la lectura y la escritura.

En este sentido al revisar a profundidad la intencionalidad se encontrd que las actividades
que se proponian, carecian de significado en la medida en que no tomaban en cuenta los intereses
y necesidades de los estudiantes, ni se contemplaban estrategias didacticas que tuvieran en
cuenta los aprendizajes previos y procesos de pensamiento en ellos. Dicha reflexion reflejé se en
el desarrollo de las actividades de lectura y escritura espontanea, durante el proceso de
diagnostico, pues en ellas los nifios expresaron de forma oral y escrita sus emociones,
constantemente se identificaron con personajes de los cuentos que se les narraba y entre ellos

contaban sus vivencias cotidianas en la casa.

Lo anterior permitio establecer la necesidad de articular actividades en una estrategia
pedagogica de alfabetizacion inicial, la cual tiene como proposito principal valorar el rol que
cumple la lectura como facilitadora en la elaboracién de emociones, donde los nifios recuerden,
reconozcan y elaboren lo que sienten; asi como se contempla en el desarrollo de competencias
emocionales; que se enmarquen en una estructura gradualmente organizada, no solo haga que
los nifios revivan sus emociones sino ademas elaboren y reconozcan esto que ellos sienten, que
en si mismo se enmarca en el desarrollo de competencias emocionales propuestas en las

Competencias Ciudadanas de Ministerio de Educacion Nacional (2004).



Por lo tanto, se considera pertinente disefiar y realizar una secuencia didactica ya que ella
permite organizar y articular diferentes actividades de manera continua con complejidad en
progreso, que contempla los aprendizajes previos de los nifios, en primera intsancia como lo
plantea Camps (2006) las secuencias didacticas brindan onjetivos mas alla de la aplicacion de los
ejercicios practicos con respecto al aprendizaje de la lengua, en este sentido el significado es
mucho mas profundo para los estudiantes, de otra parte los ejercicios presentados en una
secuencia didactica son pensados y reflexionados esto deja de lado la toma al azar de los
ejercicios en aula o como lo vaya sugiriendo el libro de texto que se trabaje en aula; esto

evidencia la importancia que adquieren las particularidades de grupo en la secuencia didéactica.

De alli que el objetivo principal esté dirigido a explicar cudl es la incidencia de una
secuencia didactica de alfabetizacion inicial basada en la lectura en la elaboracion de las
emociones que experimentan los nifios sobre las situaciones cotidianas, en procura de llevarlos a
reconocer sus propias reacciones y emociones frente a diferentes situaciones y a verbalizar lo que
piensan de ello; a través de ejercicios que impliquen la comprension de lectura para que puedan
desarrollar competencias ciudadanas. Con lo anterior se reconoce que la lectura es un proceso de
construccién de significados tanto de orden cognitivo como emocional, de alli que resulte Gtil en

este proceso ese reconocimiento.

Asi pues los nifios de Jardin 04 de un colegio de la ciudad de Bogota durante el afio
escolar realizaron actividades de lectura, en cada una de las cuales emergian problematicas
como: separacion familiar, violencia intrafamiliar, muerte de algun pariente y distintas clases de

abandono por parte de los padres de familia, lo que puso en evidencia la importancia de generar



estos espacios en los cuales la lectura sirviese como facilitadora entre las emociones de los nifios

(mundo interno) y su realidad (mundo externo).

Dado lo anterior la presente investigacion se encuentra justificada en la transformacion de
la préactica de aula, lo cual implica modificar las concepciones de lectura, oralidad y escritura y
por ende las estrategias didacticas que permiten de su ensefianza y aprendizaje en un proceso

significativo de construccion y expresion en los nifios.

En consecuencia, se decide que la secuencia didactica basada en el desarrollo de la
lectura y su comprension incluya la realizacion de rutinas de pensamiento, para visibilizar el
pensamiento de los estudiantes; ya que como lo menciona Ritchhart (2014) la rutina de
pensamiento hace habito una actividad, en consecuencia, se permite pensar sobre la misma. Estas
aparecen como una estrategia necesaria para hacer emerger el pensamiento de los nifios y
poderlo hacer parte de las planeaciones. Esto implica establecer una cultura de pensamiento en el
aula, pero también generar procesos significativos de construccion del conocimiento para lograr
una posterior autonomia en el estudiante. Por otra parte, generar niveles de gradualidad permite
evidenciar la complejidad del pensamiento que el nifio desarrolla al avanzar, lo que a su vez
permite que se generen procesos de metacognicidn con respecto a sus emociones, pero mas alla
de ello encuentren en la comprension de lectura una forma de evidenciar eso que sienten a través

de la oralidad y la escritura.

En ese sentido, el estudiante no sélo llega al aula a aprender nimeros y letras para entrar
en la sociedad alfabetizada, sino que también llega con una serie de experiencias, sentimientos y
emociones que se convierten en parte del acto de aprender y ensefiar. Bajo estas circunstancias la

docente de primera infancia contempla una “alfabetizacion” del mundo interno del nifio. La



experiencia en aula ha evidenciado a la investigadora que, cuando el nifio reconoce sus
emociones y las de las personas que lo rodean se pueden generar procesos reales de convivencia

y autonomia frente a las desiciones que deberan afrontar los nifios a lo largo de la vida.

De esta manera, ese primer contacto que el nifio tenga con estos procesos da la pauta del
desarrollo durante toda la vida escolar, por ende la maestra de este ciclo debe convertirse en el
puente entre el nifio y el lenguaje, al permitir que haya una construccion significativa; ya que
convertirse en ese medio permite el acercamiento al mundo de las letras a través del libro y que
el nifio encuentre en este, una herramienta para generar autonomia en la expresion de

sentimientos pero también empatizar para entender al otro que lo acompafia.

Antecedentes de la investigacion

El desarrollo de la presente investigacion implica el reconocimiento de experiencias
relacionadas con el topico de interes que ilustren experincias similares y que enriquezcan la
propuesta inicial; al respecto la docente investigadora expone algunos de los trabajos que

considera pertinentes.

Con respecto a las emociones, Riquelme (2013) en la investigacion doctoral titulada: “La
lectura mediada de literatura infantil como herramienta para el desarrollo de competencias
emocionales” de la Universidad Autonoma de Madrid; realiza el abordaje de las emociones
como una forma de hacer integral el proceso educativo, hace referencia a que en las aulas
actuales lo emocional se sacé del curriculo y se ha dejado como eje central lo cognitivo, lo que

en si mismo desconoce la naturaleza del niflo como ser humano.

La investigacion se llevé a cabo durante un afio con un programa que se implementé en

grado transicion y grados primero y segundo, el primer nivel mencionado tenia una modalidad de



lectura mediada mientras que los grados superiores trabajaron con lectura tradicional, se hallo

que el primer grupo aumento las competencias emocionales basicas en comparacion del segundo.

De otro lado, se observo que al ingresar a la bésica primaria las competencias
emocionales disminuyen, el investigador considera que esto se debe a que en estos niveles la
vida emocional se excluye del proceso educativo. Este antecedente constituye un sustento
importante para la presente investigacion ya que reitera la importancia de consolidar procesos en
los que las emociones se trabajen mucho mas en la primera infancia y sobre todo a través del
vinculo que permite la lectura. Es asi como desde este enfoque se propone abordar este proceso a
partir de la lectura mediada de los cuentos para establecer competencias emocionales, pero
también constituye no solo una forma de alfabetizar sino de conferir significado a lo que se

escucha por parte del adulto guia mediador.

Ossa (2016) en la investigacion titulada: Incidencia de la lectura critica de cuentos
infantiles para el desarrollo de las competencias emocionales —empatia y regulacion emocional-
de nifios y nifias del grado transicion de una institucion pablica del municipio de Medellin,
sefiala que, aunque la sociedad éste inmersa en una cultura de violencia, la escuela surge como
una alternativa de cambio de actitudes de los nifios y nifias. En este sentido realiza un
acercamiento a la lectura como herramienta para desarrollar la empatia y la regulacién emocional
en las primeras edades pues se considera que los acercamientos en esta etapa son cruciales para
el desarrollo de la estructuracién y funcionalidad del cerebro, como lo menciona Goleman

(2008):

(...) los descubrimientos mas recientes sobre la arquitectura emocional del cerebro (...)
explican una de las coyunturas mas desconcertantes de nuestra vida, aquélla en que

nuestra razon se ve desbordada por el sentimiento. Llegar a comprender la interaccién de



las diferentes estructuras cerebrales que gobiernan nuestras iras y nuestros temores —o
nuestras pasiones y nuestras alegrias— puede ensefiarnos mucho sobre la forma en que
aprendemos los habitos emocionales que socavan nuestras mejores intenciones, asi como
también puede mostrarnos el mejor camino para llegar a dominar los impulsos
emocionales mas destructivos y frustrantes. Y, lo que es ain mas importante, todos estos
datos neuroldgicos dejan una puerta abierta a la posibilidad de modelar los habitos

emocionales de los nifios. (p. 5) (Citado por Ossa, 2016, p.14)

En relacion con la lectura se encontrd a nivel internacional que Villalon, Ziliani y Viviani
en el proyecto titulado: “Nacidos para leer: Fomento de la lectura en la Primera Infancia” (2009)
de la Pontificia Universidad de Chile plantean que los nifios que a tempranas edades son
expuestos a experiencias significativas con los libros y las narraciones de los mismos, tienen
ventajas en cuanto al acercamiento a los textos y a la posibilidad de encontrar sentido a lo leido,
puesto que el ejercicio no se impone por parte del adulto sino que el nifio halla posibilidades
diversas de conocimientos en lo que lee. De igual manera establecen como estrategia principal la
lectura compartida con los adultos, en los espacios por los cuales los nifios transitan (casa,
colegio, bibliotecas, etc.), por lo anterior las investigadoras destacan la importancia del papel de
la familia y los educadores en este proceso; con ello se resalta el papel de la alfabetizacién

temprana para evitar los posibles rezagos en lectura y escritura en los grados superiores.

Por su parte Cardozo (2016) en la investigacion titulada: “una oportunidad para fomentar
las précticas de lectura en familia” evidencia la importancia de hacer relevante el papel de la
familia en el proceso lector, para establecer estrategias como la secuencia didactica, que mejoren
el proceso de lectura en los nifios; y otorga un significado distinto al proceso y lo que a su vez

genera cambios en la practica de la docente, pues tiene en cuenta como es la cotidianidad fuera



del aula del nifio y como influtyen en el aprendizaje en la escuela, razon por la cual resulta muy
relevante para esta investigacion debido a que permite establecer la importancia de que el
docente observe las situaciones que envuelven al estudiante mas alla del aula de clase y genere

propuestas que integren esa cotidianidad.

Por su parte Montecino, Romero y Torres (2016) en la investigacion titulada: “La
influencia de las emociones en el aprendizaje de la lectura inicial” de la Universidad Academia
de Humanismo Cristiano de Santiago de Chile, menciona la importancia de crear estrategias
mediante las cuales los nifios y nifias se acerquen a la lectura de una forma estrecha y en la cual
se establezca un vinculo emotivo con este proceso educativo, que tradicionalmente se ha visto

como una obligacion y por tanto produce aversion en los nifios.

Cubillos Moreno(2013) en la investigacion titulada : “Una Aventura escrita en la
expresion de las emociones: Articulacion entre la expresién Emocional y la escritura creativa en
nifios de grado segundo del Colegio Atabanzha I.LE.D” de la Universidad de la Sabana, propone
como a través de la implementacion de una estrategia de aula que se centra en la escritura
creativa y la expresion de emociones , puede realizar un acercamiento distinto al proceso de
lectura y escritura donde pueden los nifios realizar una construccion de su propio aprendizaje
desde la expresion de situaciones de su cotidianidad que les permitan el reconocimiento de sus
emociones y de las personas que los rodean. Es asi como plantea la como problema principal de
su investigacion la relacion existente entre la expresién emocional y la escritura creativa, lo que
condujo a la investigadora a hallar que el acercamiento de forma distinta a un proceso que en
ocasiones en aula resulto complejo puede generar una actitud totalmente positiva frente al

mismo.



De otro lado el hecho de integrar la cotidianidad de los estudiantes a las practicas de aula,
hace que el proceso de aprendizaje de la escritura sea mas natural. Esta investigacion resulta
relevante para el presente proceso de investigacion en la medida en que da un lugar
preponderante a la expresion de emociones asi como a la integracion de la cotidianidad y las

necesidades en la implementacion de estrategias en aula.

En la misma linea Garcia y Ortiz (2015) en la investigacion titulada: “Cultivando la vida
emocional en la Primera Infancia a partir de una estrategia basada en MUsica y cuentos” de la
Universidad de la Sabana, plantean la importancia de mejorar la relacion entre pares de los nifios
y nifias, por medio de elementos como la musica y los cuentos, mediante la ambientacion de
espacios que propicien la reflexion y el didlogo para permitir el fortalecimiento y adquisicion de
habilidades emocionales que les permitan una convivencia adecuada. Se hall6 que la emocion en
ocasiones a esta edad resulta mucho mas fuerte que la razén y esto hace que el proceso tenga que
ser més prolongado para lograr una internalizacién mayor y una maduracion frente al manejo de
las emociones. Esto ultimo hace que en la investigacion presentada se tome en cuenta el hecho
de reconocer la edad de los participantes como una posibilidad de generar procesos profundos,
pero también permite dar miradas méas profundas por parte del docente, para hacer de los

aprendizajes funcionales y significativos a largo plazo.

Cardona, N (2016) a su vez plantea coémo la implementacion de un ambiente de
aprendizaje donde se establecieron planeaciones que atendian de forma transversal procesos
como la lectura, la escritura y la socioafectividad permiten desarrollar el goce y disfrute del
aprendizaje potenciando una sana convivencia y un clima escolar calido, que de paso a un
aprendizaje que resulte significativo como resultado de experiencias enriquecedoras y

motivantes. Con ello permiten no solo un reconocimiento de las necesidades propias sino



también de las de los que rodean al estudiante y se fortalecen emocionalmente para conducir a
una reflexién sobre la construccion social de aprendizajes y la importancia que juega el docente

al generar dichos espacios.

Ya en el &mbito nacional como proyectos dedicados a la lectura en la primera infancia
esta estrategia del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) llamado Fiesta de la
lectura el cual se plantea como un proyecto transversal, para favorecer el lenguaje y los distintos
lenguajes expresivos en conjunto con la familia. Busca fortalecer no solo a los nifios sino
también las practicas. De esta manera se plantea como un objetivo generar un vinculo afectivo
entre el nifio y el libro. Esta estrategia es sumamente significativa para este proyecto pues es
concebida como el primer esfuerzo nacional para fortalecer la lectura en la primera infancia
como un pilar fundamental en el desarrollo integral y es el primer vinculo que genera el nifio con

el mundo del conocimiento.

Por su parte Florez y Gil (2011) en su investigacion titulada: Desarrollo de habilidades de
pensamiento inferencial y comprension de lectura en nifios de tres a seis afios, la cual buscaba
establecer la relacion entre el pensamiento inferencial con la comprension de lectura en distintos
niveles socioecondmicos con nifios de preescolar, las investigadoras establecen que cuando se
Ilega a comprender en texto no necesariamente se alcanza el nivel inferencial; también plantean
que hay diferentes factores como el contexto y las diferencias individuales como la edad; en el
caso del contexto éste permite experiencias enriquecedoras o limitadas relacionadas con los
espacio de desarrollo de los nifios. Se logra establecer también que los niveles de inferencia
estan ligados directamente a la edad pues en los niveles basicos (literal) los nifios de tres afios

muestran un mayor desempefio mientras que los nifios de cinco afios tienen un mayor nivel de



inferencia. También se logro establecer que los nifios relaciones con mayor facilidad entre el

texto y el contexto que con el conocimiento lingtistico.

A su vez las autoras destacan la importancia de incluir nuevas experiencias de aula para
lograr un avance real al respecto pues sefialan que del desarrollo de esta habilidad dependeré en

gran medida un éxito en la vida educativa.

Las investigadoras plantean que existen varias formas de realizar inferencias sin embargo
citan a Moreno (2006) quien nombra una inferencia de valoracion de las reacciones emocionales,
las cuales como menciona el autor “permiten la adscripcion de emociones experimentadas por el
agente en respuesta a una accion, suceso o estado. Ayudan a comprender modelos de situacion
de forma consciente” (p.107), se concluye igualmente que los cuatro afios son una edad
importante en el desarrollo del ser humano, pues se presenta una coyuntura, que permite que se
construyan las bases. De igual manera las investigadoras concluyen la importancia de innovar en

las actividades pedagdgicas para garantizar éxito en este campo.

Lo anterior es relevante dentro de la investigacion pues permite evidenciar que la
comprension de un texto y las inferencias que haga el lector sobre el mismo permiten establecer
un puente entre lo experimentado de forma personal con lo que experimenta el personaje del

libro.

Ocampo y Valencia (2015) realizan un abordaje a distintas acciones pedagdgicas para
acercar a los nifios y nifias de una forma placentera a la lectura, en esa medida proponen
estrategias de interaccion con los textos a través de la interrogacion y comprension para dar paso
a una construccién de sentido. Las autoras sefialan que el acto de la lectura no se remite

Unicamente a un crecimiento cognitivo sino también a uno emocional, pues en la medida en que



interactta con el texto mediante la lectura hace que este se convierta en algo propio, lo identifica

consigo mismo.

Ahora bien, Trevifio, Pedroza, Pérez, Ramirez, Ramos & Trevifio (2007) en la
investigacion titulada: “Practicas docentes para el desarrollo de la comprension lectora en
primaria”, la cual aborda el problema de la baja comprension de lectura en nifios del ciclo de
primaria desde el trabajo en el aula. Pues centra la atencion en la influencia que tiene la practica
docente en el desarrollo de esta habilidad, tomando la concepcidn ecoldgica, genera un anélisis
con respecto a los sistemas que inciden en que el docente desarrolle 0 no una practica que

permita que el nifio logre una comprensién profunda de los textos.

De esta manera una de las emociones que se analizan es la frustracion, debido a que esta

es la emocion negativa que mas influencia el proceso de adquisicion de la lectura.

Por otra parte el rastreo se encontro a nivel nacional que Campos, Moreno, Pinzon y
Rodriguez (2010) de la Universidad de la Sabana con la tesis titulada: “Procesos de
alfabetizacion inicial: Estrategias Pedagdgicas preparatorias en lectoescritura para las Docentes
de los grados Parvulos y Pre-jardin del Liceo Infantil mis Pequefas Travesuras”, platearon la
importancia de trabajar en torno a una estrategia pedagdgica para la primera infancia, ya que esta
permite que el nifio se familiarice con el mundo letrado, pero también permite que la practica
docente sea organizada y sistémica, lo que redunda en un cambio en la misma. Lo que aporta a
esta investigacion en la medida en que como ya se habia mencionado la planeacién tenia una

connotacion mas de requisito, que de organizador consiente del pensamiento docente.

Gonzélez (2015) en la investigacion titulada: “Propuesta de secuencia didactica con

rutinas de pensamiento para el desarrollo de la escritura natural y espontanea en los nifios de



transicion 2, jornada tarde del Colegio Rural Quiba Alta” evidencia en primera instancia la
importancia de establecer estrategias didacticas que sean consistentes y generen avances en los
procesos de escritura; en las cuales se tenga en cuenta no solo el proceso académico, sino la
adaptacion de las mismas al contexto, asi como su funcionalidad frente a los propdsitos y metas
que un docente se traza en aula. En esa medida esta investigacion se convierte en uno de los
procesos fundamentales en la medida en que permite hacer un acercamiento a la estrategia que
mas se adapta a esta poblacion por las caracteristicas de edad, asi como de organizacion que se

requerian dentro de la practica de aula.

A nivel internacional Sivoli (2007) en la investigacion titulada: “Alfabetizacion Inicial y
Emergente en nifios y nifias de 3 afios a 4 afios 11 meses que asisten al Jardin Infantil: Una
propuesta de intervencion en aula bajo el Enfoque de La Psicogénesis de la Lengua Escrita”
plantea cdmo la alfabetizacidn permite la entrada al mundo de las letras, lo cual se combina con
los usos sociales tanto de la escritura como de la lectura, sin embargo aclara que los nifios no
estan como espectadores pasivos del conocimiento sino que son constructores activos del
mismo, pues constantemente se plantean ejercicios de “ensayo- error” que contribuyen a que se
plantee hipdtesis sobre lo que la escuela le ofrece. Aclara también que el entorno social en el cual
se mueve el nifio debe ser tenido en cuenta; ya que, esto permite el enriquecimiento de la practica
y por tanto que esté centrada en los nifios como sujetos de aprendizaje. Lo anterior es relevante
dentro de esta investigacion es que pone en relieve la importancia de tomar en cuenta en el
quehacer docente lo que significa realmente aprender a leer, pues fundamentalmente de

constituye en un elemento para la vida y permite que el sujeto halle significado.



Referentes Tedricos

Los referentes tedricos seran abordados desde cinco tematicas: Alfabetismo Emergente,
Alfabetismo Inicial a través de la planeacién de secuencias didacticas, Lectura, Emociones y
Desarrollo del pensamiento en el nifio y en el docente; dentro de las cuales se trabajaran

conceptos mas puntuales que son relevantes para esta investigacion.

Alfabetismo Emergente.

Se creeria que los nifios y las nifias inician su proceso de alfabetizacion cuando ingresan
al sistema escolar, con el proceso de reconocimiento de vocales, letras y palabras que luego se
convertiran en sus discursos; sin embargo, en el aula se observa que esto no es asi, cuando los

nifios ingresan al colegio o escuela ya conocen y y comprenden aspectos del lenguaje.

De alli que se hable de alfabetizacion emergente, la cual esta relacionada con esas
experiencias previas a la escolarizacion que permiten que el individuo pueda adquirir maltiples
aprendizajes relacionados con el desarrollo del lenguaje y que generan unos conocimientos de

base sobre su realidad, la lectura no es la excepcion (Florez y cols.2007).

Antes del ingreso a la escuela el nifio tiene una serie de acercamientos a distintos
portadores de texto, asi como a ambientes letrados a los cuales accede mediante la television, la
observacion e interaccion con padres o familiares que leen; asi como espacios del entorno que
proveen publicidad y acercamiento a las letras. En ese sentido la formacion de la mama, asi
como su deseo de que sus hijos aprendan, son cruciales en esta etapa como lo menciona Flérez et

al. (2007):



...cuando un aprendiz activo con la cooperacion de los adultos empieza a construir los
fundamentos para llegar a dominar las funciones, significados y formas del sistema de

escritura de su lengua. (p.16)

De esta manera los nifios empiezan de una u otra forma a comprender que las letras
significan y comunican algo, como lo sefiala Teberosky (2003) “Cuando se realizan practicas
letradas, los nifios participan y aprenden a familiarizarse con la estructura de los cuentos, de los

periddicos, de la publicidad...” (p.45), por su parte Braslavsky (2000) sefiala que:

El concepto central de la alfabetizacion emergente, ademas de la condicion de
“aprendices activos”, incluye la de “constructores de la significacién” y subraya la
importancia que tiene su aprendizaje en situaciones de la vida real. Incorporado a

actividades con propoésitos mas que como actividades aisladas y sin sentido. (p.41)

En la misma linea Flérez. R, Restrepo. A y Schwanenflugel. P. (2007) mencionan que:
“El alfabetismo emergente se entiende como el surgimiento de comportamientos alfabéticos
durante el camino temprano o inicial que los nifios y las nifias recorren para llegar a ser lectores y

escritores competentes” (p.13)

En este orden de ideas las autoras destacan que el alfabetismo emergente es: “Lo que los
nifios y las nifias han aprendido, el contenido, la forma del lenguaje escrito y la actitud que tienen
hacia el lenguaje escrito antes de ingresar al grado escolar en el que se inicia la instruccion

formal o la ensefanza de estos dos procesos” (Florez et al., 2007, p.14)



Las autoras permiten evidenciar que el mundo que rodea al nifio también contribuye a que
este realiza fuertes construcciones sobre lo que es la lectura y la escritura, a través de la oralidad

gue en este sentido se convierte en el componente mas fuerte en este inicio.

Es importante que el adulto forme parte esencial en el proceso anterior a la escolarizacion
pues, es este quien brinda, no solo las posibilidades de acercamiento a la lengua sino también a

espacios significativos de aprendizaje.

Dichos conocimientos cotidianos que trae el nifio pequefio al aula sobre la lectura son
sumamente importantes pues constituyen la base para iniciar con el aprendizaje formal de la

escritura en la escuela.

Por su parte Petit (Citado en Rincon, 2012) afirma que:

Después del nacimiento todo el despertar psiquico del pequefio ocurre en la
intersubjetividad con la madre, o con la persona que se hace cargo del bebé y que se
identifica con la madre. Todo ocurre en los intercambios, en el contacto cuerpo a cuerpo, el

arrullo, el ritmo de las canciones, de las rimas (parrafo 11)

Lo cual sugiere que los nifios y las nifias desde el mismo momento de nacer vienen con
predisposiciones para aprender el lenguaje en el que estan inmersos, lo que obliga al docente de
estas edades a tomar en cuenta estas vivencias para formular practicas adecuadas en escritura y
lectura. En este sentido Cabrejo (2003) menciona que: “Podemos definir la capacidad del
lenguaje como una capacidad especifica de nuestra especie para manejar las informaciones que

vienen del otro y remitir un eco de su manejo” (p. 14).



De esta manera al momento de llegada de un nifio al aula es importante que se haga una
conexion total con lo vivido antes de la llegada a la escuela, y no solo ello, sino con que pasa
fuera de ella pues al entender que la capacidad cognitiva no solo esta reservada para el aula se
pueden aprovechar de las situaciones y realizar procesos sistémicos y estructurados frente a lo

que realmente los nifios conocen y necesitan, de alli que Teberosky (2003) afirme que:

Las interacciones sociales relacionadas con lo escrito son numerosas, por ejemplo, las
interacciones tempranas con textos dentro de la familia que permiten al nifio la
participacion en “practicas letradas”. Esas practicas consisten en actividades compartidas
entre adulto y nifio, donde el adulto asume la funcion de agente mediador entre el texto y el
nifio, que todavia no es lector ni escritor autbnomo. Algunos ejemplos son: leer cuentos en
voz alta, hablar acerca de los textos impresos que hay en nuestro entorno, escribir listas de
la compra, marcar con el nombre las pertenencias del nifio, etc. La interaccion social y la

ayuda del adulto facilitan el acercamiento del nifio al mundo de la cultura letrada (p.44).

Por lo anterior, los docentes de primera infancia no pueden obviar los conocimientos que
los nifios traen de su entorno de cara al desarrollo de la oralidad, lectura y escritura, pues el
alfabetismo emergente, considerado como todas aquellas précticas que constituyen un primer
abordaje al mundo de las letras, brinda al nifio un panorama de lo qué es leer y escribir, lo que a
su vez redunda en las habilidades luego adquiridas en la escuela (Flérez, et.al, 2007). Es asi,
como establecer estrategias que contemplen de forma integral el desarrollo de los nifios y sus
conocimientos previos en todas sus dimensiones, permite que el aula se convierta en en un

espacio que no solo promueve el conocimiento, sino también el reconocimiento de la formacién



de seres humanos que deben vivir y convivir con otros, en la medida en que se reconocen asi

mismos.

En este sentido la lectura se convierte en parte del primer andamiaje del que el nifio hace
uso, ya que cumple con una de las funciones sociales del lenguaje referida a la expresion, lo que,
en este caso, es conveniente por las necesidades expresar las emociones que dirigen el actuar de
los nifios; para que a su vez puedan desarrollar competencias ciudadanas. Segun la Guia N° 23

Orientaciones pedagdgicas para educacion inicial en Literatura, la lectura es:

La lectura en la primera infancia es, sobre todo, acompafiamiento emocional,
demostracion de las posibilidades simbélicas de los libros y estimulo para la curiosidad
y el vinculo afectivo. Todo ello se constituye en el sustrato para querer leer en un
sentido amplio, es decir, para participar en el encuentro de cada ser humano con la

cultura a lo largo de la vida. (p.25)

En este sentido se reconoce que el libro ayuda a desarrollar competencias emocionales
que se constituyen en la base fundamental para convertirse en parte de un grupo social, en esta
linea la expresion de emociones se convierte en un aprendizaje propio de la primera infancia, ya
que el nifio al interactuar con otro desarrolla una mayor convivencia y empatia, el hecho de que
el nifio exprese sus emociones y sentires se convierte en algo significativo para él, pues aprende
que su voz es importante y que de igual manera escuchar a otros se convierte en una
construccién colectiva del conocimiento y por tanto inicia su proceso de ejercer ciudadania.

(Lineamiento Pedagdgico y Curricular, 2010, p.90)



De esta manera, dentro del alfabetismo emergente (y en general dentro del lenguaje
mismo) se encuentra, un aspecto sumamente importante y que permea los procesos de
ensefianza- aprendizaje en la educacion inicial: La oralidad, como lo menciona Camps (2005):

“La lengua oral impregna la vida escolar” (p.6)

En este apartado se abordaran especificamente las habilidades orales que se desarrollan
en el aula. En este sentido Camps (2005) menciona algunas funciones que hacen parte del
cotidiano vivir de aula y que indudablemente influyen en las practicas de la misma: “...lengua
oral tiene funciones muy diversas: regular la vida escolar, aprender y aprender a pensar, a

reflexionar, a leer y escribir; es también camino para la entrada en la literatura.” (p.6)

Con respecto a lo anterior la oralidad hace parte constante de todo lo que se realiza en el
aula, la autora menciona dos facetas fundamentales que se deben tener en cuenta en el desarrollo
del lenguaje oral y son : hablar y escuchar; en el hablar afirma que es una forma fundamental
para exponer un tema, dar a conocer lo que se piensa asi como una forma de acercamiento al
otro, pues al hablar se conecta con ese otro, sin embargo la segunda faceta menciona la autora

“significa comprender, interpretar lo que se vehiculiza a través de la palabra oral”. (p.9)

En consecuencia, se debe destacar que estas competencias de oralidad se construyen y
reconstruyen con el entorno y se genera una especie de retroalimentacion continua en doble via,

el hablante contribuye al entorno y viceversa, como lo mencionan Hymes y Bernal (1996):

La adquisicion de la competencia es también considerada como un proceso
esencialmente independiente de los factores socioculturales, que requeriria
unicamente la presencia de una lengua apropiada en el medio en el que el nifio se

desarrolla (p.17 parrafo 1)



Sin embargo, la competencia, aunque proviene de la experiencia sociocultural no deja de
lado la competencia gramatical pues es fundamental para dar un mensaje entendible e implica
gue contenga normas minimas como: estructura adecuada, uso de tonalidad segun la
significacion del mensaje, vocabulario adecuado, pronunciacion adecuada. Sin embargo, hay que
establecer que el entorno genera una transformacion de la estructura formal del mensaje
oralmente expresado, como lo dice Hymes (1996): “La vida social ha afectado no solamente la
actuacién exterior sino también la misma competencia interna.” (p.19). Lo anterior hace que no
se pueda hablar de una competencia gramatical perfecta y que haga homogeéneo al sujeto que la
posee, sino que deja entre ver la fuerte influencia que tiene el entorno en el hablante-oyente

como lo denomina Hymes.

En tanto el hablante-oyente tiene mas interacciones con su entorno también adquiere otra
habilidad comunicativa y es la creativa, que consiste en inventar nuevas oraciones para cada
situacién comunicativa segun sea la conveniencia de la misma (Hymes, 1996, p.20). Es en esta
donde el individuo presenta caracteristicas particulares puesto que no solo debe transmitir un
mensaje, sino que es necesario que lo haga de la forma adecuada y que permita el uso de la

memoria como recurso constante de su relato.

En este sentido se debe tener en cuenta la importancia de que haya un c6digo comun que
permita que el oyente realice una comprension de su mensaje y que los gestos y demas

correspondan a lo que comunica el hablante.

En conclusidn, las experiencias sociales que provienen de la cotidianidad del nifio son la
base fundamental de esta investigacion, ya que estas dan sentido a muchas de las actividades
planeadas para el aula. De esta manera se tomaron en cuenta no solo para planear entorno a las

mismas, sino que también se analizaron. Puesto que al reconocer que la oralidad (habla y



escucha) se adquiere como lo menciona Florez et.al (2007) en situaciones naturales de uso y no
requieren de una instruccién formal; sin embargo, si requiere de un trabajo en el ambiente en el
que el nifio se desarrolla asi como en cada uno de los espacios en los que transita para enriquecer
las experiencias. De esta manera el aula y las planeaciones se convierten en factores determinates
del desarrollo de la misma pues debe contemplar aspectos que antes se ignoraban como:
conciencia de las palabras usadas por parte de la docente en la presentacion de cada una de las
actividades, concentrarse en palabras desconocidas para los nifios encontradas en los cuentos
para profundizar en ellas, acercar a los nifios a canciones, nanas y arrullos que los conecten con

su cotidianidad, etc.

Ahora bien en cuanto al proceso tanto de ensefianza como aprendizaje Florez et.al (2007)
también sefiala que la escritura al ser una habilidad un poco mas instruccional y sistematica, lo
cual hace necesario que se mejoren cada vez mas los acercamientos de los nifios frente a la
misma. En ese sentido la planeacion debe contemplar tanto el contacto que los nifios tienen en su

cotidianidad como en los que deben encontrar en la escuela.

Alfabetizacion inicial.

En el entorno en el que habita el nifio se da el alfabetismo emergente, ya al llegar a la
escuela se encuentra con un sin nimero de aprendizajes, algunos significativos e intencionados,
que permiten realizar, como lo menciona Bruner, un andamiaje mediante el cual el adulto
empieza su accion educativa, con una “conciencia para dos”; mientras el nifio se desprende poco
a poco de ese préstamo, se independiza y adquiere su propio conocimiento consciente (Citado

por Braslavsky, 1995, p.12).



En este sentido Guzman y Guevara (2008) mencionan que: “La alfabetizacion inicial es
un proceso que se inicia desde muy temprano y hace parte de un continuo que se desarrollaa lo
largo de toda la vida, que es el proceso lector.” (p.862). En la misma linea, de acuerdo con
Teberosky (2003) en primera instancia la alfabetizacion inicial se mueve bajo tres perspectivas:
cognitiva, la cual reconoce que la lectura y la escritura son procesos complejos de pensamiento y
por tanto se necesita de ciertas habilidades y destrezas para lograr el objetivo; la constructivista,
que apunta estudia los modos en que aprende, comprende y emplea los sistemas de escritura, por
lo cual en primera instancia se vale de hipotesis para acercarse poco a poco al mundo letrado y
por Ultimo esta la perspectiva socio constructivista que propone que el ambiente familiar en

torno a la lectura y la escritura es fundamental para el desarrollo linguistico, cognitivo y social.

Desde esta perspectiva la alfabetizacion inicial comienza cuando los nifios estan en los
niveles de Primera infancia, donde lo que se busca es permitir el acercamiento de forma natural y
espontanea a los procesos de lectura y escritura. Sin embargo, esto sugiere que la alfabetizacion
no es un proceso que termina cuando el nifio decodifica y puede leer lo que se le proporciona,

por el contrario, la lectura y la escritura se conciben como una construccién a lo largo de la vida.

En este sentido Ferreiro (2008) destaca con respecto a los objetivos de los planes de

alfabetizacion inicial que:

Es comun registrar dentro de los objetivos manifiestos en las introducciones de
planes, manuales y programas, que el nifio debe lograr “el placer por la lectura” y que
debe ser capaz de “expresarse por escrito”. Las practicas convencionales llevan, sin
embargo, a que la expresién escrita se confunda con la posibilidad de repetir férmulas

estereotipadas, a que se practique una escritura fuera de contexto, sin ninguna funcién



comunicativa real y ni siquiera con la funcién de conservar informacién. Uno de los

resultados conocidos es que esta expresion escrita es tan pobre (p.94)

En coherencia con lo anterior, la principal caracteristica de los programas de
alfabetizacion inicial debe ser que los nifios encuentren un sentido y un significado en lo que
escriben, asi como en lo que leen, por ello las actividades en torno a ambos procesos en la

primera infancia no deben estar distantes de la realidad que viven los estudiantes.
Con respecto a la alfabetizacion en general la Unesco 2003 defini6 que:

Alfabetizacion es la habilidad para identificar, entender, interpretar, crear, comunicar y
calcular, mediante el uso de materiales escritos e impresos relacionados con distintos
contextos. La alfabetizacidn representa un continuo de aprendizaje que le permite al
individuo cumplir sus metas, desarrollar su potencial y conocimientos y participar

activamente en actividades comunitarias y sociales (Citado por Ortiz, 2007, p.15)

En consecuencia, la alfabetizacion inicial debe perseguir constantemente el acercamiento
a distintos tipos de texto para que los nifios tengan un panorama mucho mas amplio, donde
también encuentren que la escritura tiene usos sociales que acercan y permiten que haya

conexiones con otros.

Estrategias de alfabetizacion.

La estrategia desde lo que mencionan Coll & Solé (1987) es: “Un procedimiento -
Ilamado también a menudo regla, técnica, método destreza o habilidad- es un conjunto de

acciones ordenadas Yy finalizadas, es decir, dirigidas a la consecucion de una meta.” (p.89), lo que



en si mismo plantea que es una organizacion de la practica pedagogica misma para conseguir

unos objetivos especificos.

En la misma linea Valls (1990) menciona que: “la estrategia tiene en comun con todos los
demaés procedimientos su utilidad para regular la actividad de las personas, en la medida en que
su aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para

llegar a conseguir la meta que nos proponemos” (Citado por Sol¢, 1992, p. 67)

En este sentido la estrategia permite organizar, pero también observar en la linea de
tiempo la organizacion y la consecucion de objetivos, lo que flexibiliza el aprendizaje para
realizar los cambios que sean necesarios. De acuerdo con lo anterior se define estrategia de
ensefianza de la lectura como el conjunto de actividades organizadas con el proposito de facilitar
la adquisicion de la lectura en los nifios. Dado lo anterior se abordan cuatro subprocesos
planteados por Smith (1989): Analisis de rasgos de la informacion visual, identificacion de

letras, identificacion de palabras e identificacion de significado.

Secuencia didactica cdmo estrategia de alfabetizacién inicial.

La secuencia didactica se considera en palabras de Astudillo, Rivarosa y Ortiz (2011)

como.

...concebimos a la secuencia didactica como una hipdtesis de trabajo para la ensefianza
de contenidos de ciencia orientada a la promocion de aprendizajes para la significacion

socio-cognitiva. Su elaboracion supone, desde nuestra perspectiva, un proceso recursivo
de fundamentacion, revision y reescritura desde un enfoque de problematizacion del

conocimiento escolar. (p.568)



En este sentido la secuencia didactica se constituye en una herramienta fundamental para
el docente pues le permite organizar y evaluar constantemente su quehacer; ya que, puede tener

un panorama general de lo que realiza en aula.

Segun Marti y Cervi (2006) sefialan que:

...crear una secuencia didéctica, como experiencia formativa, supone un abordaje
espiralado donde la construccion conceptual se desarrolla y retroalimenta a partir de la

practica de disefio y planificacion didactica. (Citado por Astudillo et.al p.568)

Esto permite establecer que la secuencia didactica se convierte en una forma de construir

conocimiento por parte del docente y permitir que sus estudiantes aporten a su quehacer.

En la misma linea Camps (2006) plantea que la secuencia didactica es como un conjunto
de tareas diversas, pero todas ellas relacionadas con un objetivo global que les dara sentido. Lo
que le otorga unidad al conjunto no es solo el tema, sino la actividad global implicada, la

finalidad con que se llevan a cabo. (p.36).

Para finalizar se establece que la secuencia didactica para este proceso de investigacion
particularmente se convierte en la manera mas adecuada de abordar la temética y se ajusta a los

formatos solicitados por la institucion educativa.

Lectura.

La lectura se considera como el proceso de extraer sentido y significado a lo que se
comunica, como lo menciona Smith (1989): “La lectura es menos asunto de extraer sonidos de lo

impreso que de darle significado” (p. 13). En la misma linea para Sanchez (2014) “leer es un



proceso complejo mediante el cual se construye el significado de un texto” (p.14), de alli que en
la educacion inicial la lectura se convierta en la forma de interactuar tanto con los pares como
con los adultos que rodean al nifio. El proceso de la lectura se convierte en el objeto de
aproximacion de la vida interna del nifio a los estimulos externos. De esta manera el Lineamiento

Pedagogico y Curricular para la Educacion Inicial (2010) plantea que:

Mediante ese didlogo permanente con la literatura oral y escrita, llevan “inscritas”
muchas modalidades de lenguaje y han puesto en marcha complejas operaciones
comunicativas e interpretativas. Esta experiencia como lectores, en tanto constructores
de sentido, resultara crucial para su desarrollo emocional y cognitivo y les ofrecera
bases para acercarse paulatinamente a las operaciones propias de la lengua escrita

(p.58)

Es asi como la lectura se convierte en el puente entre las experiencias dentro y fuera de la

escuela, como lo afirman Florez, Arias, Restrepo y Guzman (2014):

Cuando los nifios leen, o cuando se les lee, construyen un puente entre la informacién
vieja y la nueva, infieren la meta 0 motivacion de los personajes de una historia, infieren

la causa de un acontecimiento como los pasos en gque un evento se desarroll6 u ocurre.

(p.23).

Por consiguiente, cuando un nifio estd acompafiado en la lectura por un adulto, en este
caso la maestra, encuentra empatia y relacién con aquello que lee y reconstruye su propia

experiencia a partir de lo que escucha.



Por otra parte, es necesario que el docente entienda que la lectura no es un proceso que se
promueve solamente en la escuela, sino que también es un proceso que hace parte de la vida

cotidiana como lo menciona Cassany (2008):

Leer y escribir no son solo procesos biolégicos, cognitivos o linguisticos: también son
actividades culturales, practicas comunicativas insertadas en las formas de vida.
Leemos y escribimos objetos de nuestro entorno (libros, carteles, notas, pantallas),
que transmiten mensajes sobre lo que nos preocupa. Puesto que nuestro entorno y

nuestra vida cambian dinamicamente, también se transforma la manera de comunicar

(p.32)

Por lo anterior cuando las précticas estan guiadas no solo a que la lectura sea un
aprendizaje para la vida, sino que incluyen la vida misma de los nifios se convierte en algo
placentero y con significado. En este sentido el Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la

educacion Inicial (2010) planeta que:

Esta experiencia como lectores, en tanto constructores de sentido, resultara crucial
para su desarrollo emocional y cognitivo y les ofrecera bases para acercarse

paulatinamente a las operaciones propias de la lengua escrita.” (p.57)

También es importante concebir que el estudiante en el proceso de la lectura es activo; en

este sentido Robledo (2010) menciona que:

De la lectura concebida como un conjunto de habilidades, el paradigma se desplazo
sustancialmente hacia un modelo interactivo en el cual el lector deja de ser pasivo

para transformarse en un ser que entabla una relacion activa con el texto escrito.

(p.16)



A su vez Smith (1989) plantea que: “La lectura no es una actividad pasiva los lectores
deben realizar una contribucion activa y sustancial si pretenden darle sentido a lo impreso” (p.
23) de esta manera, el nivel de interaccion que presenta el proceso de la lectura permite, que el
maestro pueda conocer a sus estudiantes y que de estos espacios emerjan situaciones que son

propias de los nifios que en otros espacios serian totalmente dificil de reconocer.

Por ello al leer, como lo menciona Smith (1989) se aprende leyendo, y en esta misma
linea él afirma que el conocimiento de las letras y los sonidos de las mismas no aseguran que se
dé un proceso real y genuino de lectura; ya que, como se mencion6 con anterioridad este proceso
es algo mas profundo, cuando se entiende que este es un proceso de toda la vida. En este sentido
en las escuelas se debe tener en cuenta que los nifios por lo general no tienen un acercamiento
frecuente con el libro y mucho menos comparten con los adultos momentos de lectura

significativos, como lo menciona Dubois (2008):

La lectura, y también la escritura, es un arte y, como todo arte requiere de tiempo,
esfuerzo y mucha, muchisima préctica. Esta es especialmente importante para los
nifios menos favorecidos cultural y econdmicamente porque solo en la escuela pueden
encontrar los buenos libros que requiere su formacién y el modelo lector encarnado en

el maestro y en el bibliotecario, cuando lo hay. (p.78)

A su vez Smith (1989) resalta que “todos debemos leer para aprender a leer, y cada vez

que leemos aprendemos mas acerca de la lectura. Nunca hay un lector “completo” (p.21)

Por lo anteriormente expuesto se considera que la lectura es un proceso de significado
profundo, que permite generar un acercamiento del nifio al mundo, que le da una perspectiva de

la realidad en la cual se puede identificar y reconocer a si mismo; en donde encuentra conexiones



entre las experiencias propias y las que se encuentran en un libro. Esto resulta relevante para esta
investigacion en la medida en que durante el diagndstico se evidencio la fuerte conexion
emocional e identificacidn que tiene el libro para los nifios de esta edad, lo que les permite tener
una perspectiva distinta de las situaciones vividas; asi como, del manejo en cada una de ellas. Lo

anterior situa a la lectura mas alla de la decodificacion y dando sentido y significado a lo leido.

Modalidades de Lectura.

Las modalidades se entienden como todas aquellas formas de realizar el abordaje de un
texto, asi como de llegar a niveles de comprension (Solé, 1992). En primera infancia se considera
sumamente importante realizar distintas modalidades o tipos de lectura pues, es necesario que los
nifios a través de todos los componentes puedan generar un vinculo con el libro. Algunas de ellas

se enuncian a continuacioén:

Lectura de imagenes: La lectura de imagenes esta referida al proceso mediante el cual el
nifio puede inferir de un dibujo, imagen o gesto intenciones; asi cbmo generar un proceso de
ilacion de ideas, en este sentido el Ministerio de Educacién en la guia N°23 (2014) expone que:
“En el acervo literario de la primera infancia, la ilustracion es fundamental” (p.26). Por lo tanto,
al permitir que los nifios accedan a esta forma de leer su entorno, se acercan al mundo de las
letras de forma placentera y con mayor goce. En este caso el libro album resulta un portador de
texto que para esta edad es atractivo y permite una interaccion y primer acercamiento al mundo

de las letras. Adicionalmente Ministerio de Educacién plantea que:

Los libros-album suscitan lecturas muy complejas que involucran formatos y

lenguajes diversos y, con razon, se dice que son museos al alcance de todos los



publicos, pues permiten ejercitar las maltiples formas de mirar, explorar e interpretar

el universo de las artes visuales. (p.21)

En consecuencia, al ofrecer a los nifios este acercamiento se permite un mayor desarrollo
de habilidades para comprender textos mas alla de lo literal, y para la edad en la que estan los
estudiantes de la presente investigacion representan una buena herramienta de acercamiento a la

lectura.

Lectura en voz alta: De forma inicial cuando un nifio llega a la escuela la primera lectura
que hace es a través del adulto, quien es el mediador en el proceso y a través de la oralidad le

permite acercarse al mundo de las letras como lo menciona Pérez, M (2013):

Recordemos que al ingresar a la escuela los nifios ingresan al tejido social, a la vida colectiva.
Ese ingreso al nuevo mundo institucional ocurre en el terreno del lenguaje. ¢Qué
recomiendo? Mucha lectura en voz alta en los inicios de la escolaridad, pues a través de las
voces de otros, que recorren las paginas, el nifio se ird enterando de la existencia de otros

mundos. (p.109)

Es asi como en la voz de la maestra, en este caso, el nifio encuentra un mundo de
significados e intenciones comunicativas. En este orden de ideas, la voz y lenguaje gestual son
los primeros libros que leen los nifios al llegar a la escuela, por ello se constituye en una
herramienta fundamental en ese intercambio de significados durante la primera infancia.

(Cabrejo, 2003).

Lectura compartida: La lectura en la primera infancia presenta distintas formas de

acercamiento, formas en las que el adulto es el puente entre el libro y el nifio. En este sentido se



propone el abordaje de la lectura compartida como el acercamiento al libro a través del adulto
que guia y acomparia (Florez et al. 2007). De alli que en el &ambito pedagogico esta estrategia se
plantee un antes, durante y después el cual permite realizar por parte del adulto, en este caso la
docente investigadora, una preparacion de la lectura desde el ambiente hasta la realizacion de

una asamblea. (Florez y Moreno, 2005)

Este tipo de lectura permite realizar una mirada de la misma desde lo que Bruner define
como andamiaje educativo, como el proceso en el que el adulto presta la conciencia al nifio para
que pueda construir la propia, a partir de esta experiencia el nifio inicia un proceso de
reconocimiento del libro como lo expone Braslavsky (1995) citando el concepto de andamiaje en

el cual:

Bruner se pregunta como puede el adulto competente “prestarle” una conciencia al
nifio cuando aun le falta la conciencia propia. Y origina el concepto de andamiaje
mediante el cual el adulto empieza su accion educativa, con una “conciencia para
dos”, mientras el nifio se desprende poco a poco de ese préstamo, se independiza y

adquiere su propio conocimiento consciente. (p.10)

En este sentido el andamiaje se constituye en parte fundamental en el proceso de
aprendizaje de los nifios de primera infancia y en relacion con el proceso de lectura compartida,
facilita construccion de una conciencia propia; a la vez que se adquieren habilidades como la

comprension lectora, pues permite ir mas alla y situar al nifio en el papel activo de la lectura.

De esta manera la lectura compartida no solo permite el acercamiento al mundo de los
libros sino también moviliza el pensamiento de los menores, pues como lo sefiala Molina (2000,

en Castedo, 2010):



Esta relacion convierte al adulto y al texto en vehiculos mediatizadores del pensamiento
del nifio, quien por efecto de la interaccion con el adulto penetra en su zona de desarrollo

préximo en cuanto a la construccion del significado textual se refiere. (p.44)

En este sentido esta modalidad de lectura adquiere tanta importancia en la primera
infancia que genera un acercamiento al mundo de la cultura letrada y le permite aumentar su
interaccion con el entorno y a la vez adquirir nuevos conocimientos. La lectura compartida es
también un puente entre la oralidad y la escritura, como lo menciona Teberosky (2003) “al
mostrar al nifio el cuento, entiende que en esas figuras hay una representacion de algo que dice, y

al escuchar entiende que ese algo tiene un significado y quiere comunicar.” (p.44)

En relacién con lo anterior la practica de la lectura compartida en el aula de jardin 04 se
ha constituido en un ambiente de aprendizaje donde se permite conocer el punto de vista del otro,
en este caso de los nifios, pero méas alla de eso se revelan las emociones en la medida en que
escuchan los cuentos. La lectura de esta manera se convierte en una forma de explicar eso que se
siente y de reconocerlo, pues los nifios primero se sitian desde la emocion para luego explicar su
actuacion frente a las distintas situaciones que enfrentan, como lo sefialan Henao, G. y Garcia, M

(2009):

En los nifios y nifias Pequefios (entre 3 y 5 afios) se observa que, para entender una
situacion con contenido emocional, no hacen uso de un analisis objetivo hacia la
situacion, sino que establecen las explicaciones correspondientes a través de la

emocion como tal... (p.791)



Dado lo anterior la lectura compartida se constituye no solo en una manera de acercar a
los nifios a su proceso de adquisicion de la lectura; sino también en un medio valioso para
facilitar a los nifios el reconocimiento y elaboracion de sus emociones a traves de la

visibilizacion de sus pensamientos por ende de la comprension de lectura.

Comprension de lectura.

Ya se definid lo que es la lectura durante el desarrollo de este documento. Sin embargo, es
necesario definir la comprension la cual como lo sefialan Perkins (1999) es: “la habilidad de pensar

y actuar con flexibilidad, a partir de lo que uno sabe.” (p.69)

En este sentido Solé (1992) menciona que comprender en si mismo es construir una
interpretacion sobre lo que se experimenta, en este caso la lectura sera la experiencia mediante la

cual se permitira a los nifios reconocer y comprender sus emociones.

Cuando se habla de un proceso de lectura, no solo se habla de la habilidad para
decodificar sino también de lo que se puede entender y abstraer de lo leido. Al respecto Smith
(1989) menciona que la comprension se relaciona con “lo que entendemos del mundo que nos

rodea- la informacién visual de lo impreso en el caso de la lectura- y con lo que ya conocemos.”

(p.67)

De esta manera, en un acto de comprension se puede dar sentido a eso que se pregunta y
encontrar respuesta a lo que no se entiende. Es asi, que tanto las experiencias como la
informacién adquirida antes del proceso de comprensidn, son totalmente necesarias para dar
significado a lo leido. De alli que Smith (1989) afirma que: “El uso de la informacion no visual

es crucial en la lectura y en su aprendizaje.” (p.22). Por ende, la lectura y su aprendizaje estan



ligados con el comprender, pues, aungue se conozcan las letras y sonidos sin lograr captar el

significado el proceso de lectura es casi imposible.
En la misma linea Dubois (1984) menciona que:

El nuevo enfoque destacaria que la lectura es “un proceso de interaccion entre el
pensamiento y el lenguaje” y que la comprension es la construccion del significado
del texto, por parte del lector, de acuerdo con sus conocimientos y experiencias de

vida. (p.15)
En concordancia con lo anterior Solé (1992) menciona que la comprension:

Es un proceso que implica activamente al lector, en la medida en que la comprension se
realiza no es un derivado de la recitacion del contenido de que se trata. Por ello, es
imprescindible que el lector encuentre sentido en efectuar el esfuerzo cognitivo que

supone leer, lo que exige conocer lo que va a leer, y para qué va a hacerlo. (p.37)

En ese proceso de comprension, es necesario facilitar experiencias en las que los nifios
participen sin temor a equivocarse con respecto a lo que piensan, es necesario permitir que la
libre expresion esté presente en el aula, haciéndoles ver que arriesgarse al error también es una

forma de comprender, como lo menciona Smith (1989):

La aptitud para arriesgarse es un asunto critico para los lectores principiantes que
pueden verse forzados a pagar un precio muy alto por cometer “errores”. El nifio que
permanece callado (que “se pierde”) en lugar de correr el riesgo de una “falsa
alarma”, puede complacer al maestro, pero desarrolla el habito de fijar un criterio

demasiado alto para la lectura eficiente. Los lectores deficientes a menudo temen



aventurarse; pueden estar tan preocupados por no expresar palabras equivocadas que

pierden completamente el significado. (p.35)

En este mismo sentido Solé (1992) plantea que:

Si ensefiamos a un alumno a leer comprensivamente y a aprender a partir de la lectura, le
estamos facilitando que aprenda a aprender, es decir, que pueda aprender de forma autbnoma

en una multiplicidad de situaciones. (p.40)

Estrategias de Lectura.

Las estrategias de lectura hacen parte del proceso de desarrollo de las comprensiones de
lectura, estas vehiculizan la comprension y permiten avanzar en los niveles de lectura; en ese
sentido, Smith (1983) plantea que la lectura es mucho més que la mera decodificacion pues es un
proceso de comprensién en el que se significan las palabras en si mismas; sin embargo,
menciona el autor que para llegar a dichas comprensiones el nifio se plantea predicciones,

anticipaciones y regresiones del texto, que se conocen como estrategias de lectura.

Prediccién: Referida al proceso de realizar “preguntas especificas sobre la lectura, lo que
a su vez elimina alternativas improbables de la lectura” (Smith, 1989, p.78). La prediccion esta
estrechamente ligada con la compresion que se realiza de un texto, lo que implica que se
comprende un texto, cuando las preguntas que este genera son resueltas durante el proceso de
lectura, como lo menciona Smith (1989): “La persona que no comprende un libro o un articulo
del periddico es la que no puede encontrar respuestas a lo que podria decir en la siguiente parte

impresa” (p.79).



Por su parte Goodman (1982) Plantea que:

...para predecir el final de una historia, la l6gica de una explicacion, la estructura de
una oracion compleja y el final de una palabra. Los lectores utilizan todo su
conocimiento disponible y sus esquemas para predecir lo que vendra en el texto y cuél

sera su significado (p.18)

Lo anterior plantea la fuerte importancia de los conocimientos previos en la lectura
predictiva para dar significado a la misma, de igual manera la habilidad de suponer o adelantar lo

que sucedera en la lectura.

Anticipacion: La anticipacion tiene que ver con determinar el sentido del titulo de un
texto, de alli que su diferencia con la prediccion sea leve. Sin embargo, la anticipacion como lo
menciona Guzman (2010) esta referida a: “La anticipacion posibilita, por ejemplo, a partir del

titulo de un texto determinar cudl es el tema.” (Citado por Sanchez, 2014, p.14)

Regresion: Referida a la verificacion sobre lo que se lee para encontrar mayor coherencia

y comprensién como lo menciona Guzman (2010):

Tiene que ver con las hipotesis que el estudiante se plantea frente a lo que esta
leyendo. Por ejemplo, puede leer: «Estoy de acuerdo con el caos», cuando en verdad
dice caso. El buen lector se devuelve a verificar cuél palabra es la correcta para no

tergiversar el sentido de la oracion. (p.14)

Estos tres tipos de estrategias de lectura seran trabajados durante cada una de las
actividades propuestas en la secuencia didactica, para potenciar la comprension y acercar mas al

aula a una cultura de pensamiento.



Emocion.

En primera instancia es necesario definir lo que se entiende por Emocion en este sentido
Goleman (1995) afirma: “Utilizo el termino emocidn para referirme a un sentimiento y sus
pensamientos caracteristicos, a estados psicoldgicos y bioldgicos y a una variedad de tendencias

a actuar.” (p.331)
Por su parte Maturana (1990) plantea que:

Las emociones no son lo que corrientemente Ilamamos sentimientos. Desde el punto
de vista bioldgico lo que connotamos cuando hablamos de emociones son
disposiciones corporales dinamicas que definen los distintos dominios de accién en

gue nos movemos. (p.15)

Goleman (1995) afirma que las emociones en algunas situaciones llegan a guiar las
decisiones mucho mas que la razon, en muchas oportunidades la emocion garantiza la
supervivencia; en la actualidad tiene que ver mas con los desafios, tanto positivos como

negativos, que plantea la vida, (p.22)

Para Lopez (2005): “Las emociones estan presentes en nuestras vidas desde que nacemos
y juegan un papel relevante en la construccion de nuestra personalidad e interaccion social”
(p.153). En este sentido el ser conscientes de las emociones y lograr expresarlas ayuda a tener

mas y mejores interacciones con otros.



Consideracion de las propias emociones

Las emociones por ser parte de la vida humana deben ser reconocidas y elaboradas para
facilitar la construccion del propio ser, Goleman (1995) menciona que es necesario: “Buscar el
estado de flujo a través del aprendizaje es una forma mas humana, mas natural y muy

probablemente més eficaz de ordenar las emociones al servicio de la educacion.” (p.122).

Sin embargo, Chaux (2004) desde las competencias ciudadanas propone una elaboracion
de las emociones a través del desarrollo de competencias emocionales las cuales define como:
“las capacidades necesarias para identificar y responder constructivamente ante las emociones

propias y las de los demés” (Chaux, 2004, p.22)
Dentro de estas competencias se referencian las siguientes:

Identificacidn de las propias emociones: que se explica como la capacidad para reconocer

y nombrar las emociones en si mismo.

Empatia: Es la capacidad para sentir lo que otros sienten o por lo menos sentir algo

compatible con lo que puedan estar sintiendo otros.

Identificacidn de las emociones de los demas: Es la capacidad para identificar lo que
pueden estar sintiendo otras personas por medio de sus expresiones verbales y no

verbales. (p. 22-23)

Las anteriores se conectan con la presente investigacion puesto que las competencias
emocionales permiten al estudiante dar sentido a lo que siente y canalizarlo de la mejor manera,

todo esto debe estar dentro de los propositos de la educacion.



Expresion de emociones a través del lenguaje.

Chaux (2004) menciona que el lenguaje y su construccion contienen una gran
responsabilidad en la adquisicion de las competencias emocionales, pues en el intercambio

continuo se construyen relaciones a través de la palabra y:

En efecto, el lenguaje nos-permite “‘comunicarnos, apropiarnos del mundo y aprender cada vez
mas”. Por este motivo, la comunicacion puede entenderse como un proceso que permite la
consolidacidn de las relaciones interpersonales y sociales, a través de sus contenidos tacitos y

explicitos (p. 194)

En este sentido la educacion inicial tiene una enorme responsabilidad de dar las bases
solidas tanto en el lenguaje como en la elaboracion de emociones; pues no es desconocido que

las situaciones de vida diaria, confluyen en las aulas. Lopez (2005) al respecto menciona:

Consideramos que la formacion inicial deberia dotar de un bagaje solido en materia de
emociones y sobre todo en competencias emocionales. Llevar a la practica la educacion
emocional no es cuestion de desarrollar actividades, sino de desarrollar actitudes y formas
de expresion en las que el educador y educadora o bien la persona adulta tenga en cuenta
el modelo que ofrece dia a dia, en las que las emociones sean vividas, respetadas y
acogidas en su amplitud. Es importante revisar qué se ofrece a los infantes y como

vivimos conjuntamente estas experiencias emocionales en la vida cotidiana. (p.158)

La autora también menciona que: “Lo anterior conjugado con el movimiento y el
lenguaje, le posibilita al nifio y a la nifia decir, mostrar y dar a conocer sus sentimientos y

emociones al grupo social al que pertenecen.” (p.89)



El lenguaje en este sentido permite que esas reacciones corporales que el nifio
experimenta (ira asociada con golpear, miedo con huir, etc.) se reconozcan para generar una

convivencia en el grupo social en el que este se desenvuelve.

Este eje es muy relevante en la investigacion llevada a cabo puesto que permite hacer
evidente la importancia de fortalecer desde la primera infacia el reconocimiento de las
emociones a través de la lectura y dar espacios en aula para la expresion y posterior manejo de
las mismas. Lo anterior evidencia la concepcién de desarrollo integral en cada de uno de los
aprendizajes que se pretenden alcanzar durante la primera etapa de la vida por parte de los y las

docentes.

Pensamiento.

El pensamiento de los estudiantes en la educacion, es la posibilidad de realizar
aprendizajes que tengan sentido para ellos y por tanto resulten significativos; de esta manera
Perkins (1997) plantea que, aunque el pensamiento es imperceptible y basicamente invisible en
la labor de ensefiar, los docentes no solo tienen el deber, sino la obligacion de crear
oportunidades y ambientes que permitan visibilizar el pensamiento, para poder realizar

modificaciones en la propia préactica. (Parrafo 3)

Por ello, la visibilizacidn de pensamiento permite que se realice el desarrollo de la
autonomia en el estudiante y le da la posibilidad, no solo de expresar, sino también de construir
su conocimiento, es asi como el pensar por si mismo, sin una conciencia prestada por el adulto
que esté cerca, hace evidente que: “El desarrollo de la autonomia, en resumen, significa llegar a
ser capaz de pensar por si mismo con sentido critico, teniendo en cuenta muchos puntos de vista,

tanto en el &mbito moral como en el intelectual.” (Kamii y Lopez, 1982, parrafo 5)



Al respecto de esto el Lineamiento Pedagogico (2010) plantea que:

Esto significa que la autonomia es una cualidad del sujeto social, la cual le da la
capacidad de construir su vida de manera independiente, pero que al mismo tiempo le
insinla la necesidad de interdependencia, es decir, de reconocer en los otros a sujetos
con proyectos, sentimientos, pensamientos y emociones que pueden llegar a ser

compartidos (p.84)

Por ello es importante lograr en el aula la visibilizacién permanente del pensamiento,
pues de esta forma los nifios descubren la importancia de expresar lo que sienten, esto
permite al docente tomarlos en cuenta en las disposiciones de clase y realizar una buena
gestion de aula, lo que a su vez muestra una visibilizacion para el maestro de su propio

pensamiento. (Ritchhart, 2014)

En este sentido es necesario el uso de herramientas que permitan dicha visibilizacion,
es alli donde las rutinas de pensamiento resultan eficaces para lograr este propdsito, pues
como lo menciona Costa & Kallick (2009): EI pensamiento visible, persigue que los
estudiantes creen disposiciones y habitos de pensamiento. (Citados por Salmon, 2014), por
ello autores sefialan que las rutinas son utiles para generar un habito con el pensamiento que

se busca alcanzar.

En particular para este trabajo de investigacion las rutinas de pensamiento son
eficaces para que los nifios expresen a través de la escritura espontanea, asi como el dibujo lo
que sienten frente a los cuentos planteados, pero ademas sirven como insumo principal para

realizar las reflexiones y modificaciones en la planeacion.



De esta manera se entienden las rutinas de pensamiento como “patrones sencillos de
pensamiento que pueden ser utilizados una y otra vez, hasta convertirse en parte del
aprendizaje de la asignatura misma” (Perkins, 1997, parrafo 7), es asi como mediante
patrones sencillos se pretende realizar una mecanizacion del uso del pensamiento para crear
una cultura de pensamiento visible, esto mediante la expresion oral y escrita que estas

permiten.

Sin embargo, también se conciben para el caso de esta investigacion como lo plantea
Ritchhard (2014): como herramientas para los estudiantes y la docente investigadora, en el
caso de los primeros funcionan como apoyo de sus propios pensamientos, para la docente
funcionan como herramienta en la medida en que permiten la recoleccion de informacion, asi
como evaluacion de la misma secuencia para cambios posteriores. También funcionaran
como estructuras en la medida en que funcionan como andamiajes para generar procesos de

pensamiento cada vez mas complejos y profundos.

De alli que se hara una implementacion de dos de ellas:

La primera sera ¢ Que te hace decir eso? con la que como lo plantea Ritchhard (2014)
se motivard a los nifios a razonar con evidencias de la lectura conectandolas con lo vivido en
su cotidianidad, de esta manera se realizara a su vez un desarrollo de la oralidad y de expresar

a través de las palabras.

La segunda es la rutina siento, pienso, expreso, la cual busca que los nifios puedan
establecer conexiones profundas puesto que se promovera la descripcién de la emocién,
inferencia de la situacion propia y la del personaje del cuento y finalmente la expresion

escrita donde se caracterizaran los avances de la expresion escrita.



Marco Metodoldgico

Enfoque, alcance y Disefio Metodoldgico.

Con respecto a esto Pérez (1990) afirma que:

Asi considerada, la préactica profesional del docente es un proceso de accion y reflexion
cooperativa, de indagacion y experimentacion, donde el profesor aprende al ensefar, y
ensefa, porque aprende, interviene para facilitar y no imponer ni sustituir la comprension
de los alumnos vy, al reflexionar sobre su intervencion, ejerce y desarrolla su propia

compresion (en Elliot, 1990, p.16)

Vista asi la investigacion- accion pedagogica genera en la docente investigadora el proceso
de comprension profunda y por tanto de cambio, lo que conlleva a hacer de la escuela un lugar
donde el centro del proceso sean los estudiantes y no el conocimiento en si mismo, pues no se

trata de aprender por aprender sino de aprender para transformar.

En este sentido la presente investigacion tiene como enfoque metodolégico la
investigacion de tipo cualitativo enmarcado en el disefio de la investigacion accion en el aula con
un alcance interpretativo, lo anterior esta sustentado en lo sefialado por Parra (2009) este tipo de
investigacion en si misma es: “un modo de sistematizar y hacer colectiva la reflexion del
educador sobre su propia practica, con el fin de mejorarla, generando procesos de aprendizaje
permanente...” (p.122) se pretende comprender el fenomeno educativo y en particular la practica
de la docente relacionada con la alfabetizacion inicial, a la vez que se reflexiona sobre ella, lo
que implica un proceso complejo de observacion y sistematizacion que permita establecer las

posibles relaciones que existen entre la exposicion a la lectura y el reconocimiento de las



emociones en los estudiantes y también evidenciar como la ejecucion de la propuesta permite
visibilizar el proceso de transformacion en la practica misma de la docente, la cual inicia en el
espacio de auto observacion de las concepciones subyacentes, el ensayo y error generado en los
diferentes momentos de los ciclos de reflexion y el inicio de cambios profundos a partir de dicho

proceso.

Participantes.

El andlisis de las practicas se realiza con los nifios asignados a la docente investigadora
para el grado jardin durante los afios 2017 y 2018, el cual cuenta con las carcteristicas de edades
entre los 4 y los cinco afios, provienen del barrio Rincon y sus aledafios, los cuales se encuentra
ubicados en estratos 2 y 3 y cuyas practicas de alfabetizacién emergentes e inicial se describen

en el diagndstico.

El 90% de los nifios tiene familias en proceso de disolucién lo que hace que la dinamica
de aula esté marcada por las narraciones de los nifios al respecto de estas circunstancias
familiares, asi como el continuo acompafiamiento por parte de otros profesionales del colegio
como: psicélogos y terapeutas. Lo anterior hace que las dinamicas de aula se tornen distintas y

que los estados de animo; asi como las emociones confluyan con més frecuencia en aula.

Categorias de analisis.

Las categorias de andlisis suponen una delimitacion del problema de investigacion
detectado para poderlo entender y poder hacer ajustes en la practica al mismo. (Elliot, 1990,

citado por Guzman, 2016)



Dados la pregunta y objetivos de investigacion se establecen las siguientes categorias y

sub categorias (desagregaciones légicas de las categorias) de andlisis pertinentes (Anexo N°8):

Aprendizaje: vista como la categoria en la que se analizarian los aspectos referentes a los
cambios que ocurren en el estudiante y como incide en su desarrollo cada componente abordado
en el aula con respecto al tema que convoca la investigacion. Como menciona Salmon (2014):
“el aprendizaje es un proceso constructivo en el cual el aprendiz construye conocimiento a partir

de sus propias interpretaciones y experiencia’ (p.80)

De esta categoria se desprenden las siguientes subcategorias:

Comprensién de lectura: Entendida como lo plantea Solé (1992) como la atribucion de
significado a cada palabra leida, por la experiencia previa y el bagaje experiencial que tenga al
respecto de dicha lectura.es asi como para la presente investigacion la comprension de lectura es
importante ya que se concibe como el vehiculo que permite hacer las conexiones entre los
contenidos leidos y las experiencias vividas, por tanto, es el puente que permite el

reconocimiento de las propias emociones.

Desarrollo del sistema de escritura de los nifios: Esta subcategoria surge como la
necesidad de expresion de los nifios. Pero también como la inquietud que los nifios tienen al
escribir palabras con respecto a lo que piensan y sienten, segin su desarrollo. (Ferreiro y

Teberosky, 1979)

Expresion de emociones: se refiere al conjunto de manifestaciones, gestuales, orales o
verbales que permiten evidenciar lo que sienten los nifios con respecto a una situacion en
particular (Chaux, 2004), para Maturana (1989) “Lo que pasa es que nuestras emociones

cambian en el fluir del "lenguajear”, y al cambiar nuestras emociones cambia nuestro



"lenguajear”. Para la presente investigacion se refiere a las manifestaciones que se logren

evidenciar en los nifios durante el desarrollo de la propuesta.
Ensefianza: se concibe entonces la ensefianza como lo plantea Camilloni (2008):

Una accion social de intervencion, esta fuertemente comprometida con la préctica social.
Es el resultado del esfuerzo por resolver; problemas concretos que se presentan en la
practica social de la educacién. Es producto de esfuerzos analiticos de teorizacion de las
acciones y situaciones de ensefianza y sus relaciones con el aprendizaje de los alumnos y
los docentes. Se sustenta sobre investigacion empirica. No es autbnoma, porque se
relaciona con otras disciplinas con las que comparte, necesariamente, teorias... que los
aprendizajes que tedricos y profesores se propongan orientar desde la ensefianza sean
aprendizajes significativos, profundos y auténticos, con capacidad para resolver problemas
de la vida real y que constituyen la base para la prosecucion del aprendizaje durante toda la

vida. (p.9)

De lo anterior se puede afirmar que se concibe entonces este proceso como una continua
reflexion sobre la practica de aula y su incidencia en el aprendizaje de los estudiantes. Es asi

como de esta categoria se desprenden las siguientes subcategorias:

Secuencia didactica de alfabetizacion inicial: Inicialmente se entiende la estrategia como lo
plantea Solé como un conjunto de actividades intencionadas que buscan un proposito o fin, ahora
bien, en este caso se trata de propdsitos intencionados para el desarrollo del sistema
convencional de escritura, que permite en si mismo tener en cuenta todos los conocimientos
previos frente a la lectura y la escritura durante la alfabetizaciéon inicial (Florez y cols. 2007).

Para esta investigacion se decide como estrategia la secuencia didactica definida por Camps



(2006) como un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas relacionadas con un objetivo global
que les daréa sentido. Lo que le otorga unidad al conjunto no es sélo el tema, sino la actividad
global implicada, la finalidad con que se llevan a cabo. Que para esta investigacion es la lectura,
como parte del proceso de alfabetizacion inicial, facilitadora del reconocimiento de emociones

en los nifios del grado jardin.

Modalidades de lectura: Las cuales se conciben como lo menciona Cabrejo (2003) en
distintas interacciones que el nifio puede tener con el libro generando asi relaciones de confianza
y afecto con el mismo. Para el caso de esta investigacion se trabajara con tres: Lectura de

Imagenes, lectura en voz alta y lectura compartida.

Planeacion: Concebida como lo menciona Camps (2006) como una serie de actividades
pensadas que guardan una relacion entre si, conllevan un propdsito especifico. Se refiere a la
observacién constante de las necesidades que tienen los estudiantes para realizar ajustes
necesarios a la practica. En este sentido Feldman (2010) menciona que la planeacion permite
representar el estado al que queremos que llegen los estudiantes, es decir se anticipa la accién
para llegar a un objetivo especifico. Para la presente investigacion se rescata la planeacién no
como el diligenciamiento de un formato determinado sino como el ejercicio reflexivo y flexible

que viabiliza la practica de aula, por tanto, es fundamental analizar.

Pensamiento: Abordado desde el estudiante en cuanto a la construccién del conocimiento,
pero también desde el maestro en cuanto a como concibe su practica y como la reconstruye en la

medida en gque se presentan nuevas evidencias, Perkins (1999) afirma que:

El pensamiento es basicamente invisible. [...] En la mayoria de los casos el

pensamiento permanece bajo el capd, dentro del maravilloso motor de nuestra mente.



[...] Afortunadamente, ni el pensamiento, ni las oportunidades para pensar,
necesariamente deben ser invisibles como frecuentemente lo son. Como educadores,
podemos trabajar para lograr hacer el pensamiento mucho mas visible de lo que suele
ser en el aula. Cuando asi lo hacemos, estamos ofreciendo a los estudiantes mas

oportunidades desde donde construir y aprender. (Parrafo 3)

En la misma linea Ritchhart (2014) menciona que:

Los docentes piden a sus estudiantes que piensen todo el tiempo, pero nunca han dado un paso
atras para considerar qué es lo que quieren especificamente que ellos hagan mentalmente. Sin
embargo, si vamos a hacer el pensamiento visible en nuestras aulas, el primer paso debemos
darlo nosotros como maestros, haciendo visibles las diferentes formas, dimensiones y procesos
de pensamiento para nosotros mismos. (parrafo 3). En consecuencia, de lo anteriormente

expuesto surgen las siguientes subcategorias:

Pensamiento Visible: Segun Ritchhart (2014) es permitir que en el aula el pensamiento
que parece invisible a la percepcion de las dinamicas de la misma, emerja en las intervenciones
de los estudiantes. Para la presente investigacion resulta necesario visibilizar el pensamiento de
los estudiantes al momento de hacer sus comprensiones y también el pensamiento del docente

como gestor de experiencias significativas de aprendizaje.

Reflexidn del quehacer docente: Segun Restrepo (2004) es importante que el docente
considere la reflexion como una manera de rehacer su quehacer, pues esta se convierte en la
brdjula de cada paso que se de en aula. Para la presente investigacion se refiere a la reflexion
docnte como el conjunto de ideas o pensamientos que se desarrollan durante el desarrollo de la

estrategia acerca del proceso de ensefianza y sus efectos en el aprendizaje de los estudiantes.



Instrumentos de Recoleccion.

Teniendo en cuenta que la investigacion se realiza en una Institucion Educativa Distrital y
las normas vigentes de proteccion al menor y de la informacion antes de realizar valoraciones se

diligencian los consentimientos informados pertinentes. (anexo N°9)
Instrumentos de Recoleccion.

Luego de ello se disefiaron e implementaron los siguientes instrumentos que de forma
inicial se retomaron de la investigacion llevada por Guzman y cols. (En proceso), pero que
generaron otro tipo de instrumentos para establecer el plan de accién en aula frente a la

problematica especifica.

Instrumentos de recoleccién: Momento de diagndstico

Instrumento 1: Encuesta de caracterizacion familiar, Ficha sociodemogréfica, cual busca conocer

la realidad de los nifios en cuanto a su familia y entorno inmediato. (Anexo N° 1)

Instrumento 2: Evaluacién de habitos que favorecen el desarrollo de las competencias
linguisticas de los estudiantes con la cual recoge informacién relacionda con las familias de los
nifios en cuanto a las redes sociales que los acompafian asi como los accesos a distintos recursos

que facilitan el alfabetismo emergente. (Anexo N° 10)

Instrumento 3: Implementacién de actividades diagnostico: Las cuales pretendian dar cuenta del
momento en que se encuentran los nifios y las nifias con respecto a la lectura y la escritura, estas
fueron realizadas a través de escritos espontaneos. En ellos se incluyen: Conocimiento de
portadores de texto anexo No y formato de seguimiento de sistema de oralidad, lectura 'y

escritura (Anexos 3y 4)



Instrumentos de recoleccién: Momentos de actuar- ejecutar y seguimiento

Instrumento 1: Escritos espontaneos. Que permiten evidenciar los pensamientos y sistema de
escritura de los nifios.

Instrumento 2: Diario de campo de actividades diarias con respecto a la dimensién comunicativa,
las cuales se analizaron frente a la teoria y a la malla curricular. (Anexo N°11)

Instrumento 3: Disefio de estrategia Secuencia didactica adaptado de Gonzéalez (2015) (Anexo
12)

Instrumento 4: Rutinas de pensamiento: ;Qué te hace decir eso? y Veo, siento, expreso

(Adaptacion rutina de pensamiento Veo, pienso, me pregunto) (Anexo 13)

Videos y fotografias de trabajos de los nifios (guias y cartilla de emociones)

Instrumentos de analisis.

Diario de campo: Registro de cada una de las actividades implementadas en aula el cual
se compone de una descripcion de la actividad, de los instrumentos de recoleccion y de casilla de
reflexiones pedag6gicas donde se contrata lo descrito en la actividad que la teoria que lo
sustenta. Este permite visibilizar el pensamiento de la docente y sus reflexiones inmediatas,
ademas del desarrollo los cambios y ajustes con respecto a la planeacion en la planeacion.

(Anexo 11)

Matriz de analisis registro de actividades y andlisis con rutina conectar, ampliar
preguntarse (Guzman y cols, en proceso): esta matriz permitio hacer un analisis mas profundo

evidenciando las preguntas que permitieron dar forma a la practica realizada actividad tras



actividad de la secuencia didactica, debido a que permitian una evaluacion y reajuste de las

misma. (Anexo 14 y 15)

Matriz de analisis de las categorias y subcategorias: la cual permitio dar cuenta de lo

relacionado en cada una de las actividades tanto con los objetivos especificos como con el

general. (Anexo 16)

Momentos principales de reflexion de la Investigacion.

Dadas las caracteristicas de la investigacion accidn pedagdgica, el procedimiento central

para su desarrollo consiste en el desarrollo de la reflexion permanente a través de ciclos, como el

planteado por Mc Taggart y Kemmis (1988):

Planear

Actuar

Se hace un
(gLT=s]
PLAN,
inciando
ofro ciclo

= Reflexionar

Figura 8. Ciclo de la Investigacion accion. (Kemmis y Mc Taggart,1988)

De esta manera se entiende la reflexion como lo sefiala De Tezanos (s.f):



La reflexion es un proceso mental que hace parte del desarrollo cognitivo y esta
articulada a la estructuracion de la representacion, entendida como la capacidad de
trabajar en un proceso de complejizacion de las imagenes diferidas, punto de partida de la

abstraccion. (p.9)

Y los ciclos de reflexion como: Etapa en que los investigadores se detienen a reflexionar
sobre los procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento y toman decisiones sobre la ruta que
deben seguir en su investigacion, basados en el analisis de evidencias. (Rosa Julia Guzman. Abril
de 2016. Apuntes de clase de Desarrollo del pensamiento l6gico verbal. Maestria en Pedagogia

Universidad de La Sabana).

Dado lo anterior la presente investigacion cuenta con momentos centrales en los cuales se

realizan ciclos de reflexién con objetivos especificos, propuestos de la siguiente manera:

1. Valoracién inicial y diagndéstico. Parte de la vision intuitiva de la docente y llega al
ejercicio riguroso de observacion sistematica e intencionada, que genera el razonamiento con
base en evidencias relacionadas con aspectos del contexto local, institucional, de aula 'y de la
practica misma y las concepciones y practicas docentes. Momento cuyo objetivo consiste en
determinar las necesidades, intereses y aspectos susceptibles de ser mejorados en la practica de
aula, como lo sefiala Restrepo (2004) el docente debe construir y reconstruir continuamente su
practica; en la misma linea Parra (2009) plantea que la evaluacion debe ser entendida como una
reflexion critica, también debe ser diagnostica y retrospectiva lo que permitira generar hipotesis,
lo que a su vez sefiala el autor, generara cambios en el aula. De este modo se asume como esta
planteado, que la practica docente debe tener un sustento reflexivo y critico para generar cambios

en el aula.



2. Disefio, desarrollo y seguimiento de la secuencia didactica basada en la lectura como
facilitadora del reconocimiento y expresion de emociones.

3. Analisis y sistematizacion de resultados: la cual se refiere a la triangulacion de la
informacion para establecer la pertinencia o no de dicha propuesta y los resultados obtenidos de
la misma.

4. Reflexiones finales: Planteamiento de las conclusiones sobre la triangulacion de los

resultados posibles aportes y cuestionamientos a seguir en proximas investigaciones.

Tercer Ciclo de Reflexién: Cambios en la planeacion

Frente a la reflexion sobre los referentes tedricos, se plantea como el reconocimiento y
apropiacion de los mismos, asi como de las situaciones de aula permitieron que la propuesta
de una estrategia de alfabetizacion enfocada en la lectura para reconocer las emociones, pues
se evidenci6 la importancia de una planeacién secuencial y conciente de las realidades de

aula.

Por lo anterior se considera que la planeacion se realizaba como una lista de chequeo,
basada en el desarrollo de la malla curricular preestablecida; sin contemplar las caracteristicas
del grupo, en este sentido la actividad era sumamente importante porque era la que daba
evidencia no solamente a la maestra investigadora sino también a los padres de familia sobre el

proceso de comprension de los nifios como lo menciona Ritchhart (2014):

En la mayoria de las instituciones educativas, los docentes se han enfocado en que sus
estudiantes completen sus trabajos y sus tareas, y no en el verdadero desarrollo de la

comprension. Aunque este trabajo, si se disefia bien, puede ayudar a fomentar la



comprension, en la mayoria de los casos la atencion se centra en la reproduccion de
habilidades y conocimientos, algunos nuevos y otros viejos. Las aulas son a menudo

lugares para “decir y practicar” (Parrafo 14).

De esta manera la docente investigadora consideraba que los productos de dicha
planeacion se evaluaban frente a lo que sabe o no, hacer el nifio y no se desarrollaban

valoraciones continuas como resultado frente al proceso.

Ahora se concibe la planeacion como una organizacion sistematica que responde a
objetivos especificos y que se flexibiliza a medida que los estudiantes manifiestan necesidades
en torno a la lectura y sus emociones. Se mantiene una reflexion continua que se contrasta con la

teoria.

Por consiguiente, desde la planeacion se concibe la construccion del lenguaje
significativo en todas sus dimensiones (escrita, oral y en la lectura), lo que implica tener en
cuenta, al ser que se estd educando como un todo y que precisamente es en aula, a través de la
planeacion el lugar donde se materializa cada instancia de la vida de los nifios. Como lo

menciona Camps (2005):

Si se contempla el aula como un espacio donde se desarrollan actividades discursivas
directas e interrelacionadas, se constata que las diferentes habilidades lingiisticas no
se producen aisladamente y que su ensefianza implica la confluencia de todas ellas. La

lengua oral impregna la vida escolar (p.6)

De esta manera la planeacion se debe convertir en la herramienta en la que el maestro no
solo pretenda que los nifios aprendan a leer y a escribir (para este caso especifico), sino que se

conciba como la herramienta de reflexion y reconstruccion continua de la préactica. Por lo



anterior la planeacién ahora se concibe como una préactica sistémica y organizada con una

intencionalidad clara, que se analiza para ser flexible.

Debido a lo planteado tanto en el tercer ciclo de reflexion como en los apartados de
referencias tedricas se considero importante realizar cambios tanto en la estrategia de

alfabetizacion como en la planeacion es asi como a continuacion se presenta la secuencia

didactica mediante la cual se organizo el trabajo en aula.

Figura 9. Planeacién antes del proceso de reflexion



Planeacién Secuencia Didactica: Rutina pensamiento ¢ Qué te hace decir eso? para la expresion y

reconocimiento de emociones a través de la lectura

Actividad Mi corazdn llora, expresién y reconocimiento de la tristeza
Numero de 3 sesiones de dos horas cada una dependiendo de las dindmicas institucionales y de aula.
sesiones

Fecha en la que
se

implementaran

5,9, 11y 19 de abril

Fase dela
comprension de
lectura que se
pretende

estimular

Fase de comprensidn inferencial

Fase de la comprension intertextual

Rutina de
visibilizacion del
pensamiento

que se usara

Durante cada una de las actividades se usara la rutina ¢ Qué te hace decir eso?, pero se

complementara con la rutina siento, pienso, expreso

Objetivos a
alcanzar en los

nifios.

Los nifios reconocen la emocion de la tristeza a partir de la narracion de cuentos.
Los nifios comprenden la importancia de expresar de manera oral o escrita lo que

sienten, cuando se encuentran tristes.

Valoracion del
Reconocimiento

de la emocion.

Valoracion del proceso de reconocimiento de la emocion en si mismos y en otros.

Nivel basico

Presenta dificultad en
asociar la reaccion fisica
de la emocion trabajada
con respecto a su
reconocimiento.

Nivel intermedio

Reconoce reacciones fisicas

de la emocion trabajada, sin
embargo, no logra reconocer

la emocidn en otros.

Nivel avanzado

Reconoce reacciones fisicas
asociadas a cada emocion y
logra establecer un puente
entre lo que siente con
respecto a lo que sienten los
que se encuentran asu
alrededor.

Valoracion del
nivel de
comprension de

lectura

Valoracién de la profundidad de comprension lograda por los nifios

Nivel Basico

(Comprension literal)

Nivel Intermedio

(Comprensidn intertextual)

Nivel Avanzado

(Comprension Inferencial)

Figura 10. Planeacion luego de realizar procesos de reflexio



Secuencia didactica de alfabetizacion basada en la lectura para el reconocimiento y

expresion de emociones: Cuenta y te cuento como mi corazon va latiendo

Objetivo de la estrategia:

Facilitar la comprensién de las emociones en los nifios a partir del uso de la lectura.

Desarrollar una secuencia didactica como estrategia pedagdgica en la cual la lectura de cuentos
sea el instrumento facilitador para el desarrollo de la competencia interpersonal de
reconocimiento de emocion.

Desarrollar y evidenciar el pensamiento légico verbal de los nifios del grado jardin a través de las
diferentes modalidades de lectura y el uso de rutinas de pensamiento.

Descripcion: La secuencia didactica cuenta y te cuento como mi corazon va latiendo, se
constituye en una alternativa de transformacion de la practica docente que integra los principios
de la educacién inicial y se centra en el pilar de la literatura como actividad central en la
educacidn de primera infancia, que permite el desarrollo integral de los nifios especificamente en

sus dimensiones comunicativa y personal social.

Se caracteriza por el uso de la lectura de cuentos como actividad central del proceso de
alfabetizacion inicial, que facilita la comprension y reconocimiento de las emociones en los
nifios del grado jardin. Parte de la concepcion que el lenguaje tiene varias funciones en el
desarrollo del ser humano una de las cuales es la personal (Halliday, 1978); por otra parte,
reconoce la intima relacion entre el pensamiento y el lenguaje por lo cual plantea la necesidad de
visibilizar los pensamientos de los nifios para valorar el estado de desarrollo de los mismos y su

proceso de comprensién inferencial (Florez y Gil, 2011)



La secuencia didactica: Cuenta y te cuento como mi corazén va latiendo; también parte
del principio, que los nifios cuentan con un conjunto de conocimientos previos al ingreso al
colegio relacionados con el aprendizaje del lenguaje y la escritura, denominados por Florez y
cols. (2007) como alfabetismo emergente, el cual debe tenerse en cuenta durante la
alfabetizacion inicial para garantizar un proceso de aprendizaje formal de la lengua, cargado de

significado y que conllevara a la garantia de escritores y lectores efectivos y competentes.

La secuencia consta de 12 sesiones planeadas que se anexan al final del documento de

acuerdo con el formato adaptado de Gonzalez, A (2015) (Ver anexo 13)

Las sesiones se organizaron de la siguiente manera:

Actividades de diagnostico: Tres sesiones en las cuales se elaboraron actividades de
indagacion de alfabetismo emergente tanto en aula como en habitos de familia en torno a la
oralidad, lectura y escritura. Frente al reconocimiento de emociones se realizaron narraciones de

cuentos asi como entrevistas informales a los nifios.

Realizado el diagndstico se plantea la secuencia, organizada en relacién con las
emociones propuestas por Goleman (2012) de la siguiente manera: miedo, ira, tristeza, y alegria,
estas fueron escogidas por ser las basicas y las que pueden iniciar el trabajo en primera infancia
puesto que para los nifios de estas edades relacionan sus reacciones corporales con lo que

sienten, sin embargo, se pretende que ellos puedan expresar de forma oral o escrita.

Cada una de ellas se desarrolla en tres sesiones en las cuales se trabajo con una
modalidad de lectura (lectura en voz alta, lectura compartida y lectura de imagenes), se decidio
usar estas modalidades por varias razones: primero por la edad de los nifios, segundo por la

pertienencia para iniciar el proceso de lectura, pero también por la relacion fuerte que los nifios



mostraron tanto con el libro, como facilitador de la expresion de sus emociones y de las
encontradas en el contenido, como con el vinculo que hallaron con el adulto guia del proceso (en

este caso la maestra).

La valoracién del desarrollo de los nifios es un proceso continuo que sesion a sesion se
hace mediante la retroalimentacion directa y a la luz de las rutinas propuestas y desarrolladas

para visibilizar el pensamiento.

La secuencia did4ctica cierra con una feria de las emociones donde se realizan
actividades de proyeccion de cortos animados con respecto a las emociones, se realizaran
escritos donde los nifios reconozcan sus emociones y las expresen a otros, y se elaboraran

dibujos en trabajo grupal para identificar las emociones en ellos mismos y en el otro.

Resultados de la Estrategia: Analisis de la estrategia de alfabetizacion inicial basada en

lectura para el reconocimiento y expresion de emociones

A continuacion, el lector encontrara los resultados obtenidos a partir del disefio, ejecucion
y seguimiento de la estrategia de alfabetizacion inicial; cuyo objetivo principal es analizar la
incidencia de una secuencia didactica de alfabetizacién inicial centrada en la lectura como

facilitador de la expresion y el reconocimiento de emociones en los nifios de jardin.

La presentacion se realizara teniendo en cuenta cada una de las categorias de analisis y
los hallazgos identificados durante el proceso, este analisis se realiza en el marco de la
investigacion profesoral de Primera Infancia a cargo de la doctora Rosa Julia Guzméan Rodriguez

y cols (en proceso), la cual busca analizar la incidencia de las practicas de alfabetizacion inicial



de las docentes de Primera Infancia, pero también su pensamiento frente a la misma y los

cambios que se dan a partir de un proceso académico.

Es asi como, para decantar la informacidn por cada una de las categorias planteadas se
disefid un instrumento tipo matriz (ver anexo 16), el cual permitié realizar un andlisis tanto de
categorias y subcategorias como de la correspondencia de cada una de ellas a los objetivos

especificos.

Enseflanza

La ensefianza se entiende como un proceso reflexivo en el cual el maestro esta en
continua formacion y de apropiacion de los conocimientos didacticos existentes, los cuales le
permiten realizar ejercicios en aula consientes para orientar a los estudiantes (Guzman, 2014;
Bernal, 2014) en este sentido es importante reconocer que, aungque en el proceso se presenten

fallas, estas son fundamentales durante la reflexion y cambio de la préctica de aula.

Planeacion.

La planeacidn es entendida como un ejercicio juicioso y secuencial que permite al
maestro visualizar los objetivos reales frente a cada uno de los procesos llevados en aula; pero,
también es vista como una expresion tangible del pensamiento del docente, es asi como este
elemento se convierte en base fundamental de la reflexion y de la observacion en el cambio de
los procesos en el aula. (Guzman, 2014). Al respecto se observa transformacion en dichas

planeaciones; ya que antes se concebian como un listado de actividades a trabajar sin sentido,



ahora se considera importante mejorarlas y establecer propositos claros y especificos, a la vez
que se estructuran en funcion de generar aprendizajes significativos y comprensiones complejas
que implican el desarrollo del pensamiento y con ello también se contemplan estrategias que
permitan hacer un seguimiento y valoracion continua de dichos aprendizajes. En ese sentido el
rol del docente también se transforma y ahora se enfoca a observar minuciosamente su quehacer,

para reflexionar sobre este y hacer los ajustes necesarios.

Ahora se cuenta con instrumentos valiosos como el diario de campo que permite generar
una reflexion secuencial de la practica, como lo plantea Parra (2009) pues antes se pensaba que
el estudiante era la fuente de reflexidn; sin embargo, ahora se considera que la reflexion debe
estar encaminada a la practica pedagogica. Al respecto Bernal (2014) plantea que: " El profesor
es el artifice de las practicas de ensefianza; por tanto, debe evaluar su quehacer mediante la
reflexion sistematica de la misma." (p.267) en el mismo sentido con respecto al estudiante

menciona:

Se considera de vital importancia que el estudiante sea el punto de partida para la
creacion de una propuesta que se ajuste a sus necesidades. En forma paralela 'y
complementaria, el docente asume un rol activo en la construccién metodoldgica para dar
asi cabida a un crecimiento mutuo y a propiciar un sentido de pertenencia que

necesariamente redundard en los resultados deseados por ambas partes (p.267).

Esta categoria aparece debido a que en aula era evidente la falta de organizacion y de
concientizacion en cada una de las actividades propuestas antes de iniciar la investigaciéon, como

se evidencia en la nota del diario de campo N° 6:



Este proceso fue importante en la medida en que la actividad se enmarcé en una
planeacion gue tuvo en cuenta los tiempos, esto genera que la clase sea mas
organizada, los tiempos se optimizan y se pueden generar procesos distintos en aula.

(Ritchhart, 2014)

Fue notorio que una de las mayores dificultades del aula era la desarticulacion de la
planeacion, asi como el estar basada en actividades aisladas en cada una de las sesiones, pero
también, era evidente la falta de concientizacion frente a la potencialidad de cada uno de los
estudiantes, y de la forma en que esta contribuia al avance de las clases y a la construccion de

conocimientos.
En la misma linea Pitluk (2006) menciona que:

La planificacién didactica, entendida como instrumento de trabajo de toda la escuela,
permite prever y organizar las acciones, anticipar situaciones, tomar decisiones
fundamentadas. En este sentido, es un tiempo-espacio de busquedas, aportes, reflexiones,

discusion, actividad compartida. (Citado por Brailovsky y otros, 2012)

En concordancia con lo anterior el Ministerio de Educacion en la guia 20 (2014) sefiala

que la planeacion:

Se realiza conforme a unas intenciones y propésitos preestablecidos con los cuales se
precisan los medios, recursos, estrategias y actividades para realizar la practica
pedagdgica; la convergencia de estos elementos con los propositos educativos
proporciona una fuerza enorme a la accion educativa y una gran capacidad de incidir en
la transformacion y el cambio de la sociedad. El saber pedagdgico orienta el hacer de la

educacion inicial. (p.43)



De lo anterior se destaca el gran papel que determina la planeacion como organizador no
sOlo de las temaéticas y actividades de clase sino también del pensamiento de los maestros frente
a su quehacer. Es asi, como surgen varias conclusiones: Una planeacion secuencial y
estructurada permite preveer modificaciones en lo que ensefia y genera procesos mucho mas
significativos para los nifios, de otra parte la planeacion estructurada permite al docente
visibilizar su pensamiento en un panorama mas amplio, agudiza su observacion y sigue de forma
juiciosa los logros que espera de la clase y finalmente permite crear una visibilizacion del
pensamiento de los nifios y docente referida a los deseos y necesidades reales de aprendizaje, lo

que a su vez favorece una construccion significativa del conocimiento.

Concepciones de la planeacion.

Con respecto a lo anterior surge la necesidad de observar aquellas modificaciones que se
presentan en la préactica de aula de la docente investigadora, relacionada con planear y se
encuentra que; al iniciar la planeacién no se tenia una claridad frente a como realizarla, es asi
como se hizo una serie de intentos y construcciones basadas en las necesidades de aula y en los

recursos disponibles.

De esta manera se consider0 la posibilidad de realizar una incorporacion de situaciones
de la cotidianidad de los nifios, pues durante el desarrollo de distintas actividades era comdn
escucharlos narrar lo que sucedia en su diario vivir. De alli que se piense como necesario que el
docente frente a la planeacion, éste completamente dispuesto a traer al aula la vida misma de sus
estudiantes como aparece en la actividad diagndstica 1: “Esta actividad corresponde a la etapa
diagnostica, la cual hizo evidente la necesidad de incorporar a la planeacién aspectos de la

cotidianidad del nifio.” (Diario de campo N°34), al realizar este ejercicio fue claro que estas



actividades se convertian en exitosas, pues los nifios participaron activamente y de forma muy
dispuesta. Pero también generaron un significado para ellos, lo que hizo que establecieran y
fijaran un aprendizaje, como se refleja en lo sucedido en las actividades de la tienda, asi como en

variadas actividades de la estrategia implementada.

Ahora bien, luego de hacer un acercamiento al marco de la EpC, y realizar algunas
actividades, la maestra encontrd poco conocimiento frente al mismo, y dificil adaptacion a las
mallas curriculares llevadas en la institucion educativa, razén por la cual luego de documentarse
y consultar distintos modelos, se toma la decision de realizar una secuencia didactica puesto que
no solo iba mas acorde a los formatos y estilo de planeacion de la Institucion sino porque se halld

como lo sefiala Diaz Barriga(2013):

...el desarrollo de secuencias de aprendizaje existe una serie de principios que es necesario
atender. No se trata de armar o establecer actividades por si mismas, tampoco se trata de
enunciar posibles acciones, como suele aparecer en algunos programas... Pues estas
designaciones en estricto sentido no forman parte de una secuencia, son enunciados

clasificatorios de posibles actividades. (p.18)

De esta manera las actividades pasaron de ser (como lo eran al inicio) un listado, a ser una
consecucién consciente de actividades, flexibles y pensadas en la cotidianidad de los nifios, en
sus emociones y vivencias; que giran siempre en torno a una intencion clara y que integra con
facilidad los temas de malla curricular, esto se expresa en el analisis de la actividad 2: “de alli
que la maestra encontrara apropiada la secuencia didactica pues como su nombre lo indica
permite llevar un hilo conductor durante todas las actividades sin perder de vista el objetivo de

las mismas.”



Cabe resaltar la importancia de acercarse a las diversas maneras de aproximarse al ejercicio
de planear, de conocer diferentes perspectivas que a partir de un abordaje critico como el del
docente investigador, le permite tomar decisiones, ajustar a sus condiciones de entorno con
criterios claros para decidir entre una u otra manera de planear y hasta de crear para mejorar su
propia practica, en pro de alcanzar aprendizajes realmente significativos en los estudiantes; lo
cual permite que en el ejercicio docente se geste una disciplina reflexiva que a su vez genera que

haya pensamiento flexible.

De otra parte, también se analiz6 la importancia de hacer participes a los padres de familia
en las planeaciones de aula, lo que en principio se consideré complejo; sin embargo, se
contempld la posibilidad de realizar trabajos que contribuyeran a la ambientacion de aula, asi
como a la comprension de las emociones con actividades variadas en casa como narraciones de

vivencias en familia, como se evidencia en el analisis de la actividad:

“Para el desarrollo de esta planeacion se realizé un trabajo en casa con los padres de familia
lo que facilitd la adquisicion de ciertos materiales que eran necesarios. Ahora bien, fue
necesario que la maestra pensara no solo en la actividad en si misma, sino en como la iba a
dinamizar con esos aportes de cada una de las familias en el aula (carteleras de monstruos)

los cuales fueron trabajados como aportes mas que como tareas.”

De alli que para los ciclos de educacion inicial resulte de suma importancia entender
cémo el alfabetismo emergente se convierte en parte vital de la planeacion, pues permite
también traer elementos de la cotidianidad que puedan propiciar que los nifios desarrollen una

construccién de su pensamiento.



Recursos.

Para la subcategoria planeacion se encontr6 importante analizar los recursos dentro de la
misma. Las caracteristicas y objetivos de investigacion, implicaron tener en cuenta aspectos
relacionados con los recursos como la escogencia de los cuentos a leer y la posibilidad de contar
con el recurso de manera fisica y digital, y poder establecer la pertinencia o no del material para
lograr mayores significados; asi como establecer posibles preguntas encaminadas a alcanzar las
comprensiones, esto fue evidente en la actividad 2 de la estrategia, como lo sefiala Florez et.al

(2007):

Los libros que contenga el aula deben ser adecuados para la edad de los nifios, esto de
acuerdo a la cantidad de informacién gréfica y de imagenes. Una gran cantidad de
cuentos con ilustraciones puede ser de gran ayuda para motivar y contextualizar la

escritura (p.141)

Ahora bien, asi como se convierte en relevante el material didactico, se encontr6 que era
igual de importante el espacio en el que se desarrollaban las actividades planteadas, pues aunque
en ocasiones para los nifios era importante experimentar en otros espacios distintos al aula;
debido a las dindmicas institucionales, como la rotacion continda de los nifios de la sede, se
dificultaba encontrar lugares en los cuales se minimizaran las interrupciones ya que esto genero

ruptura en el proceso y en las comprensiones.

Esto refleja que la planeacidn no solo debe contemplar los contenidos académicos, y los

objetivos en las compresiones, sino que se considera muy necesario que se contemplen las



anteriores consideraciones para que los aprendizajes sean mucho mas efectivos. (Guzman y

Guevara, 2014)

Flexibilidad.

Con respecto a la flexibilidad, se considera que la planeacién, sobre todo para la primera
infancia, no puede ser totalmente rigida y estética; puesto que en aula emergen constantemente
situaciones de la cotidianidad que son potentes evidencias del pensamiento de los nifios.
Ademas, es necesario que cada una de las actividades pensadas para el aula se adapte al contexto

en el cual se desarrolla.
En este sentido el Ministerio de Educacion en la guia 20 (2014) sefiala que:

Se reitera que la mirada que hace la educacion inicial sobre el proceso de seguimiento
al desarrollo de las nifias y los nifios esta centrada en sus propios ritmos de desarrollo,
en sus avances, aprendizajes, intereses, inquietudes y potencialidades, es decir, en

conocer profundamente a cada una de las nifias y los nifios. (p.78)

A su vez menciona que: “De acuerdo con las caracteristicas de la educacion inicial,
las estrategias pedagogicas deberan ser dindmicas, incluyentes, garantes de la participacion

activa de nifias y nifios, reconocedoras y respetuosas de sus ritmos de desarrollo.” (p.80)

Asi mismo, al realizar las rutinas de pensamiento como en el caso de esta investigacion,
es pertinente tener una valoracién continla referida a la eficacia que ofrecen las mismas o si es
necesario realizar adaptaciones, segun las necesidades y caracteristicas de las comprensiones que
se pretenden alcanzar, asi como tener en cuenta la totalidad de los estudiantes lo que se evidencio

en la actividad 7:



“Lo cual hace reflexionar a la maestra investigadora, sobre la importancia de que la
planeacion debe contemplar las habilidades propias de su aula, permitir que ésta contemple a
los nifios que se encuentran en el medio del proceso educativo, porque es claro que al realizar
el ejercicio grupal los nifios mas inquietos cognitivamente dan cuenta de la rutina, otros que
no la han logrado interiorizar dan sus respuestas aunque lejanas pero participan, sin embargo,
estos nifios del promedio no habian sido suficientemente contemplados en el proceso por lo

cual es necesario visibiliarlos en aula.”

Por lo cual ser flexible permite hacer de las rutinas una herramienta dénde realmente
se visibilicen los pensamientos de los nifios en el sentido que el docente no espere escuchar

de los nifios lo que el quisiera escuchar y de la manera en que el lo diria.

Tiempo.

Este fue uno de los factores cruciales de manejo para la maestra investigadora, puesto que
aunque la planeacién para la primera infancia debe ser flexible es necesario que las actividades
sean tan significativas como abarcadoras que puedan ser trabajadas en los tiempos necesarios,
ahora bien fue importante para la investigadora, entender que el desarrollo de comprensiones no
puede ser parcelado por tiempos sino que el maestro, como lo sefiala Salmon (2014): “crea
oportunidades en las que los nifios puedan pensar. El maestro abre espacios para la reflexion.”

(p.87). Lo anterior se vio reflejado en el analisis de la actividad 8:

“Esta planeacion surgi6 de una replaneacion debido a que no fue posible hacer de forma

completa la misma, es asi como la maestra investigadora contempla la importancia de tener



en cuenta los tiempos en la planeacion, pero en general los tiempos deben ser flexibles con

una planeacion realista y concreta.”

Resulta importante dentro de la planeacion tener en cuenta la relatividad de la
magnitud de tiempo, cuando lo que se pretende es que los nifios hagan un proceso de
construccion de sus aprendizajes, 1o que es muy dificil de predecir puesto que habra
momentos donde los nifios requieran mayor tiempo y en la medida en que se implementan
herramientas como las rutinas, dichos tiempos se disminuyan o den paso a conexiones méas

profundas que requieran mas tiempo.

Modalidades de lectura: Lectura en voz alta, lectura de imagenes y lectura

compartida o dialogada.

Otra de las desagregaciones de la categoria ensefianza que se contempla en la presente
investigacion se refiere al uso de modalidades de lectura. Al respecto, de manera inicial al
plantear la estrategia, la maestra investigadora, establecio6 la importancia de no trabajar la
comprension de lectura a través de una Unica modalidad de lectura, pues los nifios dieron
evidencia de abordar otras modalidades, por ello se determinaron tres; lectura de imagenes, en
voz alta y compartida. Es asi como cada actividad y cuento; se abordaron desde una modalidad.
El uso de dichas modalidades se estructurd con la intencion, de que los nifios construyan

significados y sentidos a partir de lo leido (Salmon, 2014, p.81)



Lectura de iméagenes.

Esta modalidad de lectura, se tomd como la inicial en cada una de las sesiones; debido a
la relevancia que los nifios le daban a las imégenes dentro del cuento, asi como a la relacion que
establecieron desde el inicio con este portador de texto en una de las actividades de diagndstico;
donde se observé que les llamaba la atencion y los nifios realizaron la lectura y la construccion
de la historia. Lo que Ferreiro (1979) expone cuando afirma que la lectura de textos con imagen
y escritura representa objetos de significado y sentido, por lo tanto ninguno remplaza el otro,

sino que facilitan dar significado a los pensamientos y poderlos expresar a los demas.

De esta manera es que la lectura de imagenes abre la puerta al acercamiento a la lectura
de textos, en la medida en que es la entrada para generar comprensiones, lo que significa el acto

de leer (Smith, 1983), esto se evidencia en el anlisis de la actividad 3:

“Fue totalmente llamativa pues los nifios debieron predecir las actitudes y sentimientos que
estaban presentes en las imagenes, lo que resulto en un excelente ejercicio de prediccion. De
este ejercicio la docente investigadora concluye que los nifios de la primera infancia no solo
leen los libros y sus imagenes sino las intenciones y emociones que en apariencia estos

quieren transmitir a pesar de no poseer una convencionalidad en el ejercicio.”

Lo anterior permite evidenciar que, en la iniciacion a la lectura, los libros album son
una fuente adecuada porque permiten la construccion de sentido en los nifios y porque los

acerca a la diferenciacion entre texto escrito y dibujo.



Lectura en voz alta.

Este tipo de lectura en primera instancia se realizaba pidiendo silencio de los nifios, lo cual
era muy enriquecedor puesto que también se ejercit6 una de las habilidades propias de la
oralidad que es la escucha activa y atenta, esto permitié que los nifios generaran comprensiones
literales y pudiesen encontrar los tiempos en la historia. Lo que en si mismo da sentido al
discurso oral, pues permite organizar de forma logica el tiempo en el habla para los nifios. De
igual manera este tipo de lectura permitié una realizacion de ejercicios de prediccion y
anticipacion en la medida en que los nifios generaban sus propias hipotesis de los textos como se

refleja en la actividad 7 y 10:

“Esta actividad de lectura permitid a los nifios realizar ejercicios de prediccion y anticipacion
lo que se hizo evidente en el desarrollo de cada una de las actividades”, “La lectura realizada
para esta actividad se realizé en voz alta y dialogada, aungue la maestra investigadora tenia
sus dudas frente a la lectura, pero lo encontrado fue algo distinto los nifios lograron establecer
un vinculo con la lectura y realizaron una interlocucion con la misma, realizando ejercicios

constantes de prediccion y anticipacion.”

En este sentido Florez et.al (2007) plantean que la lectura en voz alta se constituye en la
practica que realiza un adulto (en este caso la docente) en la cual narra a los nifios una historia en
la que expone situaciones y sentimientos de los personajes, en esta misma linea Ferreiro (1979)
sefiala que la lectura en voz alta da paso a un transpaso de situaciones sucedidas en los libros que

son recreadas por el lector y que permiten conectar con diferentes sucesos.



En dichas actividades se pudo evidenciar que para los nifios era muy importante poder
observar las imagenes y texto que se les estaba socializando, pues en ello hallaban un gran

significado y lograban mejores comprensiones como se puede apreciar en las actividades 5y 9:

“Para esta actividad se implementaron las dos modalidades de lectura, pero en este caso una
sirvio a la otra (la lectura en voz alta a la lectura de imagenes) lo cual hizo més significativo
el ejercicio en la medida en que al leer en voz alta primero y luego observar lo leido las
imagenes tomaron un mayor valor para ellos, tanto asi que sirvié como modificador de
conducta de algunos estudiantes frente a actitudes incorrectas.” “Para esta actividad se dio
una combinacion de lectura de imagenes con lectura en voz alta, esta permitié contrastar lo
pensado con lo que dice el texto, es asi como se dio una construccion de conocimiento

conjunta”

Esto evidencid la importancia del papel del adulto que guia el ejercicio de lectura en
la medida en que adapta la modalidad de lectura, asi como los procesos que se dan en este

ejercicio a las necesidades y ritmos de los estudiantes.

Por otra parte, genera procesos de reflexion de la docente en cuanto a la valoracion del
punto de equilibrio entre el tiempo necesario de silencio que facilita la escucha activa y el
silencio visto como condicion inmodificable en las aulas en las cuales se invisibiliza el

pensamiento de los nifos.

Lectura compartida o dialdgica.
Aunque al realizar las actividades este tipo de lectura no se tenia contemplada fue

evidente que los nifios iniciaron un proceso de didlogo, no sélo con el texto sino también con la



maestra investigadora que guiaba el proceso y con sus comparieros, como se muestra en el

analisis de las siguientes actividades:

“En esta ocasion la lectura en voz alta gener6 en los nifios una expectativa sobre lo que
sucedia en el cuento, pero también les genero seguridad y mayor apropiacién de su papel
como lectores activos, lo cual fue evidente pues dentro de la misma actividad y de algunas
posteriores los nifios decidieron acercarse al libro y narrarlo a sus compafieros es decir hacer
una lectura compartida.” “La lectura realizada para esta actividad se realiz6 en voz alta 'y
dialogada, aunque la maestra investigadora tenia sus dudas frente modalidad de la lectura,
pero lo encontrado fue algo distinto los nifios lograron establecer un vinculo con la lectura 'y
realizaron una interlocucion con la misma, realizando ejercicios constantes de prediccion y

anticipacion, asi como procesos de inferencia”

Lo anterior permite hacer relevante el proceso de lectura pues permitio que los nifios
hallaran una relacién mas profunda con la lectura y generd conexiones emocionales con el

proceso, lo que afirma lo expuesto por Flérez et.al (2007):

La lectura compartida o lectura dialdgica es una de las préacticas sociales mas
importantes en la vida de los nifios durante la primera infancia. Se puede definir como
una lectura en voz alta en la cual hay una persona que lee a otras personas y promueve
su participacion a partir de la formulacion de interrogantes o comentarios sobre el
texto leido antes, durante y después de la lectura. En la lectura compartida, los
comentarios y preguntas son sobre el contenido de lectura, sobre las posibilidades e
inferencias acerca de lo leido, y sobre la relacion entre los temas del texto y las

experiencias personales (p.87)



De igual forma se puede destacar como el adulto se convierte en un protagonista en el
proceso de andamiaje en la oralidad, la lectura y posterior escritura; puesto que en este caso el
adulto sirve como modelo de la actividad lectora y genera vinculos emocionales con el libro, lo
que puede asegurar que los nifios se conviertan en lectores criticos y activos, lo anterior lo

menciona Smith (1983) asi:

Unicamente los maestros pueden desarrollar la intuicion, comprension y conocimiento
que se requiere para ayudar a los nifios a que aprendan a leer. No solo deben
comprender la naturaleza de la lectura fluida y de la manera general como los nifios
aprenden, sino que deben tener una conciencia simpatizante de los nifios particulares
de quienes son responsables y una sensibilidad para detectar sentimientos, intereses y

habilidades individuales en cualquier momento particular.

Ademas, el hecho de tener una interlocucion genera, como se sefiald en los analisis, que
los procesos de prediccion, anticipacion e inferencia sean mucho mas potentes y generen
procesos mas profundos en los que los nifios encuentran en la relacién dial6gica con el otro una

posibilidad de construccién de conocimiento.

Movimientos claves del pensamiento.

Esta subcategoria emerge en la investigacion puesto que se considera importante
identificar los movimientos del pensamiento con los cuales se realizaban comprensiones en el
aula (Ritchhart, 2014), lo que en si mismo permitio delimitar, las actividades realizadas y poder
adaptar e implementar rutinas con mayor eficacia en la planeacion y en las acciones propias del

aula.



Ahora bien, hacer evidentes estos movimientos hace mucho mas facil realizar los
procesos de visibilizacion del pensamiento y crear una cultura en torno al mismo. Estos
movimientos del pensamiento se vieron materializados en las rutinas propuestas, que tuvieron
una doble funcion: Como herramienta en la medida en que funcionaron de forma eficaz para los
objetivos de cada clase, pero a su vez también como una estructura en la medida en que
permitieron iniciar con una forma simple de generar comprensiones las cuales se fueron
complejizando y avanzando. (Ritchhart, 2014). En ese sentido a continuacion se describen los

movimientos evidenciados en el proceso.

Razonar con evidencia.
Para generar este movimiento del pensamiento se desarroll6 la rutina ¢ Qué te hace decir
eso?, la cual permitié que los nifios expresaran sus ideas argumentadas con experiencias

cotidianas, como se refleja en las actividades 1 y 2:

“Los nifios iniciaron un proceso de contrastacion de su vida con lo que sucede en los cuentos,
en este sentido, en este cuento los nifios empezaron a reflexionar sobre como acttan ellos
frente a cada una de las emociones, comparandose con las situaciones del personaje del
cuento.” “Los nifios iniciaron un proceso de visibilizacion de su pensamiento en la medida en
que transmitieron su conocimiento sobre las experiencias que han tenido en torno a la
emocion miedo, pero también la realizaron conexiones con el libro anterior lo que demuestra

una coherencia en el pensamiento.”

Las observaciones anteriores frente a las actividades reflejan como lo menciona Perkins
(1992) que el pensamiento da lugar al aprendizaje, en este sentido fue fundamental que el

pensamiento se hiciera visible en cada una de las actividades; puesto que estos daban paso a las



reflexiones y transformaciones de la practica de aula. Esto también se refleja en el diario de

campo N°37:

“Al pedir a los nifios que les dieran significado a las tres palabras elegidas estas fueron sus

intervenciones:

(Qué es el miedo?: “es un lugar donde hay brujas que hechizan” (MJ-SL)

(Qué es la oscuridad?: “Cuando apagan la luz” (SL), “Cuando es de noche” (CK), “La oscuridad
es negra como el miedo” (EM) (al preguntar a este nifio que le hacia decir eso su respuesta fue

relacionar el cuento del monstruo de colores con los nuevos cuentos).

(Qué es un monstruo? “Lo que asusta” (T), “se comen a los nifios que no hacen caso” (AS)”

Ahora bien, cuando los nifios asumian el papel de narradores se encontr6 que, al hacer uso de
esta rutina, profundizaban en su comprensidn, en la medida en que realizaban procesos de
anticipacion, prediccion e inferencia, lo que los llevé a convertirse en constructores de su propio

conocimiento y al reconocimiento de las emociones, esto se evidencio en la actividad 3:

“Los nifios realizaron un ejercicio poderoso de narracion del cuento, pero también, pusieron
en evidencia su interpretacion de cada una de las imagenes, resaltaron cada aspecto de ellas,
pero esto lo soportaron con sus comprensiones. Este ejercicio permite establecer, que es

necesario promover mas en la primera infancia el ejercicio de argumentacion y proposicion

para abrir paso a lectores activos frente a su pensamiento y a la construccion del mismo.”

También se hallé que los pensamientos de los nifios se complejizaron y fueron mucho
maés profundos en la medida en que la rutina fue implementada a diario, cuando se convirtio en

un habito, ya que al iniciar, al realizar la pregunta se mostraban inseguros y poco expresivos; sin



embargo, luego de que los nifios se acostumbraron a la misma, sus explicaciones fueron mucho
mas elaboradas, realizaban una mayor ilacion de las mismas, a la vez que generaban un
pensamiento eficaz, lo que contribuye al avance en el aprendizaje, esto fue evidente en la

actividad 5 y10:

“Los nifios ya responden con ideas claras cuando se les pregunta ;Qué te hace decir eso? o
¢Por qué lo dices?, lo que ha permitido establecer una cultura de pensamiento no solo para las
clases de lenguaje sino para las de otras dimensiones. Esto también logra establecer que la
docente también ha logrado un nivel de apropiacion mucho mayor que al iniciar con el

proceso de implementacion de la estrategia.”
Esto se vio reflejado en las notas de dichas actividades:

“El monito estaba asustado por los monstruos (AS) (ante la pregunta ;Qué te hace decir eso?

Respondio: es que su cara esta asustada” (actividad N°5)
“Maestra: ;Qué haria enojar a la mama del pingiiino?
Que el bebé pingtiino no hiciera caso (WS)

Maestra: ¢ Qué te hace decir eso?

Porque cuando no se hace caso la mama se disgusta mucho, mi mama me regafia a mi

hermano a cada rato cuando no le hace caso.” (actividad 10)
En este sentido Swartz, Costa, Beyer, Reagan y Kallick. (2008) plantean que:

El pensamiento eficaz se refiere a la aplicacion competente y estratégica de destrezas
de pensamiento y habitos de la mente productivos que nos permiten llevar a cabo

actos meditados de pensamientos, como tomar decisiones, argumentar y otras



acciones analiticas, creativas o criticas. Los individuos que son capaces de pensar con
eficiencia pueden emplear, y de hecho emplean, esas destrezas y habitos por iniciativa

propia, y son capaces de monitorizar su uso cuando les hace falta. (p.15)

Lo anterior refleja la importancia de crear distintas estrategias para que desde las
primeras edades los nifios puedan desarrollar un pensamiento eficaz, y en consecuencia que
desarrollen también posturas criticas y propositivas frente a las situaciones que viven en su

cotidianidad.

Describir, inferir e interpretar desde la rutina siento, pienso y expreso.

Esta rutina de pensamiento permitié que los nifios y nifias hicieran uso de funciones
ejecutivas; puesto que, como lo menciona Horowitz (2007) estas tienen relacion con las
emociones o las motivaciones de cada individuo, pero también permiten la autorregulacion,
planeacion para llegar a calcular posibles consecuencias de sus acciones y decisiones (citado por

Salmon, 2014, p.76). Lo anterior se relaciona con la actividad 5 como se muestra a continuacion:

“Al ver las imagenes los nifios hicieron un proceso de conexion con su realidad en la medida
en que reflexionaron sobre aquellas cosas que los pueden apartar del grupo social donde se
desenvuelven; pero ain mas, cuando dan evidencia de su razonamiento en la medida en que
admiten tener dichas conductas y no volver a tener estos comportamientos con otros, pues
esto no les permitira acercarse a otros. Lo que se convierte en una evidencia clara de la
concientizacion del otro y de los efectos que puede tener una actitud en ese relacionarse con

el mundo que rodea al nifio.”

De otra parte este movimiento del pensamiento permitid evidenciar la fuerte

identificacion que los nifios realizaban frente a sus vivencias cotidianas, pero también fue



evidente la manera como elaboraban estas situaciones y como reflexionaban frente ellas para
luego expresarlas de forma oral o escrita ( a través de pseudoletras) cumpliendo con una de las
funciones linglisticas como propone Halliday (1999) la funcion personal, de esta manera, fue
una constante que pudieran decir a los demas lo que sentian y como podian trabajar en dichas

emocion, lo que se vio reflejado en las actividades 7 y 8:

“Los nifios siguen realizando una asociacion de su vida con el cuento, pues expresan sentirse
identificados con situaciones y personajes, asi como a las actuaciones que desarrollan estos
personajes lo cual es una muestra clara del razonamiento con la evidencia, sin embargo, también
realizaron un desarrollo de pensamiento guiado hacia la conexidn con otras lecturas. Ahora bien,

es necesario realizar una mayor apropiacion de forma individual del ejercicio.”

“Los ninos lograron establecer las situaciones del personaje, y solo algunos lograron hacer
evidentes sus emociones Y situaciones de vida que se asimilaban a las del personaje. Cuando
estos nifios expresaron su situacion, evidentemente realizaron razonamientos y reflexiones sobre

las mismas.”

Con respecto a lo anterior los didlogos de los nifios muestran estas evidencias, de las
experiencias realizadas entorno a la emocion de la ira dentro de la secuencia didactica, como se

sefiala en los diarios de campo de dichas actividades.

Uno de los cuentos de esta parte de la secuencia fue Fernando el Furioso de Hiawyn
Oram el cuento primero es narrado y luego se realizan preguntas entorno al mismo, a lo que los

nifios respondieron

“El nifio se puso de mal genio porque su mama no lo dejo ver television y eso no le gusto”

(SaLu)



Maestra ¢ Qué te hace decir que no le gusto?

“porque el programa le gustaba y ¢l queria seguirlo viendo y desobedecer a la mama”

Pero otros nifios ademas de esa comprension la compararon también con su vida:

“Mi mama a mi también me regafia porque yo veo sin senos si hay paraiso” (CK)

Maestra: Pero es que eso es muy tarde

“Pero mis hermanos lo ven y a mi me gusta, por eso digo que me pasa lo mismo que a

Fernando” (actividad 7)

En este punto una de las nifias realiza una comprension intertextual, relacionando lo
narrado en el cuento de Mireille d’ Allance titulado Vaya, rabieta; en este caso comparo la
actitud del nifio del primer cuento con la del segundo y la propia, lo que la llevo a analizar su
comportamiento y reaccion emocional para encontrar modificaciones y formas de controlar lo

que siente:
“Profe a mi no me gusta que me salgan cosas feas por la boca” (AS)

Maestra: Pero cuando te da ira en ocasiones lastimas con palabras, 0 muerdes o pegas por eso

debes controlarte.

“Si, profe yo no voy a pegar mas, primero pienso y luego voy y hablo con el amigo” (SL)

“Yo no me quiero volver un monstruo furioso” (WS)

“Porque uno cuando esta bravo se vuelve como un leén” (CK)

“Ni votar las cosas como le paso a Roberto y a los nifios del primer cuento” (SaLu) Aqui la nifia

estaba comparando el texto de Vaya, rabieta y Pataletas. (Actividad 8)



Lo anterior permitid que los nifios generaran conexiones de su vida cotidiana con lo
presentado en la lectura e iniciaran un proceso genuino de expresion, lo que evidencia que el
libro genera procesos de conexién profunda en la medida en que se da espacio a la participacion
de los nifios en la practica educativa, pero también cuando se permiten expresiones libres del

pensamiento que contribuyen y alimentan una planeacion.

Aprendizaje

Esta categoria es tomada como parte de la construccion de conocimiento, como lo
plantean Florez, Arias y Guzman (2006): “El aprendizaje escolar conlleva un proceso de
construccién social de conocimiento por parte de profesores y estudiantes” (p.118). Es asi como
se constituyd en un elemento esencial para la transformacion de la practica de aula, ya que, el
observar el proceso de construccion de conocimiento de los estudiantes le permitié dar sentido a
su planeacién. En esta linea el proceso de aprendizaje se encuentra estrictamente ligado a la
construccién de significado, lo que a su vez permite interpretar lo que sucede en realidad; pero
también los nuevos contenidos que se van adquiriendo en el intercambio con otros (Coll y Solé,

1997)

En esta misma linea Smith (1989) sefiala que el aprendizaje es la modificacion o
elaboracion de lo que ya se conoce, de la estructura cognoscitiva, la teoria interna del mundo. De
esta manera el aprendizaje se constituye en una continua reconstruccién de los aprendizajes
previos que lleva el sujeto los cuales son modificados en la interrelacion con el medio y con los

otros.



Comprension de lectura.

Comprension Literal.

Durante el desarrollo de cada una de las actividades de la secuencia didactica, en la
narracion de los cuentos los nifios mostraron interés, lo que hacia que pudiesen dar cuenta de
cada una de las situaciones presentadas en la historia. Como se evidencia en la observacion del

diario de campo N° 37:

“Se inici0 con la narracion del cuento: “Gato asustadizo y buu” de Michael Broad, en la
biblioteca del colegio, lo que generd en los nifios una expectativa frente a la temética que se
venia trabajando pues se preguntaban porque el gato le tenia miedo al ratén si los gatos comen
ratones, y como se pueden hacer estos dos animales amigos™; en este sentido los nifios tomaron

eventos puntuales de la historia para iniciar conversaciones.”

Para el desarrollo de este tipo de comprension fue muy valiosa la recordacidn que generd
cada uno de los cuentos en los nifios, asi como la conexion emocional debido a que luego de
varias clases los nifios conectaban los cuentos relacionandolos unos con otros, pero también

conectandolos con sus vivencias como se sefiala en el diario de campo N° 40

“La actividad finaliza con la narracion del cuento: Vaya Rabieta de Mireille d” Allancé, el cual
se narro sin que los nifios observaran imagenes, pero realizando modulaciones de la voz seguln la
emocion que se presentaba en el mismo. Luego se realiz6 un ejercicio de comprension
intertextual en el cual los nifios relacionaron la situacion de los personajes y que desencadeno en

cada cuento la ira.”

De la anterior observacion surgio el siguiente dialogo:

“Yo no me quiero volver un monstruo furioso” (WS)



“Porque uno cuando esta bravo se vuelve como un leén” (CK)

“Ni votar las cosas como le paso a Roberto y a los nifios del primer cuento” (SalLu) Aqui la nifia

estaba comparando el texto de Vaya, rabieta y Pataletas.
Maestra: Bueno y que cosas son iguales en el primer cuento y el segundo
“Pues que a los nifios les dio mucha rabia” (JE)

Esto evidencia la importancia de que la comprension literal lleve a los nifios a reflexionar
sobre los hechos reales y los ocurridos en el cuento, pues ello permite un contraste de la emocion
propia y la mostrada por el personaje del cuento. Este tipo de comprensién se constituye en la
base para realizar comprensiones con mayor grado de profundizacion. En este sentido Smith

(1989) menciona que:

Lo impreso tiene sentido cuando los lectores pueden relacionarlo con lo que ya conocen
(incluyendo aquellas ocasiones en que el aprendizaje ocurre, es decir, cuando hay una
modificacion comprensible de lo que el lector ya conoce). Y la lectura es interesante, y

relevante, cuando puede ser relacionada con lo que el lector quiere saber. (p.189)

Es asi como la comprension literal facilita que los nifios reconozcan no sélo eventos
propios ocurridos en el libro, sino también, reconocer las emociones que surgen en cada una de

las situaciones vividas en la cotidianidad.

Comprension Inferencial.
En cuanto a este tipo de comprensién las rutinas de pensamiento y las preguntas

realizadas en las asambleas fueron fundamentales para realizar predicciones, que no sélo dieran



respuesta a sus preguntas sino también realizar conexiones mucho mas profundas frente a sus

reacciones emocionales, asi como al manejo de las mismas.

Lo cual se fue dando en cada una de las sesiones de la secuencia didactica como lo

evidencia el diario de campo N° 39:

Al iniciar la actividad y al realizar la primera lectura de imégenes del cuento Fernando Furioso
de Hiawyn Oram, los nifios pudieron reconocer en la expresion facial del personaje su enojo,
pero mas alla, lo interesante estuvo en las respuestas sobre él porque consideraban que el nifio se

encontraba enojado:

“Es que su mama lo regafia” (SL)

“Es que el nifio no hace caso y su mama le pega” (WS)

“Es un nifo con mucha rabia y rompe todo” (EM)

Luego de las intervenciones se realizo la narracion de la historia por parte de la

docente de alli se establecié una asamblea en la cual los nifios realizaban comprension literal del
texto, pero al realizar la pregunta ¢Qué te hace decir eso? los nifios profundizaron en su

respuesta:

“El nifio se puso de mal genio porque su mama no lo dejo ver television y eso no le gusto”

(SaLu)

Maestra ¢ Qué te hace decir que no le gusto?

“porque el programa le gustaba y ¢l queria seguirlo viendo y desobedecer a la mama”

Pero otros nifios ademas de esa comprension la compararon también con su vida:



“Mi mama a mi también me regafia porque yo veo sin senos si hay paraiso” (CK)

Maestra: Pero es que eso es muy tarde

“Pero mis hermanos lo ven y a mi me gusta, por eso digo que me pasa lo mismo que a Fernando”
En esta linea Florez y Gil (2011) mencionan que:

Una inferencia es una conclusion que se da a partir de la union de las pautas linguisticas,
las experiencias en el contacto con la cultura y los sucesos que ofrece el mundo (Zubiria,
1993; Marmolejo & Jiménez, 2006; Ordofiez, 2002; Ordofiez, 2006). Parte de un
conocimiento previo —esquemas, guiones 0 modelos almacenados mentalmente—y un
mensaje proveniente del entorno —nueva informacion explicita con sus propias
caracteristicas— (Santelices, 1990). Puede tener varios grados de complejidad que
dependen del uso del pensamiento inferencial y de etapas de desarrollo... los procesos
inferenciales estan relacionados estrechamente con la habilidad que tiene una persona
para “comprender y predecir la conducta de otras personas, sus conocimientos, sus

intenciones y sus creencias (p.106)

Es asi como la inferencia permitio, en el caso de esta investigacion, que los nifios
lograran un acercamiento no solo desde la comprension misma del texto, sino desde el vinculo
que realizaron con la misma emocién con su cotidianidad. Lo cual de cierta forma hace que la
palabra ademas de permitir el reconocimiento de la emocion, también ayude a regular la misma;
en este sentido, Maturana (1991) también afirma que: “Lo humano se vive en el conversar, en ¢l

entrelazamiento del lenguajear y el emocionar que es el conversar” (p.198)

En este sentido la comprension de lectura facilita también la lectura y comprension de

emociones en los nifios y en sus pares, por ende, facilita el establecimiento de conexiones que les



permitiran una toma de decisiones apropiada en situaciones de su cotidianidad como se muestra

en la nota de campo N° 40

“Profe a mi no me gusta que me salgan cosas feas por la boca” (AS)

Maestra: Pero cuando te da ira en ocasiones lastimas con palabras, 0 muerdes o pegas por eso

debes controlarte.

“Si, profe yo no voy a pegar mas primero pienso y luego voy y hablo con el amigo” (SL).

Competencias Emocionales.

La secuencia didactica se enmarco en el desarrollo de competencias que pudieran
contribuir al reconocimiento y expresion de emociones. En este sentido Chaux (2014) sefiala
que: las competencias emocionales son las capacidades necesarias para identificar y responder
constructivamente ante las emociones propias y las de los demés. (p.22), esto se desarroll6 en
cada una de las actividades propuestas dentro de la misma, con el cuento como puente para
reconocer en si mismo y en otros ¢cuales emociones hacen parte de la cotidianidad?, pero
también la importancia de poder expresar de forma adecuada aquello que estan sintiendo. Se
observaron solo tres componentes de estas competencias los cuales seran desarrollados a

continuacion.

Reconocimiento de las emociones propias.

En primera instancia durante el desarrollo de la secuencia y el trabajo de lectura 'y
comprension de la misma, los estudiantes se fueron haciendo conscientes de que cada una de las

emociones producia reacciones corporales, lo que les llevé a identificar las propias ante cada



emocion, de esta manera también la docente evidencid que las emociones son acciones
corporales como lo menciona Maturana(2008): “La emocidn es una dinamica corporal que se
vive como un dominio de acciones” (p.39), en este sentido es importante reconocer que el
accionar dentro de una emocion especifica, permite hacer visible al otro lo que se experimenta,
es alli donde hay que considerar la fuerte relacion que se debe generar entre el lenguaje y la

emocion.

Lo anterior se hizo evidente tanto en los trabajos de los nifios como en las reflexiones que
ellos realizaron durante el desarrollo de cada una de las sesiones, como se evidencia en el diario

de campo N°42

Es que el pinglinito se portd mal y la mama lo tuvo que regafiar muy fuerte y lo desbarato por

todo lado (JE)

Maestra: ¢ Qué te hace decir eso?

Es que cuando yo me porto mal mi mamay mi papa me regafian y yo me siento mal.
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Figura 11. Trabajos de los nifios con respecto a la expresion de emociones

Es asi como constantemente los nifios asociaban su experiencia personal frente a la
emocion vivida con lo que sucedia en el cuento y sefialaban la situacién y también lo que

experimentaban, es asi como al expresarlo habia un trabajo doble comprension.

Empatia: Con el cuento

En primera instancia fue necesario entender la empatia como la conceptualizan Hoffman

(1975, 1983) y Davis (1983):

Este constructo se define desde un enfoque multidimensional, haciendo énfasis en la
capacidad de la persona para dar respuesta a los demas teniendo en cuenta tanto los
aspectos cognitivos como afectivos, y destacando la capacidad para discriminar entre el
propio yo y el de los demas. La empatia incluye tanto respuestas emocionales como

experiencias vicarias o, lo que es lo mismo, capacidad para diferenciar entre los estados



afectivos de los demas y la habilidad para tomar una perspectiva tanto cognitiva como
afectiva respecto a los otros (Garaigordobil, 2009; Garaigordobil & Garcia de Galdeano,
2006). Actualmente, la empatia se define como una reaccion emocional elicitada y
congruente con el estado emocional del otro; es decir, sentir lo que siente el otro.

(Tomado de Garaigordobil y Maganto, 2011, p.256)

En este sentido, el cuento funciona como una provocacion frente al estado emocional del
nifio y lo invita a reconocerse como sujeto que siente y reacciona coémo los personajes de los

cuentos al respecto Colomer:

La mayoria de libros infantiles potencian la lectura identificativa del lector a través de
protagonistas infantiles que lleva a cabo acciones muy parecidas a las del lector en su
vida real. En bastantes casos, esos protagonistas se convierten en personajes de series, lo
cual gusta a los nifios y nifias porque hacen previsibles las historias y alargan el contacto

con sus personajes predilectos. (2001, p.15)

Al respecto, se hallé que el cuento sirve como referencia frente a las emociones y las
acciones que los nifios experimentan en su cotidianidad; de esta manera una identificacién frente
a su situacion, asi como a la manera como el personaje del cuento resuelve su situacion y como

podrian ellos hacerlo. De lo anterior Lipman (1989) menciona que:

Los nifios procesan sus experiencias al reflexionar sobre ellas. El mundo ante el cual se
maravillan puede no ser tanto lo que ellos desean capturar y controlar como el mundo
cuyos significados quieren comprender. Estan tratando de dar sentido a lo que les tiene
confundidos, aunque probablemente no estarian contentos si ese sentido fuera menos

encantador que la admiracién y confusién que siente ante ese mundo. Es por eso que les



gustan los cuentos. Los cuentos dan sentido al mundo, pero lo hacen de una manera

agradable.” (p.20)

Identificacion de las emociones de los demas

Ahora bien, en cuanto a la empatia con sus pares al inicio fue complejo; debido a que los
espacios de compartir historias personales eran pocos, sin embargo, una de las actividades

permitio dar paso a la empatia desde el par, como se evidencia en el diario de campo N° 43:

Luego la docente inicia la narracion en voz alta con acentos que deban fuerza a la emocién
llegando al llanto, pero sorprendentemente solo dos nifios se conectaron emocionalmente con el
cuento, los otros 12 nifios encontraron tiernas y hasta graciosas cada una de las situaciones
expuestas en el cuento. Sin embargo, al preguntar a las dos nifias el porqué de su reaccion una de
ellas explica que, cdmo el nifio, ella no tiene mama; porgue esta se encuentra en la carcel, lo cual
de inmediato conmovi6 al grupo. Luego la otra nifia que se identifica con el cuento sefiala que es
gue su mama es muy viejita y le da tristeza que la pueda dejar solita (cabe aclarar que esta
pequefia esta bajo la custodia de sus abuelos por abandono y problemas de consumo de drogas

psicoactivas de sus padres).

Este suceso narrado en este diario de campo provocoé en los nifios un acercamiento
distinto a sus comparfieras, y pudieron entender un poco lo que experimentaban sus comparieras
comparandolo por ejemplo con situaciones cotidianas en las que la mama no se encuentra por

trabajo o por salud, y lo que ellos experimentan.



Competencias Orales.

Esta subcategoria aparece como emergente y fue importante desarrollarla dentro de la
secuencia didactica debido a la relevancia que se dio a la expresion de los nifios frente a sus
emociones; ya que, por ser nifios pequefos, que estan avanzando en su escritura, pero que ésta no
era tan entendible, ni tan fluida; fue necesario que en el desarrollo de cada una de las rutinas, asi

como de las actividades proyectadas ellos hicieran una exposicion oral.

Ahora bien, con el desarrollo de la rutina ¢ Que te hace decir eso? se realizaron avances
no solo en el vocabulario sino en el significado que daban a cada palabra, en este sentido la
oralidad daba paso a evidenciar los niveles de comprension de la lectura que los nifios estaban
alcanzando y como desde la planeacion se podian reforzar estas comprensiones. Pues como lo

menciona Perkins y Tishman (2011):

Las palabras y los pensamientos viven los unos a través de los otros. Un campo
interesante en el que se puede examinar cOmo sucede esto es aquel que trata de una clase
especial de palabras que utilizamos cuando hablamos acerca del pensamiento - palabras
para hablar acerca de los procesos de pensamiento que llevan a productos del

pensamiento tales como ideas y teorias. (p.46)

De igual forma el desarrollo de la oralidad evidencia el reconocimiento de las emociones
en los nifios y en sus pares, ya que permite visibilizar no solo lo que sienten sino también lo que

piensan frente a la emocidn vivida. Esto se hace evidente en el diario de campo N°37

Al pedir a los nifios que les dieran significado a las tres palabras elegidas estas fueron sus

intervenciones:



(Qué es el miedo?: “es un lugar donde hay brujas que hechizan” (MJ-SL) ¢Qué es la oscuridad?:
“Cuando apagan la luz” (SL), “Cuando es de noche” (CK), “La oscuridad es negra como el
miedo” (EM) (al preguntar a este nifio que le hacia decir eso su respuesta fue relacionar el cuento
del monstruo de colores con los nuevos cuentos) ;Qué es un monstruo? “Lo que asusta” (T), “se

comen a los nifios que no hacen caso” (AS)

En este sentido los nifios dieron relevancia a la palabra en cada una de las asambleas
realizadas puesto que se constituyeron en un espacio de expresion de pensamientos y de
elaboracion de ideas profundas, lo cual permitié evidenciar a la docente investigadora la

importancia de generar ambientes de aprendizaje que gesten la participacion.

De igual forma contrastaron su conocimiento con el de sus comparieros frente a
concepciones populares como el “coco’ que para algunos era significado de algo malo que
asustaba mientras que para otros estaba referido a la fruta. Es asi como la oralidad permitié una
construccién de conocimiento en el aula y les dio la oportunidad a los nifios de ser protagonistas

de la misma.

Pensamiento

Para esta categoria se caracterizé el pensamiento como el ejercicio doble que debe hacer
el docente en aula; debido a que al realizar ejercicios que visibilicen el pensamiento de los
estudiantes, hace que se visibilice el propio. Esto dio paso a establecer dos subcategorias al
respecto: El pensamiento del docente de primera infancia desde su rol y la visibilizacion de los

pensamientos de los estudiantes desde las rutinas de pensamiento implementadas.



Pensamiento del docente de primera infancia.

Si bien es cierto el docente en cualquier nivel debe realizar transposicion didactica del
conocimiento, las y los docentes de primera infancia deben recrear todo tipo de condiciones tanto
en su ambiente de aula como en la forma que acerca al conocimiento a sus estudiantes en el aula;
en este sentido la investigadora encontrd que tanto la etapa diagnostica como el planteamiento de
la estrategia eran de suma importancia en la medida en que reflexionaba sobre la practica de aula

y como mediante la evaluacién la transformaba.

Es asi como encontr6 dos roles en la medida en que desarrollaba el pensamiento: el
primero estaba ligado a la mediacion y andamiaje que permitia para llegar al reconocimiento y
expresion de emociones a través del libro y el otro estaba referido precisamente a las

transformaciones tanto en la planeacion como en la practica misma.

Docente mediador

En la primera infancia es fundamental el rol que juega el adulto para permitir el
acercamiento al conocimiento, es asi como la investigadora hall6 en el desarrollo de la secuencia
didactica, que al realizar actividades con nifios de estas edades es importante que el conjunto
total de estudiantes sea involucrado en la actividad, sin embargo, en ocasiones es necesario que
el docente focalice su atencidn en grupos pequefios de estudiantes para lograr mejores
comprensiones. En este sentido como plantea Smith (1979): “El punto de vista de la lectura que
he presentado no considera al maestro como promotor de habilidades escolares ni como un

dispensador de rutinas instruccionales, sino como un facilitador y guia” (p.199). De esta manera



el maestro se convierte en guia y compafiero de acercamiento a cada uno de los conocimientos
proporcionados en la escuela. Es importante destacar el papel de la docente, que genero o facilito
el andamiaje entre los nifios y la escritura; pues en variadas ocasiones realizé el ejercicio de
mano prestada, pero también guio el proceso en cada etapa sin forzarlo. Esto refleja el rol que
debe jugar el docente de primera infancia, el cual actia como provocador del conocimiento y
luego permite que los nifios lo construyan a partir de sus ideas para finalizar comparandolo con

lo que realmente deberia pasar en el aula.

Fue absolutamente necesario que, para lograr el acercamiento de los nifios al libro, la
maestra se tomaré el tiempo de conocerlo primero; pero ademas buscar alternativas distintas para
que los nifios accedan forma democratica al mismo, sin limitar el accionar de ellos. En este
sentido, es relevante resaltar el papel del maestro como modelo, puesto que no se puede ensefiar

lo que no se sabe (Smith, 1979)

Ahora bien, al realizar un desarrollo integral la maestra de primera infancia debe ser
observadora para potencializar aquellas cosas en las que sus estudiantes son destacados, pero
también debe encontrar estrategias para reforzar aquellos conocimientos que para los nifios
resultan dificiles, esto significa que quizas en muchas ocasiones las maestras de estas edades ( y
de cualquier edad) deban arriesgar mucho mas, para encontrar aquellas situaciones en las que sus
estudiantes se sienten codmodos, de cierta forma debe abrir su mente a el fracaso para poder hallar

el éxito en aula.



Docente transformador de su practica de aula.

Al entender la préctica de aula como conjunto de acciones y momentos de las clases que
orienta al maestro y tienen como finalidad la construccidn conceptual y el fortalecimiento de
habilidades cognitivas y sociales en los estudiantes. (MEN, 2015, p.10); la docente investigadora
encontrd que en esta transformacion era de suma importancia el fortalecimiento tedrico para dar
mayor sustento a los cambios que se iban realizando. Lo anterior le llevo a entender la
importancia de reconocer el alfabetismo emergente como una posibilidad valiosa para construir

conocimiento y aportar mayores bases para la alfabetizacion inicial.

Asi mismo, fue relevante hallar la importancia de la planeacién como visibilizacién del
pensamiento docente, la cual fue cambiando en la medida en que se encontraba pertinente para
los estudiantes, puesto que las necesidades de estos fueron emergiendo y fue necesario centrar la
atencion especificamente en sus necesidades, lo que se evidencia en la siguiente observacion del

analisis de la secuencia:

al iniciar con la secuencia, aunque se pretendia tener una ilacion frente al tema la docente no era
muy consciente de ello, sin embargo, al considerar las voces de los nifios frente a esa conexién
que realizaron con el cuento anterior permitié dar una mirada distinta y reflexiva frente a las
intencionalidades que se deben tener en cada secuencia. Esto refleja la importancia de un
pensamiento organizado y coherente que se debe dar dentro de la planeacidn, antes se pensaba en
la planeacion como un requisito ahora la maestra lo concibe como el desarrollo de su propio

pensamiento.



Sin embargo, los maestros en aula mas que ligarse a un método o una forma de ensefiar
dentro de su planeacion deben encontrar la manera de propiciar experiencias y habilidades de
ensefianza que contribuyan al aprendizaje en este caso de la lectura y las emociones (Smith,
1979, p.205), en este sentido Epstein (2010) sefiala que: “La planeacion es mas que simplemente
escoger. La planeacion es escoger con una intencion. Es decir que quien elige, comienza con una
meta o proposito especifico en mente que resulta en la eleccion” (parrafo 5), de esta manera lo
que debe fomentar los y las docentes en aula es el sentido y significado que tiene la lectura para
permitir que los nifios tengan una idea adecuada de la misma. Esto a largo plazo permitira gusto

y placer por el acto de leer.

Lo anterior permitio reflexionar a la investigadora sobre lo valioso de la organizacién
constante del ejercicio docente, de la reflexion y evaluacion para poder determinar avances y
posibles mejoras a la practica en si misma. De alli que la docente de primera infancia dé
relevancia a la misma para realizar procesos que conlleven a ver avances reales en cada uno de

los desarrollos que piensa fortalecer.

Visibilizacion del pensamiento de los nifios a través de rutinas de pensamiento.

Las rutinas de pensamiento fueron bastante importantes en la medida en que permitieron
movilizar el pensamiento de los nifios, al iniciar el proceso fue complejo puesto que los
estudiantes no estaban acostumbrados a este tipo de ejercicios; sin embargo, al transcurrir de la
secuencia cada una de las rutinas evidenciaron una complejizacion del pensamiento, pero

también de las comprensiones realizadas al respecto de las tematicas abordadas.



En este sentido, la rutina ¢Qué te hace decir eso? permitio que emergieran las
concepciones de los nifios frente a cada de una de las emociones abordadas, pero también frente
a la comparacion de las situaciones cotidianas propias y a su vez, permitio que los nifios
realizaran una mayor concientizacion frente a las palabras que usarian para expresar sus ideas.

Como se evidencia en el diario de campo N° 38:

Luego se entregd a los nifios el cuento de Juan Gorila de Pedro Organista, pidiéndoles que lean
en voz baja cada uno de forma individual, seguido a esto se realizaron preguntas mediadas
siempre por la rutina que ¢te hace decir eso?, de esta manera frente a la lectura surgieron las

siguientes apreciaciones:

El monito estaba asustado por los monstruos (AS) ante la pregunta ¢ Qué te hace decir eso?

Respondi6: es que su cara esta asustada

La mama dejaba solo al gorila en la oscuridad (SL) ante la pregunta ¢Qué te hace decir eso? es

que aqui la mama sale del cuarto, mira

Al monito no le gustaba dormir solito (WS) ante la pregunta ;Qué te hace decir eso? Respondid

es que aqui, sefialando la pagina, la mama lo deja acostado y se va del cuarto

En cuanto a la rutina: Siento, Pienso, Expreso; fue evidente la apropiacién que realizaron
del proceso de escritura, de igual forma el nivel de profundizacion en el reconocimiento de las
emociones. Lo anterior se vio evidenciado en el desarrollo de las actividades como se muestra en

la siguiente actividad:



Figura 12. Cartilla de las emociones con la rutina Siento- Pienso-Expreso

Cada una de las rutinas favorecié la comprension del contenido de cada uno de los
cuentos, pero también el reconocimiento de las emociones, en la medida en que realizaban una
retroalimentacion de su propio pensamiento tanto de forma oral como escrita. Esto permiti6 que
los nifios no solo sefialaran la reaccion fisica como posibilidad de reconocimiento, sino que
pudiesen dar cuenta de las acciones que activaban dicha emociona si como el manejo adecuado

de la misma.

Cuarto ciclo de Reflexion: Resultados del desarrollo de la estrategia de alfabetizacion

inicial basada en lectura para el reconocimiento y expresion de emociones.

Para la construccidn de la estrategia se recopilaron una serie de experiencias basadas en la

teoria y la practica llevada hasta el momento. Al comienzo se realizaron ejercicios de ensayo



error, puesto que primero se planed una estrategia enmarcada en la ensefianza para la
comprension, pero al realizar su ejercicio en aula fue evidente que la investigadora no tenia bases
suficientemente cimentadas en este enfoque o marco de referencia, lo que genero que se
realizaran actividades que no respondian de forma real a los objetivos de la investigacion, pero

especialmente a las metas de comprension planteadas. En ese sentido Kemmis (1992) expone:

Cuando los profesores reconsideran sus ideas acerca de la capacidad, por ejemplo, y
comienzan a descubrir cémo algunas de las nociones acerca de la inteligencia (por
ejemplo, que ésta es hereditaria, las que conformada por la experiencia), pueden hacer
que perciban y comprendan errénea y sistematicamente a sus alumnos, y descubren
coémo la escuela contribuye a la estructuracién meritocratica de la sociedad, alineada
con esas ideas (por ejemplo, ligando la valoracion de la inteligencia con la clase
social), empiezan a descubrir elementos de una teoria de la falsa conciencia y una
teoria de la crisis social, esclarecedoras para si mismos y para otros (una teoria de la

educacion). (p.25)

De alli que se generara una reflexion frente a la pertinencia de la implementacion de la
estrategia bajo en marco de EpC, lo que llevo a explorar el trabajo bajo una secuencia didactica;
es alli donde se plantearon cuatro sesiones articuladas en una secuencia didactica, fue necesario
analizar y evaluar cada una para poder hacer la siguiente. Lo anterior denota una investigacion
accion permanente. Parra (2009) propone, a partir de los planteamientos de Lewin, que la
investigacion - accion tiene una doble finalidad; pues, se propone modificar determinadas
circunstancias, pero ademas aprender algo acerca de aquello sobre lo que ejerce la accion.
(p.116). De esta manera en la investigacion accion se realiza, como lo dice Parra, una reflexion y

cambio desde los actores del actuar educativo.



Por otra parte, este tipo de procedimiento permite al maestro hacer ajustes reales clase a
clase, segun lo visto en cada una de las actividades, asi como también ofrece una mirada mas
profunda de la forma como la secuencia aborda el enfoque de desarrollo de competencias; en
este sentido las secuencias permiten establecer una gradualidad para avanzar en las mismas, pues
como lo mencionan Tobon, Pimienta y Garcia(2010) este enfoque permite “respuestas claras” al
curriculo, aprendizaje, evaluacion y gestion educativa” y permite formar personas con
habilidades criticas reflexivas, analiticas y creativas que las apliquen en la vida cotidiana.

(citados por Diaz Barriga, 2013)

Es asi como al realizar cada una de las sesiones de la secuencia didactica se tomaron dos
rutinas de pensamiento: siento, pienso, expreso (mediante dibujo o escritura) y ¢ Qué te hace
decir eso?; las cuales permitieron una visibilizacion del pensamiento e iniciar el camino hacia el
establecimiento de una cultura de pensamiento no solo avocada hacia los estudiantes, sino que
permitio también realizar reflexiones a la maestra investigadora sobre los procesos y actividades

gue son pertinentes o no en la primera infancia.

Esto evidencia, como lo menciona Ritchhart (2014) las rutinas son una herramienta Gtil
en dicha secuencia en la medida en que son Utiles para que emerjan los pensamientos y hacerlos
visibles no solo para los nifios sino para la maestra investigadora; pues estas permitieron una
reflexién profunda para realizar modificaciones en la misma practica, pero también le permitio a

la docente poder valorar avances y retrocesos en cada uno de los procesos de los nifios.

Ahora bien, durante la implementacién y desarrollo de la estrategia se evidenciaron
avances significativos en la escritura tanto en las grafias, pero también en lo que significa
escribir con sentido y significado tanto para el autor como para el lector, desde Halliday se

podria afirmar que los nifios adquirieron una intencién al comunicar mediante lo escrito. Se pudo



encontrar que ellos expresaban cada vez mas una necesidad de escribir lo que pensaban, pero
también, la maestra dio un manejo diferente a la escritura la cual se relaciond con expresar al
otro, mas que codificar y decodificar. Ahora bien, como lo sefialan Flérez et.al (2007) la escuela
es el lugar privilegiado para desarrollar la lectura y escritura, por lo cual, es importante que los
adultos que acomparian en estos procesos realicen planeaciones y estrategias que contribuyan a
tal fin, sin olvidar por supuesto, todos los conocimientos previos con los que el nifio llega a la

escuela.

En cuanto a la oralidad los avances fueron muy notorios se inicié con un grupo que al
principio era muy timido, tan solo dos nifios hablaban en clase, ahora el grupo se comunica
mucho mas de forma oral; empezaron a adquirir habilidades propias de la comunicacién, pues no
solo hablan mas fluidamente sino también escuchan a los otros. Fue muy importante la
autorregulacion del discurso en las asambleas, pues los nifios se organizaban para poder escuchar
las ideas de los otros lo que concretamente los llevaba a entender que las ideas de ese otro eran
valiosas y podian aclarar su pensamiento, se evidencié asi una construccion del pensamiento,
pero también la democratizacion de la palabra. Por lo anterior, es posible establecer que, aunque
el aprendizaje de la lengua oral como lo sefiala Flérez et.al (2007) no necesita de una instruccion
formal para ser aprendido, es evidente que se convierte en parte clave de los procesos de
ensefianza- aprendizaje, puesto que al adquirir las habilidades y destrezas para acercarse a los

otros la oralidad se enriquece y se complejiza.

Ademas, fue una constante permitir en el aula que los nifios en su totalidad pudiesen
expresar sus pensamiento y emociones frente a los cuentos, lo que no solo facilité un avance en
los nifios que estaban rezagados sino que también, logré que aquellos que estan dentro del

promedio pudiesen destacarse, lo que es importante tener en cuenta en cada una de las clases



pues por lo general como maestra tendia a centrar la atencién en aquellos cuyos resultados
fueran altos o preocupantemente bajos; sin embargo, es importante generar estrategias

incluyentes y que abarquen a la totalidad del grupo.

En cuanto a la lectura el avance en la comprension fue muy notorio pues los nifios no solo
se quedaron en los niveles literales, sino que en casi todas las actividades se alcanzaron niveles
inferenciales en ocasiones superficiales, sin embargo, al avanzar en la estrategia se convirtieron
en niveles mas profundos y complejos, pues como lo menciona Smith (1983) “los nifios

aprenden verificando hipotesis y evaluando la retroalimentacion” (p.99).

En la misma linea sefiala McNamara (1972) “que los nifios no aprenden el lenguaje para
dar sentido a las palabras y oraciones, por el contrario, dan sentido a las palabras y oraciones

para aprender el lenguaje” (citado por Smith 1983, p.102).

Lo anterior hizo pensar a la investigadora sobre la importancia de la realizacion del
ejercicio en aula, pero sobre todo del modo y el tipo de preguntas que permiten en esta edad
realizar un mayor nivel de profundidad en la comprensidn, pues fue notorio que a pesar de la
corta edad de los nifios pueden realizar comprensiones profundas. Sin embargo, todo depende de
la pregunta que realice en maestro frente a la misma. En este sentido Smith (1983) afirma que
“los adultos no solo corrigen el lenguaje de los nifios; sino que estos les proporcionan modelos
relevantes en un lenguaje adulto, para la elaboracion del significado que los nifios tratan de
expresar en su propia manera tentativa” (p.100). Esto permite evidenciar que la comprension en
la primera infancia es vehiculizada por la pregunta que realice el maestro o adulto que este
motivando la experiencia, por lo cual es de gran relevancia que este sea consciente de su papel

para permitir el desarrollo de dichas habilidades.



Frente al reconocimiento de las emociones, fue evidente que en primera instancia los
nifios realizaban un acercamiento a las mismas enfocados a los procesos fisicos, que les
permitian experimentar dicha emocion; no obstante al avanzar en la lectura de los cuentos, los
nifios realizaron procesos de comprension y reconocimiento mucho mas profundo pues
empezaron a asociar situaciones de su vida cotidiana que producian dichas emociones y
asociaron esto con lo que vivia el personaje de cada cuento y expresaron por ejemplo haber
vivido situaciones similares o tener carencia de espacios que el personaje tenia, como se

evidencia en la nota de Campo N° 40:

“La actividad finaliza con la narracién del cuento: Vaya Rabieta de Mireille d” Allancé, el cual
se narro sin que los nifios observaran imagenes, pero realizando modulaciones de la voz segun la
emocion que se presentaba en el mismo. Luego se realiz6 un ejercicio de comprension
intertextual en el cual los nifios relacionaron la situacion de los personajes y que desencadeno en

cada cuento la ira.”

En conclusién, el objetivo de la actividad se cumplié en la medida en que los nifios
comprendieron que la ira debe ser manejada en primera instancia tratando de guardar la calmay
luego pensando en si la actitud asumida es la correcta. Como se evidenccio anteriormente en la
actividad de Vaya Rabieta de Mireille d” Allancé, los nifios manifestron en sus expresiones
alguns relfexiones acerca de la manera adecuada de expresar, con ello entran al complejo pero
necesario camino de desarrollar el asertividad a la hora de expresar sus emociones. Pues, como

lo plantean Bisquerra y Pérez (2007):

Las competencias emocionales son un aspecto importante de la ciudadania efectiva y
responsable; su dominio, potencia una mejor adaptacién al contexto; y favorece un

afrontamiento a las circunstancias de la vida con mayores probabilidades de éxito.



Entre los aspectos que se ven favorecidos por las competencias emocionales estan los
procesos de aprendizaje, las relaciones interpersonales, la solucion de problemas, la

consecucion y mantenimiento de un puesto de trabajo, etc. (p.69).

Lo anterior muestra el rol que juega la lectura en el desarrollo de habilidades sociales y
competencias emocionales, pues da un panorama amplio de conocimiento, pero muestra a los
nifios que hay otras personas que han vivido y sienten lo mismo que ellos han sentido. Al
respecto los nifios mostraron un avance fundamental al proponer soluciones ante conflictos
propios que se daban en la expresion de estas emociones, es asi como en la actividad en la cual
se abordd la emocion de la tristeza a través del cuento “Vacio” de Anna Llenas los nifios

manifestaron:

Maestra: Miren esta es la barriguita que les envid Julia ella les manda decir que por favor le
ayuden a llenar el vacio. ¢ Cuando nosotros estamos tristes ayuda alegrarnos?

SL: el vacio

WS: la mama

Maestra: La mama por ejemplo, a qué si le dibujamos una mama aqui a Julia sera que puede
tapar ese vacio

Nifios: no

Maestra: yo creeria que si, porque cuando nosotros estamos tristes ¢a quién buscamos?
Nifios a la mama

Maestra: ¢qué mas puedes llenar nuestro vacio?

AS: el papa

SalLu: la abuelita

WS: el tio



Nifios: la mama

Salu: Nuestros hermanos

Maestra: sera que los amigos nos ayudan a llenar el vacio

Nifios: si

Maestra: porque con los amigos podemos jugar y ellos llenan nuestro vacio. Y si tengo un perrito
¢sera que él me ayuda a llenar el vacio?

Nifos: si

Maestra: claro también puede ser porque hay personas qué quieres mucho a sus animalitos
“Cuando decimos gue nuestros tios nuestra mama nuestra abuela pueden llenar nuestro vacio
¢estamos hablando de qué?

EM: De una familia

Maestra: si la familia ayuda a llenar nuestro vacio. Bueno entonces ustedes le van a ayudar a
Julia haciéndole propuestas de posibles tapones que puedan llenar su vacio.” (Sesion 12,

13/04/2018, min 14.49 a min 17.27)

Pero los nifios no solo llegaron a proponer soluciones a los personajes, sino frente a sus

propias actitudes como se evidencia en la nota de campo anteriormente citada.

Ahora bien, los avances mostrados en salir del egocentrismo y adquirir una conciencia
social fueron sorprendentes, pues al entender que hay un otro que también siente y puede pensar
diferente a ellos lo que generd una empatia no solo frente a la lectura sino como compafieros,

como lo menciona Perez- Abril (2010):

La construccion de una voz para la participacion en la vida social es el lugar en el que el
nifio se reconoce a si mismo como sujeto y como parte de un colectivo y, en esa medida,

reconoce al otro. Construye su identidad reconociéndose a si mismo y descubre su



pertenencia a un grupo cuando comprende que su voz tiene un lugar en él, es escuchada,
valorada y tenida en cuenta. Asi, descubre las dinamicas de la participacion y se dispone

a reconocer y a respetar al otro. (p.29)

A modo de conclusion al realizar la estrategia la docente investigadora permitié un
avance en el conocimiento propio pues se despojo de lo que en ocasiones para ella era seguro y
experimento con otras posibilidades dentro del aula, lo que le dio una visién més amplia de la

misma y de su quehacer.

En este sentido se incrementa relevancia a la planeacion dentro del aula, asi como al
enriquecimiento tedrico que debe tener una docente de primera infancia con respecto a lo que
ocurre y se propone ensefiar en estas edades, pues esto le permite realizar procesos mas

conscientes y que estén enfocados en las reales necesidades de los nifios.

Pero ademas la investigadora permitio establecer una manera clara y precisa en su
planeacion a través de secuencias didacticas debido a que contempla no solo situaciones de la
cotidianidad de los estudiantes, y por tanto reales y cercanas a ellos, sino también contempla los

ritmos y formas en las que los nifios aprenden, como lo menciona D"Hainaut (1985):

...la secuencia de aprendizaje responde fundamentalmente a una serie de principios que
se derivan de una estructura didactica (actividades de apretura, desarrollo y cierre) y a
una vision que emana de la nueva didactica: generar procesos centrados en el aprendizaje,
trabajar por situaciones reales, reconocer la existencia de diversos procesos intelectuales

y de la variada complejidad de los mismos. (citado por Diaz Barriga, 2013, p.18)

Es asi como al pensar en educacion para la primera infancia no solo hace referencia en

una planeacion que desarrolle la dimensidn cognitiva y comunicativa en los nifios (referidas a



aprender cddigos y simbolos), sino que pensar en una estrategia en estas edades implica la
transformacion del pensamiento del docente sobre su aula y su quehacer en ella, pues en este
caso la maestra investigadora a través de la valoracion continua de su propia practica pudo
concebir a la lectura como una herramienta para la vida que lleva a desarrollar competencias
ciudadanas en los nifios que son basicas para una adecuada convivencia; y que este topico es un

eje central en la educacidén inicial y merece la estructuracion de estrategias pensadas en ello.

Conclusiones

En el momento en que un docente toma en cuenta a sus estudiantes y las necesidades
especificas de los mismos y decide realizar planeaciones, actividades y sesiones que contribuyan
a la satisfaccion de dichas necesidades, podria decirse que realiza un ejercicio reflexivo y

transformador de su préctica de aula.

La presente investigacion de tipo cualitativo, que se disefio bajo en marco de la
investigacion accidn pedagdgica en el aula, con alcance correlacionar-explicativo se-sistematiza
la experiencia de la docente de Jardin, jornada tarde del colegio Gonzalo Arango en el proceso
de implementacion de una secuencia didactica de alfabetizacién inicial basada en lectura en la
que se desarrollaron el reconocimiento de emociones, asi como la expresion de las mismas. La
misma cuenta con un acerbo tedrico que va desde una recopilacion de los lineamientos
nacionales asi como los distritales frente a los objetivos, procesos y principales actividades que
permiten establecer el deber ser de la educacion en el ciclo inicial; permite evidenciar la
necesidad de concebir la orientacion en estas edades desde una mirada integral donde el

acercamiento a la lectura se haga de forma democratica y participativa; por lo cual parte de la



base de reconocer las necesidades personales de los nifios y del fuerte papel que juegan las

emociones en la construccién de sujetos que sean ciudadanos competentes.

Es asi como las conclusiones se presentaran encaminadas a analizar cada uno de los
objetivos especificos para luego responder el objetivo general asi como la pregunta de

investigacion.

1. Relacion de la lectura y la expresion emociones a través de la oralidad y la escritura

La lectura genero en los nifios profundas conexiones no s6lo con la lectura en si misma, sino
con hechos de su cotidianidad; lo que los llevo a tener la necesidad de compartirlos con la
maestra y con sus pares. Esto también llevd a los nifios a escribir y hablar sobre su vida y a
encontrar que sus comparfieros podrian vivir las mismas situaciones; por tanto a desarrollar
empatia y a fortalecer las relaciones dialdgicas mediante las asambleas realizadas luego de cada

lectura.

Lo anterior genera el acercamiento a experiencias de aprendizaje significativas orientadas
a concebir la lectura como un proceso constructivo y que enfatiza en realizar procesos de
comprension en los estudiantes sobre las propias emociones, donde el docente se convierte

facilitador y guia para desarrollar las habilidades de reconocimiento, empatia y asertividad.

A partir de la investigacion realizada se concluye la importancia de concebir la lectura
mas all& de un proceso de decodificacion, entendiendo que en ella hay procesos de conexién y
comprension que generan un significado distinto de la cotidianidad que son resultado de las
interacciones sociales, afectivas y cognitivas, donde se hace evidente la fuerte conexion existente

entre la emocién y el desarrollo del pensamiento l6gico verbal.



2. Lasecuencia didactica centrada en la lectura y el uso de rutinas como facilitadoras de la

expresion en los nifios.

El acercamiento a la lectura, asi como la planeacion e implementacion de estrategias
didacticas enfocadas en el desarrollo del lenguaje en los nifios, permiten entender de una manera
mejor la cotidianidad y llevar a los estudiantes avanzar en el acercamiento a procesos de
comprension de la lectura més alla de descifrar letras y codigos alfabéticos, como constructores
de sus propios significados, por tanto valida su condicién como sujeto persona que piensa siente

y expresa.

De otra parte, se hall6 la importancia de establecer estrategias en aula que sean
pertinentes y que respondan a las necesidades de los estudiantes y que generen desarrollo en el
lenguaje de forma conjunta, permitiendo que los obstaculos que producen ansiedad, asi como
inseguridad en los estudiantes sean sobrepasados por la estimulacion activa que permita a los
nifios desplegar todas sus habilidades. En este sentido, es relevante también el papel del
pensamiento que desarrolla el docente el cual es reflejado en esas planeaciones que realiza para

la transformar su practica de aula.

Ahora bien, la presente investigacion permitié concebir el pensamiento de los estudiantes
de forma diferente, sin embargo, es necesario desarrollar investigaciones que contribuyan a hacer
evidente el pensamiento en las aulas de primera infancia. El sistema actual de educacion necesita
mas reflexiones de los maestros que o componen, por lo cual es necesario seguir contribuir con

la construccidn de mejores condiciones educativas para los mas pequefios.



3. El pensamiento de la docente de primera infancia.

Luego de realizar el proceso de secuencia didactica la docente investigadora encontrd que es
muy importante generar procesos reales de planeacion que estén basados en la investigacion
accion pues esta permitio planear, actuar, observar y reflexionar; lo que hizo que se pudiesen
ajustar cada uno de los objetivos del aula, haciendo relevante el papel del estudiante y en

especialpermite a su vez que el maestro se empodere de su lugar en la escuela a través de un

proceso reflexivo y sitemético que lo lleva a ser investigador.

Ahora bien, un docente que piensa sobre su prractica, es un docente que transforma la
realidad de sus estudiantes, en esa medida no solo es importante visibilizar el pensamiento del
estudiante y a su vez el propio actuando como mediador de prendizajes y transformador de su
practica y de cierta forma de la realidad de sus estudiantes que, aunque quizas no cambia al salir

de la escuela, es totalmente diferente cuando asiste a ella.
4. Con respecto a la pregunta y el objetivo general

Al iniciar el proceso de investigacion la pregunta que dio sentido al mismo es: ;Cémo
incide el desarrollo de una secuencia didactica de alfabetizacion inicial basada en la lectura, en la
expresion de emociones de los nifios y nifias del nivel de jardin 04 del Colegio Gonzalo Arango?,
esta fundamento cada uno de los pasos que se realizaron en la investigacion, es asi como la
incidencia que tuvo la secuencia didactica, estuvo centrada en la expresion y en el
reconocimiento de las emociones, esto se dio a partir de la lectura como mediador para este
proceso, durante el proceso fue evidente la transformacién de actitud asi como del pensamiento
de los nifios frente a su proceso de acercamiento a la lectura pero también en la forma en que

afrontaban las situaciones de su cotidianidad.



Lo anterior fue evidente en cada una de las actividades realizadas dentro de la secuencia
pues el pensamiento de los nifios emergio, lo que hizo que la docente transformara su mirada
frente al trabajo con ellos en la primera infancia, de esta manera el pensamiento de la docente

tambien se transformo.

Para finalizar se considera importante seguir trabajando en la relacién de la emocion
conel aprendizaje, pues cuando como docentes se entiende que al aula asisten seres humanos con
suefios, sentimientos y deseos, la ensefianza se transforma humanizando el acto educativo. Frente
a estas tematicas surgen nuevos custionamientos hacia donde podrian dirigirse otro proceso de
reflexién: ( Como los ambientes educativos influyen en las emociones de los estudiantes y a su
vez en el acercamiento a la lectura y escritura? ;Qué impacto tiene el desarrollo de la

emocionalidad en el proceso de la escritura?
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ANEXos

Anexo 1.Formato de Caracterizacién Familia Guzmén y Cols (en proceso)

1. CONTEXTO

FAMILIAR
Nombre del
Estudiante:
Lugar y fecha de
nacimiento: NUIP
Curs Grupo sanguineo
Edad : Y RH
NuUmero hermanos: Mayores Menores___ Lugar
que ocupa entre los hermanos
Direccion de la residencia: EPS
Se desplaza al colegio en: Ruta____ Bicicleta lotraen__ Usa elementos de
proteccion (casco, rodilleras) Si_ No__
Pertenece a etnias o vulnerabilidad:
Desplazado  Reinsertado___ Etnia Afro Gitano Room
Ninguno
Barrio Telé_fo
no fijo Celular
Nombre de la Ocupac
madre Edad  i6n

Nivel académico mama: Primaria
Tecnoldgico Profesional

Nombre del padre

Bachillerato Técnico

Ocupac
Edad ion

Nivel académico padre: Primaria
Tecnologico_ Profesional

Nombre del

acudiente

Bachillerato Técnico

Teléfo
no

Nombre de la persona autorizada para
recoger al nifio:

TELEFONO DE
EMERGENCIA: FNO

Enfermedades importantes que ha
padecido el estudiante

CELU
LAR

Si

Toma algun medicamento: No

Cuél
Si:
Es aléergico No

A qué

2. HISTORIA DE VIDA
DEL ESTUDIANTE




1.Médicas

1. Embarazo Cesare
Deseado Sl NO Parto: Normal a
2 dificultades durante el
embarazo: Sl NO Cuales
3 dificultades durante el
parto: Sl NO Cuales
4 Asiste a crecimiento y Si
desarrollo _ No
. Compl Incom No
5 Esquema de vacunacion: )
eto pleto tiene
6 Presenta alguna dificultad:  Auditiva
Visual Motriz Otra
7 Presenta retraso en el cogniti
desarrollo: Lenguaje Motor VO
socia
| Asiste a terapias  Si No
2. Socio Afectivo
2.2 HABITOS
8.El estudiante duerme: con un e Lo .
) hermano padres con familiares
Solo E— —_—
_ . otro
9. Para la alimentacion del estudiante: se lo paladean__ hay que insistirle___No le
alimentasélo gusta comer
10.. Comportamiento en casa: Alegre_ Nervio Obedie Timido Activo Aislad
Agresivo . SO nte 0
3. Familiar
11.En casa la autoridad la Mama Papd  Ambos Abuelo Otros Quienes__
ejerce _ S
12.La manera de corregirasu Insulta_ Amena Quita Tv, tablet, celular,
hijo es: Golpea _ za___ juguetes
es indiferente No lo
conélo corrige lo saca del lugar donde
ella estan
13.La manera de estimular a su hijo es: - Leda .
Felicita Acarici estrellitas helados o
— a__ dulces
lleva al
parque Le permite ver tv, celular, No lo
_ tablet estimula
14.La persona que cuida al nifio y le Mama Papa _ Herma Abuela otro
ayuda a hacer las tareas es: no (o)

15.EI nivel académico de quien ayuda al nifio con las tareas es:
Primaria Secundaria Técnico Profesional




16.El estudiante permanece en casa con Adulto Nifios_ Solo_ Adultos

mayor frecuencia con: S mayores
4. Socio
Econdmica
17.Los padres de familia Matrimonio Otro__
son: separados _
18. el nifio vive con: Sélo con la Con papa 'y mama Abuelos
mama____ Solo con el Papa otros
19.Lavivienda del estudiante es: Propia
Arrendada
20. Viven en: Cg —— Apartamento_
Pieza Inquilinato
21.Numero de personas que viven con el nifio
2 3 _ 4 mas__
2
22. Estrato socio economico 3
1 4
23. La vivienda cuenta con los siguientes servicios: Agua Luz
Internet Gas
5. Académico
24.EI nifio empez6 su proceso educativo: Antes  a los Primera
de los tres afios cuatro vez
25.El estudiante comenzé su  Hogar comunitario Jardin
escolaridad en: ICBF Privado
Jardi
n Jardin

ICBF SDIS




Anexo 2.Diario de Campo situacion de los nifios
DIARIO DE CAMPO N° 7
INSTITUCION: Gonzalo Arango IED
NUMERO DE SESION: NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Situacion de los nifios en aula
PROFESORA: Lina Fernanda Sanchez FECHA: marzo 30 de 2017
GRADO: Jardin 04
HORA: 1:30 p.m.

OBJETIVO: Conocer situaciones de vida de los nifios en aula

REGISTRO
(registro mis observaciones respecto a cada uno de los momentos de la sesion, frases,
expresiones, comentarios que considero dan cuenta del proceso)

Durante la sesion se inici6 con las actividades de forma normal, se abordaron temas como con
quienes vivian y que personas conformaban el hogar. De esta manera los nifios empezaron a
relatar situaciones vividas en casa situaciones que dejaron ver la importancia de generar un
trabajo con familia. Estas se relatan a continuacion:

“Cuando estoy en la casa yo me estoy con mi hermana en mi apartamento, porque es que mi
abuela me regaia sin que esté haciendo nada.” (K)

“Es que mi papd y mi mama ya no viven juntos” (M F)

“Yo me quedo en la casa solo con mi hermana cuando mi mama trabaja” (C)

“es que los hombres juegan futbol y las mujeres cocinan” “yo soy como mi papa que tiene
muchas novias”

“Es que mi papa me pega siempre en cambio mi mama me consiente” (F)

Esto no solo permite ver que los nifios la mayoria del tiempo se la pasan en compafiia de adultos
y nifios distintos a los padres de familia. En el caso particular del nifio F se observa como esa
conducta dominante del papéa es determinante en su comportamiento, al hablar con el sefior se
muestra desafiante y trata a el nifio con agresividad sin importar la presencia de la maestra ni de
otros adultos alrededor. Ahora bien, en el caso del nifio C el descuido en casa es total el nifio
llega sin medias con zapatos de la hermana, manifiesta muchas veces que no almorzd, lo que
evidencia una ausencia total de padres y de una figura de acompafiamiento, pues el nifio
manifiesta estar siempre con su hermana de 8 afios.

Este tipo de vivencias en los hogares ha afectado de manera determinante (a mi parecer) los
comportamientos en aula, asi como las relaciones gque se dan con otros adultos y con los mismos
pares. Ha sido muy complejo realizar actividades propias de la malla curricular, asi como el
desarrollo de las clases, pues en variadas ocasiones esas situaciones propias de la cotidianidad
de los nifios afloran en aula y es necesario tratarlas de inmediato.

% REFLEXION PEDAGOGICA E INTERPRETACION TEORICO




Como se puede evidenciar en las expresiones de los nifios es muy comun encontrar en esta aula
un ausentismo parcial y en algunos casos total de la figura del adulto, esto deja entre ver la
realidad de los hogares, asi como las dindmicas que afectan directamente el aula.

No obstante, resulta complejo realizar trabajos donde se exija una integracion de la familia
(aunque es el ideal) pues hasta el momento no dan sefiales de ningun tipo de compromiso con
el proceso académico de sus hijos, en concordancia con lo anterior la guia N° 20 De Ministerio
de Educacion sefiala que:

“En este sentido, la educacion inicial se caracteriza por complementar y potenciar la educacion
que se inicia en el entorno familiar, entendida esta como crianza, al tiempo que propone procesos
de calidad que favorecen el desarrollo integral de las nifias y los nifios al disponer de espacios,
tiempos, recursos e intencionalidades claras. El entorno educativo se fortalece en la relacion que
establece con los otros entornos; por lo tanto, no pretende constituirse en espacio aislado que
solo depende y se alimenta de lo que sucede en su interior.”

Es asi como el aula de clase no puede ser una guarderia donde los padres dejan a los nifios para
ser asistidos en las labores propias de la familia, sino que se configura como un espacio de
adicional que fortalece lo aprendido en casa. Sin embargo, me pregunto: ;Cémo cambiar la
concepcion de los padres de familia frente a su visién de la Educacién Inicial?




Anexo 3. Cuestionario 2 Portadores de Texto. Guzman y Cols. (en proceso)

LIBRO DE
CUENTOS

PERIODICO

REVISTA

LIBRO DE
TEXTO

AFICHE

Para  qué
sirve

¢ Puedes
leer algo
aqui?
(SI/NO)

(En donde
dice

¢Cémo
supiste?

¢Sabes para
queé se lee?

¢Sabes para
qué se
escribe?

¢Has visto
leer a
alguien?
(SI/NO)

¢A quién?

¢Para que?




to de procesos de Lecturay Escritura propuestos por

imien

Anexo 4. Fragmeto. Formato de segu
Guzmén y cols (en proceso)
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Hipotesis de Arbitrariedad

Rasgos iniciales sin
diferenciacion:
corresponden a aquellos
trazos que incluyen puntos,
bolitas, palos, trazos
continuos en forma de
lineas o garabatos.

Rasgos iniciales sin
diferenciacion:
corresponden a aquellos
trazos que incluyen figuras
geométricas, numeros y/o
algunas letras.

=
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Anexo 5. Diario de Campo

DIARIO DE CAMPO N°2
INSTITUCION: Gonzalo Arango IED
NUMERO DE SESION: 2 NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Portadores de Texto
PROFESORA: Lina Fernanda Sanchez
FECHA: 17 de febrero de 2017 GRADO: Jardin HORA: 3:00 p.m

OBJETIVO: Reconocer el conocimiento de los nifios de los distintos portadores de texto

REGISTRO

(registro mis observaciones respecto a cada uno de los momentos de la sesiodn, frases,
expresiones, comentarios que considero dan cuenta del proceso)

La sesidn se inicié dejando que los nifios y nifias accedieran libremente a periédico, revistas, libros
de texto y cuentos. Ellos empezaron hojeando y tratando de leer, algunos creaban historias (sobre
todo con los cuentos y los libros de texto) y relataban a su comparfiero lo que iban viendo. Los libros
enciclopédicos los miraban pero les perdian el interés rapidamente, el periédico medio lo miraban y
ya, sin embargo las revistas las veian con mas detenimiento identificando roles de hombre y mujer
en la misma.

Ya al pasar a preguntar especificamente por lo que cada uno creia que era el portador de texto,
para que servia, a quien habia visto leerlo, de nuevo me encuentro con muy poca expresividad, les
cuesta dar palabras a sus pensamientos y son muy monosilabicos(encerrados en si y no). Fue
necesario dar un poco mas de confianza y mirar con detenimiento cada uno de los portadores. Otros
por el contrario contestaban a las preguntas:

- No se me puedes decir que para decir yo

Me causo mucha sorpresa las expresiones que tenian libremente al mirar las revistas decian
expresiones como: jMamasita! (en el caso de los nifios), las nifias por su parte decian: Yo quiero
comprarme esto, y le voy a comprar a mi mama esto... (refiriéndose a la ropa y joyas que podian
ver) o expresiones como: jYo soy esta chical!

También la reaccion frente al libro de texto fue sacar colores y querer colorear lo que veian, sin
embargo por ser libros del colegio no pudieron, y con los cuentos se sentaban con otro comparfnero
y relataban lo que veian. EIl periédico e enciclopedias los ignoraron totalmente

< Puedo encontrar las evidencias en:

1. De nuevo hace falta una mayor expresion oral de las ideas pues hay mucha dificultad
al indagar al respecto.

2. Al preguntarles a quienes han visto leer o escribir siempre refieren al hermano mayor,
pues lo asocian con hacer la tarea. Sin embargo pocos adultos fueron nombrados y
cuando lo hacian referian que la mama leia revistas para comprar productos y hacer
pedidos.




REFLEXION PEDAGOGICA E INTERPRETACION TEORICA

Es necesario trabajar en la expresion oral de las ideas pues los nifios muchas veces
se quedan cortos en lo que quieren decir o expresar. Por otra parte aunque la
actividad fue divertida como primera instancia, tal vez el manejo que le di fue
inadecuado pues al ser tan personalizado los nifios se cansaron muy rapido y fue
necesario parar varias veces retomando luego, lo que hizo que perdieran un poco el
hilo de lo que se estaba haciendo.

Fue importante evidenciar como aunque los nifios no pueden cumplir con la funcién
de codificar y decodificar cada uno portadores de texto, como adulto pude entender
que ellos le dan significado a las imagenes y como lo menciona Teberosky (2003)
Entender para los nifios que lo que esta escrito “dice”.

Hay un desconocimiento (pero creo que mas una falta de familiarizacién) con
portadores de texto como el periédico y los libros de adultos, pues ellos no le hallaron
ningudn interés a los mismos, creo que precisamente por eso porque consideran que
son para adultos.

Y finalmente fue fécil determinar la concepcién de hombre y mujer mediante la
actividad, pues salieron a relucir muchas expresiones propias del medio en que se
desenvuelven, pero también es importante establecer otro tipo de relacion con los
portadores de texto, pues aungue los nifios puedan aprender a leer y escribir esto no
es garantia de que se genere un gusto por ello. (Canu, 1994)




Anexo 6.Malla Curricular afio 2017 nivel Jardin dimension comunicativa

PROYECTO: LA
DIMENSION LUDICA UNA
POSIBILIDAD PARA

DESCUBRIR Y

CONQUISTAR EL MUNDO

PROYECTO DE GRADO:

PRIMERA INFANCIA:
GRADO JARDIN

IMPRONTA DEL CICLO:

CONSTITUCION DE
SUJETOS

PERIODO: PRIMERO

DOCENTE:

PILARES: JUEGO - ARTE - LITERATURA -
EXPLORACION DEL MEDIO

DIMENSION:

COMUNICATIVA

COMPETENCIA: Amplia la comunicacion verbal y no verbal,
interpretando y produciendo textos en variados contextos literarios; a
fravés de una correcta pronunciacion.

EJES DE TRABAJO

DESEMPENOS

DESARROLLO CONCEPTUAL

ACTIVIDADES

EVALUACION

(Hetero, auto y coevaluacion)

PEDAGOGICO
ACADEMICO CONVIVENCIAL
e Comunicacion Comunica emociones, | »  Expresion gestual y * Representacién gréfica de diferentes situaciones. Cumplimiento e Apropiacion
No Verbal ideas, sentimientos y corporal. « Interpretacién de posturas, gestos, emociones que de tareas. y préctica
necesidades de forma impliquen el uso de su cuerpo. Conocimientos de acuerdos
no verbal. « Imitaciéon de personajes en (videos, canti- previos y de sana
e Comunicacion Aprende e interpreta | e«  Vocalizaciony cuentos) determinados convivencia.
Oral rondas y canciones. pronunciacion « Ejercicios de relajacion. Desarrollo de e Trabajo
Adquiere un mayor adecuada. e Memorizacién y Entonacion de canciones cortas actividades en colaborativo
vocabulario. al * Juego de roles en diferentes rondas. clase. e Regularidad
expresarse en | e Animacién alalectura ¢ Maneja el turno de la palabra. Capacidad de y
diferentes situaciones. « FEjercicios de pronunciacién, vocalizacion. Aplicacién de continvidad
Interpreta  imdgenes e Animacion a la lectura de forma l0dica y activa. los enel
en diferentes textos. e Reconocimiento de ¢ papito invitado de la semana: Construccion de conocimientos proceso.
imagenes. cuenfos. Seguimientode | e  Actitudesy
e Dindmicas de grupo: observacion, atencion, instrucciones. Valores ala
memoria, pronunciacion. Participacion. hora de
«  Comunicacion Representa e Llectura Qe imdggnes teniendo en cuenta Capacidad de compgrﬂr,
Escrita gréficamente . Garabateo con nombre secuencias sencillas. escucha. conviviry
situaciones  de  su o Titeres Desarrollo de relacionarse
entorno. e Cuenta con sus palabras diferentes situaciones de actividades de e Aplicaciéon
su diario vivir. mejoramiento. de sus
e Seguimiento de instrucciones. saberes
poniendo su
autonomia,
capacidad
de decidir
para
obtener

prop&sitos




Anexo 7. Diario de campo

DIARIO DE CAMPO N°3
INSTITUCION: Gonzalo Arango |IED

NUMERO DE SESION: 3 NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Mi colegio y lo que me gusta
de el”

PROFESORA: Lina Fernanda Sanchez
FECHA: 17 de febrero de 2017 GRADO: Jardin HORA: 3:00 p.m.

OBJETIVO: Evidenciar la expresion grafica de la ideas

REGISTRO

(registro mis observaciones respecto a cada uno de los momentos de |la sesién, frases,
expresiones, comentarios que considero dan cuenta del proceso)

Aliniciar la actividad se dio una instrucciéon breve sobre el recorrido que iniciariamos, asi como lo
que observariamos en cada espacio que visitaramos, se hizo recomendacién especial de sobre
observar con detenimiento cada uno de los mismos.

Es de anotar que durante esta semana me llego al aula una nifia en situacién de discapacidad
motora severa, lo que hizo que el recorrido fuese mas demorado. Esta situacién ha cambiado la
dinamica de aula, tanto en el manejo de disciplina ha sido un poco mas complejo.

El recorrido lo iniciamos en el area de gimnasio, luego fuimos a salén de arte, luego a la biblioteca,
ludoteca y saldon de audiovisuales. Como |la sede donde estamos tiene tres pisos los
desplazamientos se realizaron de manera detenida.

Al llegar al salén se realizd una retfroalimentacion de los visto durante el recorrido. Luego se le
pidid a los nifios y nifias dibujar el lugar que mas les llamara la atencidn.

Al principio la expresidn grafica fue muy pobre, lo que dio paso a una mayor motivacidén y varias
repeticiones por parte de la maestra. Fue necesario preguntar varias veces ;Queé viste en el lugar
que mas te gusto? ;Por qué hiciste mezcla de lugares?

Las respuestas de ellos eran tan variadas y en realidad en ocasiones se salian del tema tratado.
Uno de los nifios muestra poco interés en las actividades que se han realizado, sin embargo
siempre esta en la basqueda de letras y codigos en su entorno (salén y otros lugares). El lugar
que mas les gusto es el gimnasio lo que me indica que las actividades deben ser mas dinamicas
y deben requerir un esfuerzo fisico.

<+ Puedo encontrar las evidencias en: Considero que es muy importante hacer una mayor
intensidad en la aplicaciéon delas pruebas es necesario hacer el ejercicio con mas
continuidad.




Anexo 8. Tabla Proceso de construccion de categorias y subcategorias aprioristicas
investigacion cualitativa

Prof. Fernando Guio Gutiérrez

Proceso de construccion de categorias y subcategorias aprioristicas en investigacion cualitativa

Investigador: Lina Fernanda Sanchez Cancino

Proyecto de investigacion: Estrategia pedagogica de alfabetizacion inicial centrada en la
lectura como facilitador de la expresion de sentimientos en los nifios de jardin 04 del Colegio
Gonzalo Arango

Pregunta Obijetivo Obijetivos Categorias | Subcategori | Autores Instrumentos de
de general especifico as recoleccion
investigaci S
on
¢Cémo Analizar la Caracteriza Aprendiza | Comprensié | Ferreiroy e Diarios
incide el | incidenciade | rla relacion je n de Lectura | Teberosk de campo
desarrollo una entre la Y, e Pruebas
de _una | secuencia Iectura_y la Braslavsk de
estrategia de | didacticade | expresion .
alfabetizaci | alfabetizaci6 | de Y: escrltura
6n inicial | ninicial emociones Colomer, espontane
basada en la | centradaen | a través de : Smith a
lectura la lectura la oralidad Sistemade | Ferreiroy e Grabacid
sobre la | como y la escriturade | Teberosk n de
expresion de | facilitadora | escritura en los nifios y audio y
emociones de la los  nifios Competenci | Chaux, videos
de los nifios | expresionen | del rjlvel de as Vygotsky e Entrevist
y nifias del | el o Jardin 04 Qe ciudadanas: | Maaturan a semi
nivel de | reconocimie | un Colegio Expresion a
jardin 04 de | nto de de Bogota q P estructura
un Colegio | emociones € da
de Bogota? | en los nifios €MmOcIones
de jardin.
Describir Ensefianza | Estrategia Colomer, e Planeacio
una de Reyes, nes
3‘?399{30'3(1 alfabetizaci | Florez y e Diarios
aIlfz;g:e:iczaacie on. : cols. de campo
on inicial S?C,”ef“"a Camps * Realizaci
centrada en didactica Solé on de
la lectura y Movimient | Ritchhar rutinas de
uso de os claves t pensamie
rutinas de ntoy
ge:(f:qnglem Modalidad | Kauffma analisis
facilitadora es de n de_ las
mismas
sde la lectura Colomer
expresion Cabrejo




de los nifios Planeacion | Camps

del grado Feldman

Jardin 04 a

través del

avance de

procesos de

oralidad y

escritura.

Caracteriza Pensamien | Pensamient | Perkings .

r los to o visible de | Ritchhart Planeacio
pensamient los nifios Salmon nes

os de la desde las « Diarios
Sﬁﬁg:ﬁ de rutinas de de campo
infancia del pensamiento e Rutinas
grado Rol del Salmon de _
Jardin 04 a docente: pensamie
partir  del coémo ntoy
desarrollo piensa el posterior
de una analisis
secuencia docente

didéctica de

alfabetizaci

on inicial.




Anexo 9. Consentimiento Informado

Lugar y fecha:

INSTITUCION:

Consentimiento informado

Por medio de la presente autorizo que mi hijo, estudiante del curso __, de la institucion:
aparezca en videos y fotos que registran el desarrollo
de la préctica de la docente . lgualmente, autorizo que dichos
videos y fotos sean utilizados con fines académicos en las actividades que el docente desarrollar
en el marco de su participacion en el acompafiamiento Trabajo de Investigacion Aplicada para
Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana, INVESTIGACION PROFESORAL EN
PRIMERA INFANCIA MAESTRIA EN PEDAGOGIA FORMACION DE EDUCADORES DE
PRIMERA INFANCIA PARA LA ALFABETIZACION INICIAL.

[] Nombre [] magen [[] Frases ?gsctli?nrgrcwiigpe?
D Retrato fotografico [:] Locaciones D Pinturas D Obras de Arte
l:l Litografias [:l Mapas [:l Archivos de museo D [arl[]?hgil\?ggig%visual
i Obra musical Derechos de i
D Fotografias ariginal S |:| Carpositor
D Intérprete D Productor musical D Edicion Musical
Nombre del estudiante Nombre del padre, Cédula de Firma de
madre o representante ciudadania autorizacion

legal




Anexo 10. Formato de caracterizacion familiar: Rvaluacién de habitos que favorecen el
desarrollo de las competencias linguisticas de los estudiantes

INVESTIGACION PROFESORAL EN PRIMERA INFANCIA MAESTRiA EN PEDAGOGIA
FORMACION DE EDUCADORES DE PRIMERA INFANCIA PARA LA ALFABETIZACION
INICIAL

FORMAT(i) DE CARACTERIZACION FAMILIA

Evaluacién de hébitos que favoreben el desarrollo de las competencias lingiiisticas de los
| estudiantes

Apreciadas familias

A continuacién aparecen unas preguntas que me permitirdn conocer un poco mds acerca de las
actividades que se realizan en casa. Les solicito ser sinceros ya que no hay respuestas buenas o malas;
la informacién de este documento es completamente confidencial y serd utilizada con fines
pedagégicos y de investigacion.

Ustedes pueden marcar con X debajo de la columna que mds se ajuste a sus rutinas siendo:
-Nunca -Menos de una vez al mes -Unavez al mes -Semanalmente -Todos los dias

1.Dialogan en casa acerca de lo que ocurre
en el dia :

2.Le preguntan al nifio cémo le fue y le
escuchan con atencion
3.Piden al nifio que invente o narre historias
y le escuchan con atencién

4.Cuentan cuentos, historias, anécdotas a su
hijo

5.Participan en familia en competencias,
juegos de mesa, juegos de equipo, donde los
ninos se pueden expresar con tranquilidad
6.Permiten que el nifio hable delante de
otros

7. En familia bailan, cantan, hacen’
coreografias, dramatizaciones, dicen trovas,
coplas, refranes.

8. Asisten a presentaciones piblices
9.Juegan a las rimas, adivinanzas o
trabalenguas en casa

10.Cantan canciones con sus hijos




Anexo 11. Formato Diario de Campo

DIARIO DE CAMPO N°

INSTITUCION:

NUMERO DE  SESION: NOMBRE DE LA  ACTIVIDAD:
PROFESORA: FECHA: GRADO: HORA:
OBJETIVO:

REGISTRO
(registro mis observaciones respecto a cada uno de los momentos de la sesion, frases,
expresiones, comentarios que considero dan cuenta del proceso)

« Puedo encontrar las evidencias en:

REFLEXION PEDAGOGICA E INTERPRETACION TEORICA




Anexo 12. Rutina de pensamiento Siento, Pienso y Expreso

Siento Pienso Expreso
Que siento cuando tengo. .. Que pienso cuando estoy... | Escribe o dibuja una situacién
en la que te hyas sentido...




Anexo 13. Planeacion Secuencia Didactica (adaptacion de Gonzalez, 2015)

Planeacion secuencia didactica: Cuenta y te cuento como mi corazon va latiendo

que se

implementaran

Actividad Titulo de la actividad que se desarrollara segin la emocion a
trabajar
NUmero de Cantidad de sesiones necesaria para lograr las compresiones
sesiones deseadas
Fechaen la Fechas en las que se llevara a cabo la planeacion

Fase de la
comprension de
lectura que se

pretende estimular

Comprension de lectura que se espera alcanzar

Rutina de
visibilizacion del
pensamiento que se

usara

Rutina que se implementara para visibilizar el pensamiento de

los nifios frente a las comprensiones alcanzadas.

Objetivos a
alcanzar en los

nifnos

Metas a las que se pretende llegar con el desarrollo de la

secuencia didactica con respecto al reconocimiento emocional.

Valoracién

del reconocimiento

de la emocion

Valoracion del proceso de reconocimiento de la emocion en si

mismos y en otros.




Nivel basico

Nivel Intermedio

Nivel

Avanzado

Valoracién Valoracién de la profundidad de comprension lograda por los
del nivel de nifios
comprension de Nivel Basico Nivel Nivel
lectura (Comprension | Intermedio Avanzado

literal) (Comprension (Comprension
intertextual) Inferencial)

Descripcion Motivacion Desarrollo Cierre
de la actividad

Se Se propone Se expone de Momento
puntualizan una actividad que manera clara el especifico de

aspectos del
desarrollo de la

sesion

provoque y los
disponga en el

desarrollo de la sesion

abordaje de la
tematica de la sesion,
asi como de se
muestra la propuesta

de actividades y

valoracion sobre lo
alcanzado en la sesién
y la realizacién de
posibles ajustes para

la siguiente sesion.




rutinas elaboradas
para alcanzar las

comprensiones.




Anexo 14. Matriz de registro de actividades

Cadigo

Experiencia

Objetivo(s) ¢qué

- Evaluacién
desarrolla la actividad?

Componente del lenguaje
que desarrolla

Autor

N° de Planeacion

N° de diario de campo

Ajustes

ACD1

vividas por los nifios con respecto a el ir a la tienda, asf

Juguemos a la tienda y reccorido por el colegio :Al
iniciar se realizara una asamblea donde cantaremos
algunas canciones y se narraran situaciones cotidianas

€OMo su experiencia en su anterior colegio. Como
primera parte del ejercicio tomaré cada uno de los
empagques recolectados e indagaré cuales conocen los
nifios y cuales no.

Luego se dispondran en un espacio del salén al cual
denominaremos tienda. En primera instancia la docente
actuara como la tendera y los nifios seran los
compradores, luego se les pedira a los nifios que
realicen una lista de mercado para poder ser atendidos
por la tendera. Se intercambiarén los roles y la maestra
seré quien haga su propia lista. En cada paso de la
elaboracion de la lista se realizara la pregunta de la
rutina ;Qué te hace decir eso? para indagar como
adgquirieron el conocimiento sobre el producto que
observan.

Realizar un acercamiento a

Interaccion con objetos de
la tienda, escrito sobre la
lista de mercado realizada
por los nifios, dibujo
colegio y Rutina ;Qué te
hace decir eso?

los conocimientos en
alfabetismo emergente

Conocimientos previos
sobre oralidad, lectura y
escritura

Florez-Romero, Restrepo,
Schwanenflugel.
Ferreiro y Teberosky
Ritchhart

34

Considero que es
importante realizar una
mayor ambientacion del
aula con respecto a las
actividades que se realicen

ACD2

Portadores de Texto: Al iniciar se realizara una
asamblea donde cantaremos algunas canciones y se
narraran situaciones cotidianas, luego de esto jugaremos

algunos juegos tradicionales como juguemos en el

bosque y se realizardn preguntas provocadoras como
¢Dénde hemos visto lobos? ;Qué cuentos te leen en
casa?

Al iniciar se dispondran en el aula los distintos
portadores sin otra instruccion que se haré cambio cada
5 minuto, en los cuales los nifios deben hojear en
silencio.

Luego de que todos los nifios pasen por cada portador
se realizard una asamblea en la cual se realizan
preguntas como ¢ Conoces esto? ;Para qué sirve? (A
quién ha visto leer esto? ; Te gusto algo de alli? ;Qué
puedes leer alli?

Se daran pausas para que los nifios piensen sobre sus
respuestas y luego den su opinion de forma organizada,

la docente escribira en el tablero cada intervencion,
haciendo notar a los nifios que sus ideas son sumamente

importantes y que hacen parte de una construccion

colectiva de ideas

Para finalizar la docente realizard una comparacion entre
algunos portadores.

La sesion se cerrara revisando cada una de las

intervenciones de los nifios y escogeran ellos el portador

que mas les gusta con el cual se les pedira que realicen

una lectura compartida con sus compatieros.

Interaccion con distintos
portadores de texto, asi
como socializacion con
otros compaieros frente al
mismo.

Realizar un acercamiento a
los conocimientos en
alfabetismo emergente

Conocimientos previos
sobre oralidad, lectura y
escritura

Florez-Romero, Restrepo,
Schwanenflugel.
Ferreiro y Teberosky
Ritchhart

35

Debo tener portadores de
texto a la mano para que
los nifios puedan
continuamente interactuar
con otro tipo de lecturas en
aula.




Anexo 15. Matriz de analisis con rutina conectar, ampliar, preguntarse

asertiva en los nifios del
grado Jardin 04 dein
Colegio de Bogota a partir
del desarrollo de una
estrategia de
alfabetizacion inicial.

permiten la comunicacion|

Su propia experiencia
permitio establecer el
andamiaje que realiza el
libro en el
reconocimiento de las
emociones.

CODIGO ANALISIS OBJETIVO ALQUE APUNTA |  SUBCATEGORIAS FECHA DE LA EXPERIENCIA EVIDENCIAS CONECTAR AMPLIAR PREGUNTARSE
(Ensefianza) Describir una|Planeacion
estrategia de Modalidades de lectura.
alfabetizacion inicial | Vo2 altao dialogica,
centrada en el uso defa |cOPertiday de
lectura, oralidad y Imagenes
escitura como medios de 10/ entos caves del
” ., |pensamiento: Razonar
elaboracion y expresion
" con evidencia
de los nifios del grado
Jardin 04 de un Colegio La actividad logro
de Bogotd establecer un vinculo
fuerte con el
sentimiento propio pero
también con el
sentimiento que
produce en los nifios ver
expresiones en otros,
Comprension de lectura: ellosrealizaronun | Bruner menciona la
literal e inferencial . . §
acercamiento importancia de
, iafi intertextual con las establecer enel
La actividad resultd muy significativa Diariode campo . . " A
) " imagenes, pues en cierto| lenguaje "andamiajes
en la medida en que se premitio que ) .
" - ” punto lograron otorgar | que permitan al sujeto
las familias y los nifios participaran a0 de dnimo a bl
) . inai un estado de animoal | - establecer mayores
pues ellos trajeron [as imdgenes, o |(Aprendizaje) Eompem‘”as \ on lo | vincul ly
) - ’ iy mocionales: monstruo que vefan, lo | vinculos con el nuevo
que hizo que la apropiacién frente al|Caracterizar la relacion d o A , i
o Reconocimiento de las cual hace conexion con | aprendizaje, esasi | ¢Qué otras formas de
espacio dispuesto fuese mayor. ~ [entre lalecturay la o ! ” f ]
A R X . . emociones propias, o las mismas actitudes de | como el libro se acercamientoa la
¢ Ahora bien las expresiones de los |expresion de emociones a Empatia (Con el cuento), .\Audios y videos o ) )
" ) N d . os nifios dentro del aula|  convierte en un lectura puedo realizar
£ nifios sobre lo que pensaban de las través de la oralidad y la  |identificacion de las 22 defebrerode 2018 |Estrategia\los monstruos
o | taban sintiend ) Jos nifos del delos dem \ dad o3 cuando suestado de | elemento fundamental | - para que todos los
imagenes y lo que estaban sintiendo i emociones de los demds, ylaoscuridad.mp3 |~ : ) -
3 egstos p‘:zrso:ajes et e‘scntura en Ps ninos de animo no es el habitual | durantela primera | nifios puedan tener el
& ' nivel de Jardin 04 de un | Competencias orales porlo que es infancia, pues es el mismo material?
actividad. De otra parte la narracion Colegio de Bogotd (Emergente) . "
8 8 importante que yo logre | puente que une al nifio
del cuento y tener un cuento para ) I .
. . realizar una miradamas| con el mundo de la
cada nifio fue una enorme ventaja .
profunda a como llegan | - cultura escrita, pero
pues cada uno de ellos pudo " o , N
) i los nifios a diarioy |ademds permite que su
experimentar con él. ) ) )
lograr vincular mis mundo interno sea
clases con ese estado de|  entendido de una
(Pensamiento) z:n@u, Ahora b|§n la | mejor forma por él.
Caracterizar los relacion enFontra.acon
. el personaje del libroy
per que
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