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Resumen

El presente informe de investigacion aborda la transformacion de las practicas docentes
centradas en el mejoramiento del nivel literal de comprension de lectura en los estudiantes
de la béasica primaria de la Institucion Educativa Rural Ana Joaquina Rodriguez Molina De
Carfiaverales, tomando como referente la taxonomia de Barret y desde la apropiacion de un
modelo pedagogico basado en las teorias de Aprendizaje Significativo de David Ausubel y
las Inteligencias Multiples de Howard Gardner. Las nuevas practicas docentes inciden en
el desempefio académico, motivacion y participacion de los estudiantes en su proceso de

aprendizaje.

El proyecto se desarrolla bajo el disefio de un proceso de investigacion accién encaminado
al fortalecimiento de la inteligencia lingdistica en la que los estudiantes demostraron un
nivel bajo y que repercute negativamente en su proceso de aprendizaje, desde acciones que
potencian la inteligencia naturalista que se encuentra en nivel alto y es evidente en el
interés que los estudiantes demuestran por el contexto rural en el que viven, con el objetivo

final de mejorar su nivel literal de comprension de lectura.

Los resultados obtenidos permitieron la reflexion sobre una practica docente eficaz y la
adquisicion de un aprendizaje significativo por parte de los estudiantes en diversas areas de

formacion.

Palabras clave: Practica docente, Aprendizaje significativo, Inteligencias multiples,

Comprensidn de lectura, educacion basica primaria, educacion rural.

Abstract

This research report deals with the production of practical practices focused on the
improvement of the literal level of reading in the primary school students Ana Joaquina
Rodriguez Molina De Cafaverales Rural Educational Institution, from Barret's taxonomy

and the appropriation of a pedagogical model based on the Theories of Significant Learning



by David Ausubel and the Multiple Intelligences of Howard Gardner. The new teaching
practices influence the academic performance, the motivation and the participation of the

students in their learning process.

The project is developed under the design of an action research process to strengthening

linguistic intelligence in which students showed a low level with negative effects in their
learning process, from actions that enhance the naturalistic intelligence in which students
showed a high level and it is evident in the interest to the rural context in which they live,

with the ultimate goal of improving their literal level of reading comprehension.

The results obtained, resulted in an effective teaching practice and the acquisition of

significant learning from studentes in various areas of training.

Keywords: Teaching practice, Meaningful learning, Multiple intelligences, Reading

comprehension, primary basic education, rural education.



Introduccion

La educacion exige grandes desafios tanto en los maestros como en los estudiantes, busca
mejores resultados académicos y mejores practicas docentes. Esta tesis recoge las
reflexiones que originaron la puesta en marcha de un estudio de investigacion sobre una de
las problematicas que es comun a muchas de las instituciones educativas de nuestro pais: la
dificultad que presentan los estudiantes para comprender diferentes tipos de textos en las
distintas areas del conocimiento y la manera como la accién docente se convierte en un
factor clave para su mejoramiento. El proyecto da respuesta al interrogante ;Cémo
trasformar las practicas docentes en el marco de las teorias de las inteligencias mdaltiples y
el aprendizaje significativo para desarrollar la comprensién de lectura en estudiantes de
basica primaria de la Institucion educativa rural Ana Joaquina Rodriguez Molina de

Cafiaverales municipio de San Juan del Cesar La Guajira?

La tarea consiste en mejorar el nivel literal de comprension de lectura enmarcando las
acciones docentes en una apuesta pedagdgica institucional basada en las teorias
mencionadas que son base para aprovechar los talentos y habilidades que poseen los
estudiantes y que se manifiestan en el contexto rural en el que se forman, favoreciendo el

proceso de ensefianza y aprendizaje y la comprension de lectura.

Se llevo a cabo una intervencion basada en las inteligencias multiples, particularmente la
inteligencia naturalista como base para fortalecer la inteligencia linguistica y el nivel literal

de comprensidn de lectura en todas las areas del conocimiento.

El documento que se presenta contiene 9 capitulos en los que se desarrollan los siguientes

temas:

En el capitulo 1 se encuentra la descripcion del Macrocontexto, Mesocontexto y
Microcontexto desarrollados con el objetivo de situar al lector en la realidad de la

Institucion Ana Joaquina.

En el capitulo 2 se ofrecen los antecedentes, justificacién y formulacién del problema, asi

como los objetivos previstos.



En el capitulo 3 se encuentran los referentes tedricos que sustentan el tratamiento y las
definiciones de los temas capitales del proyecto: practica docente, inteligencias multiples,

aprendizaje significativo y comprension de lectura.

En el capitulo 4 se presenta la declaracién metodoldgica para el proyecto, en término de su
enfoque cualitativo, alcance descriptivo y disefio de investigacidn accion.

En el capitulo 5 se exponen de manera precisa las categorias y subcategorias del proyecto.

En el capitulo 6 se describen las fuentes e instrumentos utilizados en el proyecto y su

servicio a las categorias de investigacion y los objetivos propuestos.

En el capitulo 7 se relatan los ciclos de reflexion de cada una de las aulas de las
investigadoras, asi como el proceso institucional. Se recogen alli las descripciones de las

situaciones iniciales y posteriores propias de un ejercicio de investigacion accion.

En el capitulo 8 se realizan los analisis de los resultados obtenidos de las aplicaciones de
los diversos instrumentos dentro del proyecto. En particular los referidos a la
caracterizacion de la practica docente, la identificacion de las inteligencias multiples de los
estudiantes y el desarrollo de talleres de comprensidn lectora congruentes con la

Taxonomia de Barret.

Finalmente, en el capitulo 9 se ofrecen algunas conclusiones y recomendaciones.



Capitulo 1. Contextualizacion

El contexto no es algo definitivo, el contexto es cambiante segin Bronfenbrenner citado por
Gifre Monreal, M. & Guitart, M. E. (2012) “el contexto no debe contemplarse como algo
estatico, sino como esencialmente dindmico y cambiante. por lo tanto, la escuela como uno
de los factores indispensables en la demarcacion del contexto, debe estar atenta a los
cambios, adaptarse y utilizarlos a favor de los diferentes procesos de aprendizaje que

propicia.

En el desarrollo personal influye el contexto socio cultural en el que el individuo esta
inmerso, por lo cual es necesario analizar las caracteristicas del contexto propio de la
institucion educativa rural Ana Joaquina Rodriguez de Cafiaverales como entorno en el cual
se desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes y la practica

pedagdgica del docente.

Este analisis toma como referencia la teoria planteada por Urie Bonfrenbernner quien
propone la existencia de una serie de estratos interrelacionados que influyen de manera
bidireccional de forma lejana o indirecta en el nifio, este autor identifica cuatro estratos, los
cuales se apropiaran a lo largo del capitulo; “Microsistema : representa los ambientes mas
proximos del nifio... ... Mesosistema: relacion entre los diferentes

microsistemas... ....EXosistema: ambiente en los que no estan implicado directamente los
nifos... ... ... Macrosistema: es la cultura o subcultura en la que el niio estd inmerso” Gifre

Monreal, M. & Guitart, M. E. (2012 p. 378-379).

1.1. Macrosistema - Contexto municipal

1.1.1. Contexto urbano

La institucién educativa Ana Joaquina Rodriguez de Cafiaverales se encuentra ubicada en el
municipio de San Juan Del Cesar La Guajira en el corregimiento de Cafiaverales. El

Municipio de San Juan del Cesar, esta ubicado en el suroeste del departamento de la



Guajira, con una extension de 1.092 kilometros cuadrados; limita al norte con la sierra
nevada de Santa Marta y el Municipio de Riohacha, al este con el Municipio de Fonseca y
la Republica de Venezuela; Oeste con el departamento del Cesar y al sur con los
Municipios del Molino y Villanueva; incrustado en una zona agropecuaria, ocupada en gran
parte por el valle del rio Cesar y cafiaverales, entre las estribaciones de la Sierra nevada de
Santa Marta y la Serrania del Perija; ubicado estratégicamente entre los Municipios del sur

de la Baja Guajira. Sus principales afluentes son el Rio Cesar y el Rio Rancheria.

Se encuentra a 213 metros sobre el nivel del mar, con una temperatura promedio de 32
grados centigrados y dista de la capital del departamento (Riohacha), 134 Kilémetros. (Plan
de Desarrollo Municipio de San Juan del Cesar 2.007, pg.10). Segun censo oficial 2.005,
cuenta con 37.327 habitantes con una proyeccién para el 2.020 de 56.367 habitantes,
distribuidos asi: 24.445. (65.48%) en la zona urbana y 12.882 (34.51%) en la zona rural
(Anuario estadistico del departamento de la Guajira Corps 2.007). La poblacién se
encuentra distribuida en 9 corregimientos y 24 veredas, las cuales incluyen a los indigenas
de las etnias Arzaria, Kogui, Arhuaco, Wiwa, existentes en el municipio y muy pocos

Wayuu.

Segun la pagina web oficial del municipio de San Juan del Cesar La Guajira, Unidos por

San Juan,

“El desarrollo comercial se caracteriza por el establecimiento de negocios de
diferentes tamafios, orientados basicamente a la provision de alimentos, prendas de
vestir, calzados, muebles, electrodomésticos, materiales para la construccién,
medicamentos, insumos para la ganaderia y agricultura, repuestos para vehiculos y

maquinarias agricolas, etc.”.

En cuanto a los servicios se destacan los restaurantes, residencias, billares, cantinas,
hoteles, estancos, ventas de comidas rapidas, refresquerias, empresas de transportes
de carros colombianos para Valledupar y carros venezolanos con destinos a todos
los municipios de La Guajira, etc. Las estadisticas de los establecimientos de
servicios son 175 y generan 689 empleos directos.” (Alcaldia De San Juan Del

Cesar La Guajira).



/AN ~AA

- Pgnrtra Huayapain

Punta Aguja"" 7. “OTaroa P 2
g 58 ..£ Puerto®
O E
( ; l l A ]I I{ A Punta Solfa_do‘ﬂ . "Puerta \ﬁrgen {'Estre'ua,“_
/ ©oBahia Honda 2 Y
A =~ Chamohum *.
 Shohi e S Nazareth
: oBahia nsecas
. Portete= " Jechipam Punta Espapa.
Cabo.de £ SN Utareom \

R e Parajimurihus’
|i#"San Antonio ¥ /
Tapara\kuﬂ‘ak' Puerto Lopez

J‘«.mu_i_. ikepu
/ Umaki
6Canml'u"a‘ap°' Casltillete%

OEl Cardén

= .Ranchgrladéﬁﬁed\e
‘0§§nta-1 Rosa Corro lpapurey .

Manaures, OShiut"g /3 Teta __“Ranchi

& ) Uribid: Kereaip)
A~ A 7
.~ Musichi \ 4
_/%Péjaro _giurachon

oMayapo 1onc

/

g Golfo de
: Maracaibo

- Oeriehin
Guararatchén
\

: raguachon

Boca de Camarones &3
Cienaga Sabaletes’ i,
£ \ R ;.-"/ .. @ Maracaibo
Cabo San ‘ ALl gui - 'Majayuras'
Agustin  Dibullag T =2 oVilla Martip- > o
: /. gl ®Cotoprix” £
/o ,.

——\_.__o -
o Canas omarrazén ( ;
e

Santa Marta | J Cascajalilgd
| (N 4 (
1 \ 4 i £
San Antdpico Y v ! ]
Wi I;@an‘ancas
Caracolio i O,P'
La Pefiao
e | 7 delindios | 7
Sierra'Mava t Juntgs " San Juan/

osotaWis U el Cosat VENEZUELA \
N CONVENCIONES

£l Pusblitoo /4

2
@,
Villanueva s >
t P s m Capital del Departamento
2]
/‘[’“‘"‘"a Municipio
= Carretera Pavimentada

Ce S a r Ae’rOpueno

Grafico 1: Mapa del Departamento de La Guajira. -Tomado de radio santa fe
http://www.radiosantafe.com/2015/02/13/de-la-teta-guajira-podria-manar-petroleo/quajira-mapa/

Cabe mencionar que el Cerrejon! se convierte en una de las principales fuentes de empleo
de la poblacion Sanjuanera, brindando un mejor estatus a sus familias.

1 Cerrejon es una de las operaciones mineras de exportacion de carbén a cielo abierto més grandes
del mundo, un importante actor de la economia en Colombia y motor de La Guajira, region en la
gue concentra su actividad productiva. Integra la exploracion, extraccion, transporte, embarque y
exportacion de carbén de diversas calidades. Si desea conocer més sobre este tema puede ingresar a
https://www.cerrejon.com/index.php/nuestra-operacion/nuestra-empresa/


http://www.radiosantafe.com/2015/02/13/de-la-teta-guajira-podria-manar-petroleo/guajira-mapa/
https://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiBjdaJ-ePeAhVkzlkKHSFBCvwQjRx6BAgBEAU&url=http://www.radiosantafe.com/2015/02/13/de-la-teta-guajira-podria-manar-petroleo/guajira-mapa/&psig=AOvVaw0HVBpNBiaCJbMEW3o7nt0p&ust=1542836548810535

Es un municipio que se destaca por la agricultura de productos como: yuca, sorgo, cafe,
tomate, maiz, aji, algodon, aguacate entre los mas destacados. A ello suma la cria del

ganado vacuno, porcino, caprino, aves de corral.

En cuanto se refiere a la cultura, se destaca por su jolgorio y alegria, el vallenato es la
musica tradicional del municipio, se celebra el tradicional y muy concurrido Festival
Nacional de Compositores de musica vallenata de San Juan del Cesar la Guajira, espacio
que ha visto nacer muchos compositores llenos de talento que han enriquecido el folclor

vallenato.

Se celebran las diferentes fiestas tradicionales como: el carnaval, la semana santa, los
santos patronos y festivales en cada corregimiento, estas celebraciones se aprovechan para
reunirse entre amigos y familiares en hogares, establecimientos publicos que abundan en la
region formando las reconocidas parrandas vallenatas, en las que se comparten platos
tipicos tradicionales, churro (licor tradicional a base de panela fermentada), juegos de mesa,

fuegos artificiales, narraciones de chistes y cuentos.

Se conocen dichos tradicionales como: “costumbre sanjuanera es entregar el corazon”
convirtiéndose esta frase en insignia del municipio, autoria de Roberto Calderén Cujia en

su cancion Luna Sanjuanera.

1.1.2. Contexto Rural

Son muchas las diferencias que existen entre un contexto urbano y un contexto rural, las
costumbres, las tradiciones, las construcciones, el comercio, la economia, las instituciones y
centros escolares, los espacios publicos, las industrias, los lugares de diversion y
recreacion. El contexto rural ofrece la inmensa riqueza de los campos, la gente, los espacios
naturales que se deben de aprovechar al maximo en busca de mejorar no solo las
condiciones de vida sino también luchar por el rescate de los valores culturales propios de

las comunidades.



El corregimiento de Cafaverales, Jurisdiccion del municipio de San Juan del Cesar la
Guajira limita al Norte con Fonseca, al sur con el manantial y el rio Cafiaverales, al Este

con el corregimiento de Conejo, al oeste con Pondorito y el Playon.

,-l" ot

Gréafico 2: Mapa del Municipio ubicacion San Juan Del Cesar La Guajira Tomado de :.

http://www.mapasparacolorear.com/colombia/mapa-departamento-la-guajira.php

Es una comunidad ubicada en un estrato sociocultural bajo-bajo (Sisbén nivel 1), los padres
de familia poseen un bajo nivel educativo; es decir, se encuentra que algunos de ellos son
analfabetas, otros solo alcanzaron el nivel de basica primaria, muy pocos lograron el titulo
de bachiller, y existe un minimo grupo de padres de familia con estudios técnicos o
profesionales. La mayoria viven de la agricultura y la ganaderia, jornaleros, albafiiles, la
mayoria de las mujeres son amas de casa 0 empleadas domésticas en la zona urbana, entre

otras ocupaciones.


https://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwj82Z3g-uPeAhWCk1kKHdFPBqoQjRx6BAgBEAU&url=https://es.wikipedia.org/wiki/San_Juan_del_Cesar&psig=AOvVaw0iG2RzmoyboeHZ4CnVJQWb&ust=1542837074205989
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El corregimiento de Cafaverales cuenta con un clima arido seco con temperaturas que
oscila entre los 27° y 32° una zona boscosa en la cual existe una manantial y un cequion,
declarada zona de reserva agricola y ademas cuenta con una gran variedad de fauna y flora.

Las viviendas estan construidas con diferentes materiales (tablas, barro, ladrillos), es comun
encontrar en sus calles animales porcinos y vacunos. La zona se caracteriza por su
ruralidad, la cercania de afluentes como acequias, manantiales y rio cafiaverales, sitios que

los estudiantes visitan constantemente para divertirse y disfrutar de la naturaleza.

Fotografia 1: Calles del corregimiento Cafiaverales

El corregimiento cuenta con algunos servicios basicos como luz y el gas natural, no hay
servicio de recoleccidn de residuos sélidos, ni agua potable, tampoco cuentan con servicio
de internet ni telefonia fija. EI corregimiento cuenta con una entrada principal y solo dos
calles pavimentadas, la plaza principal y cancha deportiva que es el Unico lugar de
esparcimiento que pueden visitar los estudiantes, no hay parques infantiles, ni bibliotecas.
Existen en la comunidad una iglesia catolica, 2 iglesias cristianas evangélicas (Pentecostal
y Trinitaria). Solo se encuentra un pequefio centro de salud que atiende controles bésicos, y
es visitado semanalmente por un médico general y odontologia, si alguien requiere otro

servicio debe ser trasladado al hospital del Municipio de San Juan del Cesar la Guajira.
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En cuanto a su poblacion, la mayoria de los habitantes son nativos del corregimiento,
aunque en estos ultimos tiempos su poblacion se ha incrementado con personas procedentes
del pais de Venezuela, otros han llegado como victimas del conflicto armado,

desplazamiento forzado y desempleo.

Las festividades se convierten en la excusa perfecta para reunir a la familia y amigos y
disfrutar de las fiestas patronales de san Pedro y san Pablo, San Isidro Labrador y del
reconocido Festival de la Agricultura y la Guitarra, en las cuales se departen con masica y

bebidas alcohdlicas tipicas del corregimiento (churro) y otras nacionales.

En cuanto a la conformacion del sector educativo, cuenta con una institucion de basica
primaria y una de Bachillerato la Unica de la zona, varios centros de atencion a primera
infancia del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, no cuenta con instituciones de

educacion superior.

La zona rural no cuenta con un sistema de comercio definido sino el de tiendas que
revenden los productos que compran en la cabecera municipal. Sus principales productos
agricolas son: el algoddn, el tomate, maiz, yuca, sorgo que se cultivan en grandes y
pequefas proporciones y son en su gran mayoria la Unica fuente de trabajo de los
habitantes, algunos estudiantes aprovechan la época de cosecha para ganar algo de dinero y
solventar un poco las necesidades econdémicas de su familia, conllevando al ausentismo en
las aulas, muchos de los estudiantes de la institucion viven en fincas cercanas y/o lejanas

quienes para poder recibir educacion se transportan en motos, bicicletas, aprovechan los

carros lecheros o incluso lo hacen a pie.

Fotografia 2: Principal base de la economia del corregimiento de Cafiaverales
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La ganaderia es otro renglon primario en la economia del corregimiento, debido a que en su
gran mayoria se dedican al cuidado y cria del ganado vacuno, porcino y caprino, incluso en

los patios de sus hogares.

1.2. Mesosistema (Relaciones entre microsistemas)

En este ambito cabe analizar la relacion existente en la triada familia, escuela y comunidad

y su repercusién en la formacion y desarrollo integran de los estudiantes.

La familia cumple un papel muy importante en los procesos escolares de los estudiantes
puesto que del acompafiamiento eficaz de los padres y docentes promueve en gran parte el
éxito de los aprendizajes. EI panorama en la institucion es que muchos de los padres de
familia incumplen con las actividades programadas, demostrando poco sentido de
pertenencia con la institucion y con sus hijos, por otra parte no dedican el tiempo suficiente
a sus hijos por maltiples razones: comparten hogares disfuncionales, poseen un bajo nivel
educativo, recursos econdémicos limitados, inestabilidad laboral, ademéas no han establecido
pautas adecuadas de comportamiento, a los nifios se les ha dado una libertad excesiva, es
decir que deambulan libremente por las calles sin supervision de los padres de familia, sin
ningun control, lo que ha ocasionado que no discriminan las figuras de autoridad y no se

someten al cumplimiento de normas y reglas establecidas en la institucion.

En la comunidad, se ha evidenciado la presencia de grupos de jovenes y adultos dedicados
al consumo de alcohol, grupos de vandalos armando rifias y peleas callejeras, de igual
manera se presentan situaciones de agresividad y violencia porque en la comunidad los
jévenes no saben aprovechar el tiempo libre en actividades que realmente les ayude a
mantener la sana convivencia, no le dan buen uso a la tecnologia, son pocos espacios de
esparcimiento con los que se cuenta, todas estas situaciones impiden el normal desarrollo

de las actividades escolares.

La mayoria de estas comunidades viven en armonia, acogen a las personas que llegan, se
caracterizan por ser solidarios y muestran respeto por los docentes, son colaboradores

cuando se les solicita algo para la institucion, sin embargo, poco asisten a las reuniones
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programadas. Cabe anotar que en la comunidad de Corralejas existe una cantidad
considerable de padres de familia, que actuan de manera conflictiva frente a la informacion
sobre procesos escolares relacionados con sus hijos. Esta informacién es obtenida gracias a

la observacion directa y a entrevista con docentes y padres de familia.

En la institucion incide notablemente la escasa interaccion con los hogares con relacion a
las estrategias de aprendizaje escolar, situacion que no ayuda a los estudiantes a lograr un
buen rendimiento en la escuela, esta situacion ha sido caracterizada por el Banco Mundial
en su documento La calidad de la educacion en Colombia cuando menciona ”Las
caracteristicas de los antecedentes familiares, en particular los ingresos y la educacion de
los padres y, en menor grado, los recursos educativos en el hogar, han resultado estar

asociadas de manera significativa y positiva con el logro escolar” (2009).

Las situaciones familiares no son entorno adecuado para el desarrollo cognitivo de los
menores, debido al desinterés y poco acompafiamiento de los padres, quienes no brindan
modelos positivos para crear en ellos el habito e interés por el estudio, generalmente son
muy flexibles y permisivos con las normas en el hogar, es dificil que los estudiantes
adquieran un horario para desarrollar sus actividades escolares y estas no son supervisadas.
El Banco Mundial reafirma la importancia del entorno familiar en los procesos de
aprendizaje de los estudiantes asi; “los antecedentes familiares estan asociados firmemente
con el rendimiento, puede suponerse que los factores correlacionados con la pobreza tienen

un impacto negativo sobre el rendimiento” (2009).

1.3. Contextualizacion de la Institucion Sede Principal (Microsistema)

1.3.1. La escuela de un contexto rural

Desde la propia arqueologia escolar, se encuentra que la escuela no nace para el medio
rural, sino en y para el contexto urbano. Es dificil comprender las diferencias que existen
entre el medio rural y el urbano, hecho que lleva a la escuela del contexto rural a la

busqueda por “lograr que sus alumnos se integren en pie de igualdad en las nuevas formas
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sociales gque tienden a imponerse (Del Barrio, J.M. 1996, p. 86), valorando a la escuela

rural con entidad propia”.

Si miramos las caracteristicas y circunstancias propias que tiene nuestra actual escuela
rural, merece la pena destacar a Corchén, E. (2000, p. 59-60), quien ilustra caracteristicas
propias de la escuela en el medio rural, que la revisten de identidad al margen de la escuela

de contexto urbano:

e Unica escuela en la localidad.

e Multigraduacion en sus aulas.

e Son escuelas unitarias o pequefias graduadas de menos de ocho unidades, en las que
coinciden nifios de dos 0 més cursos.

e Situadas en pequefios nucleos de poblacion con pocos habitantes (entre 500 y 600), lo
que ya aparece en la Ley de Educacion Primaria de 1945, en su articulo 73, en el que se
ofrece, por primera y Unica vez, desde la Ley Moyano hasta hoy, una definicion de
escuela rural con plena vigencia en la actualidad, en la que su indicador es el niUmero de
habitantes de la localidad: En un sentido un poco amplio, son escuelas rurales las de las

localidades de censo inferior a 501 habitantes.

En este marco se considera importante tener en cuenta los planteamientos de Boix (1996)

quien propone que la escuela rural:

Tiene la necesidad y el deber de abrirse al contexto, al alumnado, a las familias; el
maestro debe conocer y valorar el entorno, las tradiciones, los valores y creencias
propias, los lenguajes silenciosos de la comunidad y la importancia que ellos tienen
para la misma poblacion, e integrarlos dentro del currriculum escolar, no debe
pretender imponer valores urbanos que menosprecien la poblacién de origen. (p.
14).

Las escuelas rurales deben ofrecer una educacion desde y para el contexto rural, una

educacién que capacite a los nifios y que les permita desenvolverse en el contexto en que
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interactuan. Para ello es importante que los maestros revisen sus practicas de aula y generen

cambios que conduzcan a una mejor educacion en las escuelas rurales.

1.3.2. La Institucion Educativa rural Ana Joaquina Rodriguez de Cafnaverales

Se encuentra ubicada geograficamente en la zona rural al sur del departamento de la
Guajira, en el municipio de San Juan del Cesar, en el corregimiento de Cafaverales con la

direccién Carrera 6ta No 2-02.

Fotografia 3: Institucion educativa Rural Ana Joaquina Rodriguez Molina Sede Principal
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La institucién cuenta con una poblacién general de 636 estudiantes distribuidos en seis

sedes de las cuales la principal ubicada en el corregimiento de Cafiaverales ofrece el nivel
de bésica secundaria y media y una sede de preescolar y basica primaria localizada en esta
misma comunidad. Las demas sedes manejan los niveles de preescolar y basica primaria y

se encuentran ubicadas en poblaciones cercanas a Cafiaverales como son: Corralejas, La

Boca del monte, Los Tunales y Pondorito.

Fotografia 4: Sede Primaria Cafaverales
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Fotografia 5: Sede Corralejas
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Fotografia 6: Sede Pondorito
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Fotografia 7: Sede Los Tunales



Fotografia 8: Sede Boca Del Monte
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La planta de personal de la institucion se encuentra distribuida asi: 17 docentes de la basica
secundaria y media, 17 docentes de la sede primaria y 7 docentes de escuela nueva
(multigrado), un coordinador y una psicorientadora. Cuentan con titulo de Licenciados, un
bajo porcentaje normalistas, algunos poseen titulos de Especialista y Magister. En el area
administrativa: una secretaria académica, una auxiliar de secretaria, una bibliotecaria, una
pagadora y en el area de servicios generales 2 celadores y 2 aseadoras. La sede principal
cuenta en la actualidad con 336 estudiantes de 6° a 11° grado. Y desde el preescolar a 5°

grado existen 330 estudiantes repartidos en las diferentes sedes.

La sede principal posee un aula multiple, una cancha deportiva, herramientas tecnoldgicas,
sala de informatica, biblioteca, laboratorios de fisica, quimica, patios recreativos
ecoldgicos, una granja escolar, restaurante y tienda escolar. A diferencia de las sedes de la

basica primaria que no cuentan con los espacios antes mencionados.

La sede de béasica primaria de Cafiaverales es la Unica que cuenta con un espacio adecuado
para prestar el servicio de restaurante escolar, tiene ademas un Kiosco Vive Digital del
Ministerio de Tecnologias de la Informacién y las Telecomunicaciones, que presta servicio
de internet a la comunidad en general. Dentro de esta sede existen callejones detras de
algunos salones en los cuales en ocasiones se presentan brotes de indisciplina, que

perturban el normal desarrollo de las actividades escolares.

La sede Corralejas se encuentra dividida en dos blogues, uno ubicado en la entrada
principal del centro poblado, en la que funcionan los grados de preescolar a tercero y otro
blogue ubicado frente al polideportivo de la poblacion donde funcionan los grados cuarto y

quinto. Ademas, no cuentan con la infraestructura y espacios adecuados.

En cuanto a las sedes de La Boca del Monte, Pondorito y Los Tunales se presta un servicio
educativo con modalidad multigrado, debido a que son comunidades con menor poblacién
por lo cual los docentes tienen a su cargo dos y tres grados. Por las caracteristicas
especiales que las enmarcan, se recomienda trabajar con la metodologia escuela nueva, pero
hay que resaltar que este enfoque no se esta aplicando al 100% porque no se cuenta con la
dotacidn que se requiere para su implementacion, por otra parte, los docentes no han sido
capacitado para su aplicacion. Debido a esta situacion las docentes indagan y llevan a la

institucion material didactico que les permita trabajar con la metodologia escuela nueva.
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Estas sedes estan ubicadas en una zona de dificil acceso, cuyas vias no estan pavimentadas

y en épocas de invierno se vuelven ain mas dificiles de transitar.

Fotografia 10: Via de acceso Los Tunales
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Fotografia 11: Plaza principal La Boca del Monte

En cuanto a las condiciones ambientales de las diferentes sedes, en su mayoria presentan
caracteristicas que no cumplen con las condiciones adecuadas para favorecer los procesos
de ensefianza y aprendizaje, como son aulas con capacidad insuficiente para albergar la
cantidad de estudiantes, carencia de ventiladores teniendo en cuenta las altas temperaturas
de la regidn, algunas sedes no tienen espacios 6ptimos para la jornada de descanso y la

realizacion de actividades culturales.

1.3.3. Referentes Pedagdgicos de la Institucion

La institucién educativa Ana Joaquina Rodriguez Molina de Cafiaverales propende por
lograr en cada estudiante una formacion fisica, ética, moral, humana, social-cultural,
politica y espiritual de tal manera que puedan proyectarse y realizarse plenamente al mismo

tiempo se orienta en la transformacién en la sociedad en la que vivimos.

“Esta institucion ofrece una formacion integral buscando con ello capacitar al
estudiante en las diferentes areas del saber con miras a forjar hombres que puedan
desempefiarse eficazmente en la sociedad en que viven, logrando con ello una

formacidn fisica, ética, moral, humana, social cultural espiritual técnica y cientifica
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capaces de ser gestores de su propio progreso con la aplicacion de la filosofia del
mejoramiento continuo” Proyecto Educativo Institucion Educativa Ana Joaquina

Rodriguez de Cafiaverales (2016, p. 17)

La accion educativa de la Institucion se fundamenta en los siguientes principios:

v

v

Epistemoldgico: hace referencia a la reflexion tedrica y practica del conocimiento en el
proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes.

Psicoldgico: centra su estudio en el conocimiento humano partiendo de la practica de
los valores, promoviendo el desarrollo integral del estudiante desde el preescolar hasta
la media.

Pedagdgico: Ofrece la oportunidad de implementar nuevos métodos y técnicas y
estrategias que permitan la construccion del conocimiento teniendo en cuenta el ritmo y
el estilo de aprendizaje de los estudiantes.

Socioldgico: Permite la interaccidn del alumno con el medio, la convivencia pacifica y
armonica.

Filoséficos: Facilita el desarrollo de habilidades de pensamiento desarrollando en los
estudiantes su capacidad de analisis a través de deducciones, comparaciones. Proyecto

Educativo Institucion Educativa Ana Joaquina Rodriguez de Cafiaverales (2016, p. 17)

La institucién pretende hacer del estudiante una persona integral con sentido critico y

analitico, capaz de recibir, aceptar y seleccionar todo aquello que contribuya a fortalecer su

realidad personal, familiar y social.

v

Que sea capaz de defender los deberes y derechos a nivel individual y social en
concordancia con las leyes del pais.

Que alcance un nivel académico adecuado que le permita ingresar a estudios
superiores.

Con gran sentido de pertenencia, tolerante, respetuoso, asertivo, consiente de la
importancia del dialogo y de la reflexion en la vida cotidiana para una convivencia
libre democratica y participativa

Ser capaz de comunicarse y expresarse con los demas para decidir y buscar el bien

comun.
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4 Ser ciudadanos respetuosos y orgullosos de defender su patria sus emblemas y
tradiciones. Proyecto Educativo Institucion Educativa Ana Joaquina Rodriguez de
Canaverales (2016, p. 17 -18)

Tal como se establece en el Proyecto Educativo Institucional actualizado en el afio 2.017, la
institucién toma como referencia la Teoria del aprendizaje significativo Ausubel (1983)
quien plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que
se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por “estructura cognitiva", al
conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento, asi como su organizacion. En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de
vital importancia conocer la estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber la
cantidad de informacion que posee, sino cuéles son los conceptos y proposiciones que
maneja, asi como de su grado de estabilidad.

Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de
herramientas metacognitivas que permiten conocer la organizacién de la estructura
cognitiva del educando, lo cual permitira una mejor orientacion de la labor educativa, ésta
ya no se vera como una labor que deba desarrollarse con "mentes en blanco” o que el
aprendizaje de los alumnos comience de “cero", pues no es asi, sino que, los educandos
tienen una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser
aprovechados para su beneficio. Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la
siguiente manera: "Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio,
enunciaria este: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno
ya sabe. Averigliese esto y enséfiese consecuentemente” (Ausubel. Novak y Hanesian,
1983, p. 1)

También toma la teoria de las inteligencias multiples expuesto por Gardner quien estudio el
desarrollo de habilidades en los nifios y la forma en que se descomponen las diferentes
capacidades. Gardner observo como se manifestaba cada una de las inteligencias dentro de
la cultura del individuo y la manera en que se pueden aprovechar para fortalecer su

aprendizaje desde la manifestacion de talentos, capacidades y habilidades.
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Todos los seres humanos poseen las 8 inteligencias (musical, kinestésica corporal,
linglistica, 16gico matematica, intrapersonal, interpersonal, naturalista y espacial) sin

embargo, se puede poseer una o dos, mas desarrolladas que las otras.

Partir de la existencia de las inteligencias contribuye a los procesos de ensefianza y
aprendizaje porque permite reconocer la individualidad del ser humano y tener en cuenta
las diferencias para propiciar espacios en los que se permita interactuar a cada uno con los

conocimientos que se pretenden desarrollar, de acuerdo con sus necesidades e intereses.

Estas teorias seran descritas con mayor detalle en el aparte correspondiente a los Referentes

tedricos.

1.3.4. Analisis Contextos de aula
Analisis Contexto Aula Numero Uno — Sede Pondorito

El aula numero uno esté dirigido por la docente Lina Maria Ortega Guerra, es Licenciada
en Pedagogia Infantil del Instituto Nacional de Formacién Técnica Profesional INFOTEP
de San Juan del Cesar, Especialista en Educacion para la Recreacion Comunitaria de la
Universidad de Pamplona, ingresa al Magisterio Nacional Colombiano en el afio 2.008,
desde entonces labora en la Institucion educativa rural Ana Joaquina Rodriguez Molina de

Canaverales, en la Sede Pondorito.

El aula de clases nimero Uno, se encuentra ubicada en una zona de dificil acceso,
especificamente en el centro poblado Pondorito. En esta sede los docentes y algunos
estudiantes provenientes de fincas y pueblos aledarios tienen que pasar por muchas
dificultades para llegar, especialmente en épocas de invierno que los caminos, trochas y
carreteras se vuelven dificiles de transitar por los pozos enlodados que se forman vy el rio
cafiaverales que aumenta su caudal impidiendo el paso de vehiculos y personas que habitan
en estas comunidades, situacion que dificulta la asistencia al centro escolar y entorpece el

normal funcionamiento de las actividades académicas.
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Fotografia 13: Via Pondorito
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En esta aula de clases NUmero Uno de la sede Pondorito se integran 8 estudiantes del nivel
transicion y 6 estudiantes del grado primero, cuyas edades oscilan entre los 5 y 10 afios,

orientados por un docente en modalidad multigrados?

Por las caracteristicas del grupo se establece a nivel institucional que se trabaje con la
metodologia Escuela Nueva®, metodologia que no se esta desarrollando al 100% porque los
docentes no cuentan con la dotacion de materiales que se requiere para aplicarla. El nivel de
transicion esta constituido por tres estudiantes indigenas, 2 afrocolombianos y tres
venezolanos, de igual manera en el grado primero 1°, se encuentran un estudiante indigena,
dos venezolanos y tres mestizos para un total de 14 estudiantes en el aula. De acuerdo con lo
planteado, en esta aula de clases predomina la diversidad de culturas y grupos étnicos con
costumbres, edades, creencias, ideologias, credos y religiones diferentes, de tal manera que se
busca aprovechar las diferencias culturales de los nifios en la construccion de un conocimiento
integral, brindando una educacidn equitativa donde se rescaten y respeten los valores

culturales.

Los estudiantes son muy activos, se motivan ante las actividades lddicas, deportivas, las
canciones infantiles, los poemas, explorar el medio que los rodea: la naturaleza, las plantas, los
animales, los bosques, los objetos, entre otros. Algunos estudiantes provienen de familias
disfuncionales, con alto indice de analfabetismo, otros viven en fincas cercanas cuyos padres
se mueven de un lugar a otro en busca de un trabajo digno que les permita cubrir sus

necesidades mas apremiantes convirtiéndolos en poblacion flotante, lo que conlleva a que

2 Cuando hablamos de escuelas multigrado estamos hablando de un tipo de escuela donde el
profesor ensefa dos o mas grados simultdneamente en una misma aula de clase. (Vargas, T.
(2003). Escuelas Multigrados: ¢Como funcionan? Reflexidn a partir de la experiencia evaluativa del
proyecto Escuelas Multigrado Innovadas.”. Cuadernos de Educacion Bdsica para todos”. Editora de
Colores SA Republica Dominicana. Disponible en: http://unesdoc. unesco.
org/images/0013/001374/137497so. pdf Consultado, 7.

3 Escuela Nueva es un modelo educativo dirigido, principalmente, a la escuela multigrado de las
zonas rurales, caracterizadas por la alta dispersidén de su poblacion; por tal razén, en estas sedes
educativas los nifos y nifias de tres o mas grados cuentan con un solo docente que orienta su
proceso de aprendizaje. MEN 2010. MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
Generalidades y Orientaciones Pedagégicas para Transicién y Primer Grado.
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ciertos estudiantes se encuentren en extra edad*, es decir que cursen grados fuera del rango de

edad correspondiente a cada nivel educativo.

La comunidad de Pondorito y en especial la sede escolar a la que pertenece el aula nimero 1 a
la que se hace referencia, ha permanecido en el olvido con el transcurrir del tiempo por parte
de los entes municipales y gubernamentales que no aportan ni establecen los recursos que se
necesitan para mejorar la infraestructura, dotar recursos e implementos tecnoldgicos utiles
para desarrollar e implementar nuevos estilos de ensefianza y aprendizaje. En el aula de clases
se observa la ausencia de recursos tecnoldgicos, pero si se cuenta con algunos materiales
didacticos que son disefiados y donados por los docentes y padres de familia que buscan cada

dia una mejor educacion para los estudiantes de este centro escolar.

La accion docente en esta aula evidencia que trabajar con grupos multigrados no es facil
porque el maestro debe orientar varios grados al mismo tiempo y aprovechar cada momento de
interaccion con los nifios, brindar oportunidades de formacién integral para todos, en especial
para los gados menores que estan iniciando su formacién. El aula multigrado tiene una gran
ventaja en cuanto que los estudiantes y maestros aprenden unos de los otros de manera

conjunta haciendo el aprendizaje mas duradero y significativo en todas las areas.

La observacion de la practica docente a través de los diarios de campo (Anexo 1) evidencio
que la docente Lina Ortega, desarrollaba su quehacer en el aprendizaje de contenidos y no
en desarrollar competencias y habilidades en los estudiantes. Es decir que se desarrollaban
una serie de temas para cumplir con el programa establecido en el curriculo y planes de
estudio, pero no se llevaba al estudiante al analisis y reflexion de los mismos. Una de las
actividades implementadas en el aula para el proceso de la escritura eran las
transcripciones, los nifios transcribian del tablero o de libros lecturas o textos, sin ninguna
comprension y por ende solo estaban practicando grafias sin darle el sentido completo a lo

que significa escribir. Segin Pefia Guerrero

4 Estudiantes en situacion de extra edad, la cual es definida por el Ministerio de Educacién
Nacional como “el desfase entre la edad y el grado y ocurre cuando un nifio o joven tiene dos o
tres afios mas, por encima de la edad promedio” (MEN, 2010).
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“La escritura no es una accion mecanica basada en el uso de formas gréaficas, que
permitan transferir o almacenar algun tipo de informacion en un determinado material
para que sea decodificada por otros; el acto de escribir es un proceso mas profundo en

el que el ser humano se dispone para concebir mentalmente nuevos pensamientos”

(2010 p. 327).

Cabe resaltar que al inicio del afio escolar los estudiantes en su mayoria presentaron un bajo
nivel de lectura, solo decodificaban algunas silabas y palabras reconociendo la mayoria de las
letras del abecedario, sin embargo, los estudiantes presentaban buen desempefio al describir y
leer imagenes sencillas. Luego, al transcurrir el afio lectivo se fueron transformando las
practicas de lectura y se implementaron nuevas actividades y talleres, se han evidenciado
cambios y los estudiantes —en general- son mas autdnomos al leer, esto se evidencia cuando los
estudiantes toman los textos de su preferencia para leer sin que la docente sea quien los motive

porque lo hacen de manera espontanea.

Analisis Contexto Aula Numero Dos— Sede Cafaverales

El aula numero Dos esta dirigida por la docente Nadia Ibeth Soto Toncel, es Psicéloga de
La Universidad Simdn Bolivar de Barranquilla, ingresa al Magisterio Nacional Colombiano
en el afio 2.008, en la Institucion Educativa El Carmelo de San Juan del Cesar, desde el afio
2.013 labora en la Institucién educativa rural Ana Joaquina Rodriguez Molina de

Canaverales, Sede Cafaverales.

El aula nimero Dos maneja el grado primero, cuenta con 13 estudiantes, de los cuales 7 son
nifias y 6 son nifios. En su mayoria los estudiantes son oriundos del corregimiento y viven
alli mismo, solo una de las estudiantes proviene de otra region y vive en una finca cercana a

la comunidad de Cafaverales.

Doce de los estudiantes tienen 6 afios de edad y una de las nifias tiene 7 afios y es repitente
en este mismo grado. En su mayoria los nifios pertenecientes a esta aula son considerados

afrodescendientes.

Los estudiantes del aula nimero dos se caracterizan por ser alegres, activos y les gusta

mucho la musica, las rondas infantiles y en general las actividades ladicas, ademas les



31

agrada realizar actividades en las cuales ellos tienen la oportunidad de explorar y de ser

autbnomos.

Al iniciar el afio escolar los estudiantes presentaron en su mayoria un nivel minimo de
lectura de textos escritos, sélo decodificaban algunas palabras reconociendo la mayoria de
las letras del abecedario, en contraposicién mostraban buen desempefio en la lectura de
iméagenes sencillas. Al transcurrir el afio lectivo ha ido mejorando el proceso de lectura, la
mayoria de los estudiantes si no reconocen el sonido de algunos fonemas y combinaciones
preguntan al docente para continuar con su actividad lectora, esto debido a que se les ha
habituado a leer textos. (Anexo 2)

En general los padres de los estudiantes son bachilleres y tienen buena disposicion de
ayudar a sus hijos en casa con la realizacion de tareas escolares y en su mayoria los apoyan
en el refuerzo de los aprendizajes. Solo uno de los estudiantes no recibe ningun tipo de
ayuda en casa (no cumple con tareas, no lleva los tiles correspondientes a cada dia, en
clase no quiere realizar ninguna actividad, falta al colegio por lo menos un dia a la semana)
esto se ve reflejado en su bajo rendimiento escolar. Se ha dialogado con la madre, pero esta
muestra una actitud desinteresada frente a la situacion del nifio. Ante esta situacion se han
desarrollado acciones tales como dialogar con el estudiante para tratar de establecer una
relacion mas positiva con este, se han realizado actividades individualizadas que lo motiven
a conectarse con el proceso de ensefianza y aprendizaje, motivandolo al desarrollo de sus

competencias y mostrandole la importancia de aprovechar su tiempo en el colegio.

En este orden de ideas cabe sefialar que inicialmente las préacticas docentes estaban
encaminadas a cumplir con un curriculo sin tener en cuenta el desarrollo de las

competencias comunicativas, interpretativas, argumentativas y propositivas de los
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estudiantes, se buscaba que adquirieran fluidez en la lectura, pero no se implementaban
estrategias adecuadas para mejorar la comprension de lectura. Se empleaban diversas
estrategias ltdicas para mantener el interés y la motivacion de los nifios, pero con estas
generalmente no se lograban los objetivos de las clases y se terminaba solo cumpliendo con

la ensefianza de contenidos.

La mayoria de los talleres de comprension de lectura se desarrollaban para tomar una
calificacion, pero pocas veces se planeaban para que los estudiantes adquirieran
aprendizajes significativos (Anexo 3), en los cuales relacionaran los conocimientos previos
con la informacion presentada en el texto y retuvieran en forma mas duradera de la
informacion. Estos talleres estaban basados en preguntas de seleccion mdltiple, con las
cuales se buscaba que los estudiantes acertaran las respuestas correctas después de leer el
texto (generalmente narrativos e informativos), estos talleres no tenian objetivos claros para
lograr la comprensién de lectura de los estudiantes, en ellos no se incluian preguntas para
estimular el desarrollo de habilidades de comprension de lectura y casi siempre eran
tomados de los textos guias que se utilizan para desarrollar las clases. A medida que se
fueron desarrollando reflexiones criticas de las acciones docentes en el aula y la necesidad
de fortalecer la comprension de lectura se empezaron a transformar las practicas docentes
en las cuales los estudiantes tomaron roles més participativos en las clases aportando

significativamente en la construccién del conocimiento.

Partiendo de todas estas reflexiones y el bagaje tedrico adquirido en el proceso
investigativo al tomar la responsabilidad de un nuevo grado 1°, se tomd en cuenta la
diversidad con que los estudiantes aprenden, promoviendo ademas la participacion activa

de los nifos.

Otros aspectos percibidos dentro del aula de clase y con implicaciones para el proceso
formativo son: Escases de recursos tecnolégicos para apoyar el proceso de ensefianza y
aprendizaje, pocos recursos didacticos y los que existen son comprados o creados por la
docente, el salon es muy caluroso y en las Gltimas horas de clases aumenta la temperatura.
Ante esta situacion adversa se implementaban actividades para trabajar fuera del aula de

clase, brindandoles a los nifios un ambiente méas agradable que permita cumplir los
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objetivos de las clases, en ocasiones se propone el desarrollo de las actividades de

educacion artistica durante las Ultimas horas de clase.

Analisis Contexto Aula Numero 3 — Sede Corralejas

El aula numero Tres esta dirigida por la docente Erika Esther Plata Acufia, es Normalista
Superior de la Escuela Normal Superior de San Juan del Cesar y Licenciada en Lengua
Castellana y Comunicacion de La Universidad de Pamplona, ingresa al Magisterio
Nacional Colombiano en el afio 2.015, desde entonces labora en la Institucion educativa

rural Ana Joaquina Rodriguez Molina de Cafiaverales, Sede Corralejas.

El aula numero Tres cuentas con 15 estudiantes entre los 8 y 13 afios de edad, conformado

por 14 nifios y 1 nifia.

En este grupo existe diversidad cultural, se identifican cuatro diferentes grupos étnicos o
culturales: cultura Afrocolombiana, venezolana, indigena y del interior del Pais, que exigen
una accion docente diversa, pues “la respuesta de la educacion a la diversidad implica
asegurar el derecho a la identidad propia, respetando a cada uno como es, con sus
caracteristicas bioldgicas, sociales, culturales y de personalidad, que permiten precisamente
la individuacion de un sujeto en la sociedad” (UNESCO, 2007), es decir, el aula de clases
se convierte en un lugar de encuentro de culturas para favorecer la identidad propiay el

respeto.

La gran mayoria (11) de estos estudiantes son pertenecientes a la cultura afrocolombiana
vinculados a la organizaciéon No Gubernamental Consejo Comunitario Wilmer Tirado, la
cual lucha por el rescate de la cultura, desde lo social, lo ambiental y especialmente lo
territorial, para que diversas entidades del Estado les brinden las garantias necesarias para
la salvaguarda de dicho grupo étnico. Dos estudiantes provienen de la Republica
Bolivariana de Venezuela, cuya familia es migrante. Ellos poseen dificultades en lectura 'y
escritura, evidencia del distanciamiento que tuvieron de la vida escolar, uno de ellos tiene

13 afios de edad, encontrandose asi en situacion de situacion de extra edad.
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Otro estudiante y su familia llegaron a este corregimiento desde el interior del Pais,
actualmente su familia se encuentra dividida, sus padres trabajan en la capital y el ha
quedado al cuidado de sus abuelos, alterando de esta manera su estructura familiar. S6lo
una nifia del grupo tiene ancestros pertenecientes a la cultura Wayuu, sin embargo, no ha
adoptado esta cultura como propia; ain conserva algunos rasgos de su lengua materna
dificultando en cierta medida el aprendizaje de la lectura y la escritura del espafiol; la nifia
es victima directa del conflicto armado del pais ya que su padre fue militante de las FARC®
y actualmente se encuentra radicado en la zona de paz®, por lo que nifia aprovecha cualquier
oportunidad para visitarle.

Al conocer esta realidad se es capaz no sélo de valorar cada una de las realidades
personales de los estudiantes, sino de propiciar el aprendizaje de los estudiantes mediante
practicas docentes renovadas para “transformar la cultura, la organizacion y las practicas

educativas de la escuela para atender la diversidad” (Blanco G., R. 2006).

En el grupo de estudiantes se vislumbran aspectos positivos que son de gran apoyo para el
proceso de ensefianza y aprendizaje como el interés por realizar correctamente las
actividades propuestas, se esfuerzan por recibir el visto bueno de la docente en acciones
escritas en hojas de trabajo, cuadernos o tablero, la facilidad en la expresion oral, también
se convierte en una ventaja debido a que comentan con facilidad ideas, pensamientos y
opiniones que se usan en la clase para orientar y debatir ideas que contribuyen a la
construccion de conocimientos significativos.

En términos generales, el grupo se encuentra en condiciones de desnivelacion académica y
de desempefio; es decir, algunos estudiantes presentan habilidades y destrezas
correspondientes al grado, mientras que otros muestran fallas y dificultades en procesos de

lectura y escritura como silabeo, confusiones y lentitud al leer, y omisiones, sustituciones y

> Las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia - Ejército del Pueblo FARC-EP es un
movimiento revolucionario de caracter politico militar nacido en el afio de 1964 en las montafias
del sur del departamento del Tolima. Secretariado Nacional de las FARC-EP, 2018. Puede investigar
sobre la historia de este grupo armado en https://www.farc-ep.co/nosotros.html

6 Zona de paz, concentracion y transicion: En la cual se encuentran ubicados los guerrilleros de
dicho grupo armado en espera de la dejacién de armas y su reinserciéon definitiva a la sociedad)
ubicada en la vereda Conejo, del vecino municipio de Fonseca, formada gracias a los decretos
2000 al 2026 del 7 de diciembre del 2016, con la firma del ministro de Defensa, Luis Carlos
Villegas; y el de Justicia, Jorge Eduardo Londofio.
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errores ortograficos al escribir, especialmente cuando se les pide escribir sus propias ideas.
Asi mismo se evidencio al inicio del proceso desinterés y apatia por la lectura y dificultades
para la comprension de detalles e incluso de aspectos explicitamente contenidos dentro del
texto (Anexo 4).

Las practicas docentes que se vislumbran dentro del aula son variadas, inicialmente
encerradas en la ladica como manera de lograr la atencion y el entusiasmo de los
estudiantes, la meta dentro de las préacticas de ensefianza era que los estudiantes adquirieran
los conocimientos que plantea el plan curricular institucional. EI docente se preocupaba por
hacer evaluaciones tipo ICFES, de seleccion maltiple con Unica respuesta, con el Unico
objetivo de mejorar sustancialmente los resultados en las pruebas externas, dentro de las
evaluaciones valian mas los aciertos en cuanto a contenidos y calificaba los cuadernos
esperando tener en ellos una copia de libros teméticos con todo e ilustraciones recortadas o

impresas.

Igualmente se hacia uso de recursos de apoyo como mapas, laminas, dibujos o elementos
reales con la idea de presentar los contenidos de una manera mas vivencial, ganar la
atencion de los estudiantes era una meta que sacaba sonrisas, pero a la vez lagrimas al ver
que dichas estrategias no funcionaban del todo, antes de iniciar clases se realizaba algun
juego o dinamica relacionada con el tema a trabajar, pretendiendo asi atender a la lidica tan
de moda dentro de los procesos de ensefianza. No tenia en cuenta los dibujos elaborados
por los estudiantes como punto favorable dentro de su aprendizaje. La intencion formativa

expresa en las planeaciones respondia sélo a la transmision de conceptos. (Anexo 5)
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Fotografia 14: Clase en la que implementa ludica participativa. aula 3
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Analisis Contexto Aula NUumero 4 — Sede Canaverales

El aula numero Cuatro esta dirigida por la docente Maria Angélica Moran Zabaleta, es
Normalista Superior de la Escuela Normal Superior de San Juan del Cesar y Licenciada en
Pedagogia Infantil del Instituto Nacional de Formacién Técnica Profesional INFOTEP de
San Juan del Cesar, ingresa al Magisterio Nacional Colombiano en el afio 2.015, desde
entonces labora en la Institucion educativa rural Ana Joaquina Rodriguez Molina de

Canaverales.

En el aula numero 4 se encuentran matriculados 17 estudiantes, de los cuales 10 son nifias.
El 85% de los estudiantes son oriundos del corregimiento, 10% vienen de otras zonas del
pais por factores como desplazamiento, 2% vienen del pais vecino Venezuela, y un 3%
vienen de fincas cercanas. De los integrantes del grupo, un 5% de los estudiantes se
encuentran en extra edad, un 2% son repitentes. Su poblacion es considerada
afrodescendiente. EI 30% de los estudiantes viven con un abuelo o familiar cercano, el 50%

vive en hogares disfuncionales y solo el 20% convive con ambos padres.

Las pruebas internas y externas demuestran un bajo nivel en comprension de lectura. En el
aula era evidente el desinterés por la lectura por parte de los estudiantes , la comprension de
la lectura vista sélo desde el area de lengua castellana, el 1éxico empobrecido que no
permite darle sentido a un texto por desconocimiento del significado de palabras, sin
manejo de los signos de puntuacion, contexto poco propicio a los procesos de comprension
de lectura, pronunciacién poco fluida al realizar las lectura, bajo habito lector en los
estudiantes, dependencia lectora a lo que el maestro propusiera, al escribir pegaban o

separaban las palabras. Al leer textos narrativos comprendian en un nivel minimo

(personajes, lugar y tiempo).

Actividad en donde
se evidencia que no identificaban
secuencias
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En esta imagen se evidencia
las palabras mal escritas y
falta de signos de
puntuacién

Estudiantes del aula cuarto
desmotivados al momento de leer

Fotografia 15: estudiantes aula 4

Con respecto a los padres de familia, se caracterizan por ser solidarios y muestran respeto
por los docentes, se muestran colaboradores cuando se les solicita algo para la institucion,

sin embargo, poco asisten a las reuniones programadas.

Un alto porcentaje de los estudiantes permanecen gran parte de su tiempo en la calle,
jugando o haciendo diferentes tipos de actividades sin la supervision de personas adultas;
esto contribuye aun mas al desinterés de ellos por actividades mas provechosas como leer y

estudiar, debido a que no se refuerzan de manera permanente.

Se utilizaban variedad de recursos didacticos, (videos, imagenes, laminas etc.) con el
proposito de ganar la atencion de los estudiantes y hacer de las clases un ambiente diferente
en el cual el estudiante participara y vivenciara las experiencias, pero generalmente poco se
lograban los objetivos y estas actividades solo ofrecian un cimulo de contenidos, en

ocasiones sin sentido.

Las practicas docentes han venido sufriendo cambios favorables que han favorecido
significativamente el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes. La mirada a la
labor docente en las aulas en estudio llevé a considerar que es necesario tener en cuenta que

el proceso de ensefianza que se imparte no debe ser ajeno a las condiciones reales de los
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nifos puesto que conocer las caracteristicas propias de los educandos, le permitira al
docente identificar con mayor facilidad sus intereses, necesidades y motivaciones lo cual
posibilitard un mejor planteamiento en la ejecucion de las actividades pedagdgicas para asi
implementar estrategias contextualizadas que faciliten un buen desarrollo en el proceso de
aprendizaje. Los maestros debemos romper con la concepcidn de que todos los nifios
aprenden en el mismo momento y de la misma forma, por el contrario, se debe incentivar la
participacion e interaccion activa de los educandos, atendiendo a las necesidades

especificas de cada uno.
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Capitulo 2. Planteamiento del problema

2.1. Antecedentes del Problema

Con el objetivo de reconocer las condiciones y caracteristicas de la problematica referida a
los bajos niveles de comprension de lectura en los nifios y a la manera como se

desenvuelven las practicas docentes en la Institucién, se procedié a un analisis de dos tipos:

En primer lugar, se dio una mirada a la situacion institucional en cuanto se refiere al
contexto rural con condiciones socioculturales que influyen en el &ambito educativo, los
resultados en las Pruebas Saber de tercero y quinto grado, los resultados en las pruebas y
acciones formativas internas de la Institucion tales como talleres y evaluaciones. En
segundo lugar, se realiz6 un Andlisis de la coherencia de las practicas docentes con los
lineamientos pedagdgicos de la Institucidn. Las situaciones encontradas se confrontaron
con algunos tedricos entre los que estaban Ortiz, Feldman, Ferreiro, Smith y Millan;
quienes explicitan la importancia de la coherencia de los docentes con el marco
institucional y la importancia de la comprension de lectura como base para el buen

rendimiento académico.
La atencion se centrd en los niveles de comprension iniciales como base para lograr

comprensiones significativas en los nifios, dado que la posibilidad de mayor comprension

lectora abre un panorama de posibilidades a la formacion integral del estudiante.

2.1.1. Mirada a la situacion institucional

a. Contexto rural con condiciones socioculturales que influyen en el &mbito

educativo.
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La Institucion Educativa Ana Joaquina Rodriguez Molina de Cafaverales y sus diferentes
sedes: la Boca del monte, los Tunales, Pondorito, Corralejas y el mismo Carfiaverales se
encuentra inmerso en un contexto rural rodeado de una gran diversidad de flora y fauna,
donde privilegian hermosos paisajes con una inmensa riqueza agricola, ganadera, especies
vegetales y animales que forman el patrimonio cultural de estas comunidades. Este entorno
se veia como un limitante para desarrollar buenas practicas educativas y se creia que el
contexto rural que rodeaba a los estudiantes no les permitia desarrollar habilidades y ser

competentes en las diferentes areas académicas.

Se evidencid la necesidad de aprovechar el entorno escolar que rodea a cada aula para
contar con una variedad de recursos para fortalecer el quehacer en las aulas y ofrecer una
propuesta formativa mas dindmica con el objetivo de que los estudiantes pueden evidenciar
de manera real y practica los contenidos desarrollados en clases. No se tenia en cuenta que
los estudiantes por pertenecer a un contexto rural, con las condiciones socioculturales antes
mencionadas poseen ciertas habilidades desarrolladas: participan en las actividades al aire

libre, disfrutan del campo, de la naturaleza, poseen conocimientos del agro.

El ser humano es un ser social por naturaleza, porque desde el mismo momento en que nace
inicia un proceso de socializacion, en donde inciden diversidad de factores; la familia, la
escuela, la comunidad, la sociedad en general, las condiciones de vida, forma de

comunicacioén, cultura, entorno, situacién econdmica.

Si se considera el contexto como el lugar donde se da el proceso de aprendizaje, la
institucion tenia en cuenta para la accion pedagdgica solo en el escenario escolar, los
entornos sociales, familiares, comunitarios, regionales, culturales se comprendian como un
referente general, como un limitante, el apoyo para el docente se centraba en los equipos y
herramientas tecnoldgicas, pero no en la variada y amplia naturaleza que posee un
sinnimero de elementos que seria valiosisimo descubrir, con hermosos paisajes y

ecosistemas para conocer y explorar.(Anexo 7)

Junto con ello, como parte de las interacciones de aprendizaje se debe considerar la forma
en que viven y piensan las personas, valorar los intereses de los estudiantes, sus gustos, sus
deseos, emociones; conocer sus pensamientos, sus creencias, sus preconceptos, es decir se

debe tener en cuenta el contexto situacional (Se refiere al medio sociocultural, ambiental,
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institucional y al momento historico), mental (Conformado por todo lo “no observable”
mencionados como las representaciones y referentes sobre el tema), linguistico
(Representado en el habla de profesores y alumnos, y en la terminologia propia del
contenido y su logica) de los estudiantes, puesto que todo ello resulta fundamental para
iniciar procesos de ensefianza aprendizaje con los infantes. (De Longhi, 2000 referenciado
por Vanegas, D; Hernandez, Y; Soto, R; Orozco, Y. 2013)

Para comprender de manera real y verdadera lo que el estudiante piensa y vive es necesario
conocer el contexto en el que estd inmerso, debido a que este influye grandemente en su
proceso de aprendizaje ya que permiten a los docentes adaptar sus practicas pedagdgicas
segun las necesidades e intereses de los estudiantes y utilizar estrategias novedosas que

generen la apropiacion de los aprendizajes del nifio en la escuela.

b. Bajos resultados en las Pruebas Saber

En los cuales se demuestra que los nifios tienen dificultades para interpretar las situaciones
planteadas, las competencias lectoras de los estudiantes no responden segun los criterios de
evaluacion establecidos por el ICFES, evidenciando la carencia de interpretacion,

argumentacion y proposicion.

Al revisar los resultados obtenidos en las pruebas saber por los grados 3 y 5 entre los afios
2013 y 2017 se evidencia evolucion en habilidades de comprension de lectura. Se observa
gue se han obtenido mejores resultados con tasas significativas como: 22% mejor en el

nivel insuficiente, 7% mejor en el nivel satisfactorio y 8 % mejor en el nivel avanzado.

Ello evidencia debilidades en la competencia comunicativa-lectora, manteniéndose en nivel
bajo por mas de tres afios, lo que nos lleva a anotar que se deben implementar a nivel
institucional acciones tendientes a la adquisicion de habitos de lectura. Se aprecian
fortalezas en la competencia comunicativa-escritora, la cual se ha mantenido en los dltimos

anos.

En cuanto al componente seméntico se aprecia que se ha desmejorado, pasando de un nivel

débil a un nivel minimo, indicando que se debe mejorar la comprension del significado
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textual en los estudiantes, en el componente sintactico se ha mostrado un avance, y en el

pragmatico se mantiene fuerte.

El panorama institucional con respecto a las Pruebas Saber ha llegado a un punto
importante, puesto que tanto docentes como padres de familia estan en busca de una mejora
significativa de los resultados de las pruebas saber, motivados por factores entre los que se
destacan oportunidades como el programa “ser pilo paga’ pese a que ningln estudiante de
la institucion lo ha logrado se ve la posibilidad de que abran sus horizontes y mejoren su
calidad de vida. Si bien algunos docentes se esfuerzan en el aula de clase por implementar
estrategias que mejoren los resultados de las pruebas, a nivel institucional no se
implementan précticas docentes que estructuren la adquisicion y desarrollo de
competencias que conlleven a conseguir un aumento realmente significativo en los
resultados. Los resultados detallados de cada uno de los niveles por afios, se muestran en el

Anexo 8

La comprension de lectora debe tener una mirada de proceso, que se va fortaleciendo desde
el ingreso al &mbito escolar y aun antes, por lo cual las pruebas muestran un indicador que

debe ser tenido en cuenta en todos los grados escolares.

7 Ser Pilo Paga es un programa del Gobierno Nacional que busca que los mejores estudiantes del
pais, con menores recursos econémicos, accedan a Instituciones de Educacion Superior
acreditadas de alta calidad. Puede consultar mas sobre este programa en
http://www.colombiaaprende.edu.co
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:Los estudiantes muestran fuertes debilidades en la competencia
comunicativa lectora manteniéndose en nivel bajo por mas de tres afios

Gréfico 3: resultados indices sintético y pruebas saber

c. Bajos resultados en las pruebas y acciones formativas internas de la

Institucion.

Es preocupante observar como un gran porcentaje de estudiantes reprueban las
evaluaciones, talleres y actividades escritas y orales que requieren comprension de lectura;
debido a que estas no eran planeadas teniendo en cuenta la activacion de los conocimientos
previos de los estudiantes, ni se tenian en cuenta sus intereses y motivaciones. La consulta
bibliogréafica ha mostrado y sustenta la importancia de la competencia lectora, si los
estudiantes saben leer pueden avanzar en otras esferas del conocimiento: “La comprensién
lectora es un elemento fundamental para el éxito académico de los alumnos de primaria que
impacta sus oportunidades educativas, de trabajo y de insercion social a lo largo de la
vida”. (Millan, 2010, p. 112).

En cuanto al trabajo de aula de los docentes, las actividades sobre la comprension de lectura
que se desarrollan se hacen de manera aislada y desarticulada por parte de cada docente en
los diferentes grados de la basica primaria, estas se desarrollan principalmente en el area de
lengua castellana, dejando a un lado las demaés areas del conocimiento (ciencias sociales,
ciencias naturales, educacion religiosa, matematicas. Las préacticas docentes cuentan con
pocas estrategias didacticas enmarcadas y fundamentadas en favorecer o desarrollar las
habilidades que necesitan los estudiantes para la comprension de textos, entre las que se

tienen: presentacion de laminas, lecturas de textos narrativos y explicativos, observacion de
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iméagenes. Es importante mencionar que se estan presentando en la institucion practicas
docentes desarticuladas con el modelo pedagdgico institucional, lo cual se refleja en los
planes de estudios, boletines, observadores, planeaciones de docentes.
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Institucion demuestrgﬁdﬁ}moﬁf\?@lggggcgsf/i uﬁj%ngln los aprendizaijes de los estudiantes tal
como se observa en los reportes de calificaciones trimestrales (Anexo 9), a o que se suman
falencias en el proceso de ensefianza y aprendizaje derivadas de las pocas estrategias
didacticas que promuevan la comprension de lectura, como pilar fundamental para
consolidar el desarrollo de habilidades de pensamiento de los nifios que son necesarias para
el éxito escolar.

Esta situacion se evidencia en que la mayoria de los informes académicos no incluyen
logros de comprension de lectura (Anexo 10), en términos generales, la evaluacién en la
institucidn se realiza con el objetivo de tomar un porcentaje cuantitativo, no es utilizada
para realizar un analisis que conduzca a mejorar y realimentar los procesos, que permitan
implementar acciones de mejora y por ende que los estudiantes obtengan un mejor
desempefio.

La evaluacion es un referente en el que se han hecho manifiestas multiples fallas a nivel de
practicas docentes, en otras palabras, en la evaluacion se muestra el resultado del proceso
de ensefianza y aprendizaje; por tanto, para el equipo investigador se hace mucho mas
valioso una transformacion al interior de las acciones de aula que centrarse Gnicamente en

la valoracidn que se hace de dichos procesos.
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Analisic informes académicos institucionales

> No se evidencia el modelo pedagdgico
institucional

—— No se evidencian logros de
f comprension de lectura

Gréfico 5: Evidencia andlisis informe académico

2.1.2. Analisis de la coherencia de las préacticas docentes con los lineamientos

pedagogicos de la Institucion

A este respecto fueron analizadas las definiciones del Proyecto Educativo Institucional, las
Planeaciones docentes, los Diarios de campo y las Comunidades de aprendizaje con el
objetivo de establecer si se ponian en practica estrategias para el dominio de la
comprension lectora, en todas las asignaturas y con apoyo en las inteligencias multiples y la

busqueda del aprendizaje significativo.

En cuanto se refiere al Proyecto Educativo institucional hace mencién especifica del
modelo pedagogico, pero los docentes no lo evidencian en la planificacién y ejecucion de

las actividades académicas.
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analisis de planeaciones

No se evidencia la
relacion entre
planeacién y modelo
‘pedagogico
institucional

Grafica 6: Evidencia planeaciones

El PEI menciona sobre la pertinencia del curriculo:

“El curriculo responde a las necesidades sociales y culturales del contexto en el cual
se desenvuelven los educandos como también a las necesidades educativas teniendo
en cuenta las diferencias individuales, ritmos y estilos de aprendizaje y también los
tipos de inteligencia de los estudiantes, asi mismo, el curriculo es flexible debido a
que permite realizar ajustes acordes a las situaciones que se presentan en el
quehacer pedagdgico como también a las necesidades y expectativas de los
estudiantes.” Proyecto Educativo Institucional, Institucion educativa Ana Joaquina

Rodriguez de Cafiaverales (2016).

En los objetivos institucionales propuestos por el PEI, también se menciona la importancia
de cumplir con el modelo pedagogico institucional: “Dinamizar y operacionalizar el

modelo pedagdgico que orienta el quehacer educativo en la Institucion, basado en las
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Inteligencias Multiples y el Aprendizaje Significativo con enfoque constructivista.” PEI

institucion educativa Ana Joaquina Rodriguez de cafaverales (2016)

El analisis de las planeaciones de las docentes investigadoras de este proyecto y de
algunos docentes de bésica primaria de la sede Cafaverales, Corraleja y Pondorito, es poco
alentador, en ellas se evidencia la ausencia de acciones sustentadas en el modelo
pedagdgico de las inteligencias multiples, que promuevan la comprension de lectura.
Ademas, los docentes no tienen un plan de trabajo orientado al desarrollo de las
competencias lectoras que se implemente en las diferentes areas del conocimiento.

Para realizar estos analisis, se tomaron planeaciones de clase de las docentes que
conforman el equipo investigador, ademas se solicitd a los 1° sede cafaverales, 2° sede
Pondorito, 3° sede Boca del monte, 4° sede Cafaverales, 5° sede Corraleja, que facilitaran
planeaciones del primer periodo del afio, las cuales se revisaron y compararon. Los puntos

de analisis fueron: (Anexo 11)
Si habia estrategias para comprension lectora

e Sise dan en todas las asignaturas
e Siseapoyan en las inteligencias multiples y tienen como pretension el aprendizaje

significativo

Se encontrd que s6lo estan planeadas actividades de comprension de lectura en el area de
lengua castellana no se sujetan al modelo pedagogico. Las que existen no toman en cuenta
las inteligencias multiples ni estan encaminadas a obtener aprendizajes significativos en los

estudiantes, mucho menos se toman tales teorias como parametros para el trabajo de aula.
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Planeaciones donde se
evidencia el uso y
apropiacion de los modelos
pedagogicos institucionales

Como percibes las
cosas

o I

apen

Planeaciones iniciales

Gréafico 7: Planeaciones

Consideraciones acerca de los niveles de comprension de lectura y los aprendizajes
significativos no eran tenidas en cuenta en las actividades planificadas, la mayoria de las
actividades de comprension de lectura se realizaban con base en textos escogidos al azar de
diversas fuentes, pero el docente no analizaba a que nivel apuntaba cada una de las
preguntas formuladas. Ello representa una falencia, dado que los niveles de comprension de
lectura son importantes porque contribuyen al desarrollo de las destrezas como encontrar
ideas principales de textos, tener claridad en los detalles y eventos, segin Condemarin;
“Cuando estas se elaboran a partir de un marco teérico productivo presentan dos
importantes ventajas, permite delimitar los aspectos criticos de la comprension de lectura
con el fin de focalizar y graduar su extension, y permite realizar un analisis detallado de las
estrategias que emplean los lectores”(1981, p. 7)

Los diarios de campo evidencian situaciones en las que se observa bajo nivel de
comprension de lectura, se planean estrategias para promover la comprension, pero estas no
logran los resultados esperados y ademas se trabajan de manera aisladas del modelo

pedagogico y se manejan solo en el area de lengua castellana (Anexo 1).
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Gréfico 8: Evidencia andlisis diario de campo

Los puntos de andlisis fueron:
e Si habia estrategias para comprension lectora

e Sise dan en todas las asignaturas

>

Era evidente el
desinterés y el
bajo nivel de
comprension de
lectura de los
estudiantes

e Si se apoyan en las inteligencias multiples y tienen como pretension el aprendizaje

significativo

Se encontrd lo siguiente:

e Dificultad para la comprension y explicacion de diversos textos, igualmente existe

debilidad en el proceso de argumentar, tanto en actividades de clase como en las

pruebas Saber. Segun Camps y Dolz argumentar consiste en “exponer un punto de

vista, como destacarlo y justificarlo tratando de convencer a uno o varios

interlocutores o adversario de su valor” (1995 p. 5) y es precisamente en

la argumentacion en donde los estudiantes demuestran debilidad al no dar razones ni

puntos de vista para defender sus ideas.
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e Dificultad para la comprension y explicacion de diversos textos, al igual que existe
debilidad proceso de argumentar.

e Las estrategias que desarrollan los docentes en el marco de las inteligencias
multiples son aisladas y no constituyen un eje de trabajo permanente en ninguna de
las areas, Unicamente se tienen en cuenta al momento de realizar actividades

recreativas, culturales y deportivas una vez al afio 0 menos.

El apoyo en estrategias para fortalecer la comprension de lectura es una actividad poco

frecuente en las acciones pedagogicas de los docentes.

También se analizaron las Comunidades de aprendizaje, reuniones que se realizan cada
15 dias en el horario de 12:00 a 3:00 pm, con el fin de compartir la experiencia de aula
(Anexo 12).

Gréfico 9: Fragmento actas comunidades de aprendizaje.

Los puntos de andlisis que se tuvieron en cuenta fueron:

e Si habia estrategias para comprension lectora

e Sise dan en todas las asignaturas

e Si se apoyan en las inteligencias multiples y tienen como pretension el aprendizaje

significativo.
Se encontrd que:

e Unicamente en lengua castellana se trabaja la comprension de lectura.

e No existen proyectos articulados de comprension lectora.
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e Se evidencia desconocimiento por parte de los docentes del modelo pedagdgico de la
institucion.

Algunas de las actividades que realizan son improvisadas y no llevan a un analisis
sistematico, ademas no tienen metas claras que cumplir y no conducen a algo
especifico, lo que pone de manifiesto que la institucion no cuenta con proyectos
pedagogicos para espacios en las diferentes areas del conocimiento que promuevan el

desarrollo de las habilidades de comprension de lectura.

Del analisis de los 4 antecedentes mencionados, especificamente de lo establecido en el
Proyecto educativo institucional y las practicas de los docentes se deriva que la ruptura de
la interaccion con estos elementos las realiza el docente al momento de planificar lo que va

a ensefiar, trabajando con una accion pedagdgica aislada de las directrices institucionales.

Se evidencia una ruptura entre la planeacion de lo que se va a ensefiar y lo que se ensefia, se
trabaja bajo una concepcion en la cual el maestro es el centro del proceso y el estudiante
solo receptor.

La relacion dinamica de estos elementos deberia ser como la expuesta a continuacion:
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1.2 Ruptura en la relacion

Grafica 10. Relacion dinamica elementos curriculares. Fuente: Las autoras

El grafica 10 muestra cémo se desarrollaba la planificacion, curriculo de la institucion

educativa Ana Joaquina Rodriguez de Cafaverales con respecto a las directrices

pedagdagicas, si bien el PEI los menciona, no se evidencian el trabajo de aula. Esta situacion

contribuye a la problematica percibida, puesto que tal como lo mencionan Vasquez H.
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&Ledn B. (2013), las practicas docentes deben responder al modelo pedagdgico

institucional, no deben ser aisladas y deben tener un proposito claro.

En relacion con el nivel de comprension lectora de los estudiantes, esta situacion se traduce
en poca agilidad para redactar textos sencillos, poca autonomia lectora, nivel bajo de
interpretacion textual, dificultad al resolver talleres que implican leer y concentrarse tal

como puede observarse en (Anexo 13).

En relacién con la practica docente, se evidencié la ausencia de planeacién y desarrollo de
estrategias didacticas basadas en el modelo pedagdgico institucional establecido en el
Proyecto Educativo Institucional, la formacidn en competencias lectoras Unicamente en el
area de lengua castellana, el hecho de que no existen politicas claras y establecidas dentro
del curriculo que promuevan el desarrollo de habilidades y competencias en la comprension
de lectura lo que se traduce en la ausencia de proyectos transversales con este propésito en

la planeacion general curricular y extracurricular. (Anexo 14)

Ademas, el hecho de que Institucionalmente no existan politicas claras y establecidas
dentro del curriculo que promuevan el desarrollo de la comprension de lectura en sus
diferentes niveles y de manera transversal en todas las areas del conocimiento, hace que al
interior de las aulas los docentes no implementen acciones de manera voluntaria, que no
actuen profesionalmente investigando o innovando con respecto a procesos pedagdgicos
gue generen mejoras significativas en la comprension de lectura, con base en las teorias del

modelo pedagogico institucional.

Es asi como el equipo investigador se centra en la problematica sobre las practicas docentes
gue tengan como base o sustento las teorias del Aprendizaje Significativo y Las Inteligencias

Multiples desde las cuales se fortalezca la comprension de lectura de los estudiantes.

2.2. Justificacion

La presente justificacion se basa principalmente en tres aspectos o razones fundamentales
que exponen claramente los argumentos que defienden la realizacion del presente proyecto

como solucion a la problematica anteriormente manifestada.
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La primera razon es la poca articulacion y coherencia de la accion docente con el modelo
pedagdgico Institucional contenido en el PEI Anajoaquinista, la segunda razon la necesidad
de innovar en practicas docentes que favorezcan la motivacion, bienestar y desarrollo de las
diferentes habilidades, talentos y capacidades que poseen los estudiantes de la Institucion
Educativa y usarlos en favor de un aprendizaje mucho méas ameno y significativo y la
tercera razon, la importancia de la lectura y la comprension de lectura para un mejor

desempefio académico de los estudiantes en todas las areas.

La primera razon es la poca articulacion y coherencia de la acciéon docente con el modelo
pedagogico Institucional contenido en el PEI Anajoaquinista,, la segunda razon es la
necesidad de innovar en practicas docentes como factor de motivacion, bienestar y
desarrollo de las habilidades, los talentos y capacidades de los estudiantes de la Institucién
Educativa y la tercera razon, importancia de la lectura y la comprension de lectura para un

mejor desempefio académico de los estudiantes en todas las &reas.

En cuanto a la Primera razén: articulacién y coherencia de la accion docente con el

modelo pedagdgico Institucional contenido en el PEI Anajoaquinista:

- El Proyecto Educativo Institucional es la carta de presentacion de cada Institucion
Educativa, en ella esta instaurada la identidad por la que se rige todo el accionar
docente y administrativo del plantel. Uno de los elementos presentados dentro del PEI
es el modelo pedag6gico que guia y orienta respecto al papel que deben cumplir la
escuela, la educacion, el maestro y el estudiante. EI modelo pedagdgico de la
Institucion educativa Rural Ana Joaquina Rodriguez Molina de Cafiaverales basa sus
acciones pedagogicas en las teorias del aprendizaje significativo y las inteligencias
maultiples, el grupo de investigacion pretende fortalecer el nivel literal de comprension
de lectura teniendo como base dichas teorias, y teniéndole en cuenta como una de las
habilidades fundamentales que propenden por un aprendizaje significativo en los
estudiantes.

- Con la ejecucidn de este proyecto se busca la apropiacion de las teorias que conforman
el modelo pedagogico Institucional y convertir éste en un eje articulador de la

intervencion, favorecer la comprension de lectura en los estudiantes y por esa via un
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mejoramiento en el desempefio académico y personal de cada uno de los estudiantes y
docentes.

- El Proyecto Educativo Institucional es la carta de presentacion de cada Institucion
Educativa, en ella esta instaurada la identidad por la que se rige todo el accionar
docente y administrativo del plantel. Uno de los elementos presentados dentro del PEI
es el modelo pedagdgico que guia y orienta respecto al papel que deben cumplir la
escuela, la educacion, el maestro y el estudiante. El modelo pedagdgico de la
Institucion educativa Rural Ana Joaquina Rodriguez Molina de Cafiaverales basa sus
acciones pedagogicas en las teorias del aprendizaje significativo y las inteligencias
maultiples, el grupo de investigacion pretende fortalecer la comprension de lectura
como una de las habilidades fundamentales que propenden por un aprendizaje
significativo en los estudiantes.

- Con la ejecucidn de este proyecto se busca aprovechar las teorias base del modelo
pedagdgico Institucional como eje articulador de la intervencién, para favorecer la
comprension de lectura en los estudiantes y por esa via un mejoramiento en el
desempefio académico y personal de cada uno de los estudiantes.

- Se hace necesaria la implementacidn de nuevas practicas docentes que propicien el
mejoramiento y fortalecimiento de la comprension de lectura, a partir de los postulados
del aprendizaje significativo y las inteligencias maltiples (linglistica y naturalista)
como un punto de partida en la inclusién y manejo de diferencias, y como motor en la
adquisicién de un aprendizaje duradero en todas las asignaturas y areas del
conocimiento.

- El proyecto de investigacion es punto de encuentro de los diferentes aprendizajes
obtenidos en los seminarios de la Maestria en pedagogia y que por medio de la practica
se convierten en herramienta de cambio y transformacion de las précticas de aula y que
genere un impacto positivo en las en la Institucion Educativa. La presente
investigacion accidn apoya las practicas docentes fortaleciéndolas con acciones
oportunas que minimicen las dificultades e incrementen la comprension de lectura en el

nivel literal.

En cuanto a la Segunda razén: Necesidad de innovar en préacticas docentes a partir de
una reflexion del propio quehacer (dentro del proceso de ensefianza) como factor de
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motivacion, bienestar y desarrollo de los talentos y habilidades de los estudiantes de la
Institucion Educativa:

- Es posible involucrar practicas docentes centradas en las teorias de las inteligencias
multiples en la promocion de la comprensién de lectura y que ésta se convierta en
gestora de la consecucion de un aprendizaje significativo, con el animo de aumentar
la probabilidad de éxito no solo en el desempefio académico y de pruebas
estandarizadas, sino de contribuir al mejoramiento de la calidad de vida en cada uno
de los estudiantes.

- Es necesario generar lineas de actuacion comunes, organizadas, reflexivas e
institucionalizadas en las que se evidencie el apoyo en las teorias de las inteligencias
maultiples y el aprendizaje significativo.

- Se hace necesaria la implementacion del presente proyecto de investigacidn accion
para que la transformacion docente propicie ambientes saludables® de aprendizaje
de aprendizaje que se expliciten en aspectos como la organizacion del espacio,
disposicion y distribucion de los recursos didacticos, manejo del tiempo y las
interacciones que se permiten y se dan en el aula.

- Es pertinente fomentar en los docentes el uso y apropiacion de procesos de reflexion
como primer paso en la generacion de nuevas acciones que permitan la articulacion
entre Inteligencias Multiples y Aprendizaje significativo como muestra de su
profesionalismo.

- Es importante motivar a los estudiantes mediante actividades que tengan en cuenta
habilidades, aptitudes y talentos propios, asi como el contexto rural como medio
para elevar la motivacion tanto en estudiantes como en docentes al redescubrir en

cada accion docente verdaderas aventuras en favor del aprendizaje.

En cuanto a la Tercera razén: importancia de la lectura y la comprension de lectura

para un mejor desempefio académico de los estudiantes en todas las areas:

8 Un ambiente saludable para el aprendizaje es aquel en el cudl las acciones de ensefianza-
aprendizaje brindadas dan cuenta de que los estudiantes disfrutan conscientes de dichos procesos
y participan activamente practicando valores de convivencia pacifica.
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La lectura posibilita la capacidad de aprender de todas las personas, es una
herramienta extraordinaria de trabajo intelectual ya que promueve el desarrollo de
las habilidades cognitivas fundamentales: comparar, definir, argumentar, observar,
caracterizar, entre otras, es por eso que dentro de las instituciones educativas es
objetivo fundamental en la formacion de los estudiantes por ser elemento
indispensable para el aprendizaje

El modelo pedagdgico pretende lograr aprendizajes y se concreta en el aula. Es un
instrumento de la investigacion de caracter tedrico creado para reproducir
idealmente el proceso ensefianza y aprendizaje. EI modelo pedagdgico se constituye
en una mirada para analizar, interpretar, comprender, orientar, dirigir y transformar
la educacion.

Los modelos pedagdgicos son representaciones ideales del mundo real de lo
educativo, para explicar tedricamente su hacer. Se construye a partir de un ideal de
hombre y de mujer que la sociedad concibe autonomo, tal como lo dice Solé “Desde
ya hace algunos afios, muchos autores vienen insistiendo en el paso trascendente y
comprometido que se establece entre el aprendizaje inicial de la lectura y el uso de
ésta como instrumento para el aprendizaje, es el paso de aprender a leer a leer para
aprender.” (1987. p.25).

Segun el Estudio internacional de progreso en competencia lectora (PIRLS por sus
siglas en inglés), Colombia se ubica en el grupo de més bajo desempefio entre paises
Latinoamericanos. “Seis de cada diez estudiantes de primaria en nuestro pais tienen
dificultad para entender e interpretar textos complejos” (2011). Segun este estudio,
el 60% de escolares del pais se raja en comprension de lectura, situacion que pone
en desventaja a los estudiantes colombianos frente a los de otros paises que por estar
ubicados es mejores lugares, su calidad de vida tiende a ser superior y con menos
dificultades para desempefiarse social y profesionalmente. Este estudio demuestra
que las practicas docentes no estan encaminadas al fortalecimiento de la
comprension de lectura y es tarea del docente brindar a los estudiantes la
herramienta necesaria para poder enfrentar esta realidad.



57

Actualmente la comprension de lectura es un componente fundamental para
participar activa y eficazmente en el sistema educativo creado por el Ministerio de
Educacion Nacional. Los exdmenes de Estado han sido disefiados con el propdsito
de obtener, procesar, interpretar y divulgar informacién confiable que permita hacer
un analisis pertinente sobre la educacion, saber como los estudiantes aplican los
conocimientos que tienen en las areas fundamentales (matematicas, lengua
Castellana, ciencias naturales, sociales e inglés) en la vida real, presentando textos y
graficos de casos. El resultado de los estudiantes en estas pruebas ubica a la
Institucion Educativa en un sitio de privilegio o desventaja. La situacidn anterior
delega al docente la funcion de desarrollar en el estudiante todas las competencias
que le permitan lograr un desempefio favorable en todas las dimensiones que evalta
el MEN.

. El resultado de los estudiantes en estas pruebas ubica a la Institucién Educativa en
un sitio de privilegio o desventaja.

Por medio de la comprensidn de lectura el estudiante puede responder acertadamente
a los cuestionamientos e interrogantes que se le presentan, mas ain cuando dichos
interrogantes son contextualizados y ponen a prueba diversos procesos de
pensamiento como la interpretacion, el anélisis, la reflexion. La comprension de
lectura es entonces la base de la interpretacion de textos, sin importar su extension,
tematica, intension o asignatura.

Es necesario promover la lectura y fortalecer comprension de lectura en los
estudiantes de basica primaria de la Institucion Educativa Ana Joaquina Rodriguez
De Canfaverales, para gque el estudiante tenga herramientas para desempefiarse en
una sociedad, cada dia més cambiante, competitiva y globalizada.

En tal sentido, a través del proyecto se pueden generar propuestas docentes, que
promuevan en los estudiantes el fortalecimiento de la comprension de lectura dentro
y fuera del aula de clase; que dinamicen la atencién de la lectura de manera amena,
grata y significativa para desarrollar en el estudiante los diferentes niveles de

comprensién de lectura.



58

2.3. Pregunta de investigacion

¢Como trasformar las préacticas docentes en el marco de las teorias de las inteligencias
multiples y el aprendizaje significativo para desarrollar la comprensién de lectura en los
estudiantes de basica primaria de la Institucion educativa rural Ana Joaquina Rodriguez

Molina de Cafiaverales municipio de San Juan del Cesar La Guajira?

2.4. Objetivos

2.4.1 Objetivo General

Trasformar las practicas docentes en el marco de las teorias de las inteligencias multiples y
el aprendizaje significativo para desarrollar la comprension de lectura en los estudiantes de
basica primaria de la Institucién educativa rural Ana Joaquina Rodriguez Molina de

Cafiaverales municipio de San Juan del Cesar La Guajira.

2.4.2. Objetivos Especificos

» Caracterizar las practicas docentes de la basica primaria y su coherencia con el modelo
pedagdgico propuesto por el PEI encaminadas a la comprension de lectura.

» Promover préacticas docentes que favorezcan el nivel literal de comprension de lectura
basadas en las Teorias del Aprendizaje Significativo y las Inteligencias Multiples
(linglistica y naturalista).

» Valorar las nuevas practicas docentes y su incidencia en la comprension de lectura de

los estudiantes.
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Capitulo 3. Referentes Tedricos

3.1. Estudios previos

Para esta revision se recurrio a las categorias de analisis que orientan el proyecto, es decir
se realizan consultas de investigaciones previas sobre: practicas docentes, comprension de

lectura, inteligencias multiples, aprendizaje significativo.

Se inicia dando una mirada a los estudios e investigaciones de caracter internacional
consultando diversos trabajos de investigacion que abordan temaéticas coherentes con este
proyecto, luego se procedié a leer y extraer de los documentos aportes que nutren la
presente investigacion. Fue posible la comunicacién via Email con Thomas Armstrong con
el Institute For Learning, para la consulta del test de las inteligencias multiples.

En el &mbito nacional se recurrié a consultar base de datos de universidades de prestigio en
el pais, con el propdsito de seguir enriqueciendo la investigacion y obtener importantes

referentes y fuentes que sirvieren de guia para este proyecto.

Para la consulta de investigaciones previas a nivel regional, se realizan visitas a las diversas
bibliotecas de Institutos y Universidades presentes en el departamento de la Guajira y el
Municipio De San juan del Cesar. Este recorrido se realizé con el proposito de analizar los
proyectos y relacionarlos con la pregunta de investigacion y los objetivos que se pretenden

alcanzar.

3.1.1. Nivel internacional

Se retoman los siguientes estudios:

Se descubre un importante y significativo proyecto internacional que hace grandes aportes a
este trabajo de investigacion en lo referente a Inteligencias Multiples, pero sobre todo el

perfil que ayuda a la valoracién de las Inteligencias multiples. Branton Shearer, Ph.D.,
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“cre6 las escalas de evaluacion de desarrollo de inteligencias multiples (MIDAS
™) en 1987 como un medio para mejorar el rendimiento intelectual de una persona,
el desarrollo profesional y la satisfaccion personal. El Perfil MIDAS ™ ha sido
descrito como la navaja suiza de autoevaluaciones que guia a las personas a una

apreciacion mas profunda de sus vidas intelectuales y creativas.

Los maestros informan que la comprension de las fortalezas del IM de los

estudiantes guia su uso de estrategias de ensefianza creativa.

Los adultos en el trabajo y en transicion obtienen un autoconocimiento mas util del

rico y descriptivo perfil MIDAS ™ que de otras llamadas "pruebas" de inteligencia
de MI.

Lideres empresariales EI Dr. Shearer consulta ampliamente a los lideres
empresariales para llevar el poder del perfil MIDAS ™ a los muchos desafios que

enfrentan los gerentes y directores de recursos humanos.

Los padres nos dicen que entender el perfil MIDAS ™ de sus hijos les ayuda a ser

mejores padres.

Los adolescentes y los adultos jovenes adquieren un gran aprecio por sus pasiones
intelectuales que aclaran y afirman sus trayectorias profesionales “Branton Shearer
(1999)

En el afio 2006 la Direccidn de Evaluacion de Escuelas de México realiz6 un proyecto con
el proposito de conocer las précticas docentes para el desarrollo de la comprension lectora
en primaria, y estudiar la relacion que guardan con algunos rasgos del perfil de los docentes
y con condiciones escolares y sociales que contextualizan su quehacer en las aulas. En este
estudio se pudo concluir que los docentes de primaria en México combinan practicas
procedimentales y comprensivas, aunque con inclinacién hacia lo procedimental. Las
practicas docentes se orientan principalmente a desarrollar habilidades de comprension
elementales, lo que coincide con los resultados de los alumnos en las pruebas de

aprendizaje.

Los resultados del estudio sugieren ademas que las practicas de los docentes estan

desvinculadas de las etapas del desarrollo lector de los estudiantes. Se llega a esta


http://store.miresearch.org/cubecart/multiple-intelligences-inspired-a-common-core-toolkit.html
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conclusion porque se observo que los docentes de primero y los de cuarto y quinto grados
llevan a cabo practicas similares con la misma intensidad, lo que revela que las practicas no
necesariamente se adectan a la etapa del desarrollo lector en la que se encuentran los
alumnos. De hecho, los propios docentes aceptan que les falta conocer mas sobre la forma

en que los nifios se vuelven lectores para mejorar la comprension entre sus estudiantes.

La organizacion del trabajo docente resulto ser el factor de mayor peso para explicar las
variaciones en las practicas para el desarrollo de la comprensidn lectora. Los docentes que
invierten mas tiempo dentro o fuera de la jornada escolar en revisar trabajos de los
alumnos, preparar clases y disefiar material didéactico son los que presentan practicas mas

comprensivas.

En Chile Eliash Mufioz (2007) desarrollo el proyecto “Estrategias didacticas para mejorar
la Comprension Lectora”, en la Escuela Rosalina Pescio Vargas Comuna Pefaflor” el cual
pretende mejorar la practica docente y la efectividad de la comprension lectora en los
alumnos de Primer ciclo basico de dicha escuela, proponiendo una mejor experiencia
didactica que entregara actividades estratégicas y recursos para que los profesores obtengan
mejores herramientas en el trabajo con sus alumnos en el aula; para propiciar el desarrollo
del pensamiento a través de la lectura comprensiva en sus alumnos, mediante la confeccion
de guias de aprendizaje que sirvan de apoyo al trabajo de comprension lectora en los

alumnos de primer ciclo basico.

Se tiene en cuenta el trabajo presentado por Laura Blesa Bueno titulado “La inteligencia
naturalista en educacién infantil: propuesta de intervencidn universidad internacional de la
Rioja facultad de educacion”. En este trabajo muestra la importancia y los beneficios del
medio natural en la etapa de educacion infantil, algo que parece olvidado actualmente en
los centros escolares, donde se ha podido observar el escaso contacto con la naturaleza y las
pocas salidas que se realizan durante el curso escolar. Mediante una propuesta de
intervencion para desarrollar la inteligencia naturalista, se pretende acercar a los nifios al
medio ambiente conociéndolo e interactuando en él, a traves de experiencias directas,

motivadoras e innovadoras. Rompiendo asi con la ensefianza tradicional.

Las investigaciones anteriores hacen aportes significativos al presente proyecto de

investigacion, debido a que tratan tematicas referentes a la comprension de lectura, el
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desarrollo de habilidades y competencias que promueven un aprendizaje significativo,
dando a conocer algunas estrategias que dieron buenos resultados y aportaron cambios en

las practicas docentes.

3.1.2. Nivel nacional

A nivel nacional se encuentran diversos estudios y proyectos investigativos relacionados
con la comprensién de lectura sin embargo dado el objetivo de la presente investigacion se

considera muy relevante destacar los siguientes proyectos:

En el afio 2017, Gloria Oliveros Osorio realiza una investigacion titulada Las Inteligencias
Multiples Presentes En EI perfil Cognitivo De Estudiantes De Basica Primaria de La

Ciudad de Valledupar. El cual en su resumen indica;

La investigacion Las Inteligencias Mdltiples presentes en el perfil cognitivo de los
estudiantes de basica primaria de la Ciudad de Valledupar en el afio 2015 permitio
identificar el comportamiento de los potenciales cognitivos que tienen los estudiantes de
primero a quinto, de acuerdo con las ocho inteligencias definidas por el teérico Howard
Gardner (1983-2001)

En donde se demuestra que las inteligencias que mayor potencial tienen en el grupo de
estudiantes de primero a quinto son aquellas que la institucion de manera intencional ha
venido potencializando como son las matematicas y las ciencias naturales; la Media general
establece un puntaje segun la prueba Midas Kids estableciendo la mas alta en las siguientes
inteligencias: Matematicas 3.8, Logico-matematica en 3.8, y ciencias naturales en 3.8;
siendo las mas baja linguistica con 3.4. Estos datos son coherentes con los resultados de
prueba saber y los desempefios académicos de los estudiantes quienes presentan resultados
altos y superior en matematicas y naturales, resultado con mayores dificultades en espafiol e
inglés. Para finalizar se presentan recomendaciones de potencializacion con un trabajo de
flexibilizacion curricular e integracién de todas las inteligencias en el desarrollo de cada
asignatura estableciendo muldisciplanariedad en los distintos temas que se abordan en el

aula.
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En el afio 2015 Angela Sierra Carvajalino estudiante de la universidad de La Sabana
desarroll6 un trabajo para mejorar la Comprension Lectora en los Nifios de Seis a Nueve
Afios del Grado Tercero J.T del I.E.D. Colegio Institucion Técnico Laureano Gémez a
través de estrategias lGdicas-recreativas que involucran en su implementacion y ejecucién
los lenguajes artisticos. Los resultados obtenidos evidencian que a través de la
implementacion del proyecto los nifios se acercan a la lectura de una manera motivada, lo
cual gener6 una mejora significativa en la comprension lectora, pues ahora pueden
identificar la idea en un texto, los personajes principales y secundarios implicados, las
caracteristicas del entorno donde se desenvuelve la historia; asi mismo tienen la
posibilidad de generar sus propias reflexiones sobre lo leido, ademas de crear sus propios

cuentos y poder sociabilizarlos, lo que estimula sus capacidades y su creatividad.

La utilizacion de técnicas artisticas permitio superar debilidades y lograr un afianzamiento
en los procesos mentales que realizan en el momento que se lee. Ademas, la utilizacion de
los diferentes lenguajes artisticos, hace que el aprendizaje sea significativo para los nifios y

esto contribuye a formar el habito y gusto por la lectura.

Por otro lado, Aristizabal, Toro, Herrera y Ramirez (2015) realizaron una investigacion con
el objetivo de dar a conocer los resultados de la aplicacion de procesos metacognitivos para
mejorar la comprension lectora en estudiantes de grado tercero de educacion bésica
primaria en cuatro instituciones publicas, de estrato socioecondmico bajo del Municipio de
Pensilvania, Caldas, Colombia. Asi mismo, se trabajé una unidad didactica para mejorar el
proceso de la comprension lectora mediante la incorporacion de algunas estrategias
metacognitivas. Finalmente, se hizo un andlisis de las categorias trabajadas. Asi mismo, se
trabajé una unidad didactica para mejorar el proceso de la comprension lectora mediante la

incorporacion de algunas estrategias metacognitivas.

En lo referente a comprension de lectura en la zona rural se encontrd una tesis realizada por

Barbosa, Soler, Veloza (2018) en el cual el resumen indica:

“El trabajo se propuso por objetivo, determinar el valor de las practicas de lectura
para la comprension de la realidad de las comunidades educativas rurales. Este
documento presenta los puntos de vista que tienen un grupo de estudiantes y

profesores de la Universidad De La Salle- Utopia en Yopal, Casanare en torno a la
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lectura y la comprension de la realidad desde una perspectiva rural. Los resultados
de esta investigacion apuntan a tres cosas, identificar las dificultades y fortalezas
que se presentan en los estudiantes al momento de abordar un texto, asi como
analizar si la lectura implementada por los estudiantes de Utopia contribuye a la
comprension de la realidad rural, y finalmente, describir el papel del docente en
las practicas de lectura, los cuales conllevaron plantear nuevos interrogantes frente a
la lectura como herramienta problematizadora que permite la comprension y
reflexion de la propia realidad, teniendo en cuenta los desafios a los que se enfrenta
el contexto rural colombiano como consecuencia del posconflicto y otros

fendmenos como la incursion de la tecnologia en la formacion académica rural”
(p.16)

Otra investigacion realizada en el afio 2016 por Zapata de la Universidad de Antioquia
titulada la lectura y la escritura en el contexto rural una mirada a mis propias préacticas hace
referencia a las reflexiones sobre las practicas de aula y la necesidad de generar cambios en

estas con el fin de favorecer el proceso de lectura en los estudiantes.

Los proyectos mencionados realizan aportes importantes, debido a que sustentan
tedricamente la importancia de acerca a los nifios la lectura, la influencia del contexto, la
realidad de las comunidades y el papel importante del docente para promover la

comprensién de lectura.

3.1.3. Nivel regional

En el ambito regional se hace referencia al estudio desarrollado por Monsalvo De Ortega y
Rodriguez Estrada (2016) titulado estrategias didacticas para la comprensién lectora en
estudiantes de segundo grado de basica primaria. El objetivo de este estudio es describir las
estrategias didacticas que utilizan los docentes en la educacion basica primaria de una
institucion del municipio de Maicao La Guajira para mejorar la comprension lectora de sus
estudiantes. Se concluye que es necesario fomentar docentes criticos y reflexivos para

emprender transformaciones hacia el mejoramiento de la comprensién lectora de sus
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educandos, cuyas estrategias se orienten en la organizacion y planificacion de actividades
cognitivas y metacognitivas que promuevan habitos lectores en la educacion basica

primaria.

En el INFOTEP (Instituto de Formacién Técnica Profesional) de San Juan del Cesar La
Guajira se han realizado varios proyectos de grado sobre comprensién de lectura: en el afio
2009 grupo de estudiantes realizaron un trabajo llamado La lectura como estrategia en el
mejoramiento del aprendizaje de los estudiantes de 2° de la Institucién Educativa El
Carmelo este trabajo estuvo basado en la identificacion y analisis de las estrategias
utilizadas para mejorar el aprendizaje de los estudiantes de este grado. Se concluy6 que la
falta de estrategias docentes es un factor que interfiere en el desarrollo normal de la
actividad escolar, incidiendo negativamente en el aprendizaje de los nifios y por
consiguiente dejando falencias en el proceso lector, conllevando ademas bajo nivel

académico en los estudiantes.

Por otro lado, en el afio 2015 se desarroll6 una investigacién enmarcada en el proceso de
lectura de la béasica primaria del colegio privado Arrulladitos.

Se tomd este tema porque se detect6 que la lectura no es de interés para los estudiantes y
que no hay una practica constante de la misma. Se concluye que los estudiantes no llevan a
cabo el proceso adecuado de la lectura, por lo que no se evidencia la aplicacion que se debe
realizar antes, durante y después de la lectura. Ademas, los docentes de la institucion no
vinculan en la planeacion de sus actividades pedagdgicas diarias los aspectos a tener en

cuenta para comenzar con la lectura desde la etapa inicial.

Después de revisar diversas investigaciones tanto desde la comprension lectora como desde
las propuestas de implementacion de estrategias didacticas que buscan mejorar el proceso
de comprensidn de lectura y el aprendizaje, se evidencia que los avances demuestran la
importancia de conocer las estrategias didacticas que se aplican en el proceso de ensefianza
de la lectura y su comprension; en ese sentido que se resalta la potencialidad que tienen las
estrategias didacticas que incluyen los intereses de los estudiantes como factor motivante

para que se desarrollen procesos de lectura de calidad con comprensiones profundas.
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Se puede afirmar que las acciones docentes que tienen en cuenta diversas caracteristicas
como los tipos de inteligencias predominantes en los estudiantes permiten estimular y
afianzar las habilidades que realizan en el momento que leen, promoviendo un aprendizaje
significativo que tendra un impacto positivo en el rendimiento escolar de los estudiantes

por cuanto mejoran su comprension de lectura.

Los trabajos anteriores muestran la importancia de las estrategias didacticas para fortalecer
la comprensidn de lectura en estudiantes de la basica primaria, también promueven la
reflexion critica de las practicas docentes e invitan a no dejar la lectura aisladas de las
diversas areas del conocimiento y es de resaltar la planeacion como fuente fundamental

para mejorar significativamente la comprension de lectura.

3.2. Referentes tedricos

A continuacion, se presentan y exponen diversas teorias que han servido en la construccion
de un marco conceptual y tedrico, éste ha permitido dar mayor profundidad y analisis en la
comprensién y abordaje de la problemética que se pretende solucionar.

Para mayor comprension se abordan dichas teorias organizadas de acuerdo a las categorias
de analisis del proyecto de investigacion: Practicas docentes, teoria de las inteligencias
multiples- inteligencia Naturalista- Inteligencia Linguistica, aprendizaje significativo y

comprension de lectura- niveles de comprension de lectura.

3.2.1. Précticas docentes

El grupo de investigacion de la Institucion Educativa rural Ana Joaquina Rodriguez de
cafiaverales ha tomado como referente lo dicho por Marcelo Fabian Vitarelli sobre las

practicas docentes que se comprenden como:

“El conjunto de actividades que permiten planificar, desarrollar y evaluar procesos
intencionados de ensefianza mediante los cuales se favorece el aprendizaje de

contenidos (conocimientos, habilidades, actitudes, y valores) por parte de personas
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que tienen necesidades de formacion que esta practica pedagogica pretende
satisfacer” (2005, p. 3)

Esta descripcion apunta a los objetivos planteados y explicita las condiciones de la préactica
del docente como una categoria del proyecto de investigacion. Ello es congruente con lo
que plantea De Lella quien concibe practica docente “como la accién que se desarrolla en el

aula, y, fuera de ella, con especial referencia al proceso de ensefiar.” (De Lella,1999).

Teniendo en cuenta lo dicho por los autores anteriores, el equipo investigador concibe la
practica docente como el conjunto de acciones planeadas, realizadas y evaluadas por el
docente dentro o fuera del aula; que conllevan al desarrollo de las competencias de los
estudiantes, favorecen la relacion maestro estudiante y por ende el proceso de ensefianza
aprendizaje. Las practicas docentes no son estaticas, por el contario son dindmicas y
cambiantes segun el contexto y las necesidades presentes en la accion de ensefiar. Cada
docente presenta particularidades en su practica por lo cual, cada uno genera procesos de

revision y ajuste a la misma.

En el articulo Practicas docentes y la realidad en el aula, Bethancourt Naranjo cita a
Guazmayan y Ramirez (2000), quienes aportan valiosos aspectos sobre los propésitos que

debe tener una practica docente:

“Contribuir con la formacion integral del profesional de la educacion en el
desarrollo de las competencias basicas: interpretar, argumentar, y proponer acciones
pedagdgicas adecuadas con el ejercicio profesional; comprometer al estudiante con
la planeacion, gestion y ejecucion de proyectos de investigacion que den cuenta del
mejoramiento y cualificacion del ser y quehacer profesional y social; proyectar al
futuro profesional hacia la investigacion del objeto, de las tareas y de las
metodologias disciplinares e interdisciplinares; proyectar al futuro profesional hacia
la consolidacion de proyectos que permitan la fundamentacion de la civilidad, la
democracia, la tolerancia y la justicia social; comprometer al futuro profesional con
la planeacion, gestion y ejecucion de proyectos de investigacion que permitan
defender y preservar la calidad ecolégica y ambiental del contexto regional y

nacional; provocar al futuro profesional de la educacion hacia procesos
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administrativos, curriculares y pedagdgicos que forjen proyectos educativos

institucionales P.E.I en los diferentes niveles del sistema educativo (pp. 146-147).”

En la concepcidn de practica que se apropia en este proyecto de investigacion, se asume
gue es un conjunto de acciones planeadas, en congruencia con lo dicho por Smith quien
dice que un plan de clase es: “Guia de Apoyo” que usa el profesor para conducir las clases
de su curso o asignatura y lograr los aprendizajes y competencias que se propone en cada
una de ellas” (1984, pag.3).

La clase no deberia ser magistral (tablero, marcador, docente, estudiante) en donde solo el
maestro hable y el estudiante sea un baul que reciba teorias, es tarea esencial del maestro
convertir el aula de clase en un ambiente propicio que estimule y genere un proceso de
ensefianza y aprendizaje significativo, favorecer el desarrollo del pensamiento logico y
ademas facilitar el desarrollo de habilidades y aptitudes de los estudiantes. Lewis (1983)

afirma que:

“No hay que ensefiar al nifio lo que tiene que pensar, sino cémo pensar. No lo que
tiene que aprender, sino como aprender. No se le daran cosas que recordar, sino la
capacidad de recordar con mayor efectividad. No se le plantearan problemas para
que los resuelva, sino que se le mostrara como resolver con mas facilidad los

problemas” (pp. 10-11).

Es por esto que deberia ser cotidiano en el quehacer pedagdgico del docente, tener en
cuenta y evidenciar en cada planeacion de clase, todos los factores que aportan a que el
estudiante adquiera los conocimientos propuestos, alguno de ellos serian: los modelos
pedagdgicos institucionales, los diversos ritmos de aprendizajes, una evaluacion flexible
adaptada a las caracteristicas grupales, una programacion organizada, una gestion de aula
bien distribuida y el uso efectivo de las nuevas tecnologia. Para Carrasco “la actividad de
los profesores es subsidiaria de la de los alumnos y tiene sentido Unicamente en la medida

en que se estimula y oriente el esfuerzo educativo de cada docente” (1997. p.81)

Cuando el docente planea una clase, programa un proceso. Programar para Carrasco es:
“realizar un proyecto que anuncia y declara por escrito lo que piensa realizar” (1997, p. 82)

el docente organiza detalladamente en una planeacion lo que va hacer y lo que va a
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emprender para que el aprendizaje sea una realidad en sus estudiantes y cumplir con las
metas y objetivos propuestos. Feldman asegura que “la planeacion hace parte del intento
sistematico por resolver problemas relativos a la ensefianza y al aprendizaje, es importante
por dos razones: es una actividad intencional y tiene finalidades que deben ser cumplidas,
es un medio para buscar un balance entre intenciones y restricciones en medio de ambientes
complejos”. (2010, p. 41)

Se puede afirmar entonces que se convierte en un factor esencial en la tarea del docente
planear y ver muy bien que acciones va a utilizar a la hora de ensefiar, debido a que estas
deben promover un aprendizaje significativo y apuntar a las metas y objetivos que el
docente se proponga. En el caso de esta Institucion, las acciones docentes deben ser
articuladas con el modelo pedagogico institucional de las inteligencias maltiples y el

aprendizaje significativo.

La definicion de Préactica docente incluye otro factor de suma importancia: la evaluacion
que “debe ser sistematica, continua e integral. Debe obedecer a un plan concebido y a una
programacion.” Carrasco (1997 p. 192). La evaluacion permite al docente verificar si se
cumplieron o no las metas y propositos establecidos, por lo cual esta debe ser organizada y
permitir la reflexion para corregir las deficiencias y plantar nuevas alternativas de

evaluacién si son necesarias.

La evaluacion debe ser clara y de conocimiento de todos, debe tener criterios definidos y

funciones que permitan tomar decisiones. Al respecto Feldman afirma que:

“La evaluacion, entonces, tiene como funcion principal permitir la toma
fundamentada de decisiones. Para eso se recurre a informacion lo mas sistematica
posible y se realizan ponderaciones o juicios basados en criterios. En las actividades
educativas son varias las decisiones que se pueden tomar. Una de ellas puede ser

calificar, aprobar o certificar el cumplimiento de requisitos” (2010 p. 66)

La evaluacion debe demostrar los avances de la accidn educativa en los estudiantes, el
MEN afirma que “La evaluacion es esencial para la calidad educativa, ya que arroja

distintas clases de informacion que permiten tomar decisiones mejor informadas y entender
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procesos de ensefianza-aprendizaje que no son tan claros sin su aplicacion” (Ministerio de
Educacion Nacional (2008).

Otro de los aspectos que se menciona en la concepcién de practica docente es el Desarrollo
de competencias en los estudiantes como una de sus tareas claves, las cuales se
comprenden como las posibilidades de los seres humanos de aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a vivir juntos y aprender a vivir con los demas y aprender a ser” (Delors,
1996).

De acuerdo con Miguel Angel Lopez Carrasco, las competencias se pueden separar en tres
tipos: saber conocer, asociado al desarrollo permanente en todos los &mbitos de la vida;
saber hacer, que es el dominio de las técnicas enfocadas a realizar diferentes tareas y saber
ser, que es la actitud que nos permite desarrollar competencias sociales (2009), que
promueve en los estudiantes el desarrollo de competencia mas que de contenidos, le esta
dando la oportunidad de hacer frente a diferentes situaciones de la realidad de manera
segura, ademas de propiciar una formacion integral. Estos tres principios se enmarcan en
desarrollar las competencias, habilidades y talentos de los estudiantes por medio de
practicas docentes renovadas para favorecer el proceso de ensefianza en el aula,
propiciando una formacion integral del estudiante, lo que se pretende alcanzar en el

objetivo general del presente proyecto.

Segun el Ministerio de Educacién Nacional, “las competencias se comprenden como el
conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes que desarrollan las personas y que les

permiten comprender, interactuar y transformar el mundo en el que viven.” (2010)

En esta linea, el Ministerio de Educacion define unas competencias basicas que constituyen
uno de los parametros de lo que todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para

lograr el nivel de calidad esperado a su paso por el sistema educativo.
“Las competencias bésicas son:

e Competencias Cientificas (naturales y sociales) para favorecer el desarrollo del
pensamiento cientifico, que permitan formar personas responsables de sus

actuaciones, criticas y reflexivas, capaces de valorar las ciencias, a partir del
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desarrollo de un pensamiento holistico en interaccion con un contexto complejo
y cambiante.

Competencias Ciudadanas para formar a las personas para que puedan usar sus
habilidades (cognitivas, emocionales, comunicativas) y sus conocimientos de
manera flexible y proponer alternativas creativas y novedosas para la resolucion
de los problemas individuales y sociales de manera cada vez mas inteligente,
comprensiva, justa y empatica.

Competencias Comunicativas para formar personas capaces de comunicarse de
manera asertiva (tanto verbal como no verbal), reconociéndose como
interlocutores que producen, comprenden y argumentan significados de manera
solidaria, atendiendo a las particularidades de cada situacion comunicativa.
Competencias Matematicas para favorecer la capacidad de formular, resolver y
modelar fendmenos de la realidad; comunicar, razonar, comparar y ejercitar
procedimientos para fortalecer la adquisicion de conocimientos, habilidades,
actitudes y comprensiones del pensamiento matematico, relacionandolos entre si
para facilitar el desempefio flexible, eficaz y con sentido. Ministerio De
Educacién Nacional.” (2010)

Las practicas docentes tienen como tarea implementar estrategias que promuevan el

desarrollo de las competencias y habilidades de los estudiantes.

Como ultimo componente de la definicion abordada de practica docente se encuentra la

Relacion maestro estudiante, al respecto Feldman dice que

“hay muchas maneras de ser un buen maestro y un buen profesor, pero todas

se caracterizan por la idoneidad para:

* Perseguir propositos educativos valorables.

* Llevar a los alumnos a superarse y, en distintos sentidos, a crecer.

* Permitirles a los estudiantes tener distintas experiencias significativas

* Ayudarles a sus estudiantes a conseguir objetivos que, por distintos

motivos, ellos puedan considerar valiosos.
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* Mostrar compromiso con su tarea y prepararse lo mejor posible para

realizarla.

« Confiar en las posibilidades de sus estudiantes en el marco de su propuesta

pedagogica.

Para realizar estos propdsitos no es suficiente solo con fijarlos. Hace falta
dominar, en parte, y conocer, en otra proporcion, el instrumental adecuado:
las técnicas, los procedimientos, las estrategias y las distintas perspectivas
para encuadrar la actividad educativa. El propdsito de este trabajo no ha sido
mas que resefiar parte de ese instrumental y proponer maneras de
categorizarlo, analizarlo y aproximarse a su estudio mas detenido mediante

la bibliografia especializada y la practica consistente” Feldman (2010 p. 57)

La relacion maestro estudiante es fundamental para lograr un proceso de ensefianza

aprendizaje efectivo y los autores parecen estar de acuerdo en ello:

Amidon y Hunter (1996) definieron la ensefianza como un proceso de interaccion que

implica ante todo la conversacion en clase que se desarrolla entre el maestro y los alumnos.

Por su parte Guevara afirma que; "el estilo del profesor y su estrategia didactica afectan el
clima escolar que prevalece en el aula, el grado de participacion de los alumnos, los niveles
de atencion y comprension del grupo, asi como el aprovechamiento escolar” (Guevara et al.
2005, p. 723).

Medina en su texto Influencia de la interaccion alumno-docente en el proceso ensefianza-

aprendizaje cita a Mares (2004) y:
“describen cinco niveles de interaccion entre el alumno y el docente en el aula de
clases desde la perspectiva psicoldgica, mismos que segun lo indican son necesarios
para que los alumnos adquieran y desarrollen capacidades utiles para la formacion
académica. El primero es el contextual, que es aquel donde los alumnos participan
en las actividades que se dan en el aula de clases, ajustandose a los estimulos que se
les presentan, en este caso los alumnos tienen un papel de escuchas o de repetidores
de la informacion. El segundo es el suplementario, en los nifios pueden producir

cambio en el ambiente fisico y social. El tercero es el selector mismo en el cual los



73

nifios pueden actuar de multiples formas en cada situacion que se les presenta. El
cuarto es el sustitutivo referencial donde los estudiantes tienen este tipo de
interacciones cuando hacen referencia a escenarios pasados y futuros, se da un
desprendimiento del presente. El quinto es el sustitutivo no referencial, este tipo e
interaccion permite a los alumnos elaborar juicios argumentados o explicaciones

sobre las relaciones que han logrado.” (p. 729)

Las practicas docentes deben favorecer positivamente la relacion existente entre estudiantes
y docente, pues esta relacion debe darse de forma positiva para lograr el tan anhelado

aprendizaje significativo.

La planeacion, la evaluacion, el desarrollo de competencias y la relacion entre docente y
estudiante son los aspectos mas relevantes de la definicion de practicas docentes que se
apropian en este proyecto de investigacion y de las acciones de intervencion al interior de

las practicas de aula que favorecen el proceso de ensefianza y aprendizaje.
3.2.2. Teoria de las Inteligencias maltiples

La teoria de las inteligencias multiples es una propuesta que apunta por un nuevo modelo
de ensefiar y aprender centrado en el alumno y en el desarrollo de habilidades y estrategias
de las diferentes inteligencias. Gardner (1994), citado por Prieto y Ferrandiz, dice “que la
escuela tradicional esta centrada en el desarrollo de conocimientos y estos aparecen
agrupados en torno al area de lengua y del razonamiento matematico (...) se olvida, sin
embargo, que se puede aprender y procesar la informacién por diferentes canales.” (2001,
p.32).

La teoria de las IM (inteligencias multiples) “entiende la competencia cognitiva como un
conjunto de habilidades, talentos y capacidades mentales que llama «inteligencias». Todas
las personas poseen estas habilidades, capacidades mentales y talentos en distintos niveles
de desarrollo.” (Gardner, 1994)

Segtin Gardner, “todos los seres humanos poseen todas las inteligencias, pero difieren en el

grado que las manifiestan citado por Prieto y Ferrandiz” (2001, p.11).
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Howard Gardner, psicologo de la Universidad de Harvard, en sus investigaciones, que
concretd en el libro “Estructuras de la mente” (1983), propuso la existencia de siete
inteligencias basicas, y no hace mucho propuso la existencia de una octava, la naturalista.
Para Gardner el término inteligencia supone la capacidad para resolver problemas y crear
productos en un entorno rico en contextos y naturalista. No se puede valorar la inteligencia
de un individuo separandolo de su entorno natural de aprendizaje y pidiéndole que realice
tareas que nunca ha hecho antes. A partir de estos principios, la inteligencia pasa a
convertirse en un concepto funcional que se desarrolla en la vida de las personas de muy
diversas formas y, no solamente, de forma linglistica y I6gico matematica que son los

campos donde mas hincapié se ha hecho en los contextos escolares.

Dado que la institucion Ana Joaquina Rodriguez en su Proyecto Educativo Institucional
plantea que los maestros desarrollen sus practicas docentes teniendo en cuenta un modelo
pedagogico basado en las inteligencias maltiples y el aprendizaje significativo, es
importante comprender qué son, como se manifiestan y coémo desarrollar las inteligencias

multiples propuestas por Gardner.

Las inteligencias multiples son las siguientes:

a. Inteligencia linguistica: capacidad de utilizar las palabras de manera eficaz, ya sea
oralmente o por escrito. Incluye la capacidad de manejar la sintaxis o la estructura
del lenguaje, la fonologia o los sonidos del lenguaje, la seméantica o los significados
de las palabras, y la dimension pragmatica o usos practicos del lenguaje. Algunos de
estos usos son la retorica (uso del lenguaje para convencer a otros de que realicen
una accion determinada), la mneménica (uso del lenguaje para recordar
informacidn), la explicacién (uso del lenguaje para informar) y el metalenguaje (uso

del lenguaje para hablar del propio lenguaje).

b. Inteligencia logico-matematica: capacidad de utilizar los numeros con eficacia y
de razonar bien. Incluye la sensibilidad a patrones y relaciones logicas, afirmaciones
y proposiciones (Si...entonces, causa-efecto), funciones y otras abstracciones
relacionadas. Incluye los procesos de categorizacion, clasificacién, deduccion,

generalizacion, céalculo y prueba de hipétesis.



75

Inteligencia espacial: capacidad de percibir el mundo visuoespacial de manera
precisa y de llevar a cabo transformaciones basadas en esas percepciones. Implica
sensibilidad al color, las lineas, la forma, el espacio y las relaciones entre estos
elementos. Incluye la capacidad de visualizar, de representar graficamente ideas

visuales o espaciales y de orientarse correctamente en una matriz espacial.

Inteligencia cinético-corporal: dominio del propio cuerpo para expresar ideas y
sentimientos y facilidad para utilizar las manos en la creacion o transformacion de
objetos. Incluye habilidades fisicas como la coordinacion, el equilibrio, la destreza,
la fuerza, la flexibilidad y la velocidad, ademas de capacidades propioceptivas,
tactiles y hapticas. Resumen del Departamento de Orientacion del libro “Las

inteligencias multiples en el aula: guia practica para educadores”.

Inteligencia musical: capacidad de percibir, discriminar, transformar y expresar las
formas musicales. Incluye la sensibilidad al ritmo, el tono o la melodia, y al timbre
o color de una pieza musical. Se puede entender la mdsica desde una perspectiva

global e intuitiva, desde una perspectiva analitica o técnica o desde ambas.

Inteligencia interpersonal: capacidad de percibir y distinguir los estados animicos,
las intenciones, las motivaciones y los sentimientos de otras personas. Incluye la

sensibilidad hacia las expresiones faciales, voces y gestos; la capacidad de distinguir
entre numerosos tipos de sefiales interpersonales, y la de responder con eficacia y de

modo pragmatico a esas sefiales.

Inteligencia intrapersonal: autoconocimiento y capacidad para actuar segin ese
conocimiento. Incluye la imagen precisa de uno mismo (puntos fuertes y puntos
débiles), la conciencia de los estados de &nimo, intenciones, motivaciones y deseos

interiores y la capacidad de autodisciplina, auto comprension y autoestima.
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h. Inteligencia naturalista: capacidad para clasificar y reconocer las numerosas
especies de flora y fauna del entorno y sensibilidad hacia los fendmenos naturales.
(Armstrong 2006).

Los puntos clave de la teoria de las inteligencias multiples (IM) son los siguientes:

Todos poseemos las ocho inteligencias, ello puede darse en niveles extremadamente altos
de rendimiento en todas o la mayoria de las ocho inteligencias, también pueden
manifestarse de manera rudimentaria. La mayoria de las personas tienen algunas
inteligencias muy desarrolladas, otras en término medio y otras mucho menos, pero todos
tenemos la capacidad de desarrollar las ocho inteligencias hasta un nivel razonable si se

trabaja de manera adecuada en ello.

Ninguna inteligencia existe por si sola en la vida real, las inteligencias siempre interactdan
entre si. Por ejemplo, para realizar un deporte se necesita inteligencia cinético-corporal en
trabajo motor y de coordinacion, espacial para tener correcta ubicacion, linglistica e

interpersonal para trabajar en equipo.

En estas perspectivas se pretende que el maestro descubra, explore y utilice las
inteligencias maltiples de los estudiantes permitiendo asi que sus aprendizajes sean
significativos, que sea el propio alumno guiado por el maestro desde sus propias
capacidades y habilidades el que adquiera sus conocimientos, el docente es quien debe
facilitar, acondicionar y proponer espacios de oportunidades para que el estudiante
demuestre sus talentos y competencias de distintas formas y en diversos contextos.
Granados Alonzo (2015)

Ahora bien, después de una amplia busqueda se pudo encontrar un diagndstico realizado
por Cristina Granado Alonso en el 2015, sobre el sentido de trabajar las inteligencias

multiples en el aula de la educacion infantil, la cual propone que:

“Una de las aportaciones de la teoria de las inteligencias multiples a la tarea
educativa es la referida a la observacion y evaluacion de las capacidades que
presentan los alumnos. En general, porque ellos nos permiten conocer en un sentido

mas global las fortalezas y debilidades de nuestros alumnos y planificar nuestra
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labor de forma que se optimicen unas y otras y, como ya sugeriamos, potenciarse al
utilizarlas conjuntamente. Ademas, de esta forma valoraremos a nuestros nifios
desde una medida mas amplia que el estrecho patrén que suele utilizar la escuela.
En aquellos que presentan dificultades, este diagndstico de las inteligencias
multiples servira para detectar en qué tipo de destreza encuentran obstaculos y, por
el contrario, en qué tipo de tarea parecen sentirse mas competentes, en primer lugar,
para que la escuela sea un lugar donde se potencian posibilidades (y se valoran
capacidades de diversa indole), y, en segundo lugar, para planear tareas que
permitan superar las dificultades utilizando elementos, destrezas o sistemas

simbolicos propios de la inteligencia mas destacada en cada nifio o nifia” (p. 42)

Teniendo en cuenta lo anterior es importante que antes de observar y evaluar las
inteligencias de los nifios, cada maestro se autoanalice asi mismo, es decir que el maestro
deberia conocer en qué situacién se encuentra con respecto a sus multiples inteligencias,
porque no se puede desarrollar una inteligencia en los nifios si el mismo docente no tiene
desarrollada esa inteligencia. Sin embargo, esto no ha de convertirse en una limitante, por
el contrario, se propiciarian situaciones para que tanto docentes como estudiantes de
manera conjunta y armoénica trabajen a fin de fortalecer o aumentar inteligencias multiples,

cumpliendo asi el papel reflexivo del docente dentro de este proyecto de investigacion.

Segun Granado Alonso Los docentes, como los alumnos, destacamos o0 entendemos que “‘se
nos da mejor o disfrutamos mas con cierto tipo de tareas”. Lo que lleva a decir que tanto
los maestros como los estudiantes presentan un mejor desenvolvimiento en aquellas
actividades en donde son mas fuertes. De igual manera esto no quiere decir que se tiene que
dejar de lado a las otras actividades donde somos menos fuertes, dedicaAndole menos tiempo

y esfuerzo porque nos sentimos inseguros; a lo contrario Cristina G, plantea que:

“Esto nos llevara a valorar y dar mas peso a estas destrezas en clase y en nuestros
alumnos. Esto, no sélo perjudica a los alumnos que si presentan estas habilidades
mas desarrolladas, sino también al resto que podria beneficiarse de una practica mas
esforzada en tales areas. Por ello, quizas la primera de las tareas que deberiamos
acometer respecto del trabajo con las inteligencias multiples en Educacion Infantil

seria analizar el tipo de destrezas en que nos destacamos o hacia las que sentimos
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mayor inclinacion en cada una de las inteligencias y en cuales presentamos mas

carencias o menor disposicion” Granado C, (2015 p. 45).

La autora Granado Alonso propone unas actividades que los maestros deben de tener en
cuenta para descubrir en qué inteligencia sus estudiantes presentan un mayor dominio y en
cuales no, debido a que su nivel de desarrollo en cierta inteligencia multiple es inferior, sin
embargo el docente también debe someterse a la indagacion de sus propias inteligencias si
el maestro presenta un mejor desenvolvimiento en alguna o en muchas de ellas, se puede
decir que posee o tiene desarrollada dichas inteligencias y en caso contrario si el maestro
carece de estas destrezas y es un poco apatico a ellas se puede concluir que no tiene
desarrollada esta inteligencia por lo tanto debe esforzarse por adquirirla ya que su mision
como docente es lograr que los estudiantes se formen integralmente en todas sus

dimensiones: afectivas, cognitivas, social, ético, espiritual, motriz.
Granado expresa:

“Una vez detectadas nuestras inteligencias fuertes y debiles, seria interesante pensar
en el modo en que las destrezas con que contamos podrian contribuir a enriquecer
nuestra tarea docente (si nos gusta la ceramica podemos introducirla en el aula, si
bailar se nos da bien podemos practicarlo para abordar contenidos sobre el
conocimiento del cuerpo o para el desarrollo de la psicomotricidad), y, por otro
lado, planear como potenciar nuestras areas deficitarias para poder ayudar a los
alumnos a desarrollar el conjunto de las inteligencias. Introducir en nuestra labor
cotidiana tareas encaminadas a trabajar con los nifios y nifias habilidades que no

dominamos es una via para desarrollarlas” (2015, p. 38).

El trabajo desde las inteligencias multiples de nuestros alumnos implica un ejercicio de
observacion sistematica de la manera como lleva a cabo la realizacién de las actividades
(actitud, entusiasmo, dedicacidn, dificultad, comentarios o preguntas que realiza, las
respuestas o producto que elabora, etc.) en las tareas grupales e individuales, en cada
momento de la jornada escolar, en actividades académicas y culturales con el objeto de

construir una imagen global de sus talentos y sus dificultades.



79

Ahora bien, Maria Dolores Prieto Sanchez y Carmen Ferrandiz (2001) Garcia en su libro
Inteligencias Multiples y Curriculum Escolar han hecho un estudio del modelo de las

Inteligencias Mdltiples de Gardner y sus implicaciones educativas.

Las autoras Prieto y Ferrandiz establecen “las caracteristicas de los nifios que sobresalen,
asi como las estrategias didacticas para favorecer el desarrollo de las inteligencias. Se
destaca ademas la importancia de considerar las diferentes fases para el desarrollo de la
teoria en el aula: primero identificar los puntos fuertes de los nifios; segundo, mostrarles las
actividades, materiales y proyectos de trabajo organizados en los centros de aprendizaje con
la finalidad de sensibilizarles con una nueva forma de trabajar; tercero favorecer los puntos

fuertes y finalmente ensefiar a los nifios a transferir lo aprendido a contextos diferentes.”

Aungue son 8 las inteligencias multiples, el analisis realizado, que se podra conocer en
mayor detalle en el capitulo de fuentes instrumentos, recoleccion de datos y andlisis de la
informacion, lleva a concluir que las inteligencias que tiene mayor relacion con el
desarrollo de la comprension lectora en el contexto de la Institucion Ana Joaquina

Rodriguez son las siguientes:

3.2.2.1. Inteligencia naturalista

La inteligencia naturalista se interesa en fenGmenos concretos de la naturaleza. El aire libre,
la flora, la fauna, la tierra, el agua, la medicina. Gardner (1995) agrego la inteligencia
naturalista a su teoria de las inteligencias multiples expresandola como las capacidades que
poseen las personas para establecer las relaciones con el medio natural y su entorno, a la
vez que son capaces de describir y reconocer la flora y la fauna. Todas las personas poseen
esta inteligencia en mas o menos medida, y se encuentra ubicada en el hemisferio derecho

del cerebro.

La inteligencia naturalista para Gardner (2008) es la sensibilidad y comprension del mundo
natural. Las personas con un alto nivel de esta inteligencia se caracterizan por el disfrute en
la clasificacion, la observacion, el cuidado y el conocimiento general de la naturaleza en
todas sus expresiones. Algunas de las personas en las que se observa un alto nivel de esta
inteligencia, son los jardineros, los bidlogos, ecologistas, fisicos, quimicos, etc. Resulta
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fundamental el uso del método cientifico en el aula como estrategia para el desarrollo de
esta inteligencia, asi como la realizacion de clasificaciones de objetos de la naturaleza, las

salidas pedagdgicas relacionadas con el medio ambiente, el cuidado de huertos escolares.

En el proyecto Spectrum, Gardner, Feldman y Krechvsky (2000) propone tres
caracteristicas fundamentales en aquellos sujetos con un alto nivel en inteligencia

naturalista:

o “Identificar semejanzas y diferencias: estas personas disfrutan comparando y
contrastando todo tipo de acontecimientos, materiales especimenes, etc.

o Investigar, experimentar y formular hipétesis: disfrutan haciendo predicciones a
partir de hechos observados investigan en base a preguntas de tipo “que pasaria
si...” disfrutan con la realizacion de experimentos, les gusta aportar nuevas
ideas para realizar ensayos.

e Curiosidad e interés por los fendmenos de la naturaleza y la ciencia y su
conocimiento: suelen tener un amplio bagaje sobre temas cientificos debido a su

curiosidad.”

Segun Prieto y Ferrandiz (2001) el motivo principal para ensefiar las habilidades y
estrategias que se relacionan con esta inteligencia es que los nifios y nifias puedan aprender
a descubrir las relaciones que se dan en su entorno. Desde que nace, el nifio comienza a
explorar su entorno para conocerlo a través de la observacion y la experimentacion. Estas
acciones permiten que pueda realizar categorizaciones, y asi ser capaz de identificar

patrones de interaccion sociocognitiva.

Los estudiantes que poseen esta inteligencia se interesan por el cuidado y proteccion de
plantas y animales, les encanta explorar el medio ambiente y siempre disfrutan del entorno

natural.

Ahora bien, la institucion educativa rural Ana Joaquina Rodriguez Molina de Cafiaverales y
sus sedes se encuentran inmersas en plena naturaleza, rodeada de una gran variedad de
fauna y flora donde se disfruta del aire fresco y de hermosos paisajes que embellecen el

entorno escolar, junto con ello, la naturaleza es la fuente que genera la supervivencia de los
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habitantes en cada una de las comunidades que conforman esta institucion. Debido a esto se
puede decir que el medio donde han crecido y se han desarrollado los estudiantes ha
proporcionado una fuerte estimulacién natural, puesto que el contacto con la naturaleza les
ha permitido desarrollar ciertas habilidades y destrezas como trepar, lanzar, cazar, sembrar,

cosechar, entre otras, y tener un buen manejo de los elementos del campo.

Es por esto, que la poblacién estudiantil del colegio Ana Joaquina manifiesta gran
curiosidad e interés por descubrir y explorar las riquezas que el campo les ofrece. A partir
de esta premisa y después de observar los gustos, preferencias y actividades que los nifios
realizan en su diario vivir (trepar, sembrar, cosechar, ordefiar ganado, regar sembrios,
observacién y conocimiento sobre animales y fendmenos naturales) se puede determinar
que los estudiantes de esta institucion tienen mas potenciada la inteligencia naturalista ya
que el contacto directo con el campo ha producido en ellos multiples sensaciones esenciales
en la construccion de conocimientos que permanecen en su recuerdo siendo dificil su
olvido. Es decir que el contacto directo con las experiencias del campo conlleva a un

aprendizaje significativo.

Ahora bien, anteriormente se tomaba el contexto escolar como una barrera para que los
estudiantes aprendieran, esta esta informacion se obtiene de las reflexiones derivadas del
quehacer en el aula y encuestas realizadas a docentes de la institucion y las docentes
investigadoras, el maestro del sector rural sélo suele quejarse de la escasez de recursos con
la que cuenta y no ve més alla de lo que las cuatro paredes del aula les ofrecen, no se
aprovechaban la variedad de recursos que la misma naturaleza ofrece, se mantenian a los
estudiantes encerrados en las aulas y no se utilizaban los recursos del medio para vivenciar
los aprendizajes de los nifios. Fue asi como se penso6 en aprovechar los hermosos lugares
gue se encuentran en los alrededores del plantel educativo y en la comunidad, la
biodiversidad con la que contamos, las bondades que los nifios encuentran en el medio que
los vio crecer. Esta situacion se presenta como una oportunidad para potenciar la
inteligencia linglistica que, como se vera posteriormente, es la mas débil en los estudiantes

de la Institucién.

Queda claro que la inteligencia naturalista forma parte del desarrollo integral de los
estudiantes de la institucion educativa rural Ana Joaquina Rodriguez Molina de
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Cafiaverales puesto que desde el nacimiento los nifios estan inmersos en ella, se desarrollan,
interactuan y se relacionan con los elementos de su entorno como algo propio de ellos
debido a que este es su habitat natural donde nacen y crecen como un ser mas de la
creacion. Por esto el contacto directo con la naturaleza les ha ofrecido la posibilidad de
observar, experimentar, expresarse, estimular sus sentidos, asi como su curiosidad y
motivacion, son capaces de explorar y hacer diferenciaciones del medio natural y el medio
fisico, de distinguir el ruido de una cascada, el canto de los pajaros, el grufiido de los

animales, es decir pueden describir y reconocer la flora y fauna.

La inteligencia naturalista segun Blesa Bueno, L. (2015), también es sensibilidad,
comprension y respeto hacia el medio ambiente, descubrir el medio que los rodea a través
de los cinco sentidos. En resumen, la inteligencia naturalista es la habilidad que poseen las

personas de explorar la naturaleza, observandola y distinguiéndola.

El fortalecimiento de la inteligencia naturalista ofrece oportunidades a los docentes de esta
institucion para estudiar e investigar conceptos y temas no solo en ciencias sino también
desde las otras areas y desde las distintas inteligencias propuestas por Gardner. Se trata de
motivar a los estudiantes para que aumenten aun mas el deseo e interés por conocer y
explorar el medio que los rodea, la naturaleza, los elementos y fendmenos que la
conforman. Asi mismo se ayudara a los estudiantes a desarrollar las competencias de
observacion, andlisis del medio natural, la interaccion con el medio fisico, el pensamiento

cientifico y la sensibilidad ante problemas ambientales.

Algunas propuestas para potenciar esta inteligencia y desarrollar sus habilidades consisten

en:
« Realizar salidas educativas para observar el entorno y asi estudiar de manera préctica
los temas trabajados en el aula de clase.

o Clasificar e investigar especies animales y vegetales, profundizar el conocimiento de
estos mediante el disefio de fichas y tarjetas informativas.

« Aplicar el método cientifico realizando experimentos sobre cualquier tema o proceso.
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Observar el proceso evolutivo de una planta o animal y describir los cambios que

experimentan.
Descubrir y analizar problemas medioambientales en nuestra comunidad o region.

Realizar salidas ecoldgicas para que los estudiantes observen, recolecten, clasifiquen
elementos del medio e identifiquen su importancia y beneficios que prestan al ser
humano.

Disefar un album de las diferentes especies animales y vegetales de la comunidad.
Escuchar los sonidos propios de la naturaleza: el sonido de una cascada, el ruido de una
tormenta, la lluvia, el ruido del viento, el canto de los pajaros, etc. con el objetivo de
que los nifios construyan sus propios textos de lo que han percibido y escuchado.
Visitar siembras y cultivos cercanos a la institucién. Dialogar con los campesinos y
poner en practica estas labores en la creacion de huertas y jardines escolares.

Durante las salidas de campo invitar a los nifios a que perciban y describan la fragancia
natural, caminar descalzo sobre la tierra o grama, abrazar los arboles sentir su textura,
acostarse y mirar el espacio, observar los colores de las diferentes especies animales y
vegetales, identificar seres vivos y no vivos etc.

Proponer a los estudiantes que escojan un animal o una planta que hayan observado y
que escriban un texto que explique a sus comparfieros las caracteristicas propias de cada
ser.

Motivar a los nifios para que piensen, dibujen, definan y escriban con sus propias
palabras elementos del medio natural.

Establecer dialogos en donde los estudiantes reconozcan las acciones que él hace para

ayudar a conservar el medio ambiente. Y ademaés valore la importancia de hacerlo.

3.2.2.2. Inteligencia Linguistica

Dado que parte del mavil del presente proyecto, es el reto de fortalecer la comprension de

lectura, es necesario comprender la inteligencia linguistica referida a:

La sensibilidad linglistica, es decir, la destreza en el uso de las palabras con fines
expresivos y practicos.

La lectura como una habilidad.
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e Laescritura como la capacidad y el interés por proyectos de escritura, tales como
poemas, cuentos, libros o cartas.
e El habla o la retérica como habilidad en la comunicacion oral para persuadir,

memorizar y describir.

En ese sentido Armstrong (2018) propone poner en practica todas las habilidades del
lenguaje y comunicativas para que la inteligencia linguistica sea fuente de conocimiento y

superacion, invitando a la realizacion de numerosas actividades dentro del aula:

“iPuedo usar actividades linguisticas para aprender cualquier cosa! Voy a leer todo
en el libro con cuidado. Voy a escuchar sobre todo a las explicaciones y escribir
notas detalladas que luego puede volver a escribir y traducir ellas en mis propias
palabras. Seleccionaré las palabras clave para memorizar. Construiré mi
vocabulario. Aprenderé el significado de las palabras que me confunden. Puedo usar
una grabadora para ayudarme a estudiar hablando en voz alta y luego escuchando la
grabacion. Puedo inventar una historia. Puedo crear una rima para ayudarme a
recordar. Puedo hablar con alguien sobre lo que intento aprender. Y tratar de
ensefarles o convencerlos o venderles esta nueva informacion. VVoy a escribir una
lista de todo lo que necesito saber. Puedo hacer un bosquejo de la informacion”
(2018)

Cabe resaltar la importancia del docente para promover dichas acciones dentro de las aulas
de clase, inicialmente para descubrir las habilidades de los estudiantes y paulatinamente ir
fortaleciéndolas y abordando variadas tematicas en diferentes areas del conocimiento,
puesto que las habilidades comunicativas, son el pilar sobre el cual se construye un
sinnimero de saberes; asi por ejemplo Campbell (2002) asegura que “...la expresion verbal
es un ejercicio metacognitivo importante, ya que permite obtener unas percepcion mas
profunda de lo que realmente pensamos y sabemos” (p. 23), lo que quiere decir que por
medio de la oralidad se logra una reflexién de las propias ideas, ayudando a la consecucion

de verdaderos aprendizajes.

Este autor Campbell, con respecto al ambiente de aula, nos indica “...la importancia de
crear entornos lingliisticamente ricos en los que los padres o las personas que tengan nifios

a su cuidado promuevan interacciones verbales con los pequefios, incluyendo juegos de
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palabras narracion de cuentos y chistes, formulacion de preguntas, solicitud de opiniones,
explicacion de sentimientos y conceptos” (p. 22), en otras palabras es posible potenciar la
inteligencia linguistica por medio de acciones que generen un ambiente rico en expresion,

en comunicacion.

En este proyecto se plantea aprovechar la inteligencia naturalista que poseen los estudiantes
y la inteligencia linguistica que estd menos desarrollada con el objetivo de potenciarlas
ambas para fortalecer la comprensién de lectura y lograr asi una mayor habilidad en todas
las areas, una inteligencia complementa a la otra y juntas permiten el despliegue de
multiples habilidades necesarias para que los estudiantes de la basica primaria mejoren sus

niveles de comprension de lectura en todas las areas de formacion.

3.2.3. Aprendizaje Significativo.

Cuando el nifio es capaz de explicar y demostrar lo aprendido es porgue ha aprendido
significativamente. En la Teoria del Aprendizaje significativo, David Paul Ausubel plantea
que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona
con la nueva informacion, debe entenderse por “estructura cognitiva", al conjunto de
conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi
como su organizacion. En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia
conocer la estructura cognitiva del alumno, no sélo la cantidad de informacion que posee

sino cuales son los conceptos y proposiciones que maneja. Ausubel (s.f.)

El aprendizaje significativo es una teoria acerca de como se produce el aprendizaje en el
ambito escolar, en la que se apoya el proceso de ensefianza y cuyos principios buscan
favorecer ampliamente la adquisicion-resignificacion de aprendizajes en los estudiantes, se
enmarca dentro de la corriente de la psicologia constructivista, por cuanto admite al ser
humano como un ente activo y participativo dentro de su propio proceso de aprendizaje,
mA&s no como un recipiente receptor, como lo era asumido anteriormente. Esta es una de las

bases de la perspectiva pedagdgica de la Institucion Educativa Ana Joaquina Rodriguez.

El Aprendizaje Significativo radica en la existencia de un tipo de aprendizaje que surge
gracias a la combinacion de conocimientos previos, nuevos conocimientos, condiciones

favorables de aprendizaje y la intervencién del docente que es considerado como: un
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facilitador del aprendizaje, organizador de la informacion, promotor de habilidades de
pensamiento y aprendizaje, mediador por ajuste de la ayuda pedagdgica. (Diaz-Barriga
Arceo, F., & Hernandez Rojas, G. 2002).

Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de
herramientas metacognitivas que permiten conocer la organizacion de la estructura
cognitiva del educando, lo cual permitira una mejor orientacion de la labor educativa, ésta
ya no se vera como una labor que deba desarrollarse con "mentes en blanco” o que el
aprendizaje de los alumnos comience de "cero", pues no es asi, sino que, los educandos
tienen una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser
aprovechados para su beneficio. Ausubel (s.f.) resume este hecho en el epigrafe de su obra
de la siguiente manera: "Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo
principio, enunciaria este: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que

el alumno ya sabe. “Averigiiese esto y enséfiese consecuentemente”

Segun Ausubel citado por Montero, Zambrano & Zerpa, “En primer lugar, el contenido ha
de ser potencialmente significativo, ... En segundo lugar, se ha de tener una actitud
favorable para aprender significativamente, es decir, el alumno ha de estar motivado”
(2014, p. 3), es en este aspecto en el cual se pretende asociar la acciéon d docente con otra
teoria que integra el modelo pedagogico Institucional, las Inteligencias Multiples que busca
generar motivacion a partir de la valoracion de los talentos, habilidades que posee cada uno

de los estudiantes, como punto de partida para construir aprendizaje significativo.

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados con un dato
relevante de la estructura cognoscitiva del estudiante. Esto quiere decir que, en el proceso
educativo, es importante considerar los conceptos e ideas que el individuo ya sabe de tal
manera que establezca una relacion con aquello que debe aprender. De acuerdo con
Ausubel, el aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se conecta"
con un concepto relevante ("subsunsor") pre existente en la estructura cognitiva y que

funcionen como un punto de "anclaje™ a las primeras.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que, produce una

interaccion entre los conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas
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informaciones (no es una simple asociacion), de tal modo que éstas adquieren un
significado y son integradas a la estructura cognitiva de manera no arbitraria y sustancial,
favoreciendo la diferenciacion, evolucion y estabilidad de los subsunsores pre existentes y

consecuentemente de toda la estructura cognitiva. (P.E.l. Ana Joaquina R., 2016)

Derivado de lo anterior, asumir la accion pedagégica basada en el Aprendizaje

Significativo ofrece las siguientes ventajas:

e Produce una retencion mas duradera de la informacion.

e Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente
adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros en la estructura cognitiva se
facilita la retencion del nuevo contenido.

e Lanueva informacién al ser relacionada con la anterior es guardada en la memoria a
largo plazo.

e Esun proceso activo pues depende de la asimilacion de las actividades de
aprendizaje por parte del alumno.

e Esun proceso personal ya que la significacion de aprendizaje depende los recursos
cognitivos del estudiante.

e Estimula el interés y la satisfaccion. (Palmero, 2011).

En cuanto a la ensefianza en el marco del Aprendizaje Significativo son fundamentales las
estrategias que lo promuevan, para activar y usar los conocimientos previos y para generar
expectativas apropiadas en los estudiantes; estrategias para mejorar la integracion
constructiva entre los conocimientos previos y la nueva informacion por aprender;
estrategias discursivas de ensefianza; estrategias para ayudar a organizar la informacién
nueva por aprender; estrategias para promover una ensefianza situada; y estrategias y disefio

de textos académicos. (Diaz-Barriga Arceo, F., & Herndndez Rojas, G. 2002).

En esta perspectiva, el docente es el principal promotor de aprendizajes y debe seleccionar,
organizar, interpretar y secuenciar inteligentemente los materiales y experiencias de
aprendizaje (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1978), velar por que el material usado sea de

especial interés para los estudiantes, propiciar espacios para que se descubran y expresen
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los aprendizajes o conocimientos previos de los estudiantes y ser empatico con ellos. Segun
Marini citado por Diaz “la practica docente debe ir enmarcada en acciones que contribuyan
a que los estudiantes obtengan aprendizajes significativos, no a crear copias andantes de
libros, por tanto, el docente tiene como “funcidn central orientar y guiar la actividad mental
de sus estudiantes” (Diaz, F., 2006, p, 6).

3.2.3.1 Rutinas de pensamiento para generar aprendizaje significativo

Teniendo en cuenta que esta investigacion busca desarrollar la comprensién de lectura en
los estudiantes de basica primaria, para que tengan un mejor desempefio no solo en el area
de lenguaje sino también en las demas, se empiezan a tener en cuenta los postulados de
algunos autores y se crean en el aula de clase, las primeras oportunidades para ello. Como
por ejemplo se tienen en cuenta los aportes de Blythe (1994), quien afirma que la
comprension es poder realizar una gama de actividades que requieren pensamiento en
cuanto a un tema, por ejemplo, explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo,
aplicarlo, presentar analogias y representarlo de una manera nueva. Por esto el aula debe ser
ese lugar donde los estudiantes adquieren la practica para comprender eficazmente sus
aprendizajes. Esto lleva al equipo investigador a tener en cuenta los aportes de Richard &
Perkins quienes proponen las rutinas de pensamiento como herramienta para hacer visible

el pensamiento.

Trabajar arduamente para hacer mucho mas visible las comprension de lectura de los
estudiantes en todas las areas, es ahora uno de los retos del docente y una forma de hacerlo
es a traveés de las rutinas de pensamiento, ellas son fuente para conocer los presaberes de los
estudiantes, qué saben o piensan de algo, como lo sustenta la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel, en donde expone la importancia de los conocimientos previos de
los estudiantes para lograr un aprendizaje significativo. Las rutinas de pensamiento son
patrones muy sencillos que se pueden utilizar de diferentes maneras adaptandolas a las
distintas areas del saber, las cuales juegan un papel muy importante ya que ofrecen a los
estudiantes la oportunidad de expresar lo que piensan, sus preconceptos, sus ideas,

sus emociones, sus talentos, es decir, de hacer visibles sus comprensiones. El pensamiento
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visible es una iniciativa desarrollada por investigadores del Proyecto Cero de la
Universidad de Harvard (Ritchhart & Perkins, 2008; Ritchhart et al., 2011).

Al respecto Ritchhart, Church & Morrison (2011) citado por Morales, M.Y. & Restrepo, I,
(2015, p.94), dicen que: “Hacer visible el pensamiento no esta exento de desafios (...).
Ademas, para que pensar ocurra en los estudiantes deben primero tener algo en que pensar
(p. 30). Por esto la importancia de explorar los conocimientos previos en los estudiantes,
antes de enfrentarlos con el texto y es aqui donde las rutinas pensamiento hacen su efecto:
rutinas como ver-pensar-preguntarse, ver-pensar-dibujar- proponer o ver-pensar-dibujar y
argumentar, permiten que los alumnos piensen y establezcan conexiones de lo que ya saben

con la nueva informacion.

El maestro es quien debe incitar a los estudiantes a pensar, es decir, que el pensamiento
surge cuando a los estudiantes se les despierta la curiosidad. Por otra parte, de acuerdo con
Morales, M.Y. & Restrepo, I, (2015), es aqui cuando el maestro debe “tener mente abierta
para escuchar los multiples pensamientos, es decir encausarlos, corregirlos, apoyarse de
ellos, hacer del aula de clase un lugar donde los estudiantes puedan hacer visible su
pensamiento de una manera diferente y cautivadora (p.93). Todo este intercambio de
saberes permite descubrir que tanto conocen los nifios del tema explorado y como hacen

sus conexiones con el tema objeto de estudio.
3.2.4. Comprension de lectura

Para Gough y Tunmer, citados por Flores y Arias “La comprension e interpretacion se
refiere al proceso por el cual las palabras, las oraciones y los discursos se entienden e
interpretan utilizando procesos de razonamiento de alto nivel y los conocimientos previos
de los lectores™” (1986 p. 3). En este sentido es muy importante tener en cuenta que la
comprension de lectura va mas alla de la decodificacion de palabras presentes en el texto al
cual se enfrenta el lector, este debe desarrollar procesos mentales que le permitan
conectarse con lo que esta leyendo y de esta manera darle un sentido o un significado. Para
que esto se logre se debe guiar a los estudiantes en el desarrollo de habilidades que
promuevan la comprensién de lectura por lo cual es importante tener en cuenta lo que

tienen los nifios de base para que puedan establecer una conexion que favorezca la
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motivacion, y de esta forma no vean la lectura como algo impuesto si no que vean en esta
actividad la oportunidad de desarrollar su pensamiento realizando la comprension de una

manera eficaz.

Los conocimientos previos juegan un papel preponderante en el desarrollo de la
comprensién de lectura, siempre se deben explorar los saberes que se tienen sobre un tema
0 situacién determinada para que hagan la interconexion entre lo que conocen y lo que leen,

dandole significado a este lo cual se cristaliza en la comprension del texto.

De igual forma, los intereses de los estudiantes también deben ser tenidos en cuenta, sus
gustos, habilidades y estilos de aprender para que haya una mayor conectividad y atraccion
hacia las actividades que implican lectura. Estos elementos son fundamentales para originar
espacios que permitan a los nifios sentirse comodos y con agrado en las actividades
escolares que en su mayoria implican lectura. Por tanto, esta es una habilidad fundamental
que los nifios deben desarrollar para lograr el éxito escolar y al mismo tiempo disfruten de
sus actividades académicas siendo ellos los protagonistas del proceso, que construyan el

conocimiento.

Segun Frank Smith, el verbo leer indica claramente comprension, Smith también afirma
que una comprension de manera en que los nifios aprendan a leer tendria que ser
aproximada desde dos puntos de vista — la naturaleza de la lectura y la manera en que los
nifios aprenden. La lectura es un proceso de coordinacion de informaciones de diversa
procedencia, particularmente desde el lector y el texto, cuyo objetivo final es la obtencién
de significados (1984, p. 89).

Alma Carrasco Altamirano desarrolla su propio concepto de comprensién de lectura:

“Leer es un proceso de construccién de significados determinados culturalmente,
durante el cual el lector, con los referentes y esquemas socialmente adquiridos,
aplica estrategias diversas para construir una comprension de un mensaje,
comunicado a través de un texto escrito. Asimismo, es lograr de manera
independiente, a través de la lectura, construir interpretaciones multiples, establecer
relaciones entre textos, revisar y actualizar propositos de lectura”. La comprension

se ensefia, se puede ensefar, se debe ensefiar en la escuela, particularmente si
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aceptamos la afirmacién de Alvermann quien nos dice que: Educar en la
comprension lectora implica educar en la comprension en general, estimulando el
desarrollo de las capacidades para recibir, interpretar, discriminar y juzgar la
informacion recibida, base fundamental de todo pensamiento analitico y critico”
(2003, p. 131).

Blanco Iglesias apoyandose en Frank Smith, dice que hay que asegurarse de que los
estudiantes tengan la oportunidad de leer como Unica manera de garantizar que el proceso

se ponga en marcha, explica que el profesor debe:

= “Desarrollar la confianza de los estudiantes para leer por si mismos.

= Estar atentos a sus preferencias

= Comprender las situaciones que hacen dificil la lectura

= Facilitar la informacion no visual relevante - facilitar la comprension previa
= Desarrollar el fondo de conocimientos previos

= Estimular la prediccién, la comprensién y el disfrute de la lectura” (2005, p. 5)

De acuerdo con estas ideas se puede fomentar la motivacion y el habito de lectura
cambiando algunas practicas pedagdgicas que motiven la implementacion de estrategias
eficientes y de disfrute de los nifios por la lectura.

Dentro de los cambios que se efectlen en la practica docente se pueden tener en cuenta la
inclusién de los avances tecnolégicos tan llamativos para los nifios hoy en dia. La
television, computadores, tabletas, redes sociales, entre otros; que pueden utilizarse como
aliados estratégicos que faciliten la motivacion hacia la lectura, generando asi diferentes

formas de acercamientos a las actividades de lectura.
3.2.5. Niveles de comprension de lectura

En el momento que el estudiante se enfrenta a un texto, debe decodificar los signos como
primer paso para la comprension de los mensajes, para hacer esto posible se ejecutan
diversos procesos de pensamiento, muchas competencias entran en juego demostrando que

la comprensidn de lectura es un proceso complejo.
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Con el fin de desglosar de manera acertada las diversas competencias que se ponen de
manifiesto en la comprension de lectura se han establecido niveles que caracterizan la
competencia para la comprension lectora. Estos niveles son: literal, de inferencia y critico-

intertextual.

El presente proyecto asume los niveles de comprension de lectura como un conjunto de
caracteristicas, competencias y habilidades que aumentan el nivel de complejidad y
exigencia de pensamiento, tal como lo da a conocer Barret en su taxonomia que, pese a ser
del afio 1968, es base de numerosos estudios y proyectos de comprension de lectura

demostrando asi lo conveniente de su teoria.

Seguln la Taxonomia de Barret (1968, en Condemarin, 1981) se expone los niveles de

comprensién de lectura de la siguiente manera:
a. Comprension literal:

Se refiere a la informacién explicitamente planteada en el texto, como reconocimiento y

recuerdo de elementos contenidos en el texto:
Implica el reconocimiento

- de detalles: Requiere del alumno localizar e identificar hechos como: nombres de

personajes, incidentes, tiempo, lugar del cuento.

- de ideas principales: Requiere localizar e identificar una oracion explicita en el
texto, que sea la idea principal de un parrafo o de un trozo més extenso de la

seleccién.

- de secuencias: Requiere localizar e identificar el orden de incidentes o acciones

explicitamente planteadas en el trozo seleccionado.

- de las relaciones de causa y efecto: Requiere localizar o identificar las razones

explicitamente establecidas que determinan un efecto.

- de rasgos de personajes: Requiere localizar o identificar planteamientos explicitos

acerca de un personaje, que ayuden a destacar el tipo de persona que es él.
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- Recuerdo: Requiere que el estudiante reproduzca de memoria: hechos, época,
lugar del cuento, hechos minuciosos, ideas o informaciones explicitamente

planteadas en el trozo.

- de detalles: Requiere reproducir de memoria hechos tales como: nombres de
personajes, tiempo y lugar del cuento, hechos minuciosos.

- de secuencias: Requiere dar de memoria el orden de incidentes o acciones

explicitamente planteadas en el trozo.

Para el reconocimiento y recuerdo de los elementos se debe hacer una

reconstruccion y clasificacion de la informacion:

Reconstruccion: Requiere que el estudiante analice, sintetice, y/o organice ideas o

informacion explicitamente establecidas en el trozo.

Clasificar: Requiere ubicar personas, cosas, lugares y/o eventos en categorias.
Castafieda (2016 p.64)

b. Comprension inferencial:

Requiere que el estudiante use las ideas e informaciones explicitamente planteadas en el
texto, su intuicion y su experiencia personal como base para conjeturas e hipotesis. Las
inferencias pueden ser de naturaleza convergente o divergente y el estudiante puede o no
ser requerido a verbalizar la base racional de sus inferencias. En general, la comprension
inferencial se estimula mediante la lectura y las preguntas del profesor demandan

pensamiento e imaginacion que van mas alla de la pagina impresa.
Implica el reconocimiento

- de detalles: Requiere conjeturar acerca de los detalles adicionales que el autor
podria haber incluido en la seleccion para hacerla mas informativa, interesante o

atractiva.

- de ideas principales: Requiere inducir la idea principal, significado general, tema

0 ensefianza moral que no estan explicitamente planteados en la seleccion.
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- de comparaciones: Requiere inferir semejanzas y diferencias en los personajes,

tiempo y lugares.

- de causa y efecto: Requiere hipotetizar acerca de las motivaciones de los
personajes y de sus interacciones con el tiempo y el lugar. También implica
conjeturar sobre las causas que actuaron, sobre la base de claves explicitas

presentadas en la seleccion.
c. Lectura critica:

Requiere que el lector emita un juicio valorativo, comparando las ideas presentadas
en la seleccion con criterios externos dados por el profesor, por otras autoridades o
por otros medios escritos; o bien con un criterio interno dado por la experiencia del

lector, sus conocimientos o valores.
Pueden elaborarse juicios

- de Realidad o fantasia: Requiere que el alumno sea capaz de distinguir entre lo

real del texto y lo que pertenece a la propia fantasia del autor.
- de Valores: Requiere que el lector juzgue la actitud del o de los personajes.

- de Apreciacion: Implica todas las consideraciones previas, porque intenta evaluar
el impacto psicoldgico o estético que el texto ha producido en el lector. Incluye el
conocimiento y la respuesta emocional a las técnicas literarias, al estilo y a las
estructuras. Castafieda (2016 p.65)

En la siguiente grafica se esbozan los tres niveles de comprensién de lectura establecidos

por Barret (1968) y sus principales caracteristicas:
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LOS NIVELES Y SUBNIVELES DE LA TAXONOMIA DE BARRET*

TAXONOMIA DE T. BARRET

Categorias

|

| Comprensidn literal | | Comprension inferencial | | Comprensidn critica |
| Reorganizacion | |Jui(iosva|orativ05| | Apreciacion |
-
| Informacicon explicita | | Informacion implicita |

* Esquema realizado por Alba Luz Castafieda Alvarez
Gréfica 11. Niveles y subniveles de la Comprension lectora segiin Barret. Fuente Castafieda Alvarez, Alba

La taxonomia de Thomas Barret consta de 5 dimensiones cognitivo- afectivas que le
permiten al estudiante una comprension global del texto, puesto que activa los
conocimientos previos, permite la criticidad, creatividad e imaginacion a través de la
reorganizacion de ideas y la respuesta afectiva-emocional generada en la interaccion lector-
texto. (Solé, 2005, p. 47)

Al existir en esta Taxonomia una correlacién entre la parte cognoscitiva y la afectiva
permite potenciar el pensamiento critico y creativo del estudiante, también permite la
relacion con los conocimientos previos y el texto que lee. Encajando perfectamente con el

Aprendizaje Significativo de David Ausubel.

Para efectos del proyecto y gracias a los hallazgos durante la fase de reconocimiento de la
problematica, el equipo investigador centra las acciones en el fortalecimiento del nivel

literal de comprension de lectura por situaciones como:

e Los estudiantes de primer grado deben desarrollar de manera sistematica las
competencias correspondientes a este nivel, serd un buen inicio.

e Los nifios de segundo grado manejan en mediana proporcion este nivel, cometiendo
algunos errores en la resolucion de preguntas de seleccion multiple con Unica
respuesta.

e Los estudiantes de tercer grado no logran dar cuenta del manejo de este nivel con

preguntas abiertas.
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e El nivel inicial de comprensién de lectura que no es de total manejo en los estudiantes
pese a estar en cuarto grado de educacion basica primaria.
e Alos estudiantes de manera general se les dificulta la extraccion de ideas principales

y/o secundarias en diferentes tipos de texto.

La siguiente imagen hace referencia a los diferentes elementos que se desarrollan con los
estudiantes a fin de favorecer el mejoramiento del nivel literal de comprension de lectura en
diferentes medios (escrito, imagen, video) y tipos de textos (narrativo, informativo,

explicativo e instructivo).

‘ Taxonomia de Barret ‘

Comprension Literal

4

Reconocmiento y

recuerdo de

$

0

Ideas principales

Secuencias

Relaciones causs- efecto |

\ 4

Rasgos o caracteristicas de personajes

Grafico 12 Desarrollo de la Comprension literal Fuente. Las autoras

En cuanto se refiere al dominio del nivel literal por parte de los estudiantes, es cierto que
pueden identificar personajes, espacios, lugares, pero aun persiste la dificultad al identificar
las ideas principales, secuencia de hechos, realizar mapas conceptuales, significado de

palabras. Gordillo y Flérez teniendo en cuenta la comprension como un proceso de
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interaccion entre el texto y el lector, describen el nivel literal de la comprension de lectura

asi:

“Se centra en las ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en el
texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento consiste en la
localizacion e identificacion de los elementos del texto, que pueden ser:
1. de ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato; 2. de
secuencias: identifica el orden de las acciones; 3. por comparacion: identifica
caracteres, tiempos y lugares explicitos; 4. de causa o efecto: identifica razones
explicitas de ciertos sucesos 0 acciones.” (2009 p. 97)
Por lo anterior, cabe resaltar la importancia del fortalecimiento del nivel de comprension
literal en la basica primaria, pues este se convierte en base fundamental para poder lograr
avanzar en los otros niveles de comprension. Lograr que los estudiantes fortalezcan este

nivel es tarea ardua en este proyecto de investigacion.

Los niveles de comprension de lectura permiten conocer cémo estan los estudiantes y como

se movilizan dentro de un texto. Castafieda indica que para lograr una comprension literal
“el lector puede realizar diversas acciones de reconocimiento y recuerdo a partir del
texto: puede reconocer y recordar detalles como nombres, tiempos, lugares, etc;
ideas principales, expresadas en oraciones; secuencias u orden de acciones o hechos
de un apartado o en todo el texto; relaciones de causa efecto o las razones que
determinan una consecuencia; rasgos o caracteristicas de personajes que sirven para
identificarlo o definirlo.” (2016.p.66).

Para Meléndez (2003) citado por Valencia, el nivel literal tiene como funcién:

“obtener un significado literal de la escritura, implica reconocer y recordar los
hechos tal y como aparecen expresos en la lectura”. Se inicia en la bésica primaria
en los primeros afios, cuando comienza el proceso de ensefianza de la lectura del
aprendizaje formal de la lectura. Esta compuesta por dos procesos que son: acceso
Iéxico y analisis. - El acceso Iéxico se da cuando se reconocen los patrones de
escritura, o el sonido, en el caso de la comprension auditiva los significados que

estan asociados se activan en la memoria a corto plazo; desde un acercamiento
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cognitivo se postula la existencia de unos diccionarios mentales. - El analisis
consiste en combinar el significado de varias palabras, en la relacion apropiada. Se

comprende la frase como una unidad completa.” (2003)

Lo anterior lleva a analizar la importancia de un léxico enriquecido en el proceso literal de
la comprensién de lectura al igual que la relacion entre palabras dandole sentido completo a
una oracion o a un parrafo. Cuando el estudiante logra alcanzar este nivel, se pone en
evidencia el logro de un aprendizaje es significativo que implica "... relacionarse, de modo
no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe”, otorgar
“sentido a aquello que lo puede tener, a lo que se puede comprender, a lo que esta dentro de
su campo proximo de aprendizaje, ya que fuera de esta zona proxima no se puede entender”

(Valencia, 2015, p.326).

El aprendizaje significativo y la comprension de lectura confluyen en un punto especifico,
“el significado”, que surge en el momento en el que se da la comprension para mayor

ilustracion las palabras de Gallart Isabel Solé:

“Cuando ponemos en marcha todo este proceso cognitivo, estamos integrando
nuevos conocimientos a la red de conocimientos previos que ya teniamos, por tanto,
estamos aprendiendo significativamente (“formar una representacion de aquello que
se presenta como objeto de aprendizaje”) y se produce asi la memorizacion
comprensiva. “Cuando ponemos en marcha todo este proceso cognitivo, estamos
integrando nuevos conocimientos a la red de conocimientos previos que ya
teniamos; por tanto, estamos aprendiendo significativamente (“formar una
representacion de aquello que se presenta como objeto de aprendizaje™) y se
produce asi la memorizacién comprensiva. Ensefiar a nuestros alumnos a leer
comprendiendo el texto y a aprender a partir de la lectura, facilitamos el “aprender a
aprender” es decir, facilitamos que sea mas autonomo en cualquier Situacion”

(Gallart, 1. S., 1992).

En consecuencia, la comprensidn de lectura no sélo se convierte en vehiculo, sino también
en objetivo para la obtencién del aprendizaje significativo, alli el estudiante otorga sentido

a lo que aprende.
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Los niveles de comprension de lectura trabajados es este proyecto de investigacion se
toman de la taxonomia de Barret, en la version realizada por Alba Luz Castafieda Alvarez
(2016) en la Fundacién Caminos de identidad, quien la adapto a las exigencias del mundo
actual y el grupo investigador lo adecua al contexto de zona rural. La autora propone
estrategias para desarrollar efectivamente los diferentes niveles de comprension de lectura 'y
da al docente herramientas que permiten cumplir este propdsito, partiendo desde acciones
sencillas como la observaciéon, descripcion, analisis y recuerdo de detalles, que Barret
menciona en el nivel literal de comprensién de lectura y que en los estudiantes de la basica
primaria de la Institucion Educativa Rural Ana Joaquina Rodriguez deben ser potenciados
para mejorar asi su comprension de lectura como elemento indispensable dentro de la

inteligencia linguistica.
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Capitulo 4. Declaracion metodolégica

4.1. Enfoque y Alcance de la investigacion

Dadas las pretensiones de esta propuesta de investigacion, se inscribe dentro de un enfoque
cualitativo, que trabaja con resultados obtenidos de técnicas cualitativas como encuestas,
entrevistas, observacion participante entre otras. Igualmente pretende un alcance
descriptivo de perfiles de personas y procesos, en especifico de la relacion entre las
précticas docentes enmarcadas en las inteligencias multiples, el aprendizaje significativo y
los niveles de compresidn de lectura alcanzados (Hernandez Sampieri, R, Fernandez
collado. C, & Baptista Lucio. M. 2014), contribuyendo de esa manera a transformacion de

las practicas de aula por facilitar una reflexion y analisis de las mismas.

El enfoque cualitativo permite hacer descripciones de situaciones o eventos ocurridos con
los estudiantes, es decir que conduce al analisis de las interacciones y conductas observadas
dentro y fuera de la practica docente. Tiene como proposito reconstruir la realidad tal como
se observa dentro de un sistema social, lo que conlleva a observar el quehacer de los
docentes y sus manifestaciones en cada uno de los ambientes de formacion en las
instituciones y centros escolares donde se desarrolla la labor educativa. A este enfoque le
interesa comprender el complejo mundo de la experiencia vivida desde el punto de vista de
las personas que la viven (Taylor y Bogdan, 1987), otorgando un valor especial al

mejoramiento del contexto en el que se desarrolla.

Ello es congruente con la mirada de Hernandez Sampieri. R, Fernandez collado. C, &
Baptista Lucio. M, (2014) en la que este enfoque es un conjunto de practicas interpretativas
que hacen al mundo “visible”, lo transforman y convierten en una serie de representaciones
en forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos. Es naturalista porque
estudia los fendmenos y seres vivos en sus contextos o ambientes naturales y en su
cotidianidad e interpretativo, pues intenta encontrar sentido a los fendmenos en funcion de

los significados que las personas les otorguen.
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En esta linea, fueron muchas las herramientas que se utilizaron para poder recolectar datos
y avanzar en esta investigacion: se hicieron observaciones de clases (diarios y videos de
clases), entrevistas, revision de documentos (PEI, observador del alumno, planes de
estudio, planeaciones), socializaciones con los comparieros, discusiones y acuerdos entre
colegas, intercambio de experiencias personales, etc. Todos estos instrumentos han arrojado
importantes aportes a las investigadoras. Han permitido dar profundidad a los datos,
interpretarlos, contextualizarlos teniendo en cuenta detalles y experiencias Unicas del
ambiente o entorno donde se realiza el estudio de investigacion de manera flexible como un
recorrido entre los eventos y su interpretacion, entre las respuestas y el desarrollo de la
teoria (Hernandez Sampieri. R, Fernandez collado. C, & Baptista Lucio. M, 2014),
permitiendo marcar el rumbo investigativo y conservando la linea con las categorias, de
igual manera teniendo en cuenta los aportes tedricos y practicos con los resultados
obtenidos mediante el enfoque cualitativo y el disefio de investigacion accion se puede
concluir y dar respuesta a la pregunta de investigacion afectando positivamente el trabajo

de aula.

4.2. Disefio de la investigacion

El equipo investigador asume en este proyecto una linea de trabajo bajo las condiciones de
un disefio de investigacion accion de acuerdo con lo expuesto por Stenhouse, el cual da al
docente la tarea de indagar y cuestionarse sobre su quehacer como punto de partida para la
transformacion de su practica, y hacer de su investigacion un accionar en su aula. El autor
hace una invitacion para que se vea y asuma “la practica como tarea de indagacién y del
profesorado como un investigador que cuestiona, indaga y transforma su practica
profesional” (Stenhouse, 1998), siempre a partir de la reflexion y el analisis de elementos

propios de la préactica docente.

La investigacién accion permitio al grupo investigador, reflexionar de forma critica con
respecto a las propias practicas docentes, detectando problematicas presentes en el aula a
través de la observacion directa, con el fin de generar acciones que contribuyan a su

mejoramiento, en este caso en particular permitié evidenciar la problematica del nivel
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literal de comprension de lectura en la basica primaria, debido a que las practicas docentes
enfocadas solo en contenidos dejaban de la lado la integralidad que debe tener una buena
préctica de aula. También permitié dar una mirada rigurosa al PEI institucional y constatar
que las practicas docentes estaban desarticuladas con las teorias del modelo pedagdgico
institucional. Se recolect6 la informacion necesaria para general una accion en el aula tal

como lo propone el disefio de investigacion accion.

El punto de inicio de la investigacion-accion en la educacion es la realidad cotidiana de las
aulas, es alli donde se dan las interacciones, donde surgen las problematicas, donde se
recolecta la informacidn, en donde se aplican las estrategias de accion y se producen los
resultados. El aula es el contexto propio de la investigacion-accion educativa, el profesor es
su primer agente y el curriculo su principal objeto. Por eso es importante la actuacion
autonoma del profesor, una actuacion reflexiva e informada, que permita la investigacion,
que exija configurar nuevos conocimientos, generar innovaciones, reconfigurar nuevos
modos de relacionarse con el conocimiento, con los estudiantes, con la escuela y con la
comunidad educativa en general. Del espiritu investigativo del docente depende el accionar
dinamico en las aulas, que al ser valorados o evaluados llevan a transformaciones al interior
de las préacticas de aula que el docente realiza en favor de los procesos de ensefianza 'y

aprendizaje.
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Capitulo 5. Categorias de analisis

Las categorias de analisis son variables o topicos a partir de las cuales se organiza la
informacion. Fruto del andlisis de la practica y de la busqueda tedrica, los siguientes son los

aspectos que se han convertido en las categorias base de este proyecto de investigacion:

e Practicas docentes por ser la unidad de andlisis principal

Los autores estudiados en el tema de Practicas docentes Vitarrelly, Feldman, Smith entre
otros, hacen énfasis en tres condiciones importantes: la intencion de la accion que lleva a
cabo el docente, la pertinencia del aprendizaje que se pretende y logran tanto estudiantes
como docentes y la posibilidad de desarrollar esta accion dentro y fuera del aula. Las

practicas docentes se conciben como:

“El conjunto de actividades que permiten planificar, desarrollar y evaluar procesos
intencionados de ensefianza mediante los cuales se favorece el aprendizaje de contenidos
(conocimientos, habilidades, actitudes, y valores) por parte de personas que tienen
necesidades de formacion que esta practica pedagdgica pretende satisfacer” Vitarelly
(2005, p. 3)

Se cuenta aqui una subcategoria: Planeacion como intento sistematico por resolver
problemas relativos a la ensefianza y al aprendizaje, es importante por tres razones: es una
actividad intencional y tiene finalidades que deben ser cumplidas, es un medio para buscar
un balance entre intenciones y restricciones en medio de ambientes complejos. (Feldman,
2010, p. 41)

e Inteligencias multiples como base en la subcategoria del modelo pedagdgico

institucional.

Para el estudio de las Inteligencias multiples, fue ineludible consultar a Howard Gardner y
algunos de sus seguidores que nos recuerdan la importancia de la comprension de las
habilidades de cada quien para resolver problemas y crear productos en el entorno natural

de quien aprende.
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La teoria de las IM (inteligencias multiples) entiende la competencia cognitiva como un
conjunto de habilidades, talentos y capacidades mentales que llama «inteligencias». Todas
las personas poseen estas habilidades, capacidades mentales y talentos en distintos niveles de
desarrollo. (Gardner, 1993)

Dentro de ellas sean determinado dos subcategorias, debido a que en la aplicacion del test
de las inteligencias multiples arrojo la inteligencia naturalista como la mas fortalecida en

los estudiantes y la lingdistica como una debilidad.

e “La Inteligencia naturalista descrita por Gardner como la capacidad que
poseen las personas para establecer las relaciones con el medio natural y su
entorno, a la vez que son capaces de describir y reconocer la flora y la fauna
y

e La Inteligencia Linguistica descrita como la capacidad de utilizar las
palabras de manera eficaz, ya sea oralmente o por escrito. Incluye la
capacidad de manejar la sintaxis o la estructura del lenguaje, la fonologia o
los sonidos del lenguaje, la seméntica o los significados de las palabras, y la

dimensién pragmatica o usos practicos del lenguaje”. Garnerd (1995),

e Aprendizaje significativo como base del modelo pedagdgico institucional

En el Aprendizaje significativo fue trabajada la postura de David Ausubel(s.f.) y la de Frida
Diaz Barriga (1999) que hacen énfasis en la conexién de informaciones nuevas con

anteriores de modo natural.

La Teoria del aprendizaje significativo Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno
depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, debe
entenderse por "estructura cognitiva", al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee
en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion. En el proceso de
orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la estructura cognitiva del
alumno; no solo se trata de saber la cantidad de informacidn que posee, sino cuales son los
conceptos y proposiciones que maneja, asi como de su grado de estabilidad. Ausubel citado
en P.E.l., (2016, p. 62).
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e Comprension de lectura por ser la competencia que se pretende fortalecer en los
estudiantes

De la mano de autores como Frank Smith (1984) y Emilia de Ferreiro, se asume como un
proceso de razonamiento de alto nivel que permite lograr y conceder significados a lo

aprendido.

Gough y Tunmer, “La comprension e interpretacion se refiere al proceso por el cual las
palabras, las oraciones y los discursos se entienden e interpretan utilizando procesos de

razonamiento de alto nivel y los conocimientos previos de los lectores (1986).

Dentro de esta categoria surge la subcategoria Niveles de comprension de lectura
comprendidos como el conjunto de caracteristicas, competencias y habilidades que
aumentan el nivel de complejidad y exigencia de pensamiento (Barret, 1968).

La transformacion de las practicas docentes es soportada por las categorias y subcategorias
de andlisis, debido a que en ellas se ven reflejadas las mejoras que con el proyecto de
investigacion se buscan; es decir, es en la practica docente donde se debe evidenciar en
mayor medida un mejoramiento en términos de planeacién, integracion de teorias (.M y
A.S) en favor del fortalecimiento del nivel literal de comprension de lectura. Las
inteligencias multiples son el vehiculo para llegar a unas précticas mejoradas que apunten
al fortalecimiento de la inteligencia linguistica partiendo de la inteligencia naturalista, el
nivel literal de comprension de lectura es el que se ve nutrido por la puesta en marcha de
acciones de aula que en la medida que se desarrollan mejora consecuentemente,

propiciando aprendizajes significativos en las diferentes areas del conocimiento.
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Capitulo 6. Fuentes e instrumentos de recoleccidn y analisis de la informacion

En las siguientes tablas se muestran las fuentes e instrumentos usados para la recoleccion y

analisis de la informacidn, asi como su finalidad, objetivo especifico y categoria a que

responde o aporta cada uno de ellos, posteriormente en la sesion de anexos se encuentran

las rabricas que permitieron realizar un analisis de la informacion obtenida a partir de

criterios aplicados al inicio, durante y al final de la implementacion de proyecto.

FUENTES:
Objetivo "
. Lo que se busca con el anlisis - Categorias a las que
uente specifico
de la fuente apunta
al que aporta
. . o Practica docente
Planeaciones de clase- Caracterizar las practicas
videos de clases. docentes de la Institucion. 1 Comprension de lectura
Diarios de campo - Permite reflexion sobre las 1v3
- y .
Notas de campo practicas docentes. Préctica docente
Permite el analisis y
Grabaciones en video sistematizacion de la accién ly?2 o
Préctica docente
docente.
] ] Permite analizar las practicas
Grabaciones en audio ly?2 o
docentes. Préactica docente
) Anélisis y sistematizacion de la Practica docente
Fotografias - 1ly3
accion docente Comprensién de lectura
Nuevo formato de Permite | ) |
B ermite la congruencia con e L g
planeacion de clases o o Practica docente
ncluve trabai lineamiento pedagégico de la 1,2y3
que incluye trabajo o -
institucion Comprension de lectura
para .M.
Nuevo formato para Permite evidenciar el tipo de L 2v3 Practica docente
2y

observador del

aprendizaje de los estudiantes
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estudiante que da

cuenta de su .M.

Tabla 1. Fuentes utilizadas en el proyecto

INTRUMENTOS:
OBJETIVO
INSTRUMENTO LO QUE SE BUSCA CON ESPECIFICO CATEGORIA A LAS
EL INSTRUMENTO AL QUE QUE APUNTAN
APORTA
Lista de chequeo para | Caracterizacion de las précticas 1 Préctica docente
analisis de préacticas docentes de la Institucion
docente.
Encuesta a docentes Evidenciar la aplicacién y uso 1 Préactica docente
para caracterizacion de del modelo pedagégico.
practicas docentes
Evaluaciones por Permite valorar las 2 Préctica docente
competencia competencias- habilidades de Comprension de lectura
los estudiantes.
Observacion Permite recoger datos sobre los 1ly3 Comprension de lectura
participante procesos Préctica docente
Talleres de comprension | Permite apreciar los niveles de 2y3 Comprension de lectura
de lectura comprension de lectura de los
estudiantes.
Test para determinar Permite conocer las diversas 2 Préactica docente
Inteligencias Multiples. | inteligencias de los estudiantes
Prueba diagndstica Evidencia los niveles de 2y3 Comprension de lectura
sobre la comprension de comprension de lectura del
lectura -Matriz estudiante.
Tabla 2. Instrumentos utilizados en el proyecto
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Dentro de los instrumentos utilizados se encuentran los siguientes:

6.1. Encuesta para caracterizacion de préacticas docentes

Este instrumento surge debido a la necesidad de obtener informacion sobre las practicas
docentes institucionales e iniciar dando respuesta al objetivo especifico nUmero uno que
indica Caracterizar las practicas docentes de la basica primaria y su coherencia con el
modelo pedagdgico propuesto por el PEI encaminadas a la comprension de lectura. Las
docentes investigadoras crearon y disefiaron este instrumento. Cada pregunta que aqui se
realiza apunta obtener informacion relevante sobre como llevan los docentes de la basica
primaria de la institucion educativa rural Ana Joaquina Rodriguez de cafiaverales las
practicas docentes en lo referente a la comprensién de lectura y el conocimiento y manejo

del modelo pedagdgico.

La encuesta es sencilla y se pide al docente sinceridad a la hora de llenarlo ya que se apunta
a conocer la realidad de las préacticas docentes, no sélo consiste en dar respuesta de
siempre, casi siempre o nunca, el docente debe responder un por qué. En esta encuesta se
pueden encontrar preguntas abiertas en donde el docente se puede expresar con mayor
claridad lo que se le pregunta con una respuesta libre y sin limitaciones no que darse solo

con un simple siempre 0 nunca, sino que puede dar una respuesta mas extensa.

La encuesta no solo se puede mirar de una perspectiva cuantitativa también se puede definir

de una forma cualitativa:

“existe también una forma cualitativa de definir e investigar la variacion en las
poblaciones. El tipo de encuesta cualitativa no tiene como objetivo establecer las
frecuencias, promedios u otros parametros, sino determinar la diversidad de algun
tema de interés dentro de una poblacion dada. Este tipo de encuesta no tiene en
cuenta el nimero de personas con las mismas caracteristicas (el valor de la variable)
sino que establece la variacion significativa (las dimensiones y valores relevantes)

dentro de esa poblacion.” Jansen 2012 p.43

La encuesta fue aplicada a 14 docentes de la basica primaria de la institucion educativa Ana

Joaquina Rodriguez de cafiaverales incluyendo a las docentes investigadoras. Antes de
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aplicar la encuesta, y con el proposito de obtener informacion veraz, se explico a los

docentes cual su finalidad. (Anexo 15)

6.2. Lista de chequeo para valorar las nuevas planeaciones

Con el fin de contribuir al ultimo objetivo especifico del proyecto que indica Valorar las
nuevas practicas docentes y su incidencia en la comprension de lectura de los estudiantes.”
se ha creado una Lista de chequeo como un instrumento que permite de manera rapida y
veraz verificar que las planeaciones y/o clases estén acorde con lo propuesto dentro de la
investigacion, es asi como en éste se incluyen aspectos como la teoria del aprendizaje
significativo, las inteligencias multiples y el nivel literal de comprension de lectura, como

elementos fundamentales de las practicas docentes.

La lista de chequeo consta de 10 items o caracteristicas, en cada uno se marca Sl o NO se
hacen visibles dentro de las planeaciones. En términos generales estan detalladas de la
siguiente manera: (Anexo 16)

e Pretende descubrir si dentro de las planeaciones se tienen en cuenta los lineamientos
curriculares establecidos desde el PEI, curriculo, plan de area y si éstos se integran
creativamente con las teorias del Aprendizaje Significativo y las Inteligencias
multiples y éstos se hacen visible a lo largo de toda la planeacion.

e Las metas de aprendizaje que se proponen responden de manera coherente al
contenido de la planeacién, éstos son alcanzables y guardan un vinculo con las
acciones establecidas, dichas metas son presentadas a los estudiantes de una forma
atractiva, integrandolas con las teorias.

e Permite descubrir si la fase de exploracion de saberes y experiencias previas se hace
de manera planificada y si dichos presaberes son tenidos en cuenta en la totalidad de
las actividades de la clase.

e Se busca descubrir si se toman elementos de la Inteligencia Naturalista (que los
estudiantes tienen mayormente desarrollada) como manera de ganar interés por parte
de los estudiantes, aprovechando asi sus potencialidades.

e Se busca determinar si el texto presentado (sea en medio escrito, grafico o video, sea

un tipo de texto narrativo, informativo, explicativo o instructivo) cumple con algunos
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requisitos indispensables para el trabajo con los estudiantes si este es entendible,
interesante y apropiado para la situacion de clase.

e Se pretende descubrir si las preguntas que se aplican en la comprension de lectura,
especificamente en el nivel literal responden a la teoria de la taxonomia de Barret, ya
gue estas orientan de manera acertada y concreta a cada aspecto de la lectura sea cual
sea su tipo.

e Se procura encontrar la retroalimentacion dentro de algin momento de la planeacién
por contribuir a un aprendizaje significativo.

e Enuna planeacion que propenda por el aprendizaje significativo el trabajo en equipo,
cooperativo y colaborativo brindan oportunidades asertivas que se deben aprovechar y
promover.

e Se pretende involucrar algunas otras inteligencias maltiples que posean los
estudiantes, permitiendo el dibujo, el canto, la expresion oral para expresar saberes y
conocimientos logrados o descubiertos en la clase.

e Como ultimo punto a valorar dentro de la planeacion la evaluacién como un proceso
bien planificado y que se lleve de manera permanente dentro de la clase para que

pueda evidenciar en los estudiantes y el docente un Aprendizaje Significativo.

6.3. El Test de las Inteligencias Multiples

El instrumento aplicado es una adaptacion de un instrumento creado por Branton Shearer,
Ph.D., quien cred las escalas de evaluacion del desarrollo de Intelligences Multiples
(MIDAS ™),

¢Por qué se escogid ese test con respecto a objetivos y categorias?

Por afios las inteligencias multiples han sido usadas en el contexto escolar como apoyo a la
labor pedagdgica basada en las habilidades, capacidades y talentos que poseen los
estudiantes, un punto de partida que tiende a la consecucion de aprendizajes significativos
valiéndose de los intereses que poseen los educandos. Es por ello que para que se puedan
administrar de manera mas efectiva los variados recursos y herramientas de las que se
dispone en la institucién educativa se debe tener certeza garantizada de las inteligencias

multiples de las que posee cada uno de los miembros del grupo escolar.
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Dado que el objetivo principal del proyecto de investigacion es “Cdodmo transformar las
practicas docentes fundamentandolas en el modelo pedagdgico Institucional de las
inteligencias multiples y el aprendizaje significativo para fortalecer la comprension de

2

lectura en los estudiantes de basica primaria...” como equipo investigador es
imprescindible tener un diagnostico en el que se conozcan las inteligencias multiples que
poseen los estudiantes, no solo basados en la suposicion y la especulacion, es necesario
para ello recurrir a herramientas ya implementadas, comprobadas en otros contextos, en
otros ambitos, para que aporte de manera mas coherente, mas veridica a lo que se pretende

desarrollar.

De igual manera el objetivo especifico nimero dos, propone promover nuevas practicas
docentes basadas en las inteligencias mdultiples y el aprendizaje significativo para lo cual es
necesario partir del reconocimiento de las Inteligencias Mdltiples de cada estudiante como
primer paso para orientar y sustentar las practicas docentes, todas ellas encaminadas al

fortalecimiento de la comprensidn de lectura.

Desde el momento de la aplicacion del test ya se empiezan a transformar las précticas
docentes por el solo hecho de crear espacios para que cada estudiante demuestre las
diferentes .M. poniendo en marcha los lineamientos pedagdgicos institucionales, ello es un

aporte directo a la categoria Practicas docentes.

En la dimensidn de aprendizaje la categoria de comprension de lectura se nutre a través de
este Test debido a que muchos de los items de observacion piden que los estudiantes
realicen ejercicios que de una u otra manera ponen en funcionamiento su comprension, no
solo de lectura de diferentes medios graficos, sino ademas de algunas situaciones de su
cotidianidad, por lo que se puede establecer una relacion directa entre las diferentes

categorias del proyecto.
El test reine un nimero de caracteristicas que le hacen pertinente al proyecto:

e Test basado en la observacion: Debido a que los estudiantes involucrados en el
presente proyecto son de los grados transicion hasta cuarto de basica primaria no
existe un amplio manejo de la lectura y la escritura, por tanto, realizar una prueba de

caracter escrito se convertiria en un limitante de gran relevancia.
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Test que arroja cifra o valor a cada una de las Inteligencias Multiples: no sélo
resulta de valor conocer la inteligencia multiple que posee cada estudiante, también
es valioso reconocer en queé nivel presentan desarrollada cada una, distinguir las
inteligencias carentes o en menor grado también puede brindar informacion
importante y necesaria para el proyecto, pudiendo de esa manera guiar las practicas
pedagdgicas al servicio de la comprension de lectura basadaenlas |. M. y el

aprendizaje significativo.

El test esta constituido de la siguiente manera:

Permite la identificacion de cada estudiante: el nombre, la edad, el curso, el colegio
donde estudia, el nombre del profesor.

Se dan las indicaciones e instrucciones de como aplicar el test y sugiere que si hay
dudas al respecto para determinar la presencia o ausencia de las competencias de los
alumnos es indispensable tomarse un tiempo extra para poder observar y explorar
con detenimiento las habilidades que poseen los estudiantes.

Comprende el analisis de las ocho inteligencias maltiples propuestas por Gardner.
De igual manera propone diez (10) habilidades que los estudiantes deberian tener
desarrolladas para poder poseer la determinada inteligencia.

Se propone en este test valorar la ausencia o presencia de cada una de las
habilidades y competencias que deberian tener los estudiantes en cada una de las

inteligencias teniendo en cuenta la siguiente escala:
SI=1 punto
NO= 0 puntos

AL= (algunas veces) 0.5 puntos

El test también explica la manera de como contabilizar los resultados, puntuacion se
debe calcular de manera independiente para cada una de las inteligencias.

Por Gltimo, se plantea una tabla para determinar el indice de las inteligencias
multiples. En ella se establece el rango de los puntos obtenidos en cada inteligencia
y con base a esta puntuacion se puede determinar en qué nivel se encuentran los

estudiantes en cada inteligencia, asi:
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indices de inteligencias multiples
Puntuacién obtenida Nivel
0a2 Bajo
2’5a4 Medio — bajo
4’5a6 Medio
6’5a8 Medio — alto
85a10 Alto

Tabla 3. Puntuacion / Nivel de IM

El equipo investigador escogio este test porque considerd que plantea una serie de acciones
que el estudiante debe o no saber hacer y son los maestros quienes deben dar testimonio de
ello si son 0 no competentes en dichas habilidades y qué actividades pueden implementar
para descubrirlas. Permitié detectar cuales eran las inteligencias mas desarrolladas por los
estudiantes y cuéles son las méas débiles para buscar diferentes maneras de potenciarlas. La
tarea del docente encontrar los puntos fuertes de los estudiantes, sus estilos preferidos de
aprender e implementar estrategias y actividades encaminadas a favorecer el desarrollo de
sus habilidades. (Anexo 17)

¢ Como se aplico el test de las inteligencias multiples?

Para la aplicacion del test de las inteligencias maltiples, fue necesario realizar primero una
observacion rigurosa, con el propdsito de evidenciar caracteristicas de las inteligencias en
los estudiantes, segun Fuerte la observacion “deberia entenderse como un proceso que
requiere de atencién voluntaria e inteligente, orientado por un objetivo con el fin de obtener
informacion”. (2011.p 238). Pues bien, el objetivo de implementar este test es recolectar la
informacion y evidencia necesaria del tipo de inteligencia que tienen los estudiantes,
identificar aquellas inteligencias que estan mas desarrolladas y aquellas que estan en menor
desarrollo, de esta forma localizar aquella inteligencia menos desarrollada y tomarla como
punto de partida para mejorar la comprension de lectura en los estudiantes, que es sin duda

el objetivo principal de este proyecto de investigacion.

También fue necesaria la planeacién y aplicacion de talleres que evidenciaran en el

estudiante la ausencia o presencia en mayor o menor grado del tipo de inteligencia, por ello



114

se tomaron como referencia las 8 inteligencias multiples sustentadas tedricamente por el
psicologo Howard Gardner, el autor asume que la inteligencia es funcional y que se
manifiesta de diferentes maneras en diferentes contextos Prieto (2001) por lo cual propone
las 8 inteligencia; linglistica, l6gico matematica, espacial, corporal- kinestésica, musical,

naturalista, interpersonal y la intrapersonal.

Continuando con la perspectiva de Gardner, el cual afirmaba que la inteligencia no es
estatica, sino que varia de acuerdo al ambiente en donde se desarrolla el estudiante,
respondiendo a las experiencias de su medio ambiente Prieto (2001) se procedio a iniciar la
aplicacion del test con la inteligencia lingiistica, “que hace referencia a la capacidad para
manejar y estructurar los significados y las funciones de la palabra y el lenguaje” Prieto
(2001).

La primera caracteristica a la cual se hace referencia en el test en la inteligencia lingiistica
es el si el estudiante escribe mejor que el promedio de su edad, para ello se observé cémo
escribian los estudiantes y cuales de ellos se destacaban por tener una escritura clara o
mejor que el promedio de la clase, se utilizaron escritura de cuentos, fabulas, dictado,
transcripciones, inventaron historias, luego analizamos la informacién obtenida y se pudo

dar un puntaje a cada estudiante.

Para dar puntaje a algunas caracteristicas, fue necesario planificarlas, debido a que solo con
la observacion no era posible dar un puntaje, en el caso de la siguiente caracteristica valora,
resume y saca conclusiones con facilidad, fue necesario planear actividades que llevaran al
estudiante a evidenciar que efectivamente puede elaborar resimenes y conclusiones de un
texto. Otras caracteristicas se podian calificar con la observacién del docente y se podian
evidenciar en actividades diarias realizadas con los estudiantes como cuenta historias
relatos cuentos y chiste con precision, tiene buena memoria para nombres, plazos y fechas,
disfruta con juegos y palaras, disfruta con juegos de lectura, disfruta escuchar, se comunica

con otros de manera verbal en un viven alto.

Con respecto a la inteligencia l6gico matematica que se caracteriza por la fascinacion que
demuestran los estudiantes por los nimeros, los calculos, les gusta preguntar y resolver
problemas, planearon clases en donde los estudiantes debian resolver rapidamente

problemas aritméticos, actividades de categorizar y establecer jerarquia, también se observo
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el gusto por las matematicas, el goce al realizar juegos ajedrez, pensamiento abstracto, y

realizacion de actividades que revelen claramente los procesos superiores.

Posteriormente se trabajaron los items del test en la inteligencia espacial la cual “hace
referencia a la capacidad de percibir con precision el mundo visual y espacial” Prieto
(2001). Las actividades planeadas para evidenciar esta inteligencia, también estan
conectadas con el test; lectura de mapas, diagramas, actividades artisticas y de ubicacion
espacial, observar peliculas, videos laminas, actividades visuales localizacién de objetos,
manejo del tiempo y espacio. Todas estas actividades permitieron recolectar la informacion

para diligenciar el test en la inteligencia espacial.

Para recolectar informacion de la inteligencia corporal quinestésica que se “define como la
habilidad para controlar los movimientos del propio cuerpo y manejar objetos con destreza”
se aprovecharon los diferentes espacios en donde los nifios deben demostrar el manejo de
su cuerpo y de objetos, se observaron durante el recreo, en las actividades ludicas
deportivas, el las actividades programadas en el area de educacion fisica, en el interactuar
diaria de los nifios, en juegos programados o que surgian del interés de los nifios,

actividades tactiles, ejercicios de relajacion.

Para la inteligencia musical “que consiste en la habilidad de apreciar discriminar,
transformar y expresar las formas musicales” Se crearon espacios con ambientes musicales,
la ensefianza de acciones, ejecucion de bailes, coreografias, todas estas actividades

permitieron saber en qué indice se encontraba la inteligencia musical de los estudiantes.

Para evidenciar la inteligencia interpersonal que “se refiere a la capacidad para discernir y
responder de manera adecuada a los estados de animo, los temperamentos las motivaciones,
y los deseos de otras personas” se promovio el intercambio de ideas, el aprendizaje
cooperativo, juegos de grupos, actividades de liderazgo, se observaron con el proposito de

obtener informacion del indice en qué se encuentran los estudiantes.

Para la inteligencia la intrapersonal “que hace referencia a la capacidad de acceder a los
sentimientos propios y discernir las emociones intimas, pensar sobre los procesos de
pensamiento” se debid observar muy detenidamente a los estudiantes, se leyo los

observadores de los estudiantes, pues estos arrojan informacion importante del
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comportamiento de los estudiantes. Se observo el trabajo independiente de los estudiantes,
el trato con los demas, el sentido de independencia, sentido de autodireccion, la autoestima

la fuerza la voluntad y la capacidad de automotivarse.

Finalmente, para la inteligencia naturalista que se refiere a la “capacidad para comprender
el mundo natural y trabajar eficazmente en é1” se aprovecho el entorno para evidenciar el

indice de esta inteligencia en los estudiantes.

Cada inteligencia requirié tiempo y planeacion, pues, este test debia arrojar informacién

asertiva y veraz sobre el indice de las inteligencias multiples de los estudiantes.

El test se aplicé a los estudiantes de basica primaria de la institucion educativa rural Ana
Joaquina Rodriguez de cafiaverales, grados 12 y 42 de la sede Cafiaverales, grado 3?2 sede

corraleja y multigrado (preescolar y primero) sede Pondorito.

6.4. Talleres para analisis de Comprension de lectura

Para evidenciar en qué nivel de comprension de lectura se encuentran los estudiantes de la
basica primaria de la institucion Educativa Rural Ana Joaquina Rodriguez De Cafaverales
se tuvo en cuenta la taxonomia de Barret, la cual nos da las herramientas para realizar esta
clasificacion por niveles; literal, inferencial y critico, esta consiste en elaborar preguntas de

un texto de acuerdo al nivel. Los textos pueden ser de cualquier clase.

“la taxonomia se sustenta en una doble dimensién: cognoscitiva y afectiva. Ambas
permiten un desarrollo del pensamiento critico y creativo. Estas dimensiones se
dinamizan a traves de tres categorias: la comprension literal, la reorganizacion y la

lectura critica y estas a su vez subdivididas para finalizar con la apreciacion.” Sole
(2004).

Al conocer los niveles en que se encuentran los estudiantes, permitira saber cual de ellos
estd menos favorecido y poder implementar estrategias para mejorarlo. Las pruebas
disefiadas ademas de estar basadas en la taxonomia de Barret, cuentan con elementos
derivados de la teoria de las inteligencias multiples de Garner, con el propdsito de brindarle

a los estudiantes la oportunidad de relacionarse con textos que ofrecen informacion en
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forma multidireccional, debido a que de esta manera se pueden estimular los diversos
estilos en que los nifios se relacionan con su entorno y con los cuales se les facilita el
aprendizaje. Dicha taxonomia se puede tomar como herramienta de ensefianza de

evaluacion de la lectura, para efecto de este proyecto se tomara como evaluacion.

Los tipos de textos con los cuales se esta trabajando (narrativo, informativo, explicativo e

instructivos).

La primera actividad consistia en un texto instructivo en el cual se trabajaron las
inteligencias linglistica, interpersonal, kinestésica, musical y espacial. EI medio por el cual
se trasmitio fue un video. En la comprension del texto se encontraban 4 preguntas literales
4 inferenciales y 4 de juicio critico. Cada una de ellas fueron planteadas de acuerdo a la
taxonomia de Barret. En el caso de las preguntas literales; se plantearon teniendo en cuenta.
Estos talleres constan de 12 preguntas de seleccién mdltiple con Unica respuesta, en cada
taller se encuentran 4 preguntas de cada nivel de comprension de lectura soportados en la
taxonomia de Barret, que da herramientas para realizar esta clasificacion por niveles; literal,
inferencial y critico, al elaborar preguntas de los textos de acuerdo a cada uno de los niveles

establecidos, a partir de las siguientes definiciones:

Nivel Literal: “El primer nivel es el de la comprension literal. En él, el lector ha de hacer
valer dos capacidades fundamentales: reconocer y recordar. Se realizaron es este nivel
preguntas dirigidas al: reconocimiento, la localizacion y la identificacion de elementos,
reconocimiento de detalles: nombres, personajes, tiempo, reconocimiento de las ideas
principales, reconocimiento de las ideas secundarias, reconocimiento de las relaciones
causa-efecto, reconocimiento de los rasgos de los personajes, recuerdo de hechos, épocas,
lugares, recuerdo de detalles., recuerdo de las ideas principales, recuerdo de las ideas
secundarias, recuerdo de las relaciones causa efecto, recuerdo de los rasgos de los

personajes”. Pérez (2005).

Nivel Inferencial: “El segundo nivel implica que el lector ha de unir al texto su experiencia
personal y realizar conjeturas e hipdtesis; la inferencia de detalles adicionales que el lector
podria haber afiadido, la inferencia de las ideas principales, por ejemplo, la induccién de un

significado o ensefianza moral a partir de la idea principal, la inferencia de las ideas
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secundarias que permita determinar el orden en que deben estar si en el texto no aparecen
ordenadas, la inferencia de los rasgos de los personajes o de caracteristicas que no se

formulan en el texto” Pérez (2005).

Nivel Critico: se hace referencia al impacto psicoldgico y estético del texto en el lector.
Este es el nivel de la apreciacion lectora. En él, el lector realiza: Inferencias sobre
relaciones légicas: motivos, — posibilidades, — causas psicoldgicas y — causas
fisicas...Inferencias restringidas al texto sobre: relaciones espaciales y temporales, —
referencias pronominales, — ambigiiedades Iéxicas y — relaciones entre los elementos de la

oracion”. Pérez (2005)

En este nivel el estudiante debe seleccionar su respuesta y ademas escribir un argumento
sobre porqué escogid dicha respuesta, si el estudiante no soporta su eleccion la respuesta se
tendra en cuenta como incorrecta, ya que lo que se busca es que el estudiante sea capaz de

presentar un juicio propio sobre la respuesta seleccionada.
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Capitulo 7. Desarrollo de los Ciclos de reflexion

El camino reflexivo recorrido que permitié una verdadera configuracion del presente
proyecto se dio mediante el ciclo PIER (Planear, Implementar, Evaluar y Reflexionar), en
total se cumplieron cuatro ciclos, en los cuales los puntos concluidos en el ciclo anterior se
convirtieron en el punto de partida para el siguiente, ya que los resultados de la reflexién

aportaron y se convirtieron en fundamento para el trabajo a desarrollar.

En términos generales el eje central y logro final de cada ciclo corresponde a acciones

como:

CICLO UNO: Anadlisis problematicas percibidas, Diagndstico institucional, Primera

Contextualizacion, Vision del docente centro del proceso de aprendizaje del estudiante.

CICLO DOS: Delimitacion de la problematica, Reflexion critica sobre las practicas

docentes, Consultas tedricas, Reflexion sobre el modelo pedagdgico institucional.

CICLO TRES: Aplicacion de instrumentos (Test Inteligencias multiples), Implementacion
de nuevas précticas docentes desde Planeaciones mejoradas (inteligencias multiples,

aprendizaje significativo, comprension de lectura)

CICLO CUATRO: Trabajo sobre Niveles de comprension de lectura literal e Inteligencia
naturalista y linglistica, Uso de nuevas estrategias de ensefianza, Reflexidn sobre la

importancia de la planeacion, evaluacion y gestion de aula.

7.1. Ciclo de reflexion Aula Numero 1 Docente: Lina Ortega Grado: primero Sede
Pondorito

Al inicio del proceso, las practicas docentes eran tradicionalistas y monétonas, en mi
desempefio como docente no me tomaba la tarea de reflexionar sobre mis propias acciones
en el aula, ni mucho menos investigaba para poder enriquecer mi saber pedagogico,
didactico y disciplinar; desarrollaba la labor educativa basado en el aprendizaje de
contenidos y no en desarrollar competencias y habilidades en los estudiantes. Es decir que

se desarrollaban una serie de temas para cumplir con la programacion establecida en el
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curriculo y planes de estudio, pero no se llevaba al estudiante al andlisis y reflexién de los

mismos.

Una de las actividades implementadas en el aula de clases para el proceso de la escritura
eran las transcripciones, los nifios transcribian del tablero o de libros lecturas o textos, sin
ninguna comprension y por ende solo estaban practicando grafias sin darle el sentido

completo a lo que significa escribir.

TRANSCRIPCION HACEN LOS NOTAS DE INTERES

ESTUDIANTES

NOTAS
INTERPRETATIVAS

PREGUNTAS QUE
Liks s

Graéfico 13: Reflexion diaria de campo ciclo de reflexion aula 1

En cuanto a la lectura los estudiantes manifestaban poco interés y motivacion cuando se les
proponia realizar estas practicas, pues lo veian como algo impuesto, aburrido y monétono
ya que siempre se le proponian los mismos textos de la vieja cartilla Nacho y no se les

brindaban mas fuentes de informacién.

Fotografia 16: Estudiantes transcriben conceptos del tablero
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Este era uno de los motivos por el cual la lectura y la escritura generaba en los estudiantes
apatia y poco interés, puesto que no se tenian en cuenta sus intereses, no se les brindaba el
espacio ni la oportunidad de dialogar, cuestionar, dar a conocer sus preconceptos, ni mucho
menos tenian oportunidades de crear y escribir lo que pensaban. Rara vez se desarrollaba
talleres de comprension de lectura para que los estudiantes confrontaran sus saberes; estos
no eran planeados ni disefiados previamente solo se implementaban en el area de lenguaje,

y Nno se tenian en cuenta las otras areas.

Asi mismo las practicas docentes estaban desarticuladas del modelo pedagogico
institucional, no se tenia una postura frente al curriculo, se actuaba sin darle un fundamento
a la préctica docente. Por otro lado, el salén de clases y el patio escolar eran los espacios
donde normalmente se desarrollaban diariamente las actividades, las clases se trabajaban
con libros un poco desactualizados, unas que otras laminas, marcador, tablero y no se
tenian en cuenta los elementos de la naturaleza, sus paisajes, los bosques, ni otros entornos
de la comunidad los cuales actualmente permiten que los estudiantes aprendan directamente
y adquieran experiencias vivenciales sobre los temas trabajados en clases. De igual manera
no se usaban implementos tecnoldgicos por el poco conocimiento de la tecnologia y porque
en la sede no se contaban con estos equipos tecnoldgicos que hoy brindan muchas
oportunidades a los estudiantes de investigar y profundizar ain mas sus descubrimientos y

teorias.

Fotografia 17: Actividades solo desarrolladas en el aula de clase
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En la sede Pondorito, se detectd la dificultad que presentaban los estudiantes de la basica
primaria al enfrentarse a situaciones en las que tienen que leer, extraer, argumentar y
sintetizar informacion relevante de un texto determinado. Situacion mas clara cuando los
nifios eran sometidos a realizar pruebas estatales con el Unico propdésito de conocer sus

competencias en algunas areas especificas.

Después de un largo proceso de analisis y reflexion sobre mi labor como docente y la
manera como llevar a cabo una ensefianza que propenda por la comprension de lectura y el
aprendizaje significativo en los estudiantes se concluye en primera medida transformar la
practica docente, segundo aumentar el tiempo dedicado a las actividades de lectura 'y
escritura, tercero acondicionar un espacio dentro del aula de clases donde los nifios tengan
acceso a diferentes fuentes de informacién y cuarto implementar nuevas estrategias de
ensefianza que brinde oportunidades de aprendizajes a los estudiantes, actividades desde las
diferentes areas en donde se tengan en cuenta sus habilidades y se motive a investigar, a

pensar, a reflexionar y a crear sus propios saberes.

Ahora trato de aprovechar al maximo el contexto, se tienen en cuenta otros entornos de la
comunidad los cuales permiten que los estudiantes aprendan directamente y adquieran
experiencias significativas del entorno natural. Se hacen salidas y exploraciones al campo,
expediciones, talleres al aire libre, visitas a granjas, viviendas, tiendas, cultivos, parques,
con el objetivo de que los alumnos observen directamente los seres y elementos de la
naturaleza, los objetos que los rodean y de esta manera llevar a la practica los temas vistos.
En el descanso, los estudiantes organizan diferentes actividades ladicas y recreativas como
rondas, juegos de mesa, partidos de futbol, concursos. De igual manera se utilizan como
estrategias la ludica, la observacion, la descripcion de ldminas, preguntas poderosas y
problematizadoras, las rutinas de pensamiento las cuales han permitido explorar los

conocimientos previos de los estudiantes, motivar e iniciar sus aprendizajes.
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Fotografia 18 Salidas de campo

La aplicacion del Test de Inteligencias multiples determiné que la inteligencia menos fuerte
era la inteligencia linglistica y la mas fortalecida la inteligencia naturalista ya que por
encontrarse inmersos en un contexto supremamente natural ha permitido a los estudiantes
desarrollar ciertas habilidades y conocimientos propios de su medio. A raiz de ello se
empiezan a disefiar y a desarrollar algunos talleres de comprension de lectura desde la
taxonomia de Barret, cuyos resultados evidenciaron dificultades en los niveles de
comprension lectora. Ello condujo a trabajar en el fortalecimiento del nivel literal.

Fotografia 19: estudiantes aula 1
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Con el objetivo de visibilizar el pensamiento de los nifios, se decidid estudiar la iniciativa
desarrollada por investigadores del Proyecto Cero de la Universidad de Harvard (Ritchhart
& Perkinn, 2008; Ritchhart et al., 2011) que incluye las rutinas de pensamiento, veo, pienso
y me pregunto, la tiza que habla, color simbolo imagen ,antes pensaba ahora pienso y se
hacian preguntas, como patrones que pueden ser utilizados de diferentes maneras y
adaptarlas a las distintas areas del saber. A través de algunas de ellas se exploraron los
conocimientos previos de los estudiantes, ademas brindaron oportunidades para plasmar y
demostrar de manera oral y escrita (dibujo, parrafo, oracion, frase, palabra) sus
comprensiones de los temas trabajados en clase, permitieron relacionar los conceptos

nuevos con lo que ellos ya conocian consolidando aln mas sus teorias y conceptos.

Fotografia 20: estudiantes trabajando en clase

Asi, con los estudiantes de los grados transicion y primero de la sede Pondorito, se utilizan
iméagenes, ldminas, recortes de periddicos y revistas, se hacen salidas de campo, visitas
domiciliares, se parte de un titulo, de una pregunta problematizadora, se plantea una
situacion, un evento, un problemay en torno a ella se propicia un ciclo de reflexion
ofreciendo el espacio y el tiempo necesario para observar, analizar, reflexionar, proponer y
expresar, ya sea de manera escrita (palabra, frase, texto, dibujo) y oral lo que piensan. Esto

no ha sido facil de lograr, ya que es una estrategia novedosa para los estudiantes.

Anteriormente a los estudiantes se les hacia dificil concentrarse, pensar, preguntar, expresar
sus ideas y pensamientos. Demostraban timidez y les costaba explicar los conocimientos
aprendidos a sus compafieros. Pero el uso de algunas rutinas de pensamiento ha generado

cambios en el ambiente escolar, ya no solo se oye la voz del maestro, sino que se escucha
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un dialogo entre docente y estudiantes compartiendo saberes y experiencias, se observa un
grupo de nifios demostrando sus talentos y habilidades mdltiples, trabajando de manera
conjunta, colaborandose unos a los otros, en equipo de manera participativa.

Los estudiantes ahora ya describen, dibujan, narran, proponen sus propias ideas; es decir
expresan con mayor facilidad sus conocimientos; ademas no sienten temor para escribir y
explicar lo que piensan o imaginan. Ello confirma la necesidad de que el docente tenga en
cuenta las inteligencias multiples de los nifios, sus habilidades, sus talentos y el contexto,
asi como las ventajas de trabajar en un aula multigrado en donde se privilegia el trabajo
colaborativo.

Fotografia 21: estudiantes aula 1

Actualmente, la mayoria de los estudiantes leen diferentes fuentes letradas que encuentran a
su alrededor y constantemente se acercan al docente para anunciar y comunicar las
palabras y frases descubiertas por ellos, de igual manera si encuentran alguna dificultad
para identificar y reconocer el sonido de algunos fonemas y combinaciones preguntan al
docente para continuar con su proceso lector, todo esto se debe a que se ha acondicionado
el aula de clase para que los nifios encuentran diversas fuentes de informacion: textos
fichas, carteles, laminas, libros, cuentos, periodicos, revistas, afiches, objetos etc. todo esto
ha propiciado espacios y oportunidades para leer textos aungque no manejaran

correctamente algunos sonidos.
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Fotografia 22: Actividad Aula 1

7.2. Ciclo de Reflexién Aula 2 Docente: Nadia Soto Grado: Primero Sede Caraverales

Inicialmente para desarrollar la comprension de lectura en los estudiantes, la préactica se
desarrollaba colocando al docente en el centro del proceso escolar, trasmitiéndole a los
estudiantes la errénea idea de que el docente era quien tenia el conocimiento correcto y el
saber absoluto de algo, las intervenciones permitidas a los estudiantes eran muy limitadas y
poco se tenian en cuenta. Ademas, el proceso de ensefianza se realizaba principalmente
para dar cumplimiento al plan de estudios incluido en el curriculo sin embargo no se
verificaba ni era relevante la comprension del estudiante restandole importancia al
desarrollo de las competencias de los estudiantes.



127

Fotografia 23: actividades aula 2

Si bien la préactica docente pretendia cumplir con un curriculo establecido, estaba
desarticulada con el modelo pedagdgico planteado en el PEI de Ana Joaquina, la planeacion
de las clases no incluia estrategias didacticas derivadas de dicho modelo pedagdgico y que

al mismo tiempo atendieran a la diversidad de los nifios dentro del aula.

PLANEACION DE (LASE

AREA: Matemdticis GRADO:4™A FECHA: septicmbre 1 de 2016
DOCENTE: Nadha Soto Toncel

EJE TEMATICO: Estadistica

ESTANDARES: pensamicnto alcatorio

o Represento datos usando tablas y grificas (pictogramas, grificas de barras, & as de lincas, d

g g circulares)
e Comparo di erentes representaciones del mismo conjunto de datos
e Interpreto informacion presentada en tablas y grificas (pictogramas, grificas de barrs, diagramas de lineas, diagramas circulares)
DERECHOS BASKCOS DE APRENDIZA JE:
¢ Entiende unos datos reprosentados de ciertamanera y los representa de otra
e Interpretay representa datos descritos
OBJETIVOS DE APRENDIZA N
e  Extraer datos de tablas e imdgenes
* Representar datos en una tablade (recuencia en dingramas de barras

e Identficar cinterpretar lafrecuenciacon que ocurrendiversos eventos



AMBIENTACION

Seles presenta alos estudiantes una imagen en lacual se encuentran las figuras profendas de unos nifios Se
les pide a los nifios extroer los datos de esaimagen y completar una tablade frecuencias con lainformacion

dada (trabajo individual)

DESARROLLO DEL TEMA

TEIMAS
¢ Tabla de #  ANianzamiento del tema
Irecuencias y 7 Los estudiantes realizarin en grupo de tres personas una encuesta a todos sus
diagrama de compaiieros preguntindoles a qué hora se ncuestan a dormir en la noche, dindoles
barras unas opciones de respuestas (7:00, 8:00, 900, 1000y 1100 de lanoche) A medida

que van realizando la encuesta vancompletando una tablade frecuencias que seles
entrogari

» Cuando terminen de llenar la tabla de frecuencias realizanin la reprasentacion
grifica de lainformacion por medio de un diagrama de barras

¥ Extraer datos de una imagen
ACTIVIDADES ¥ Realizar encuesta
¥ Completar una tablade frecuencias
¥ Construccion grupal de un diagrama de barras en el tablero con la informacion de los nifios de primero
* Folocopas
¢ Cuadernos
RECURSOS e Imigenes

e Figuras encartulina
e Tablero
*  Marcadores
* Libro interactivo 4°

CIERRE Evaluacion grupal por medio de preguntas o prucha escrita

TARFA Realizar en el cuaderno la tabla de frecuencias y ol diagrama de barras de la iformacion recogidaen la

encuesta realizada a sus compaieros

Grafico 14: planeaciones aula 2

Esta forma de dirigir u orientar el proceso pedagdgico no daba resultados 6ptimos,

reflejandose en el bajo rendimiento escolar y en los resultados de las pruebas internas y
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externas, se consideraba que eran los estudiantes los responsables de las fallas: se concluia

que ello se debia a la falta de estudio y de interés por parte de ellos en la escuela. Se

esperaba que los estudiantes cambiaran su actitud frente al estudio sin embargo el docente

no cambiaba su metodologia.

Fotografia 24: estudiantes aula 2
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Los estudiantes percibian las clases y las actividades que implican lectura como un proceso
sin sentido que se realiza por cumplirle al docente lo que este les solicite. En este sentido
Cairney (1996 p.17) afirma: “las practicas tradicionales de comprension colocan de manera
decisiva al docente en el centro del proceso. El profesor escoge los textos, fija las
actividades de aprendizaje (que suelen ser obligatorias, sin muchas posibilidades de

eleccion) y decide cual es el significado que deben adquirir en el proceso de la lectura.”

Fotografia 25: estudiantes aula 2

El proceso evaluativo era aplicado principalmente a los estudiantes para medir los

aprendizajes de contenidos, dandoles una calificacion.
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Al reflexionar sobre la importancia de articular las practicas docentes con el modelo

pedagdgico institucional se inicid el proceso de cambiar las planeaciones de clases y

empiezan a incluirse estrategias para que los estudiantes tengan un aprendizaje significativo

a partir del estimulo de sus inteligencias, es decir se crean espacios pedagdgicos en los

cuales se da relevancia a las formas de aprender de los nifios y se van notando cambios

positivos en su proceso de aprendizaje, tales como mayor motivacion y participacion por

parte de ellos, se apropian con mayor facilidad de los conocimientos que se le transmiten.

aprender

@@ o
‘ 9. @
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" PROSPERIDAD
PARA TODOS

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL ANAJOAQUINA RODRIGUEZ MOLINA
SEDE DE BASICA PRIMARIA DE CAFAVERALES

FORMATO UNICO DE SECUENCIA DIDACTICA

Establecimiento educativo: Ana Josquina Rodriguez

| Docente: NADIA IBETH SOTO TONCEL

Grado: 12

AREA: Lenguzje

CONTEXTUALIZACION

| Fecha d= inicio Marza 2018

ESTANDARES BASICOS DE
COMPETENCIA

DBA

METAS DE APRENDIZAIE COMOCIMIENTOS BASICOS [TOPICOS

GENERATIVOS)

FACTOR

Produccion

textuo

SECUENCIA
DIDACTICA

METCDOLOGIA EN

5 clozes de

Interpreta el significade
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@5 | céddigos no verbales de

MEDIOS ¥ MEDIACIONES
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EXPLORACION DE SABERES
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de las diferentes consonantas y escrioe y les
palgoras y oraciones con estas.
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DESARROLLO [ESTRUCTURA ¥ PRACTICA) FINALIZACION
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Material manipulzble

¥ rutinas de pensamiento’

TRGI- juego con fichas para formar| Para finalizar esta secuencia

polooros con coda consonante vistos@@e realizaremas una actividad llamada
&l mura de Izs palzbras, que consiste
en que los estudiantes en grupo

Gréfico 16: planeacién aula 2

Sumado a esto se implementaron rutinas de pensamiento principalmente para explorar los

conocimientos que tienen sobre lo que se va a trabajar, estas resultaron muy valiosas para

que los estudiantes tomaran un papel mas participativo en las clases, ganaran confianza en

si mismos sin temer a la calificacion y para conocer sus percepciones acerca de lo que les

rodea, convirtiéndose asi en los protagonistas del espacio pedagdgico.

En este sentido Richhart, Church y Morrison (2014) plantean “que al poner a los

estudiantes en el centro del proceso educativo, y no al final, nuestro papel como docentes

pasa de entregar informacion a apoyar y fomentar a los estudiantes para que se

comprometan e involucren con las ideas a estudiar”.
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A partir de la inclusion del modelo pedagogico en la planeacion e implementacion de las
clases se ha observado un cambio significativo en el proceso de comprensién de lectura de
los estudiantes, debido a que estos se muestran mas interesados en leer y participar
aportando sus ideas sobre los textos leidos.

i o

Fotografia 26: Estudiantes aula 2

En todos estos cambios surge la necesidad de conocer los puntos fuertes de los estudiantes
en cuanto a las inteligencias multiples, para esto se hizo necesario aplicar un test que
permitiera valorar los tipos de inteligencias mas destacadas en cada estudiante. De igual
forma se aplicaron talleres de comprensidn creados especificamente para determinar como

estan sus niveles de comprension de lectura.
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La planta de platano

La planta de platano también se le llama platanero, tiene las hojas muy grandes y
de color verde, su fruto también recibe el nombre de banano y cuando brota de la
planta lo hace en forma de manos las cuales estan compuestas por varios frutos
que parecen dedos, estos al principio son de color verde pero cuando maduran se
vuelven de color amarillo por fuera, la pulpa es de un color blanco amarillento.

Cuando la mano de platano o banano es cortada de la planta de esta brota un
liquido de color cristalino y pegajoso al cual se le llama mancha y si cae sobre la
ropa no se puede quitar ni con agua ni con jabén.

. El fruto de la mata de platano también se le conoce como
Yuca

. Banana

. Platanera

om»

. Antes de que maduren los frutos de la planta de platano son de color
. Amarillo

. Rosados

. Verdes

owmrxrN

. El fruto de la planta de platanc brota en forma de
UnAas

. Brazos

Mano

OmPw

. El liquido que sale de la mata de platano cuando se corta el fruto se llama
Agua

. Mancha

. Jugo

om>»~

Gréafico 17: actividades de comprensién de lectura

En cuanto a las inteligencias multiples se pudo determinar que en los estudiantes la
inteligencia naturalista muestra una mayor fortaleza y la inteligencia linguistica es la menos
destacada. De ello deriva la importancia de potenciar la inteligencia lingtistica por medio
de la inteligencia naturalista, aprovechando el medio rural en el viven los nifios y que les

proporciona de forma permanente el contacto con la naturaleza.

En cuanto a los resultados obtenidos con la aplicacion de Talleres de comprensién de
lectura desarrollados con base en la Taxonomia de Barret como la planta de platano, el agua
y objetos permeables e impermeables, se encontrd que el nivel literal de comprension de
lectura presentaba muchas debilidades en cuanto al reconocimiento de detalles, secuencia y
relaciones de causa /efecto. Dichas debilidades no permiten que los estudiantes avancen en

la comprensién de lectura en los otros niveles como son el inferencial y el de juicio critico.

Tomando como base estos resultados se empiezan a planear actividades pedagogicas que
incluyan talleres de comprension de lectura basadas en aspectos del contexto natural en el
que se desenvuelven los nifios para potenciar la inteligencia lingiistica y de esta manera

brindarles a los estudiantes la oportunidad de desarrollar aprendizajes significativos.
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Fotografia 27: estuantes en actividades aula 2

En este orden de ideas se puede decir que las practicas docentes han tenido una
transformacion positiva y al mismo tiempo un gran impacto en el proceso de comprension
de lectura de los estudiantes. En la actualidad las planeaciones apuntan a generar procesos
que promuevan mayor participacion de los estudiantes en actividades que impliquen lectura
Yy su respectiva comprension. La activacion de los conocimientos previos juega un papel
primordial para que los nifios mejoren su proceso de comprension de lectura y se produzca
un aprendizaje significativo principalmente cuando en dicha activacion se les permite
explorar y experimentar de forma directa con elementos relacionados con los temas que van
a leer.

Los talleres de comprension de lectura que se han aplicado han permitido que el nivel
literal de comprension mejore en forma significativa ahora es mas fécil para ellos
identificar dentro del texto la informacion sobre la cual se les esta preguntando,

relacionando sus conocimientos previos con lo que leen y de esta manera se ha contribuido
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al desarrollo del pensamiento de los estudiantes, el cual es indispensable para desarrollar un

Optimo proceso de comprension de lectura.

Fotografia 28. Actividad Aula 2

7.3. Ciclo de reflexion Aula Tres Docente: Erika Plata Grado Tercero Sede Corralejas

Inicialmente se hizo una reflexidn de las préacticas intentando encontrar situaciones que han
generado bajo nivel de aprendizaje en los estudiantes, alli se observo a las familias y el
circulo comunitario. Sin embargo, esta percepcion perdio rapidamente su fundamento y

llevo la reflexion a la practica del docente.

Se revelé como principal problematica de aula que la clase respondia a llevar a los
estudiantes conceptos o saberes, no se exploraban sus conocimientos previos, sino que se
trataban como si fuesen vasijas vacias a las que hay que llenar de contenido, las actividades
exigian de la memorizacion y la evaluacion calificaba justo eso, quien mayor conocimiento
tuviese, mayor nota obtendria, en ese sentido los reportes académicos trimestrales

mostraban muy bajas calificaciones, evidenciandose un mal desempefio de los estudiantes.
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buscaba trabajar el concepto y partes del cuento, sin llegar a un acercamiento mucho mas

vivencial de tal estructura.

h:ORMATO PLANEACION DE CLASES

Institucion: Educativa Rural Ana Joaquina Rodriguez Molina Asignatura: Lenguaje

Profesor: Erika Esther Plata Acufia Curso: Primero Unidad: Dos

Propdsito de aprendizaje: Aprender el cuento v sus partes Propdsitos especificos: Los estudiantes aprenderan lo que es un
cuento y las partes que lo conforman. Los estudiantes dirdn cudl es el inicio, el nudo y el desenlace de un cuento conocido por

ellos.

Fecha

fases

Temas

Actividades

Recurso

Tiempo

Junic de 2016

Inicio

Presaberes

52 les pregunta a los
estudiantes ;que s
um cusnto? ¢ Que
cuentos conocen?
iAlguna vez has
escuchado ko que son
las partes del cuento?

5 minutos.

Desarrollo

Cuento y sus partes

Escuchar um cuento

que la profesara leera,

luego con ayuda de
todos se identificarén
cada unz de las
partes, qua saran
escritos en el tablero
para gue los
estudiantes luego lo
lean como ejercicio de
lectura.

Cuento
Tablero
Marcador

25 minutos

Cierre- tarea

Cuento y sus partes

Consignar en el
cuadernc Iz clase
sobre &l cuento y sus
partes.

D= tares: copiar &l
inicio, el nudo y &l
desenlace del cuento
de capenucita roja.

Tablero
Marcador
Cuadernos
Lépices

15 minutos

Grafico 18: planeacion antigua

Otros aspectos que inicialmente se consideraron como problematica latente dentro del aula

de clases fue el desinterés de los estudiantes hacia los estudios, apatia por la lectura y poco

compromiso con las actividades o tareas para desarrollar en casa, junto con brotes de

indisciplina, agresiones y peleas entre comparieros.

En cuanto se refiere al proceso lector era una situacion critica ya que esta era lenta,

silabeada, abundando las omisiones y sustituciones de sonidos y hasta de palabras

completas, para solucionarlo se recurri6 a la practica constante y diaria de la lectura en voz

alta sin mayores efectos. Adicionalmente, se hizo comun desarrollar actividades de

comprension de lectura como parte del curriculo de lenguaje, los resultados de dicho
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ejercicio han sido causa de preocupacion por evidenciar una problematica severa en esta

actividad al encontrar talleres de clases hasta con un 90% de errores, los estudiantes

manifestaban de diferentes maneras, dificultades para comprender lo que leen ellos mismos

u otros. El trabajo se centraba en el manejo de textos escritos extraidos de libros o internet

sin ningun tipo de reflexién dejando a un lado los graficos, fotografias o videos. Para

comprobar la comprension de lectura de los estudiantes no solo se recurrio a los talleres, se

realizaron pruebas diagndsticas para determinar el estado de la comprension de lectura de

los estudiantes, en esta se tuvieron en cuenta los niveles de comprension.

El siguiente grafico contiene el resultado de una actividad de comprension de lectura, en

este se muestra pregunta a pregunta los aciertos y errores de los estudiantes, demuestra la

poca comprensién de lectura existente en el grupo.

MARISA
Medio Tipo de texto
Escrito Imagen Video Marrativo Informativo Explicativo Instructivo
v i
INTELIGEMCIA MULTIPLE TRABAJADA
Linguistica Matematicas Naturalista Interpersonal Intrapersonal Kinestesica Musical Espacial
i '
Nivel Pregunta Correctas Incorrectas
Literal 1 2 3 4 37 11
oy 3x By dx By dx 124 O
Inferendial 5 & 7 B 26 20
6+ Sx 7o 5 8 3x S Tx
Critico 9 10 11 12 5 43
1/ 11x 24 10x O 12% 24 10x
TOTAL 68 74

Grafico 19: resultado actividad comprension lectura

Por otra parte, la Sede Corralejas tenia instalaciones estéticamente poco agradables, gracias

a la reflexién sobre el quehacer en la que se piensa la Escuela como un hogar para todos, se

permitio a los estudiantes involucrarse y participar activamente del arreglo y

mantenimiento de la sede, a ello se sumo una campafa de la Alcaldia Municipal. Esta

accion generd un gran cambio en el ambiente de la Sede.
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En segundo momento del ciclo de reflexion fue posible confirmar, a través de la aplicacion
de los instrumentos previstos, que las metodologias aplicadas dentro del aula no iban en
coherencia con lo establecido en el PEI, lo que movilizé el deseo de trabajar con las
habilidades, destrezas y gustos de los estudiantes. Con el &nimo de visibilizar el
pensamiento en los estudiantes, comenzd el uso de rutinas de pensamiento como manera no
solo de explorar los conocimientos previos de los estudiantes, esenciales para el
Aprendizaje Significativo, sino como contribucion a una evaluacion mucho mas
personalizada, entre las rutinas de pensamiento usadas se destacan Antes pensaba-Ahora

pienso, galeria de ideas, veo-pienso-me pregunto, pensar-inquietarse-explorar.

La siguiente rutina de pensamiento buscaba conocer los saberes previos de los estudiantes
con respecto a lo que tenemos al interior de nuestro cuerpo, encontrando que uno de ellos
pensaba que en él estaba Gnicamente todo de lo que se alimentaba, fue sorprendente como
este nifio se convirtio en un experto en los diversos sistemas humanos debido precisamente

al inicial desconocimiento de ellos.

Fotografia 29: Rutina de pensamiento aula 3
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Los estudiantes mostraban cierta facilidad frente al area de ciencias naturales y matematicas
lo que abre las puertas a cuestionamientos; ¢Por qué los estudiantes presentan mayor
facilidad para unas areas que para otras?, ¢Sera la metodologia?, O ¢Son los temas en si?,
¢Como saber que les gusta y para lo que son realmente buenos?, de esta manera empieza un
recorrido por el descubrimiento de las habilidades, competencias y gustos de los
estudiantes, para partir de alli y contribuir a un mejor proceso de ensefianza y por ende de
aprendizaje. Fue asi como en las practicas docentes se incluyeron los dibujos, las
dramatizaciones, los trabajos en grupo como un medio para que los estudiantes crearan y

expresaran sus conocimientos.

La imagen que se presenta a continuacion fue elaborada en pareja de estudiantes, en ella
plasmaron los aspectos que mas les gusta de vivir en la region Caribe y todo lo que esto
conlleva (su clima, vegetacion, entre otros), asi se ha motivado y fortalecido el uso del arte,
la inteligencia espacial y kinestésica para demostrar sus conocimientos y saberes.

Fotografia 30: actividad aula 3

Durante el tercer ciclo de reflexion se abren espacios para la aplicacion de instrumentos
(Test inteligencias maltiples) al tiempo que se llevo a cabo la implementacion de nuevas
practicas docentes desde planeaciones mejoradas (inteligencias multiples, aprendizaje

significativo, comprensién de lectura). EI proceso de aplicacion fue Gtil para propiciar los
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espacios que permitieran realizar una observacion certera, asi por ejemplo se hicieron para
tal fin salidas de campo, experimentos, problemas. Se realizaron los analisis de los datos
obtenidos en el desarrollo de actividades para cada inteligencia, propiciando acciones para
explorarles; como se muestra en la siguiente fotografia, en la que los estudiantes

demuestran su Inteligencia Intrapersonal, Kinestésica, espacial e incluso la musical en el

juego de baile.

Fotografia 31: actividad inteligencias multiples

En cuanto a la comprensidn de lectura se buscaba su aplicacién en las diferentes areas del
conocimiento, de modo que se tomaron tematicas del area de ciencias naturales y ciencias
sociales, con uso de lecturas informativas, instructivas y narrativas, diferentes medios

graficos, videos, situaciones y el rico contexto de la zona rural.
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Los resultados de este ejercicio muestran cambios en la actitud de los estudiantes, aumenta
su motivacion debido a un trabajo mas interesante para ellos, en cuanto al desempefio en las
comprensiones de lectura se continan mostrando dificultades, incluso en preguntas
sencillas como nombre de personajes, lugares o tiempos que aparecen literalmente en los
textos empleados. Como evidencia se muestran fragmentos del observador de un estudiante
en el cual se reporta mejoras significativas en algunos aspectos tanto académicos y

disciplinarios.

., INSTITUCHON EDUCATIVA RURAL ANA JOAGUINA RODRIGUEZ

DBSERVACIONES POR PERIODO ACADEMICO

PRIMERO SEGUNDO
Es un nino que demuesira mofivacion | Su comportamiento duranie  este
en realizar adecuada y rapidamente sus | periodo  académico ha mejorado
actividades e=scritas, Se alegra y motiva | satisfactoriamente, se& muestra muy
engran medida cuando es felicitado por | mofivade en parficipar de la=s

sus logros ¥y avances y los da a conocer
abietamente a sus familiares a pesar
de demostrar fimidez en su forma de
actuar ante los demas.

La orientacion recibida en casa ha sido
fundamental para Ia obiencién de
avances integrales que se evidencian
en la obtencian del primer puesto en
este periodo academico.

Debe continuar practicando lectura v
escritura para realizara con mayvor
agilidad, su comprension es muy buena
v generalmente realiza aportes de gran
wvalor a las discusiones en clase
relacionadas con la comprension de
lectura.

actividades que ponen en juego su
habilidad y talento para la creacion de
dibujos v manualidades.

Su esmero y esfuerzo le permiten estar
ubicado en uno de los mejores lugares
en el cuadro de honor del salén, sin
embargo debe continuar esforzandose
para mejorar aspectos COM
actividades escritas, lectura habil, fluida
y comprensiva, en el area de
matematicas demuesira tener grandes

capacidades, siendo esfas
aprovechadas para arientar a
companeros gue presentan
dificultades.

Su parficipacion continia siendo un
elemento importante deniro de las
dizcusiones W Conversaciones,
demostrando capacidades de
pensamiento como la reflexion y el
analisis.

TERCERO

CUARTO

Gréfico 20: Observador del estudiante
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En el ciclo de reflexion nimero cuatro, el trabajo se centra en el nivel literal de
comprensién de lectura, en la Inteligencia naturalista y linglistica, un reto que puso a
prueba no solo la creatividad del docente, sino también el conocimiento de las teorias.

Ahora se debe ser mucho mas recursivo, dindmico y estudioso.

La transformacion ha arrojado mejoras significativas en cuanto al desempefio de los
estudiantes, notdndose mejoras sustanciales en la forma de concebir y vivir el proceso de
lectura y de escritura, ahora los estudiantes resultan motivados ante la lectura la cual se ha
tornado mucho mas fluida y con entonaciones adecuadas, y en cuanto a la comprension
ahora suelen concentrarse un poco mas a fin de acertar ante posibles preguntas o acciones
para mostrar su nivel de comprension. Como evidencia de este aspecto una de las Gltimas
actividades de comprension de lectura desarrollada en el area de Catedra de la Paz,

relacionada con la justicia y la equidad.

Fotografia 32: Actividades comprension de lectura aula 3
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Fotografia 33: Actividad Aula 3

7.4. Ciclo de reflexién Aula 4 Docente: Maria Angélica Moran Grado: cuarto Sede

Canaverales

Al iniciar este proceso las miradas y reflexiones siempre apuntaban al estudiante, y a su
familia, segun las primeras reflexiones realizadas los estudiantes tenian poca comprension
de textos porgue sus familias no les dedicaban el tiempo necesario, eran apaticos, no les
gustaba leer, en fin, la culpa siempre era del estudiante, dejando de lado el quehacer del
docente en el aula. Se aplicaban diversas estrategias para que el estudiante lograra mejorar,
pero desafortunadamente estas apuntaban mas a lo que al maestro le gustaba y no a las

necesidades reales de los estudiantes

Las pruebas internas y externas siempre arrojaban resultados poco alentadores en lo
referente a la comprension de lectura, no se lograba avanzar en este aspecto. Se
programaban actividades sélo en el area de lengua castellana, se buscaban en libros o en
internet, talleres para resolver, pero no se profundizaba ni se tenia en claro qué metas se

querian alcanzar.
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En las fotografias de los estudiantes del grado cuarto de
basica primaria se puede evidenciar que no mostraban
interés en las actividades planteadas.

Como se observa en la primera foto las actividades se
buscaban en libros o en internet, talleres para resolver, pero
no se profundizaba ni se tenia en claro qué metas se querian
alcanzar

Fotografia 34: estudiantes aula 4

En el aula se sistematizaron las siguientes problematicas: Las comprensiones de lectura
apuntaban Unicamente al area de lengua castellana, no se tenian metas claras y establecidas

para mejorar el proceso de la comprension de lectura en los estudiantes, las estrategias
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utilizadas en el aula de clase apuntaban mas a la memorizacion de contenidos que al
desarrollo de competencias, las planeaciones se enfocaban mas en cumplir con contenido
que en visibilizar el pensamiento del estudiante, los estudiantes demostraban dificultad al
leer y comprender textos narrativos, desmotivacion y desinterées por la lectura, temor al
hablar en publico, bajo rendimiento academico, no existian ambientes en donde se

favoreciera la lectura.

ANALISIS DIARIO DE CAMPO AULA 4

Es este fragmento del diario
de campo numero 4 se puede
evidenciar que pese a las
estrategias utilizadas los
estudiantes no lograban
fortalecer su proceso de
comprension de lectura .
Situacion que preocupa
grandemente a la docente del
aula 4.

Grafica 21: Andlisis diarios de campo aula 4

En este primer momento se comenzo a reflexionar sobre las précticas de aula, ¢de qué
manera se estaba ensefiando a los estudiantes?, al iniciar la clase generalmente se realizaba
una dinamica, luego se colocaba el titulo en el tablero y preguntaba a mis estudiantes que
sabian sobre ese tema, uno dos estudiantes los deméas permanecian callados y ajenos a lo
que se estaba realizando. Siempre participaban los dos estudiantes y la monotonia era
siempre la protagonista. Observé mis propias planeaciones y me di cuenta de que

necesitaban de un cambio urgente.
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La reflexion evidencid que en las planeaciones no se tiene en cuenta el modelo pedagdgico
institucional y comenzaron a surgir interrogantes como {Cémo el modelo pedagdgico
puede apoyar mi quehacer docente? ¢se puede mejorar la comprension de lectura utilizando

como medio el modelo pedagdgico?

Pues bien, ya era el momento de comenzar un cambio que favoreciera significativamente el
proceso de ensefianza aprendizaje de mis estudiantes y por supuesto mejorar la
comprension de lectura, fue en este momento donde se comenzd a planear teniendo en
cuenta el modelo pedagdgico y que apuntaran a favorecer el desarrollo de competencias de
los estudiantes, en donde se evidenciaran metas claras alcanzables y evaluables. El
quehacer en el aula comenzo a cambiar, inicié con las rutinas de pensamiento con mis
estudiantes, en donde les daba la oportunidad de expresar, lo que pensaban o sabian de algo
comencé a notar que ya nos solo hablaban dos estudiantes, sino que cada dia se sumaban
mas y las clases se volvian mas participativas e interesantes para los estudiantes.

fotografia 35: Rutinas de pensamiento que pienso de lo que veo realizada por los

estudiantes del aula 4
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A medida que se utilizaban las rutinas de pensamiento, veo pienso y me pregunto, el
estudiante adquiria mas confianza y se atrevian a expresar por medio escrito y verbal lo que
pensaban. Aqui me di cuenta de que es el docente quien debe propiciar los momentos y
espacios que permitan al estudiante visibilizar su pensamiento, ya se evidencian algunos
cambios que favorecen el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes, un ejemplo
de esto es que los estudiantes AZZ, ED, MY, AE, NLL y YSS, levantan la mano para

participar cuando se esta compartiendo en grupo las respuestas de las rutinas de

pensamiento.

que aser AP% par vai.

Rutinas de pensamiento realizada por los los

; . estudiantes AZZ, ED,
Fotografia 36: rutinas aula 4

Las reflexiones de la planeacion no terminan aqui, ya se habia cambiado la forma de activar
los conocimientos previos, se planeaba con metas claras y alcanzable ademas de estrategias
que favorecian el desarrollo de competencia, pero y la ¢evaluacion? ;esta también debia ser
planificada con rigurosidad? Nuevos interrogantes surgian. La forma de evaluar también
sufrié cambios pues fue necesario, antes solo se veian como una manera de obtener un
porcentaje para colocar una nota, pues partir de este momento la evaluacion tomo un
sentido mas de crear la posibilidad que el estudiante aprendiera significativamente,

viéndola como un “proceso que debe estar presente en toda la accion pedagdgica y que debe
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permitir le realimentacion del estudiante hasta que alcance las metas propuesta y adquiera

un aprendizaje significativo.

Las evaluaciones tenian por fin comprobar el Las evaluaciones tienen por fin comprobar el
aprendizaje de teorias, contenidos, conceptos. desarrollo de competencias y habilidades en los
Planilla de calificaciones solo con desempefio estudiantes.

académico general

Grafico 22: formato planillas de calificaciones

La planeacion ha dejado un lado lo magistral. Tener en cuenta y evidenciar en cada
planificacion de clase, diversos factores que aportan a que el estudiante adquiera los
conocimientos propuestos, (los modelos pedagdgicos institucionales, los diversos ritmos de
aprendizajes, una evaluacién flexible adaptada a las caracteristicas grupales, una
programacion organizada, una gestion de aula bien distribuida y el uso efectivo de las

nuevas tecnologias) son objetivo permanente.

En un tercer momento el interés fue indagar sobre las inteligencias presentes en mis
estudiantes, se aplico el test disefiado, se utilizd la observacion rigurosa por parte del
docente y se aplicaron talleres de comprensién de lectura, (la mata de platano, el agua, el
cerdo y el zorro etc.) cuyo resultado fue comun a los comparieros, la inteligencia que mayor
fortaleza tiene es la naturalista y un desarrollo muy bajo en la inteligencia lingistica. De
aqui surgio un interrogante ¢De qué manera la inteligencia naturalista pueda enriquecer la
linglistica y aportar para mejorar la comprension de lectura y lograr un aprendizaje

significativo? Se gesté un cambio, no sélo en las practicas docentes, sino en la manera en
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que se ve la comprension de lectura. Por ejemplo; en el area de educacion fisica, en la que
generalmente no se lee ni se escribe se estan realizando comprensiones de lectura, se pide a
los estudiantes que reflexiones sobre el tema o sobre una dindmica planteada. No solo se
trabaja la inteligencia Kinestésica y la espacial, sino que también se trabaja la musical, la

naturalista, la linglistica, intrapersonal e interpersonal.

Para este momento algunos de los aspectos de mi practica docente que han venido
cambiando, pero aun faltan mucho por mejorar, si bien ya se planea diferente, se conocen
las inteligencias de los estudiantes, habia un elemento en el que ain no habia reflexionado y
son los niveles de comprension de lectura, las actividades se realizaban, pero no se
analizaban en qué nivel estaban los estudiantes. Para ello, se trabajé con la Taxonomia de
Barret, la cual nos da las herramientas para realizar esta clasificacion por niveles; literal,

inferencial y critico, esta consiste en elaborar preguntas de un texto de acuerdo al nivel.

Se realizaron diversas actividades de comprension de lectura que muestran que los
estudiantes se desempefian mejor respondiendo preguntas literales, preguntas cerradas de
seleccion multiple con Unica respuesta, demuestran agrado al leer textos de tipos narrativos
en los que identifican personajes principales y secundarios con mayor facilidad que ideas

principales, responden positivamente ante estimulos visuales.
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CONCLUSION GENERAL
LITERAL INFEREMNCIAL CRITICO

B ACERTADAS INCORRECTAS Colurmnal

En este grafico se aprecia a manera general los resultados de las comprensiones de lectura.

Gréfico 24: resultados comprension de lectura aula 4

Actualmente las actividades apuntan a favorecer el nivel literal de la comprension de
lectura con el propdsito de enriquecerla y por ende mejorar significativamente este proceso.
Se han aplicado actividades en donde los estudiantes identifican con mayor facilidad las
ideas principales de un texto, se muestran participativos y activos durante las actividades
que implican comprension de lectura, expresan con mayor facilidad lo que piensan de algo,

ccuando encuentran el texto una palabra desconocida preguntan o buscan su significado.

7

Fotografia 37: actividad inteligencias multiples aula 4
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Fotografia 38. Actividad Aula 4

7.5. Ciclo de reflexién institucional

En el proceso de investigacion que se esta llevando a cabo , hemos tenido la oportunidad de
reflexionar criticamente sobre el quehacer en el aula y darnos cuentas que enfrentamos
diversas problematicas que pueden ser resueltas, si bien es cierto que no podemos pretender
tomarlas todas en un mismo momento y resolverlas, si podemos generar investigacion -
accion en el aula que nos permita ir tomando por pasos cada problema relevante y
convertirlos en la oportunidad para incidir en la problematica y cambiar el panorama

escolar del momento.

Dentro de esas directrices, ha sido posible, desarrollar el ciclo PIER (planear, implementar,
evaluar y reflexionar) que permite comparar y evidenciar las transformaciones que han

sufrido las practicas docentes gracias al implementacion del proyecto.
Primer Ciclo

En un primer momento se realizé un analisis critico reflexivo sobre las practicas de aula. Se
pudo descubrir que el docente era el centro del proceso de aprendizaje del estudiante y que
las dificultades eran consecuencia del desinterés y la poca ayuda de la familia en lo
referente a las responsabilidades académicas. El docente se preocupaba mas por desarrollar
contenidos y salir de los temas propuestos en el plan de estudio que en desarrollar

competencias en los estudiantes.

Se pudo observar también gracias a la informacion recolectada, diarios de campo, analisis

de las pruebas saber, analisis del proyecto educativo institucional y observaciones directas
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del docente que la lectura sélo se desarrollaba en el area de lengua castellana y se tenia

como prueba de decodificacion rapida para obtener una nota o calificacion.

Al leer y analizar los diarios de campos nos dimos cuenta que la problematica que mas se
evidenciaba era la poca comprensién de lectura de los estudiantes, en la mayoria de los
diarios de campo, se hacia referencia a esta situacion como un problema que incidia en el
rendimiento académico de los estudiantes y en la elaboracion de talleres y poca
participacion al momento de realizar comprension de lectura. Las problematicas comunes
se organizaron en una grafica llamada Arbol del problema que nos permitié visualizar de

manera mas clara causas y consecuencias que originan las situaciones problemas.
Causas

e Poca motivacion de los estudiantes hacia las actividades academicas
e Escaso acompafiamiento de los padres de familia para la formacién de sus hijos
e Practicas docentes basadas en contenidos mas que en fortalecer habilidades

e Falta de bhiblioteca, ambientes o recursos educativos en la comunidad
Consecuencias

e Bajo rendimiento académico

e Bajo resultados en las pruebas saber

e Poca autonomia lectora

¢ Nivel bajo de interpretacion textual

e Dificultades para resolver talleres que implican leer y concentrarse
e Incumplimiento de actividades extracurriculares

e Poca agilidad para redactar textos sencillos

Para la propuesta de investigacién surgen algunos interrogantes ;Debemos seleccionar s6lo
un grado?, ¢no podemos hacerlo a nivel general de la basica primaria? Después de discutir
sobre los interrogantes, se decidio realizarlo con los estudiantes del grado tercero por
considerarlo un grado central y base en la bésica primaria. Pero los interrogantes no

terminan aqui, por lo contrario, surgieron muchos mas.
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Seguidamente planteamos la pregunta problema y en este primer momento surgen 4

interrogantes:

e ;Como implementar estrategias didacticas para desarrollar la comprension de textos
informativos en los estudiantes de la institucion educativa Ana Joaquina Rodriguez
de Cafiaverales?

e ;Qué tan acertadas son las estrategias didacticas que emplean los docentes de la
institucion educativa Ana Joaquina Rodriguez de cafiaverales para desarrollar la
comprensién de lectura de los estudiantes?

e ;Qué estrategias metodoldgicas desarrollan la comprension de textos informativos?

e ;Cual es la importancia de la biblioteca para desarrollar la comprension de lectura

de textos informativos?

Las preguntas problemas realizadas en un primer momento tenian poca relacion con los
objetivos propuestos, ademas las preguntas eran subjetivas y dependian de las respuestas

individualizadas de cada docente, por ejemplo:

¢Qué tan acertadas son las estrategias didacticas que emplean los docentes de la institucion
educativa Ana Joaquina Rodriguez de cafiaverales para desarrollar la comprension de

lectura de los estudiantes?

Seguramente cada docente responderia de acuerdo con las estrategias que aplica y por qué
para él son acertadas, las estrategias que son acertadas para uno para otros no lo son, asi
que esta primera pregunta no estaba bien planteada, serian muchas las respuestas que cada

docente daria.

Seguimos reflexionando en otras de las preguntas ;Como implementar estrategias
didacticas para desarrollar la comprension de textos informativos en los estudiantes de la
institucion educativa Ana Joaquina Rodriguez de Cafiaverales? En esta pregunta solo se
mencionan los textos informativos, por lo que damos a entender que Gnicamente la
problematica se evidencias en ellos y que s6lo aplicando estrategias didacticas en este tipo
de textos se lograria que el estudiante mejore su proceso de compresion de lectura y

demuestre buenos resultados en las pruebas externas e internas.
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A partir de la reflexion, llegamos a la conclusion que todos los tipos de textos son

necesarios para generar un buen proceso de comprension en los estudiantes.

Seguimos analizando cada uno de los interrogantes planteados como pregunta problemas:
¢cudl es la importancia de la biblioteca para desarrollar la comprension de lectura de textos
informativos? esta pregunta nos centramos en la biblioteca como la solucion, la biblioteca
por si sola no va a generar comprension de lectura en los estudiantes, si bien es un espacio
necesario, lo que vale es el uso y las estrategias planteadas para generar comprension
lectora utilizando la biblioteca como escenario. Esta pregunta lleva mas a una posible

actividad que a una pregunta de investigacion.

El andlisis de estas preguntas, llevé al equipo investigador a ampliar su mirada y a
reflexionar sobre el papel del docente y su accidn o su préctica, permitiendo que el proyecto

de investigacion empezara a tener forma.
Segundo Ciclo

La reflexion llevo a analizar la practica docente en el marco institucional, para lo cual se
analizaron las planeaciones, la observacion evidencid que los docentes utilizaban diferentes
tipos de documentos o formato para el desarrollo de la planeacion, también mostré que
estaba desarticulada del modelo pedagdgico planteado en el PEI, ello se muestra en el

diario de campo que inicialmente elaboro el equipo investigador.

La préctica docente pretendia cumplir con un curriculo establecido, estaba desarticulada
con el modelo pedagdgico planteado en el PEI (Aprendizaje Significativo apoyado en la
teoria de las Inteligencias multiples de Howard Gardner) por lo cual no se tenia una
directriz clara para la planeacion de las clases, las estrategias didacticas no fortalecian el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Comenzaron a surgir interrogantes como ¢Cémo el
modelo pedag6gico puede apoyar el quehacer docente? ;se puede mejorar la comprension

de lectura utilizando como medio el modelo pedagbgico?

Al reflexionar sobre la importancia de articular las practicas docentes con el modelo
pedagdgico institucional se inicid el proceso para transformar las practicas de aula a partir
del formato y la implementacion de las planeaciones para empezar a incluir estrategias

cuyo objetivos fueran generar en los estudiantes aprendizajes significativos a partir del
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estimulo de sus inteligencias multiples, es decir se crearon espacios pedagogicos en los
cuales se da relevancia a las formas de aprender de los nifios y se van notando cambios
positivos en su proceso de aprendizaje, tales como mayor motivacién y participacion por
parte de ellos, ademas se apropian con mayor facilidad de los conocimientos que se le
transmiten, especialmente que mejoren sus niveles de comprension de lectura lo cual es

fundamental para consolidar sus aprendizajes.

El quehacer en el aula comenz6 a cambiar y se inicia con las rutinas de pensamiento, en
donde se le da la oportunidad al estudiante de expresar, lo que pensaban o sabian de algo,
se comenzo a notar que ya no solo hablaban dos estudiantes, sino que cada dia se sumaban

mas y las clases se volvian mas participativas e interesantes.

A medida que se utilizaban las rutinas de pensamiento dentro de las clases, para permitir la
visibilizacion del pensamiento del estudiante, les permitié adquirir mas confianza y
expresan por medio escrito y verbal lo que piensan. Aqui se muestra que es el docente
quien debe propiciar los espacios que permitan al estudiante visibilizar su pensamiento.
Antes de comenzar cada tema con el propdsito de activar de conocimientos previos, como

lo propone la teoria del aprendizaje significativo, se utilizan las rutinas de pensamiento.

Por consiguiente, se ha venido trabajando con las rutinas de pensamiento ¢Qué veo? ;Qué
pienso de lo que veo? ¢Qué pregunto de lo que veo?, color, simbolo, imagen, el semaforo,
galeria de ideas entre otras, debido que estas rutinas permiten conocer los presaberes de los
estudiantes para tenerlas en cuenta dentro del desarrollo de la clase. Con esta estrategia los
estudiantes han logrado hacer visible su pensamiento, expresan con un poco mas de
facilidad lo que piensan u opinan de algo, invitarlos a pensar no ha sido tarea facil, todavia
queda un largo camino por recorrer, pero, ya se evidencian algunos cambios que favorecen

el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes.

La planeacion ha cambiado, ahora es tarea esencial en la labor docente, transformar el aula
de clase en un ambiente propicio que estimule y genere un proceso de ensefianza -
aprendizaje significativo, favoreciendo el desarrollo del pensamiento I6gico desde el
desarrollo de habilidades y aptitudes de los estudiantes. Tener en cuenta y evidenciar en
cada planificacién de clase, diversos factores que aportan a que el estudiante adquiera los

conocimientos propuestos, (los modelos pedagdgicos institucionales, una evaluacion
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flexible adaptada a las caracteristicas grupales, una programacion organizada, una gestion
de aula bien distribuida y el uso efectivo de las nuevas tecnologias) son una tarea de nunca

olvidar.

Cabe destacar que en cada aula de clase se encuentran diversas formas de aprendizaje y de
apropiacion de conocimiento y como docentes no solo debo respetar cada forma de
aprendizaje sino también estimular cada una de ellas y ofrecer estrategias y metodologias

en la que ningun estudiante quede excluido.

En este segundo momento, algunas concepciones tedricas aportaron a la practica de aula 'y a
la reflexion correspondiente, por ejemplo; en lo referente a la importancia de innovar en
nuestras estrategias didacticas, “los profesores deben constituirse en animadores de
articulacion disciplinar, puesto que son ellos quienes pasan mayor tiempo con los nifios y
los ven desenvolverse en el ambiente cotidiano” compilado Guzman Rodriguez (2014, p.
38).

Por otra parte, se evidencio un elemento que poco se tenia en cuenta, los saberes previos de
los estudiantes, que juegan un papel fundamental a la hora del proceso de ensefianza
aprendizaje. La reflexion llevo a replantear la practica de aula, y tener claro que un plan de
aula debe llevar al cumplimiento de metas claras, debe ser guia y apoyo al docente para

alcanzar el desarrollo de las competencias en sus estudiantes.

Después de ahondar en los referentes tedricos y partiendo de la reflexion de las

planeaciones y diarios de campo, surgié entonces una nueva pregunta de investigacion:

¢Cudles son las estrategias didacticas que emplean los docentes y los factores que influyen
para desarrollar la comprension de textos en los estudiantes de la basica primaria de la

institucion educativa Ana Joaquina Rodriguez De Cafiaverales?

Teniendo en cuenta el hilo conductor que debe existir dentro de la investigacion se presento

un nuevo ajuste a pregunta y objetivos, tal como se presentan en el siguiente cuadro:

Problema Pregunta problema Objetivo
Desarticuladas estrategias ¢cudles son las estrategias Disefar estrategias didacticas
didacticas para desarrollar la didacticas que emplean los para desarrollar la comprension

comprension de textos en los docentes y los factores que de textos en los estudiantes en los
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estudiantes de la bésica primaria influyen para desarrollar la estudiantes de la bésica primaria
de la institucion educativa rural comprension de textos en los de la institucion educativa rural
Ana Joaquina Rodriguez de estudiantes de la basica primaria Ana Joaquina Rodriguez de
Cafiaverales de la institucion educativa Ana Cafiaverales

Joaquina Rodriguez De

Canaverales?

Al analizar, podemos notar que el planteamiento, sigue desenfocado de la pregunta,
mientras que en el problema estamos hablando de desarticuladas estrategias, en la pregunta

nos seguimos interrogando sobre las estrategias que implementan los docentes.

Se inicia entonces un recorrido para reconocer las categorias base de nuestra investigacion,
comparamos nuevamente problema, pregunta y objetivo. Ademas, tomamaos el proyecto
educativo institucional, al revisarlo descubrimos que al trabajar con las estrategias
didacticas no teniamos cuenta el modelo pedagogico institucional. Este no se evidencia en
el quehacer pedagdgico de la institucién, y es precisamente a esto cuando nos referimos y
hablamos de desarticulacion de estrategias. También pudimos notar que no existen politicas
claras y establecidas dentro del curriculo que promuevan la comprension lectora, si se
desarrollan actividades, pero estas se realizan de manera aislada y sin referencia a la

directriz institucional.

Debido a lo anterior se replante6 el problema y objetivos. Como se puede evidenciar el

siguiente cuadro:

PROBLEMA PREGUNTA PROBLEMA OBJETIVO
Desarticuladas estrategias ¢cuales son las estrategias Disefiar estrategias didacticas
didacticas de aula para desarrollar didacticas que emplean los basadas en el modelo pedagdgico
la comprensién de textos en los docentes y los factores que de las inteligencias maltiples para
estudiantes con el modelo influyen para desarrollar la generar un aprendizaje
pedagdgico basado en las comprension de textos en los significativo en la comprension
inteligencias multiples y estudiantes de la basica primaria  de textos en los estudiantes en los
aprendizaje significativo de la institucion educativa Ana estudiantes de la bésica primaria
propuesto en el PEI de la basica Joaquina Rodriguez De de la institucion educativa rural
primaria de la institucion Cafiaverales? Ana Joaquina Rodriguez de

Cafaverales
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educativa rural Ana Joaquina ¢Como articulamos las practicas
Rodriguez de Cafiaverales pedagogicas encaminadas a las en
la comprensién de lectura con el

PEI, con el enfoque pedagdgico,

contexto?

Con el fin de obtener mas informacién, como grupo investigador revisamos bibliografia
referente a: modelos pedagogicos, PEI, estrategias didacticas, aprendizaje significativo,
comprension de lectura. para enriquecer y darle sustento tedrico a nuestra propuesta de
investigacion. También surge la propuesta de realizar una jornada pedagogica con todos los
docentes de la institucién para debatir sobre el modelo pedagogico institucional conocer sus
opiniones y conocer sus puntos de vista sobre la propuesta de investigacion.

Un aspecto de la investigacion que queda claro es:

e Eje articulador: curriculo
e Enfoque: cualitativo

e Disefio: Investigacion Accion.

Al revisar la teoria y analizar la problematica en relacién con la comprension de lectura, se
concluyo que las practicas docentes presentan debilidades en cuanto al proceso de
ensefianza y aprendizaje, estas no van acorde con el modelo pedagdgico, las dificultades
que se reflejan en el rendimiento escolar, en gran medida tienen que ver con el método que
empleamos los docentes, por lo que el equipo investigador decide centrar el trabajo en la

transformacion de las practicas docentes.
Tercer Ciclo

En este tercer momento reflexionamos sobre el porqué los estudiantes han mostrado mejor
desempefio en las areas de ciencias naturales y matematicas, generando los siguientes
cuestionamientos; ¢por qué los estudiantes presentan mayor facilidad para unas areas que
para otras? ;Sera la metodologia? ¢ O son los temas en si? ;Como saber qué les gusta y para
lo que son realmente buenos? De esta manera empieza un recorrido por el descubrimiento
de las habilidades, competencias y gustos de los estudiantes, de qué se debe partir para

contribuir a un mejor proceso de ensefianza y por ende de aprendizaje. Fue asi como en las
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practicas docentes se incluyeron los dibujos, las dramatizaciones, los trabajos en grupo

como un medio para que los estudiantes expresaran sus conocimientos.

A nivel de aula la intervencidn con respecto al proyecto de investigacion en si se inicia
cuando se aplica el test para encontrar la Inteligencia multiple predominante en cada
estudiante, ciertamente se abordaba una ruta sin destino concreto, el descubrir la
inteligencia presente en cada estudiante era una meta, sin propdésito de utilizacién. Ya que
el test se diligencia a partir de la observacion fue necesario propiciar los espacios que
permitieran realizar una observacion certera, asi por ejemplo se hicieron salidas de campo,
experimentos, problemas que requieren analisis, dindmicas, bailes, trabajo en equipo,
juegos de mesa, actividades deportivas, uso de instrumentos musicales, aplicacion de
talleres y reflexiones personales. Al tiempo que se hacia un analisis de la aplicacion del
test, en el desarrollo de las clases se intentaba responder con una actividad a cada una de las
ocho inteligencias maltiples y los estudiantes gozaban con todo ese festival de talentos en
los que se convertia la clase, sin embargo al aplicar el test de Inteligencias Multiples arrojo
resultados sorprendentes, la Inteligencia Naturalista es la de mayor presencia en los
estudiantes y la de menor, la Linguistica, este resultado se dio en las aulas objeto de

estudio.

Las caracteristicas del test de inteligencias multiples aplicado parte de una observacion
rigurosa de los estudiantes, con el propdsito de evidenciar caracteristicas de las
inteligencias que cada uno posee, segin Fuerte ciato por Prieto la observacion “deberia
entenderse como un proceso que requiere de atencidn voluntaria e inteligente, orientado por
un objetivo con el fin de obtener informacion”. (2011.p 238). El objetivo de implementar
este test fue recolectar la informacion y evidencia necesaria del tipo de inteligencia que
tienen los estudiantes, localizar aquella inteligencia mas desarrollada y tomarla como punto
de partida para mejorar la comprension de lectura en los estudiantes, como resultado se
obtuvo que la inteligencia de mayor fortaleza en los estudiantes es la naturalista, lo que
lleva a confirmar la importancia del contexto en el proceso de ensefianza aprendizaje. El
test también arrojo que los estudiantes tienen un desarrollo muy bajo en la inteligencia
lingiiistica, “esta inteligencia hace referencia a la capacidad para manejar y estructurar los

significados y las funciones de la palabra y el lenguaje” Prieto (2011, p.40) la situacion



159

anterior ha influido en el proceso de la comprension de lectura, debido a que esta

inteligencia es transversal en todas las areas del aprendizaje.

El reto consistio en tomar elementos de la inteligencia naturalista la cual “se refiere a la
capacidad para comprender el mundo natural y trabajar eficazmente en éI” Prieto (2011p.
46) con el propdsito de fortalecer la inteligencia linglistica, de aqui surge un interrogante
¢De qué manera la inteligencia naturalista puede enriquecer la linglistica y aportar para

mejorar la comprension de lectura y lograr un aprendizaje significativo?

En tanto, se dieron nuevos ajustes en el problema, pregunta y objetivo asi:

PROBLEMA PREGUNTA PROBLEMA OBJETIVO

Précticas docentes en el marco ¢Coémo trasformar las practicas Transformar Précticas docentes

del modelo pedagogico del docentes en el marco del modelo en el marco del modelo
aprendizaje significativo y la pedagogico del aprendizaje pedagdgico del aprendizaje

teoria de las inteligencias significativo y la teoria de las significativo y la teoria de las

multiples para desarrollar la inteligencias maltiples para inteligencias maltiples para

comprension de lectura en desarrollar la comprension de desarrollar la comprension de
estudiantes de bésica primaria lectura en los estudiantes de lectura en los estudiantes de

basica primaria de la institucion basica primaria de la Institucion
educativa rural Ana Joaquina educativa rural Ana Joaquina
Rodriguez Molina de Cafaverales Rodriguez Molina de Cafiaverales
municipio de San Juan Del Cesar ~ municipio de San Juan del Cesar

La Guajira? La Guajira.

El grupo investigador comenzé a planear y desarrollar actividades con apoyo en la
inteligencia naturalista y con la linguistica como objetivo para mejorar la comprension
lectora, se realizaron de forma escrita y oral con el propdsito de desarrollar la oralidad y
escritura del estudiante. En este punto fue necesario, llevar la mirada a la claridad sobre los
niveles de comprension lectora y estudiar a Thomas Barret como base para el desarrollo de
talleres que permitieran determinar cémo estaban los estudiantes en cada uno de los niveles
de comprensién de lectura entendidos como dimensiones cognitivas y afectivas, dichos

niveles son: la comprension literal, la comprension inferencial y la lectura critica.
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El proposito del desarrollo de los talleres era indagar sobre el desempefio de los estudiantes
en cada uno de los nivel de comprension de lectura, encontrando dificultades en todos

ellos, por lo que se reflexiono criticamente sobre tal hallazgo.
Cuarto Ciclo

En cuanto a los resultados obtenidos con la aplicacion de talleres de comprension de lectura
se encontrd que los estudiantes presentan diversas fallas en el nivel literal, base para
avanzar en el resto de los niveles, evidenciadas en dificultades en cuanto al reconocimiento
de detalles, secuencia y relaciones de causa /efecto. Dichas debilidades no permiten que los
estudiantes avancen en la comprension de lectura en los otros niveles como son el

inferencial y el de juicio critico.

Las planeaciones han sido objeto de transformacion debido a la inclusion de los aspectos
anteriormente mencionados, las teorias que conforman el modelo pedagdgico (Aprendizaje
Significativo-Inteligencias Mdltiples) y el nivel literal de comprension de lectura, tanto los
textos como las preguntas son elaborados teniendo esta teoria como guia, pues responden a
informacion explicitamente contenida dentro del texto, por lo que no pueden simplemente
fotocopiarse o descargarse de internet, exigiendo al docente mayor apropiacion de la teoria

y organizacion para planear cada momento de la clase.

Los resultados de esta transformacion no solo se evidencian en el grueso de este proyecto,
obviamente es algo que se siente dentro del aula, respirando un ambiente mucho més
académico, en el que se trabaja conjuntamente por hacer de la escuela un espacio mucho
mas agradable para los estudiantes, debido a que son tenidos en cuenta y tratados como
verdaderos protagonistas de su propio aprendizaje, ahora el docente asume de manera méas

profesional y responsable el ejercicio diario de “educar integralmente” a los estudiantes.
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Capitulo 8. Anélisis de la informacion

A continuacion, se presentan los hallazgos obtenidos durante el desarrollo del proyecto de
investigacion, estos han surgido del analisis y/o aplicacion de diversas fuentes e
instrumentos de recoleccion de datos, que expuestos a la luz de los referentes tedricos
consultados han contribuido en gran medida al cumplimiento de los objetivos propuestos,
de igual manera por conservar la linea investigativa nutren las diversas categorias de

analisis establecidas.

8.1. Articulacion de las préacticas docentes con las teorias base del modelo pedagogico
institucional

Tener como referencia las teorias de las Inteligencias Multiples propicia précticas docentes
dinamicas y acordes con la realidad institucional, permite a los estudiantes una
participacion mas activa, teniendo en cuenta sus fortalezas y generando asi aprendizajes
significativos. Se observa que la institucion educativa se fortalece a través de las practicas

de sus docentes.

El Aprendizaje Significativo e Inteligencias Multiples, teorias basicas del modelo
pedagogico Institucional Ana Joaquinista, confluyen en algunos aspectos que de tenerse en
cuenta para orientar las practicas docentes se constituyen en grandes aportes para el proceso

de ensefianza en los estudiantes.

A continuacion, se abordan tres puntos en los que las teorias del Aprendizaje significativo e
Inteligencias Multiples se relacionan y se tienen en cuenta en el desarrollo del presente
proyecto para favorecer en los estudiantes mejoras en el nivel literal de comprensién de

lectura desde el momento en el que se planean las diversas acciones de aula.

e Larelacion existente entre nuevos conocimientos con los conocimientos previos que
poseen los estudiantes; estos conocimientos previos moldean la accion docente
durante el desarrollo de la clase, teniéndoles en cuenta en sus diferentes fases
(Exploracion de saberes previos- desarrollo y finalizacion) de igual manera para el
correcto aprovechamiento de las diferentes Inteligencias multiples éstas se

convierten en referente tal como un conocimiento previo.
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e Laimplicacion afectiva del estudiante, él quiere aprender aquello que se le presenta
por que le considera valioso, porque se le presenta de acuerdo a sus fortalezas,
habilidades y talentos.

e Es activo, por cuanto moviliza y dinamiza el proceso de ensefianza y aprendizaje.

8.1.1. Analisis Encuesta para caracterizacion de practicas docentes

Luego de realizar un analisis y reflexién de las respuestas brindadas por los docentes
participantes de la encuesta incluidas las docentes investigadoras en términos generales se

encontraron:

e Los docentes reconocen desconocer el modelo pedagdgico Institucional, sus teorias
0 aportes, por tanto, no le tienen en cuenta para planeacion de clases ni escogencia
de lecturas para comprension de lectura.

e Lasteorias (Inteligencias multiples y Aprendizaje Significativo) base del modelo
pedagdgico Institucional son practicamente desapercibidas en el trabajo de aula o
apoyo para procesos académicos y/o motivacionales.

e La mayoria de los docentes reconocen la importancia de desarrollar en los
estudiantes la comprension de lectura por medio de practicas docentes mejor
organizadas y que ello repercutiria satisfactoriamente en los resultados generales de
los estudiantes.

e Muchos docentes culpan a los propios estudiantes de sus deficiencias o dificultades
en comprension de lectura, en aspectos como desconocimientos de palabras, apatia

a la lectura y poca vocalizacion.

El detalle de las respuestas brindadas por los docentes pregunta a pregunta se encuentra en

el Anexo 18.

8.1.2. Analisis actividad de sensibilizacion con docentes de basica primaria

Durante la semana de desarrollo institucional, se realiz6 una jornada pedagogica la cual
tenia como objetivo principal dar a conocer y apropiar las ventajas que ofrece el modelo

pedagdgico institucional.
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Los docentes de la basica primaria de todas las sedes de la institucion (Pondorito, Boca del
monte, los Tunales, Corralejas y Cafiaverales) participaron activamente de esta actividad, se
tomd como referencia el PEI institucional en el cual se lee de forma clara y precisa las
teorias que se toman base, Inteligencias Multiples de Gardner y Aprendizaje significativo
de Ausubel. Se plantea también la importancia de ver articulado el modelo pedagdgico con

las practicas de aula.

En el transcurso de la actividad se explico cada teoria en la cual se fundamenta el modelo
pedagogico institucional, se aplicé la encueta de caracterizacion de précticas y se dieron a
conocer nuevos formatos de planeacion desarrollados por el equipo investigador en donde
se evidenciaba en modelo pedagdgico institucional, se plane6 una actividad teniendo en

cuenta dicho modelo que causé en los docentes agrado y apropiacion.

También se tomé el tiempo para compartir experiencias de aula, primero se realiz6 por
grupos de grado y luego se compartieron en general, ello generd un ambiente de trabajo en

equipo y de cambios con el propoésito de mejorar las practicas de aula.

El tema de la comprension de lectura gener6 polémica grupal, debido a que la problematica
es general y afecta a toda la comunidad educativa, se observaron los ultimos resultados de
las pruebas saber el cual arroja un panorama bastante dificil en lo referente a la
comprension de lectura. Este analisis fue importante, debido a que gener6 conciencia sobre
la importancia de un cambio urgente en las practicas docentes que favorezcan el proceso de

comprension de lectura y por ende lleve a un aprendizaje significativo. (Anexo 19)

8.1.3. Analisis planeaciones

Las acciones que el docente realiza dentro de la escuela y en su aula de clases son de gran
valor para el proceso de aprendizaje de los estudiantes, pues en ellas se enmarcan un
sinnimero de elementos tedricos, pedagdgicos y practicos sobre los procesos de ensefianza
y aprendizaje que al confluir en la clase le otorga una identidad particular a la practica
docente, es asi como el equipo investigador ha pretendido caracterizar dichas practicas
mediante el analisis y la reflexion de las planeaciones, como muestra de todo lo que dentro

del aula de clases y en favor del aprendizaje y la ensefianza se realiza.
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Especialmente se indaga en la manera como el docente aporta a la obtencion de

aprendizajes significativos y al desarrollo del nivel literal de la comprension de lectura en

sus estudiantes, y que tal accion esté articulada con el modelo pedagdgico plasmado en el

Proyecto Educativo Institucional.

Para tal fin se hace uso de la Lista de chequeo para valorar las planeaciones de las docentes

involucradas directamente con el proyecto de investigacion como paso inicial para la

caracterizacion de las practicas docentes que se vienen desarrollando en las diferentes sedes

de la Institucion y que luego -recurriendo a la misma lista de chequeo- se pueda evidenciar

una transformacion de las practicas docentes.

Andlisis resultados antes-después

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos antes y después de la implementacion

de nuevas planeaciones de clase de manera que se pueden evidenciar las transformaciones

sufridas al interior de las practicas docentes.

ANTES

DESPUES

- Las planeaciones de clase, contienen los
lineamientos curriculares como estandares y
Derechos basicos de aprendizaje, pero estos no
se visualizan en las acciones o actividades
desarrolladas.

- Las metas de aprendizaje estipuladas no van
acordes con las acciones desarrolladas dentro
de la clase, estas responden a la memorizacion
de contenidos por parte de los estudiantes.

- Laexploracién de saberes previos, aunque es
tenido en cuenta dentro de las planeaciones no
se hacen de manera interesante o llamativa para
el estudiante y no son tenidos en cuenta para el
desarrollo general de la clase.

- Las planeaciones no respondian al modelo

pedagdgico definido por el PEI lo que indica

Los lineamientos curriculares como estandares
y derechos bésicos de aprendizaje aparecen
dentro de la planeacidn y estos se convierten en
derrotero para la realizacion de actividades en
clase.

Las metas de aprendizaje son alcanzables y
congruentes con las acciones que se desarrollan
en la clase.

La exploracion de saberes previos se convierte
en un momento interesante para los estudiantes
y estos saberes orientan la accién docente en
pro de los aprendizajes.

Las tematicas tratadas conservan la linea de la
inteligencia naturalista en diversas areas.

La escogencia de las lecturas se da de acuerdo a
intereses, gustos y necesidades de los

estudiantes y su entorno.
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que las Inteligencias Mdltiples no se trabajan ni
se tienen en cuenta en las actividades de clase.

- Las pocas comprensiones de lectura
desarrolladas en clase de Lenguaje son
extraidas de libros o de internet, sin tener en
cuenta los intereses, gustos o necesidades de
los estudiantes.

- No se da retroalimentacion de actividades, solo
evaluacion hecha por el docente en la que no se
da oportunidad al estudiante de comprobar sus
aprendizajes 0 corregir sus errores.

- Pocas veces se da la oportunidad a los
estudiantes de trabajar en grupo o equipo y si se
hace la actividad no compromete seriamente la
colaboracion o cooperacion.

- Las actividades artisticas no se toman como
complemento o ayuda para reforzar
conocimientos al igual que la expresion oral,
siempre se obliga al estudiante a escribir y
transcribir.

- Laevaluacién corresponde a un momento final
de la clase en el que se comprueba si el

estudiante ha aprendido o no.

Las preguntas de la comprensidn de lectura son
de facil entendimiento y responden a las
caracteristicas establecidas en la Taxonomia de
Barret.

La retroalimentacién se toma como un
momento de gran importancia dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes.

Se evidencia el trabajo en equipo y
colaborativo y/o cooperativo entre estudiantes.
La expresidn artistica y oral tiene oportunidad
para demostrar conocimientos previos y nuevos
durante la clase.

La evolucion se toma como un proceso
planificado y permanente que permite realizar
ajustes en el proceso de ensefianza si es

necesario.

Tabla 4. Transformacion de las Planeaciones

Ademas, es importante tener en cuenta que anteriormente algunos docentes aplicaban

acciones de calidad estas no eran planificadas-evaluadas de la mejor manera, tampoco eran

compartidas para generar reflexién y mejoramiento el interior del quehacer docente, por lo

que se ha visto la necesidad de abrir espacios para compartir y reflexionar experiencias.

A manera de conclusion se puede mencionar que las transformaciones dentro de practicas

docentes son evidentes en la medida que se dé una planeacion consiente y fundamentada en

principios y teorias pedagogicas acorde a las necesidades de los estudiantes y su contexto,

el proceso para el cambio de la planeacion se genera después de reflexionar sobre como el
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docente prepara las clase que impartira a los estudiantes , como muestra de su

profesionalismo y compromiso por el proceso de ensefianza y aprendizaje.

8.2. Identificacion de las inteligencias multiples de nuestros estudiantes

El test de las .M. aplicado es una adaptacion de un instrumento creado por el reconocido
Branton Shearer, PhD., quien cred las escalas de evaluacién del desarrollo de Intelligences
Multiples (MIDAS ™), En la entrevista en video concedida por este autor a LDCOE.com

afirma;

"You do not have to teach with the eight intelligences that it would be foolish ... you design
your instruction around three or four different intelligences and when you do that you are
ready to involve everyone for their strengths.” (Shearer, 2014) Traduccion: “no tienes que
ensefiar con las ocho inteligencias que seria una tonteria ... disefias tus instrucciones
alrededor de tres o cuatro inteligencias diferentes y cuando lo haces estas listo para
involucrar a todos en sus fortalezas” (Branton Shearer, entrevista en YouTube, 7 de Julio
2014, minuto 22). El desarrollo de las inteligencias se nutre del contexto que las favorece

de manera significativa y posibilita su comprension y comunicacion con sus semejantes.

La siguiente tabla indica la cantidad de estudiantes que evidenciaron cada inteligencia:

Nivel
Inteligencia Bajo Bajo Medio Medio alto Alto
medio

Lingdistica 21 16 13 5 0
Matematica 17 16 13 8 1
Espacial 15 20 9 8 3
Kinestésica 13 16 18 4 5
Musical 11 17 16 6 5
Naturalista 2 5 22 11 15
Interpersonal 11 13 18 11 2
Intrapersonal 10 17 16 9 3

Tabla 5. Aplicacién Test IM
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Se pueden observar los resultados generales de la aplicacion del test en donde cabe resaltar
que la inteligencia que tiene un indice mas alto en la naturalista, se debe recordar la
influencia que el contexto tiene en los estudiantes, la zona en la que se encuentra ubicada la
institucidn es rural, en donde las actividades agricolas son la base del trabajo y el sustento
diario, la naturaleza hace parte de su diario vivir. Todo lo anterior permite que esta
inteligencia naturalista sea la mas desarrollada. Segun la teoria de Vigotsky “El contexto
social influye en el aprendizaje mas que las actitudes y las creencias; tiene una profunda
influencia en cémo se piensa y en lo que se piensa. El contexto forma parte del proceso de

desarrollo y, en tanto tal, moldea los procesos cognitivos.” (1979 p. 47).

También es preciso mencionar que una de las inteligencias menos desarrolladas es la
linguistica; ello incide en la poca comprension de lectura de los estudiantes. Por ende, esta
inteligencia se conviertes en un objeto de trabajo en este proyecto de investigacion (la

mejora en la inteligencia linglistica se puede leer detalladamente en las conclusiones).

Resultados Aplicacion Test Inteligencias multiples

INTELIGENCIA MUSICAL
2 BAJO
115, o 21% MEDIO BAJO
® MEDIO
30% W MEDIO ALTO
HALTO

En la indagacion sobre esta inteligencia se llevaron a los estudiantes diferentes canciones y
actividades para promover esta inteligencia, algunos grados sorprendieron con habilidades
musicales que no se conocian, el gusto por el vallenato, por instrumento como la cajay la

guacharaca. Sorpresivamente alguno de ellos fue capaz de hacer rimas y versos.
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INTELIGENCIA INTRAPERSONAL

m BAJO

EDIO BAJO
B MEDIO
® MEDIO ALTO
HALTO

La inteligencia intrapersonal es considerada importante para cualquier area de nuestras
vidas, nos permite tener una concepcion clara sobre nosotros mismos. Para obtener los
resultados fue necesario observar reflexivamente al estudiante y crear los ambientes

propicios para que evidenciaran esta inteligencia.

INTELIGENCIA ITERPERSONAL

H BAJO
MEDIO BAJO

m MEDIO

B MEDIO ALTO

HALTO

La inteligencia interpersonal hace referencia a la relacion con otros, para obtener estos
resultados fue necesaria la observacion de los estudiantes en diferentes actividades, como

juegos, actividades ludicas, comparte en recreo etc.
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INTELIGENCIA NATURALISTA

m BAJO
MEDIOBAJO

m MEDIO

H MEDIO ALTO

B ALTO

Esta inteligencia es la mas desarrollada en los estudiantes, el contexto favorece el desarrollo de la
inteligencia naturalista, puesto que el estar rodeados de la naturaleza crea conexiones
importantes con ella, ayudando a los estudiantes a una mayor comprension de sus caracteristicas

y efectos

INTELIGENCIA LINGUISTICA

mBAJO

MEDIO BAJO
B MEDIO ALTO
H MEDIO ALTO
B ALTO

Es una de las inteligencias menos desarrollada y requiere ser estimulada con el proposito de
mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes por lo que esta ayuda al desarrollo no solo
cognitivo sino ademas social, por lo que representa el medio, la forma de comunicarse con su

medio, su entorno, su comunidad y semejantes.
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INTELIGENCIA LOGICO
MATEMATICAS

m BAJO
MEDIO BAJO

= MEDIO

B MEDIO ALTO

HALTO

El nivel obtenido en esta inteligencia demuestra que existe poco manejo y uso de habilidades
matematicas, en situaciones que exigen el manejo numérico y logica, podriamos decir que los
estudiantes estan en desventaja puesto que para resolverlas requieren de ayuda de un adulto.

INTELIGENCIA KINESTESICA

mBAJO
MEDIO BAJO

= MEDIO

m MEDIO ALTO

HALTO

De acuerdo con la grafica se puede deducir que muchos estudiantes manejan o controlan
adecuadamente su cuerpo en actividades fisicas como el baile, las habilidades manuales o

actividades deportivas. Algunos estudiantes pueden adquirir aprendizajes significativos gracias al
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movimiento de su cuerpo, cuando el nuevo conocimiento es brindado por medio de dindmicas,

juegos de caracter fisico y/o deportivo.

INTELIGENCIA ESPACIAL

m BAJO

BAJO
B MEDIO BAJO
u MEDIO
® MEDIO ALTO
HALTO

Los resultados obtenidos a la inteligencia espacial muestran que los estudiantes tienen manejo de
habilidades mentales relacionadas directamente con la navegacion y la rotacion de objetos en sus
mentes (es decir, su visualizacion imaginaria desde distintos angulos), en términos generales

presentan una buena ubicacion espacial.

8.3. Andlisis Talleres Comprension de Lectura

Al realizar las reflexiones para evidenciar en qué nivel de comprension de lectura se encuentran
los estudiantes de la basica primaria de la institucion Educativa Rural Ana Joaquina Rodriguez
De Cafiaverales se tuvo en cuenta la taxonomia de Barret, la cual nos da las herramientas para
realizar esta clasificacion por niveles; literal, inferencial y critico, esta consiste en elaborar

preguntas de un texto de acuerdo al nivel. Los textos pueden ser de cualquier clase.

8.3.1. Descripcion talleres iniciales

a. Chu chu ua: Una dindmica que los estudiantes estan acostumbrados a realizar, la hacen con

agrado y alegria fue el texto seleccionado. Los resultados obtenidos fueron los siguientes:
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e Las preguntas cerradas de seleccion multiple con Unica respuesta, las realizan con mejor
resultado que aquellas que son abiertas y requieren que el estudiante escriba.

e Pese a ser una dinamica anteriormente conocida por los estudiantes se esperaba que las
respuestas por lo menos en el nivel literal fuesen generalmente acertadas, aunque las
respuestas en dicho nivel en su mayoria fueron acertadas no es el resultado esperado.

e El nivel inferencial muestra estar en un nivel bajo, ya que las respuestas acertadas fueron
pocas.

e El nivel critico estd muy por debajo de lo que se pensaba, los renglones para justificar la
respuesta quedaron vacios o escribian “NO SE” demostrando que los estudiantes no son
capaces de argumentar sus respuestas.

e Setuvieron en cuenta las inteligencias linguistica, naturalista e intrapersonal.

El reino vegetal y la iguana: una lectura propia del area de ciencias naturales por contener
informacion relacionada con uno de los reinos de la naturaleza, temética trabajada

actualmente con los estudiantes.

e Los estudiantes demostraron mayor dificultad en las preguntas literales que hacen
referencia al reconocimiento de detalles.

e En el nivel inferencial se les dificulta sacar la idea principal de un texto y darle
significado algunas palabras dentro de la oracion.

e En el nivel critico no dan para dar el por qué, de una respuesta, si se les coloca si o noy

porque solo marcan la opcion, pero no son capaces de dar la razon.

Feria de los valores- tarjeta de invitacion: Tercera actividad de comprension de lectura, el
texto informativo por medio por el cual se trabajé fue la imagen y las inteligencias que
abarca era la naturalista, linguistica, espacial, intrapersonal, interpersonal. Es un afiche de
invitacion a una feria de los valores, y una tarjeta de cumpleafios que contiene toda la
informacion pertinente a fin de que las personas se motiven a participar el dia escogido para

ello. En esta actividad:
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e El nivel literal continda demostrando un nivel bajo, en este taller se les dificultd descubrir
las respuestas acertadas por ser un texto discontinuo.

e En cuanto al nivel inferencial un gran nimero de estudiantes respondieron
equivocadamente demostrando poca asimilacion de la informacion.

e Hay poca cercania con este tipo de texto.

e En el nivel critico de manera escrita es muy bajo, diferente si se les pide hacerlo de

manera oral, aunque no excelentemente si presentan argumentos un poco mas soportados.

Marisa — la cancion de pinocho: comprension de lectura realizada era un texto narrativo, el
medio para exponerlo fue un texto escrito en una fotocopia y las inteligencias que abarcé
fueron la linguistica, espacial y naturalista. Pone en juego conocimientos del medio natural,

una historia corta que en cierta medida les invita a pensar y sacar conclusiones.

e Los estudiantes demuestran agrado al leer textos de tipos narrativos, se ubican el espacio
y saben cual son los personaje principales y secundarios, pero al momento de detallar
contindan presentando dificultad.

e Se les dificulta sacar ideas principales. No se interesan por buscar el significado de
palabras desconocidas por lo cual no logran detectar el sentido l6gico en una oracion.

e Los niveles de comprension literal fueron mejor que en el taller anterior, demostrando
que los estudiantes tienen mayor comprension de textos narrativos.

e En el nivel inferencial parece no haber mucha diferencia si se compara con el taller
ndmero uno, pero si se nota una leve mejora en el nivel literal.

e El nivel critico continla siendo una dificultad para los nifios por no justificar
acertadamente sus respuestas

e Al hacer el ejercicio de retroalimentacion de la actividad y ser la docente la encargada de
leer las preguntas los estudiantes respondian mas acertadamente que de manera escrita, lo
que lleva a pensar en posibles problemas para decodificar o lectura con pereza, sin

disposicion, lo que sera posible aclarar en proximas aplicaciones.
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Conclusiones generales talleres iniciales:

e Hay rezagos en el nivel literal, se debe tener en cuenta que este resultado corresponde a un
grado tercero de basica primaria, grado en el que este nivel debe estar dominado. Ademas,
deben ser capaces de responder a preguntas abiertas, no sélo centrarse en seleccion mdaltiple,
pues de esa manera se les esta facilitando el trabajo de comprension. Ciertamente aun no son

capaces de extraer ideas principales de textos variados.

e El nivel inferencial también esta afectado, presentando fallas en cuanto al descubrimiento de
respuestas no contenidas explicitamente en el texto, accion esta que requiere de mayor
comprensién y por lo tanto mayores capacidades de pensamiento.

e En cuanto al nivel critico se genera la duda sobre el por qué no responden acertadamente; no
poseen un juicio critico, no son capaces de escribir o expresar sus ideas claramente, sienten
pereza o simplemente es una actividad que a ellos no les Ilama totalmente la atencién.

e El equipo investigador considera pertinente para efectos de proyecto de investigacion el
abordaje del nivel literal, a fin de favorecer este nivel y lograr un mejoramiento significativo
a nivel de comprension de lectura, por ser este base para una comprension méas profunda de

los diferentes textos que se usan a nivel general en el ambito académico.

Resultados Talleres iniciales

TEXTO INSTRUCTIVOS
i i
LITERAL INFERENCIAL CRITICO
m ACERTADAS INCORRETAS Columnal

Como se evidencia en grafica el nivel critico se encuentra en un bajo nivel con relacion al nivel
inferencial y al nivel literal, sin embargo, persisten en menor grado las respuestas incorrectas en

el nivel inferencial.
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TEXTO EXPLICATIVO
i
LITERAL INFERENCIAL CRITICO

M Serie 1 Serie 2 Columnal

- El mediano desempefio de los estudiantes en el nivel literal se asimila, cuestionandose
ahora el por qué los estudiantes no logran acertar en la seleccidn de respuestas.

- El nivel inferencial en este texto ha disminuido en cuanto a la seleccion acertada.

- El nivel critico continta demostrando fallas a nivel de argumentacion.

- Al realizar la retroalimentacion de manera oral las respuestas mejoran muy poco,
asumiendo que los estudiantes presentas o poca costumbre con este tipo de texto o pereza

y dificultad para decodificar.

TEXTOS INFORMATIVOS
| i N
LITERAL NFERENCIAL CRITICO

® ACERTADAS INCORRECTAS

- El nivel literal continta demostrando un nivel bajo, en este taller se les dificulté descubrir
las respuestas acertadas por ser un texto discontinuo.

- Encuanto al nivel inferencial un gran nimero de estudiantes respondieron
equivocadamente demostrando poca asimilacion de la informacién.

- Tal vez estan poco acostumbrados a leer y analizar este tipo de texto.
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- En el nivel critico de manera escrita es muy bajo, diferente si se les pide hacerlo de

manera oral, aunque no excelentemente si presentan argumentos un poco mas soportados.

TEXTO NARRATIVO

101

LITERAL INFERENCIAL LCRITICA

m ACERTADS = INCORRECTAS Columna3

Como se muestra en la grafica aun persisten las dificultades en el nivel literal de la comprensién

de lectura

CONCLUSIONES GENERALES DE COMPRENSION DE LECTURA INICIALES

CONCLUSION GENERAL

LITERAL INFERENCIAL CRITICO

m ACERTADAS = INCORRECTAS Columnal

En este grafico se aprecia a manera general los resultados de las comprensiones de lectura.
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8.3.2. Actividades para fortalecer la inteligencia linguistica y el nivel literal de comprension

de lectura.

Con el propdsito de fortalecer la inteligencia lingdistica, se desarrollaron actividades en
diferentes areas del conocimiento, que apuntan a mejorar el nivel literal de comprension de

lectura, teniendo como aliada la inteligencia naturalista.

En términos generales se presentan ocho clases en las que el trabajo de aula se centra en el
desarrollo de la comprension de lectura, tomando lecturas de tipo informativo y narrativo, escrito
e imagenes, en diversas areas del conocimiento, que posteriormente fueron valoradas y
analizadas con el fin de corroborar la eficacia en cuanto al fortalecimiento del nivel literal de

comprension de lectura y por ende a la transformacion de las practicas docentes.
a. Comprension de lectura 1. Floray la fauna de la region Caribe de Colombia

Se desarrolld en el area de ciencias sociales cuyo topico generativo es “conozcamos la floray

fauna de nuestra exotica region caribe”.

Se planea la intervencion en torno a la tematica sobre la Region Caribe en el area de ciencias
Sociales, la comprension de lectura se aplica en total a 30 estudiantes de basica primaria; 13
estudiantes del grado tercero y 17 del grado cuarto. Se parte del reconocimiento de experiencias
previas de los estudiantes sobre aspectos de la Regién como nombres de plantas y animales
originarios o presentes, sus caracteristicas y la utilidad que se les da en la region Caribe, asi
mismo se habla sobre algunos platos tipicos de la region ya que las plantas y animales propios

del entorno se convierten en ingredientes principales para su preparacion.

La comprensién de lectura se hace con base en textos informativos que seguidamente presentan
preguntas se seleccion multiple con Unica respuesta que pone en juego el nivel literal de
comprension de lectura expuesto en la taxonomia de Barret en el que los estudiantes deben
localizar e identificar ideas explicitamente planteadas en el texto, y que luego de manera grupal

se hace el ejercicio de retroalimentacion para aportar a la significacion de los aprendizajes.

Los estudiantes —alrededor de un 90% de ellos- demostraron facilidad para identificar la idea
principal y secundarias, orden de incidentes, situaciones causales, caracteristicas de personajes y

reconstruccién de los acontecimientos.
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Texto y resultados

La flora y la fauna de la regidn Caribe de Colombia son diversas gracias a la variedad de
climas y ecosistemas existentes. Abundan especies vegetales de sabana y fauna salvaje como el

tigrillo y el flamenco.

En sus rios predominan especies como el bocachico y el caiman, y en el mar se hallan delfines y
tiburones. Algunas de las especies animales que se encuentran en esta region estan en vias de

extincion, como la guartinaja y el manati.

Su flora tiene especies de sabana y montafia. También de ciénagas y lagunas, como el manglar y

grandes arrecifes de coral, especialmente en las Islas del Rosario, en Cartagena.

Las especies vegetales de esta region varian de acuerdo a los suelos y el clima. Al igual que el

relieve, la flora también presenta muchos contrastes.

Por ejemplo, en La Guajira predominan las especies propias del desierto como los cactus, los

matorrales espinosos y los cardonales.

Hay otros tres tipos de plantas silvestres predominantes en las zonas célidas de la region: las
bignoniaceas o vides trompetas, las rubiaceas (cominmente Ilamadas rubia o galio blanco, de la

familia del café) y la euphorbiaceae, planta que tiene mas de 7500 especies.

En la Sierra Nevada de Santa Marta la vegetacion es de paramo, siendo el frailejon el

representante mas emblematico. En el paramo de La Guajira abunda la especie magnoliopsida.

Entre las especies de flora mas representativas de la region estan la cayena, el cocotero el

mezquite y la ipomoea.
Lee y marca la respuesta que consideres correcta

1- En la lectura anterior se hablaba sobre
A- Floray fauna de la Region Andina
B- Flora y fauna de la region Orinoquia
C- Animales y plantas de la Regién Caribe
2- Segun la lectura la flora y fauna de la region Caribe es:

A- Hermosa
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B- En peligro de extincion
C- Variada
3- Segun la lectura la flora y fauna es variada debido a:
A- La variedad de climas y ecosistemas existentes
B- La cantidad de agua que se encuentra en la Region
C- Los animales tienen muchos hijos
4- La guartinaja y el manati son especies:
A- Exoticas
B- En via de extincion
C- Que se alimentan mucho
5- Algunas de las plantas y animales mencionados en la lectura son:
A- El tigrillo, el flamenco, la lagartija y los cerezos.
B- El bocachico, el caiman, los delfines y tiburones
C- Eltigrillo, el bocachico, el manglar y grandes arrecifes de coral.
6- El titulo que encierra la tematica de la lectura es:
A- Los animales y plantas exoticos
B- Lafloray la fauna de la Guajira

C- Lafloray la fauna de la Regién Caribe.
RESULTADOS

1- Casi la totalidad de los estudiantes respondieron de manera correcta. Demostrando su
capacidad de localizar e identificar una oracion explicita en el texto, que es la idea

principal.



COMPRENSION PREGUNTA
1

M Acertadas
M Incorrectas

2- Aunque la mayoria de los estudiantes respondieron acertadamente; esta pregunta fue la
que menor nimero de aciertos obtuvo, demostrando asi cierta dificultad de los

estudiantes para localizar e identificar el orden de incidentes o acciones explicitamente
planteadas en la lectura.

COMPRENSION PREGUNTA
2

B Acertadas
M Incorrectas

3- Los estudiantes respondieron acertadamente, demostrando muy poca dificultad para

localizar o identificar las razones explicitamente establecidas que determinan un efecto.

COMPRENSION PREGUNTA 3

M Acertadas
M Incorrectas
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4- Los estudiantes respondieron de manera correcta, demostrando poca dificultad para

localizar o identificar planteamientos explicitos acerca de un personaje.

COMPRENSION PREGUNTA 4

M Acertadas
M Incorrectas

5- 11 estudiantes respondieron de manera correcta, demostrando que los estudiantes tienen
muy poca dificultad para recordar detalles, hechos como: nombres de personajes y

hechos minuciosos contenidos en la lectura.

COMPRENSION PREGUNTA 5

B Acertadas
M Incorrectas

6- Todos los estudiantes respondieron acertadamente, demostrando que los estudiantes son
capaces de recordar, reconocer y reconstruir el contenido de la lectura ya que analizan,

sintetizan, organizan las ideas o informacion explicitamente establecidas.
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COMPRENSION PREGUNTA 6

B Acertadas

M Incorrectas

b. Comprension de lectura 2. EIl Platano

La comprension de lectura se desarrollo en los grados tercero y cuarto dentro del area de ciencias
Naturales cuyo topico generativo es “el fantastico mundo de las plantas” y en el grado tercero
dentro del area de sociales como parte de la unidad que lleva por topico generativo “conozcamos

la flora y fauna de nuestra exotica region caribe”.

En el grado cuarto: Para realizar esta actividad, primeramente, se activaron los conocimientos
previos con un recorrido en el patio de la institucién en donde se encuentra un sembrado de
matas de platano se pidi6 a los estudiantes que observaran muy bien cada una de las partes de las
plantas y escribieran en su cuaderno. Seguidamente se invito a los estudiantes a conversar sobre

lo que sabian acerca de las plantas.

Luego entramos al salon de clase en donde se sigui6 con el conversatorio, después los
estudiantes responder las preguntas ¢De quién o qué de habla? que se dice? Con el propdsito de

evidenciar el pensamiento de los estudiantes.

Luego se presentan imégenes de cultivos de platano y se observan videos sobre este. Para
finalizar los estudiantes se deben realizar comprension de lectura de un texto informativo titulado
El Platano.
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En el grado tercero: Aprovechando el interés de los estudiantes por la gastronomia de la Region
Caribe y el gusto por el “patacén” como uno de las preparaciones mas presentes en los hogares
de la comunidad, se decidié conocer sobre el origen y forma de esta planta que comunmente se

encuentra en los patios de los estudiantes.

Se parte de los conocimientos previos que ellos tienen de la conocida planta, dialogando sobre su
forma y manera de cultivarlo y cuidarlo, luego se realiz6 una lectura dirigida sobre la mata de
platano, seguidamente fuimos a visitar el hogar de un estudiante donde hay sembradas varias de
estas plantas y pasamos a leer y comprender gracias a la escucha y la observacion cada una de las

partes que la integran.

Después de corroborar el contenido de la lectura de un texto informativo y con la observacion

pasamos a la realizacion de la lectura y resolucion de preguntas literales de manera individual.

Los resultados fueron muy interesantes, se encuentran por encima de 85% en reconocimiento de

detalles, ideas principales y secuencias.

EL PLATANO

El platano es originario de Indonesia, donde se viene
cultivando desde hace muchos afios. Pertenece a la familia
Musaceae. El platano, o musa, es la fruta tropical méas

consumida en el mundo. Se cultiva en mas de cien paises,

aunque el productor mundial es la India. En esta ocasion, te

contamos cémo cuidar y cultivar un platano.

El banano, que es el arbol del platano, en realidad no es un érbol, sino una hierba de gran
tamafio. Sus hojas se consideran entre las mas grandes de la naturaleza. EI banano consta de las

siguientes partes:

e Planta. Es grande y se compone de varias hojas que nacen en tallo.
e Bulbo o rizoma (es un tallo con varias yemas que se desarrollan). Es el tallo subterraneo

que produce varios puntos de crecimiento en la planta.


http://www.leroymerlin.es/fp/011403_platano1z1variedad1z1enana1z1canaria/011403-platano-variedad-enana-canaria-platano-variedad-enana-canaria?pathFamilaFicha=011403&uniSelect=undefined&longitud=undefined&ancho=undefined
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« Raices. Sus raices son superficiales, de color blanquecino si estan enterradas, pero
amarillas y duras cuando asoman a la superficie.

« Tallo. El tallo es muy grande y esta enterrado. Cada yema que se desarrolla, se convierte
en inflorescencia (flor).

e Hojas. Se originan en la parte superior del rizoma. De las axilas de las hojas, nacen las
flores.

e Flores. Son amarillentas y con seis estambres. El conjunto de la inflorescencia es la
platanera.

e Fruto. Es una baya oblonga, de color amarillo verdoso.

Texto obtenido del siguiente link: https://comunidad.leroymerlin.es/t5/Bricopedia-

Jardineria/Cémo-cuidar-y-cultivar-un-platano/ta-p/95617

Autor: Leloy Merlyn

PREGUNTAS

1. De donde es originario el platano.
a. De Indonesia
b. De México
c. Colombia
2. Sedice que el platano es
a. La fruta mas consumida en el mundo
b. Un vegetal
c. Untubérculo
3. Las hojas del platano se consideran
a. Las méas pequefios mundo
b. Unas de las mas grandes del mundo
c. No tienen hojas
4. Las partes de la mata de platano son:

a. Frutasy raices


https://comunidad.leroymerlin.es/t5/Bricopedia-Jardinería/Cómo-cuidar-y-cultivar-un-plátano/ta-p/95617
https://comunidad.leroymerlin.es/t5/Bricopedia-Jardinería/Cómo-cuidar-y-cultivar-un-plátano/ta-p/95617
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b. Bulbo y tallo
c. No tienes hojas
5. Laraiz del platano ......
a. Son superficiales, de color blanquecina si estan enterradas, pero amarillas y duras cuando

asoman a la superficie.

=

Se originan en la parte superior del rizoma. De lados axilas de las hojas, hacen las floras
Es una baya oblonga, de color amarillo verdoso.
¢de qué o quién habla la lectura?

¢Qué se dice?

© N o o

¢Cual es la idea principal del texto?

ANALISIS DE LAS RESPUESTAS
PREGUNTA1

Como lo indica la taxonomia de Barret, en el nivel literal de comprension de lectura el estudiante
debe tener un Reconocimiento y recuerdo e identificar con facilidad los De Detalles: nombres de
personajes, incidentes, tiempo, lugar, en esta primera pegunta el 100% de los estudiantes

acertaron demostrando gue este aspecto ha mejorado significativamente

RECONOCIMIENTO DE
DETALLES

B ACERTADAS
ERRADAS

PREGUNTA 2

Los estudiantes siguen demostrando avances significativos al responder este tipo de preguntas de

reconocimiento de detalles, las responden con gran facilidad.
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RECONOCIMIENTO DE
DETALLES

B ACERTADA
W ERRADAS

PREGUNTA 3

El reconocimiento de rasgos, e identificar caracteristicas explicitas en un texto ha mejorado

significativamente, los estudiantes responden de manera mas acertada a este tipo de pregunta del

nivel literal.

RECONOCIMIENTO DE
RAZGOS

B ACERTADAS
m ERRADAS

PREGUNTA 4

En las preguntas de Secuencias: el orden de las acciones planteadas en el texto, se puede
evidenciar que se ha fortalecido significativamente y que los estudiantes pueden organizar ideas

y secuencias en un texto.
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SECUENCIA

B ACERTADAS
m RRADAS

PREGUNTA5

El nivel literal también indica que se deben reconocer los rasgos de personajes: identificar
caracteristicas explicitas de un personaje, esta pregunta se formulé con el fin de evidenciar que
tanto habian avanzado los estudiantes, se evidencia que han mejorado significativamente y que

reconocen con alguna facilidad rasgos en personajes.
RAZGOS

B CORRECTAS
B ERRADA

PREGUNTA 6-7-8

Las ldeas principales: una oracion explicita en el texto, cobran gran importancia en la
comprension de texto en el nivel literal, se han logrado grandes avances en este aspecto los

estudiantes pueden extraer ideas principales de los textos con alguna facilidad
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IDEAS PRINCIPALES

B ACERTADAS
m ERRADAS

c. Comprension de lectura 3.
Propiedades del agua

La comprension de lectura se desarrolla en los grados tercero y cuarto, en el area de ciencias

Naturales cuyo topico generativo es “por qué el agua es un recurso indispensable para la vida”.

Como acciones exploratorias de conocimientos previos se desarrollan observaciones y prediccion
de experimentos en los cuales los estudiantes tienen la oportunidad de demostrar no solamente lo

que ya saben sino también su capacidad para predecir acontecimientos.

Durante el desarrollo de la clase se realizan experimentos sobre las propiedades del agua, que
tienen por finalidad comprobar hipotesis o teorias y que consisten generalmente en provocar un
fendmeno bajo unas condiciones reguladas y determinadas para posteriormente analizar y

justificar su caracter cientifico.

Luego se realiza la lectura informativa y respuesta del cuestionario que valora el nivel literal de
comprension de lectura por medio de preguntas abiertas, que posteriormente seran revisados y

retroalimentados.

Los resultados mostraron que el 90% de los nifios respondieron acertadamente en localizacion e

identificacion de situaciones, sus causas e ideas principales.



189

El agua es una sustancia formada por oxigeno e hidrégeno. Es una sustancia muy abundante en

la naturaleza. Encontramos agua en mares, rios, lagos, en las montafias, las nubes, etc.

Podemos encontrar agua en tres estados distintos: En estado liquido, en los rios, lagos, embalses,
pozos, mares.....En estado solido, formando la nieve y el hielo, en la cima de las montafias altas y

en los polos de la Tierra. El agua se convierte en hielo cuando la temperatura es de cero grados.

En estado gaseoso, en forma de vapor de agua, formando las nubes y la niebla. El agua se

transforma en gas por evaporacion lenta o cuando alcanza los 100 grados de temperatura.

Comportamiento del agua y otras sustancias y materiales; Hay materiales que son capaces de
absorber el agua cuando los ponemos en contacto con el agua: son los materiales permeables
(papel, esponja, tiza...) Otros materiales no absorben el agua; son impermeables (pléstico,

cuerpos metalicos, cristal...)

Hay sustancias que, en contacto con el agua, parece que desaparecen. Son las sustancias solubles,
como son la sal, el azicar...
Otras sustancias (por ejemplo, el hierro, el cristal...) no se disuelven, aunque estén siempre en

contacto con el agua.

Informacion obtenida del siguiente link:

http://mimosa.pntic.mec.es/vgarcil4/propiedades agua.htm

Autor: Avila
Ahora responde

¢Por qué sustancias esta formada el agua?

¢en donde encontramos agua?

¢en qué estados se puede encontrar el agua

¢Como se llaman los materiales capaces de absorber el agua?
¢Cdémo se les llama a los materiales que no absorben el agua

¢Cuales son las sustancias solubles?

N o a b~ wDnh e

¢Cual es la idea principal del texto?


http://mimosa.pntic.mec.es/vgarci14/propiedades_agua.htm
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8. ¢Cual es la idea principal del parrafo dos?

ANALISIS DE RESPUESTA
Pregunta nimero 1

Esta pregunta que pone a prueba la capacidad del estudiante para localizar e identificar hechos
como nombres de personajes e incidentes ha sido contestada acertadamente por 28 estudiantes,
gue en comparacion con actividades anteriores dan muestras de avances en cuanto a dicha

capacidad o habilidad.

IDENTIFICACION DE HECHOS

B ACERTADAS
m ERRADAS

Pregunta numero dos:

Esta pregunta pone a prueba la habilidad del estudiante para localizar e identificar hechos como
nombres de personajes e incidentes ha sido contestada acertadamente por 29 estudiantes, que en
comparacion con actividades anteriores dan muestras de avances en cuanto a dicha capacidad o
habilidad.

LOCALIZAR HECHOS

B ACERTADAS
B ERRADAS
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Pregunta nlmero tres:

En esta pregunta que requiere localizar e identificar el orden de incidentes o acciones
explicitamente planteadas en el texto seleccionado los estudiantes respondieron acertadamente,

demostrando facilidad para determinar el orden de las ideas presentadas.

ORDEN E INCIDENTES

B ACERTADAS
m ERRADAS

Pregunta nUmero cuatro:

En esta pregunta que requiere la capacidad para localizar o identificar las razones explicitamente
establecidas que determinan un efecto contenidos dentro de la lectura los estudiantes han
mostrado cierta facilidad, debido a que 27 estudiantes respondieron acertadamente y 4

desacertaron en su respuesta.

IDENTIFICAR RAZONES

B ACERTADAS
B ERRADAS

Pregunta namero cinco:

En esta pregunta que requiere la capacidad para localizar o identificar las razones o teorias
explicitamente establecidas que determinan un efecto contenidos dentro de la lectura los
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estudiantes han mostrado cierta facilidad, debido a que 29 estudiantes respondieron

acertadamente y2 desacertaron en su respuesta.

IDENTIFICAR RAZONES

B ACERTADAS
B ERRADAS

Pregunta ndamero seis:

En esta pregunta que requiere la capacidad para localizar o identificar las razones o teorias
explicitamente establecidas que determinan un efecto contenidos dentro de la lectura los
estudiantes han mostrado cierta facilidad, debido a que 28 estudiantes respondieron

acertadamente y 3 desacertaron en su respuesta.
IDENTIFICAR RAZONES

B ACERTADAS
B ERRADAS

Pregunta numero siete:

Esta pregunta evaluar la capacidad o habilidad de los estudiantes para localizar e identificar una
oracion explicita en el texto, que sea la idea principal de la lectura, aca el desempefio de los

estudiantes ha sido muy bueno debido a que 28 pudieron acertar en la respuesta.
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IDENTIFICAR ORACIONES

B ACERTADAS
B ERRADAS

Pregunta numero ocho:

Esta pregunta evaluar la capacidad o habilidad de los estudiantes para localizar e identificar una

oracion explicita en el texto, que sea la idea principal de

un parrafo o de un trozo mas extenso de la lectura, aca el desempefio de los estudiantes ha sido

muy bueno debido a que la gran mayoria pudieron acertar en la respuesta.

IDENTIFICAR ORACIONES

B ACERTADAS
m ERRADAS

d. Comprension de lectura 4. La planta de platano

La comprension de lectura se desarrolla y se aplica en total a 13 estudiantes de 1° Sede
Carfiaverales en el area de ciencias naturales con el topico generativo ““;cémo utilizo y cuido las

plantas?



194

Para la planeacion de este taller de intervencidn se tomd el area de ciencias naturales, enmarcado
en el tema del reino vegetal. Se toma como punto de partida la exploracién de los conocimientos
previos de los estudiantes sobre aspectos relacionados con las plantas que conocen y la utilidad
que nos prestan sobre todo en la alimentacién, cuéles se cultivan en la comunidad donde viven.
Se promueve ademas una exploracién de su contexto escolar porque en el patio existe un cultivo
de plantas de platano. Se pidié a los estudiantes observar las diversas plantas del cultivo en cada
una de sus partes. Seguidamente se les plantearon preguntas sobre lo que observaron y qué

pensaban de ello.

En el salon de clase se amplia la informacion sobre estas plantas. Para finalizar los estudiantes
realizan una lectura de un texto explicativo llamado la planta de platano. Al leer este texto
responden preguntas se seleccion multiple con Unica respuesta, fundamentadas en el nivel literal
de comprensidon de lectura. Se concluye la clase con la retroalimentacion para aportar a la

significacion de los aprendizajes.

También en este taller, mas del 90% de los nifios acertaron en el reconocimiento de

planteamientos explicitos, sucesion de hechos.

La planta de platano también se le llama platanero, tiene las hojas muy grandes y de color verde,
su fruto también recibe el nombre de banano y cuando brota de la planta lo hace en forma de manos
las cuales estan compuestas por varios frutos que parecen dedos, estos al principio son de color
verde pero cuando maduran se vuelven de color amarillo por fuera, la pulpa es de un color blanco

amarillento.

Cuando la mano de platano o banano es cortada de la planta de esta brota un liquido de color
cristalino y pegajoso al cual se le llama mancha y si cae sobre la ropa no se puede quitar ni con

agua ni con jabon.

El fruto de la mata de platano también se le conoce como
Yuca
Banana

Platanera

N O m oo

Antes de que maduren los frutos de la planta de platano son de color
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Amarillo

Rosados

Verdes

El fruto de la planta de platano brota en forma de

Unas

Brazos

Mano

El liquido que sale de la mata de platano cuando se corta el fruto se llama
Agua

Mancha

O wW> >0 mP WO TP

Jugo

ANALISIS DE RESPUESTAS

La comprension de lectura se aplica en total a 13 estudiantes de 1° y se analiza cada respuesta

para determinar los aciertos y las fallas en los estudiantes en sus respuestas.

1. La mayoria de los estudiantes respondieron de manera incorrecta, lo cual indica

dificultad para localizar e identificar una oracion explicita en el texto.

ORACION EXPLICITA

B ACERTADAS
B ERRADAS

2. En su mayoria los estudiantes respondieron correctamente, esto indica que se les

facilita identificar el orden de incidentes y acciones explicitas en el texto.
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ORDEN DE INCIDENTES

B ACETRADAS
m ERRADAS

Casi todos los estudiantes respondieron en forma acertada esta pregunta,
demostrandose asi la facilidad que tienen para reconocer y recordar detalles en un

texto.

RECONOCER DETALLES

B ACETRADAS
B ERRADAS

Solo un estudiante respondié de manera equivocada, lo cual indica que a la
mayoria se les facilita reconocer planteamientos explicitos sobre el tema tratado

en la lectura.

PLANTEAMIENTOS
EXPLICIOTOS

B ACETRADAS
B ERRADAS
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e. Comprensién de Lectura 5. EI Agua

Esta comprension de lectura se desarrolld y se aplica en total a 13 estudiantes de 1°en el grado
primero de la Sede Cariaverales en el area de Ciencias Naturales cuyo topico generativo es “la

magia del agua”.

Se tomo el area de ciencias naturales, enmarcado en el tema de los recursos naturales, iniciando
con la indagacion de los conocimientos que los nifios tienen sobre el agua. A partir de la
exploracion de los conocimientos previos sobre el agua se les invita a realizar un laboratorio en
el aula llamado el Misterio de las gotas de agua en el cual ellos podran experimentar por si
mismos como pueden formar gotas de agua utilizando goteros que ellos mismos llevaron de sus
casas. Antes de formar las gotas de agua con el material mencionado se les pregunto ¢donde han
visto gotas de agua?, ;como piensan que se forman las gotas de agua? de esta forma se
evidenciaron sus pensamientos. Seguidamente se distribuyen los estudiantes en pequefios grupos
a los cuales se les van entregando diferentes tipos de papel (papel periddico, papel aluminio,
servilletas de papel, papel craf, hojas de block) y se les dieron instrucciones para empezar a
formar las gotas de aguas. Durante este experimento los nifios fueron descubriendo como se
forman y se mantienen las gotas de agua en diferentes tipos de papel y que en algunos no se
alcanzan a formar porque absorbe el agua inmediatamente. Se les dio la oportunidad de
experimentar libremente tratando de formar gotas de agua gigantes. Al utilizar cada material se
les preguntaba sobre lo observado y experimentado: ¢qué paso? ¢Se formaron gotas de agua en
este papel? ;Qué pasa con la gota o gotas de agua que formaron? ¢En cual papel se forman mejor
las gotas de agua? ¢En cudl clase de papel perduran mas las gotas de agua? ;Qué pasa si mueves

el papel? Al finalizar el laboratorio conjuntamente con los estudiantes se sacan las conclusiones.

Se amplia la informacion sobre el agua por medio de una lectura, después de leer este texto
responden preguntas se seleccion multiple con Unica respuesta. Se concluye la clase con la

retroalimentacion para aportar a la significacion de los aprendizajes.

Las respuestas evidencian que mas del 85% de los nifios comprenden informacion explicita en el

texto.
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El agua es una sustancia liquida sin color, sin olor ni sabor que se encuentra en la naturaleza.
Gracias al agua existe la vida, sin el agua no existirian rios, lagos y mares. Al igual que los objetos
el agua se puede encontrar en tres estados: liquido como las gotas de agua, s6lido como un trozo

de hielo y gaseoso como el vapor que sale cuando se hierve el agua.

¢ Te gustaria formar gotas de agua como las que ves cuando llueve o las que se forman sobre tu
cuerpo después que te bafias?, pues bien, si tomas un gotero y viertes agua con este en una hoja de
papel, en un pedazo de tela o sobre un trozo de madera te daras cuenta que el agua toma forma
circular. En algunas clases de papel como las servilletas y el papel higiénico no se alcanza a ver
la gota sobre ellos porque este tipo de papel absorbe el agua y ocurre que el papel se moja

inmediatamente. Puedes probar en diferentes superficies a ver qué pasa.

Informacion obtenida del portal nuestro clima . link http://blog.nuestroclima.com/los-estados-del-

agua/

COMPRENSION LITERAL

Después de leer el texto responde las preguntas encerrando la respuesta correcta.

1. Elaguaes
a. Ungas
b. Un liquido
c. Una sustancia
2. El agua se puede encontrar en tres estados que son
a. Liquido, solido y gotas de agua
b. Liquido, s6lido y gaseoso
c. Solido, gaseoso y papel mojado
3. Las gotas de agua tienen forma
a. Circular
b. Cuadrada
Triangular
4. Las gotas de agua se encuentran en

a. Estado so6lido
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b. Estado liquido
c. Estado gaseoso
RESULTADOS COMPRENSION DE LECTURA NIVEL LITERAL

La comprension de lectura se aplica en total a 13 estudiantes de 1° y se analiza cada respuesta

para determinar los aciertos y las fallas en los estudiantes en sus respuestas.

1- La mayoria de los estudiantes respondieron de manera correcta, lo cual indica dificultad

para localizar e identificar una oracion explicita en el texto.

IDENTIFICACION DE
ORACION

B ACETRADAS
B ERRADAS

2- Solo un estudiante respondio de manera equivocada, lo cual indica que a la mayoria se les

facilita reconocer planteamientos explicitos sobre el tema tratado en la lectura.

PLANTEAMIENTOS
EXPLICITOS

B ACETRADAS
B ERRADAS

3- Casi todos los estudiantes respondieron en forma acertada esta pregunta, demostrandose

asi la facilidad que tienen para reconocer y recordar detalles en un texto.
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RECORDAR DETALLES

B ACETRADAS
B ERRADAS

4- En su mayoria los estudiantes respondieron de manera correcta esta pregunta,
indicandose asi que se les facilita reconocer planteamientos explicitos sobre el tema
tratado en la lectura.

RECOCER
PLANTEAMIENTOS

B ACETRADAS
B ERRADAS

f. Comprension de lectura 6. Objetos permeables y objetos impermeables

Esta comprension de lectura se realizd y se aplico en total a 13 estudiantes de 1°Sede
Canaverales en el area de ciencias naturales con el topico generativo “El maravilloso mundo de

los objetos ™.
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Para la realizacion de este taller de comprension de lectura se tomo como base la actividad de
laboratorio con las gotas de agua en diferentes tipos de papel para complementar la tematica que
se viene desarrollando en el area de ciencias naturales dando a conocer a los nifios la
permeabilidad e impermeabilidad de los objetos. Para esto se exploraron los conocimientos que
tienen los nifios sobre el tema con preguntas como: ¢Qué pasa cuando cae agua o algun liquido
sobre un objeto? Se mostraron diferentes tipos de materiales (trozos de tela, papel aluminio,
bolsas de papel aluminio, bolsas plasticas, pedazos de plastico, papel periddico, servilletas de
papel, algodon, papel cometa, bolsas de papel) y se les estimuld a realizar predicciones sobre lo
que ocurre si se vierte agua sobre esos materiales ¢pasa el agua sobre este objeto? ;Creen que
este objeto es permeable 0 es impermeable? Se vierte agua sobre cada objeto presentado y se les
permite a ellos experimentar aplicando agua para que vivan a experiencia y verifiquen sus
predicciones y comprendan d manera significativa los conceptos de permeabilidad e
impermeabilidad.

Los estudiantes realizan una lectura corta llamada: Objetos permeables y objetos impermeables.
Después de leer el texto que complementa la actividad de experimentacion se presentan
preguntas de compresion literal cuyas opciones de respuestas estan plasmadas con dibujos de

diferentes objetos con los cuales se hizo la activad préactica.

Los resultados demostraron que mas del 85% de los nifios poseen capacidad para localizar e

identificar ideas principales, reconocimiento de lugares y formas.

Después de hacer el experimento de las gotas de agua y de conocer los objetos permeables e

impermeables observa las imagenes y responde las preguntas.
Encierra la respuesta correcta en cada pregunta

1. De los siguientes tipos de papel el que no permitié que las gotas de agua pasaran es:
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Papel aluminio papel periddico servilletas de papel

2. De los siguientes el objeto impermeable es

Toalla de tela bolsa pléastica cartulina

3. El objeto mas permeable es:

Bolsas plasticas Cometa Bolsa de papel

RESULTADOS COMPRENSION DE LECTURA NIVEL LITERAL

Esta prueba de comprension de lectura se aplica a 6 estudiantes de la sede pondorito de basica

primaria. Se analiza punto por punto para determinar el acierto y las fallas en los estudiantes.

v la totalidad de los estudiantes respondieron de manera correcta. Demostrando su capacidad

de localizar e identificar la idea principal.



203

IDENTIFICAR IDEAS
PRINCIPALES

B ACETRADAS
m ERRADAS

Los estudiantes respondieron acertadamente demostrando que, si son capaces de reconocer

detalles que caracterizan a los personajes dentro de un texto, como nombres, acciones.

CARACTERISTICAS DE
PERSONAIJES
B ACETRADAS
B ERRADAS

Los estudiantes acertaron correctamente a las preguntas demostraron su habilidad para

identificar lugares y formas de las cosas
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IDENTIFICAR LUGARES

B ACETRADAS
B ERRADAS

v 6- Todos los estudiantes respondieron de manera correcta lo que quiere decir que son
capaces de reconocer caracteristicas y acciones de los personajes que intervienen en el

texto.

g. Comprension de lectura 7. Arafas temperas

La presente comprension de lectura se desarroll6 y aplicé a seis estudiantes del grado primero
del grado primero de la Sede Pondorito, es de resaltar el caracter multigrado del grupo en
mencion. Dicha actividad se desarrolla dentro del area de ciencias Naturales, su topico
generativo es “Los reinos de la naturaleza” especificamente el reino animal. Lleva por titulo

“Arafias tramperas”

Los textos objeto de comprensidn por parte de los estudiantes del grado primero de la sede
Pondorito se seleccionaron teniendo en cuenta el contexto, el interés y curiosidad de los
estudiantes, sus descubrimientos y hallazgos durante las salidas de campo y exploraciones en el

medio natural.

Se desarrolld, observando e investigando las caracteristicas de los animales, clasificacion, habitad,
importancia y utilidad que prestan al ser humano. En donde durante una salida pedagdgica a los
alrededores del colegio los estudiantes descubrieron unas arafias que despertaron en ellos mucha
curiosidad e interés. Los estudiantes empezaron a hacerse preguntas: querian conocer su nombre,

saber porque vivian alli y como construian este tipo de viviendas, a partir de estos hallazgos
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encontrados por los mismos nifios; se empez6 a buscar un texto que les permitiera conocer y

profundizar sus conocimientos sobre las arafias.

Se inici6 la clase por medio de la cancidn “la arana” donde los estudiantes participaron activamente
y representaron las arafias con sus manos. Seguidamente se establece una conversacion con los
nifios sobre las caracteristicas de las arafias que habian descubierto en el patio de la casa vecina al
colegio. Ademas, se aplica la rutina Pienso, Dibujo y Pregunto para darle oportunidad a los
estudiantes de representar y expresar sus hallazgos y conocimientos logrando asi un aprendizaje

significativo.

Se hace la lectura de un texto informativo y de ella surgen preguntas de seleccion multiple con
Unica respuesta que pone en juego el nivel literal de comprension de lectura expuesto en la
taxonomia de Barret. Los estudiantes deben identificar ideas explicitas en el texto, finalmente se

hace retroalimentacion grupal para aportar a la significacién de los aprendizajes.

También en este caso, mas del 80% de los estudiantes aciertan en la identificacién de ideas

principales, recordacion de hechos, detalles y secuencias.

Con ser tan admirables las proezas de la arafia de jardin, resultan insignificantes, si se las
compara con las de la arafia trampera. Esta arafia abunda en las regiones calidas; pero existen
algunas especies, aunque no son las de mayor tamario, en los paises templados.

La arafia trampera abre en el suelo un agujero cilindrico profundo, de treinta a sesenta
centimetros de largo, y de dos a tres de ancho, revistiéndolo primero de un barniz que lo hace
impermeable e impide que se desmoronen las paredes de tierra. Tapiza después ese tubo con una
especie de papel de seda. Algunas de tales guaridas se componen de dos tubos: el primero
desciende en linea recta, mientras el segundo viene a ser un ramal que se eleva, segiin una
oblicua, en direccidn a la superficie, pero sin llegar a ella, presentando el conjunto una forma
ahorquillada. Pero la obra maestra de la arafia es la puerta con que cierra la boca de su morada.
Se compone de varias capas de seda y tierra, confundiéndose por su aspecto con el terreno en que

esta situada. La arafia sabe disimularla con muchisima habilidad, cubriendo la parte de afuera
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con hojarasca y montoncitos de tierra, de manera que cuando dicha puerta esta cerrada resulta
imposible descubrir esa trampa.

La puerta va montada sobre una especie de gozne, de seda muy resistente, de manera que puede
levantarse con suma facilidad empujandola desde abajo. Si acaso algin enemigo consigue
descubrirla al perseguir a la arafia, ésta se introduce rapidamente en su escondrijo y, cerrando la
puerta, la sujeta con sus patas, de modo que no pueda ser abierta. Este caso es frecuente en
ciertas partes del mundo, pues hay arafias que no se contentan con tener una sola puerta en sus
viviendas, sino que suelen fabricarse dos; una en el extremo superior del conducto principal, y
otra, de menor tamafio, algo mas abajo, donde éste se comunica con el canal oblicuo.

La arafia trampera vive en el fondo del tubo o conducto subterraneo. Sus sentidos deben ser muy
finos, pues percibe los insectos mas ligeros, pudiéndose decir que localiza de inmediato la
Ilegada de una hormiga... En cuanto el insecto se acerca, sale de su celda, se apodera de él, lo
arrastra hasta el fondo del agujero, y después de chupar los jugos contenidos en su cuerpo, saca
fuera las partes duras, no comestibles, echandolas lo méas lejos posible de su vivienda. Si ocurre
en ésta un desperfecto cualquiera, la arafia lo arregla al punto. Observando a las arafias tramperas
cuando salen de noche, los naturalistas han podido descubrir sus curiosas habitaciones, y a fin de
comprobar la tenacidad de esos animales, han quitado una y otra vez las puertas de sus moradas,
quedando demostrado que la arafia puede reparar el dafio cinco veces, pero no mas. Después de
haber sido destruida su trampa por sexta vez, la arafia renuncia a la lucha y va a esconderse a otra

parte, en espera de acumular la provision de seda suficiente para reanudar su labor.

Informacidon obtenida de lecturas del escolar
Link: http://www.escolar.com/lecturas/reino-animal/animales-articulados/la-arana-que-hace-

un.html

TALLER DE COMPRENSION DE LECTURA
Nombre:
Grado:

Texto informativo: arafias tramperas

COMPRENSION LITERAL



1. ¢De qué trata la lectura?

A. De las aves
B. De los peces
C. De las arafias

2. {Coémo se llaman estas arafias?

A. Arafas acuéticas
B. Arafias tramperas
C. Arafias gigantes

3. ¢Donde viven las arafias tramperas?

A. En el agua
B. En los arboles
C. En agujeros en la tierra

4. ;Como es el agujero donde viven las arafias tramperas?
A. Tiene forma de '
B. tiene forma de

C. tiene forma de
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5. ¢De qué esta compuesta la puerta con la que la arafia trampera cierra la puerta de su morada?

A. De madera
B. De hojas
C. De varias capas de seda y tierra

6. ¢De qué se alimentan las arafias tramperas?

A. De flores
B. De insectos
C. de frutos

7. ¢cuantas veces puede la arafia trampera reparar la puerta de su morada?

A. 4 veces
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B. 2 veces
C. 5 veces

8. ¢Dbnde abundan las arafias tramperas?

A. En las regiones humedas
B. En las regiones hielas
C. En las regiones célidas

9. ¢que impide que se desmoronen las paredes de tierra del agujero donde viven las arafias?

A. las hojas de los arboles
B. las piedras que le dan firmeza
C. Un barniz que la hace impermeable

10. ¢Qué sucede cuando un enemigo descubre a la arafia trampera?

A. se queda quieta
B. se encoge y se protege
C. se introduce rapidamente en su escondrijo y cierra la puerta sujetandola con sus patas

B. ¢qué hace la arafia cuando descubre un insecto?

A. Se oculta en su escondite

B. Llama a sus compafieras

C. Sale de su agujero y se apodera del insecto

12. ¢Que consume la arafia trampera del insecto que atrapa?
A. la cabeza del insecto

B. las patas del insecto

C: chupa los jugos contenidos en su cuerpo.



209

209
ANALISIS DE RESULTADOS
4 la totalidad de los estudiantes respondieron de manera correcta. Demostrando su
capacidad de localizar e identificar la idea principal.
IDENTIFICAR IDEAS
PRINCIPALES

B ACETRADAS

B ERRADAS

|
4 Los estudiantes respondieron acertadamente demostrando que, si son capaces de

reconocer detalles que caracterizan a los personajes dentro de un texto, como

nombres, acciones.

CARACTERISTICAS DE
PERSONAIJES

B ACETRADAS
B ERRADAS

v Los estudiantes acertaron correctamente a las preguntas demostraron su habilidad

para identificar lugares y formas de las cosas
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IDENTIFICAR LUGARES

B ACETRADAS
B ERRADAS

4 Todos los estudiantes respondieron de manera correcta lo que quiere decir que son
capaces de reconocer caracteristicas y acciones de los personajes que intervienen en
el texto.

CARACTERISTICAS DE
PERSONAIJE

B ACETRADAS
B ERRADAS

7- Los estudiantes respondieron correctamente esta pregunta, es decir se les hizo facil
descubrir secuencias dentro del texto.
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SECUENCIAS

B ACETRADAS
m ERRADAS

8- 9- casi todos los estudiantes acertaron en sus respuestas. Demostrando su capacidad
de localizar e identificar una oracion explicita en el texto.

ORACION EXPLICITA

B ACETRADAS
m ERRADAS

10-11 y 12- Todos los estudiantes respondieron de manera correcta, demostrando

habilidad para recordar detalles, hechos contenidos en la lectura.

DETALLES

B ACETRADAS
B ERRADAS
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h. Comprension de lectura 8. EI Agua

Se desarroll6 con los 6 estudiantes del grado 1 pertenecientes a la Sede Pondorito fue sobre
el tema los minerales con una duracion de una semana en la cual los nifios tuvieron la
oportunidad de conocer caracteristicas de algunos elementos que conforman el reino
mineral. Asi surgié la idea de conocer con més profundidad uno de los minerales mas

valioso que tiene el planeta “el agua”.

Se tuvieron en cuenta las condiciones ambientales del entorno, los comentarios que hacen
los estudiantes sobre nuevo dia. De esta manera se aprovechan los saberes previos de los
estudiantes con respeto a los acontecimientos que se presentan en el entorno. En este caso
se tuvo en cuenta las aguas lluvias. Se hizo la representacion de como se disfruta al bafarse
en la lluvia. Asi mismo se tienen en cuenta los gustos de los estudiantes por el canto, se
canto la melodia una gotera sobre mi casa. Luego se establece un dialogo para explorar
conceptos como ¢qué es una gotera? ;En donde han visto una gotera? Los asistentes
comparten sus saberes con los compafieros. Se dibujaron y explicaron los estados del agua
en la naturaleza. Después se leyo la lectura, se didlogo sobre la importancia y usos que el

ser humano le da al agua. Finalmente se realizo el taller de comprensidn de lectura.

Los resultados muestran que hay acierto por parte del 83% de los nifios 0 mas en
reconocimiento de ideas, personajes y rasgos. Se requiere un mayor trabajo en el

reconocimiento de causa- efecto.

El agua es un elemento esencial de la naturaleza porque posibilita que los seres vivos como
los animales y las plantas se desarrollen gracias a sus multiples y benéficas propiedades. El
agua la debemos cuidar y darle un buen uso para que nunca se agote en el planeta. Un 70%

del organismo humano esta constituido por agua.

De todas las sustancias que existen, el agua es la Gnica que puede adquirir bajo
temperaturas ordinarias los tres estados: sélido, liquido y gaseoso. Por lo menos dos

terceras partes del planeta estan cubiertas por agua en estado liquido, que forman los mares,
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los océanos, los lagos, los rios y lagunas. En estado sélido, el agua se distribuye en los
polos, los glaciales, el hielo, la nieve, el granizo. El vapor, la niebla y las nubes estan

formadas por agua en estado gaseoso.

El agua es de apariencia incolora no tiene olor ni color, pero tiene un matiz azul, que solo

se puede observar en grandes cantidades y mucha profundidad.

El agua llega a la tierra en forma de lluvia, granizo o nieve penetra el suelo y es absorbida
por las plantas. Cuando atraviesa la tierra hacia lo mas profundo desciende hasta encontrar
estratos de roca o de arcilla que le frenan el paso por este motivo el agua se extiende por

todo el planeta.

El agua que se encuentra contenida en los mares, océanos, rios, lagos y lagunas se evapora

y da origen a las nubes, granizo, escarcha, o nieve, reanudando asi un ciclo.

Informacion obtenida de la pagina faunatura

Link: https://www.faunatura.com/el-agua-y-la-naturaleza.html

NOMBRE: GRADO:

TALLER DE COMPRENSION DE LECTURA:
Lectura: el agua
COMPRENSION LITERAL

1. ¢Qué es el agua?
a. Esun liquido de color rojo
b. Esun elemento del reino mineral. es incoloro no posee olor ni color
c. Esun elemento del reino animal
2. ¢En ddnde encontramos el agua?
a. Enlaluna, soly las estrellas
b. En las piedras y los objetos

c. Enlosrios, mares, bajo la tierra, nubes, nieve.
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¢El agua constituye parte de la riqueza del planeta, por eso debemos?
a. Desperdiciarla
b. Contaminarla

c. Cuidarla

¢Por qué el agua es un elemento esencial de la naturaleza?
a. Porqgue no posibilita que los plantas vivan
b. Porque no posibilita que los animales y seres vivos se desarrollen
c. Porque posibilita que los seres vivos como los animales y las plantas se

desarrollen

¢ Segun el texto de todas las sustancias que existen el agua es la Unica que puede
adquirir bajo temperaturas ordinarias los tres estados?

a. Dulce, salado y acido

b. Frio, caliente, tibio

c. Liquido, sélido y gaseoso

¢El agua en estado liquido forma?

a. Los oceanos, mares, rios lagunas y lagos
b. Nieve, glaciales, granizo, hielo

c. Nubes, vapor, niebla

¢El agua en estado sélido se distribuye en?
a. Los océanos, mares, rios lagunas
b. Nieve, glaciales, granizo, hielo

c. Nubes, vapor, niebla

¢el vapor, la niebla y las nubes estan formadas por agua en estado?
a. Sélido

b. Gaseoso

c. Liquido
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ANALISIS DE RESULTADOS

1- En esta pregunta los estudiantes respondieron correctamente lo que quiere decir que
pueden identificar y reconocer con facilidad los detalles y propiedades de los

objetos y seres dentro de un texto.

reconocimiento de detalles

m ACETRADAS
m ERRADAS

2- Las respuestas de los estudiantes fueron acertadas lo que demuestra que son capaces

de extraer informacion impresa en el texto.

informacion explicita en el texto

B ACETRADAS
B ERRADAS

3- Todos los estudiantes respondieron acertadamente demostrando que pueden

identificar ideas principales del texto
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identificar ideas principales

m ACETRADAS
B ERRADAS

4- Las respuestas fueron correctas lo que demuestra lo que propone Barret que los
estudiantes responden a relaciones de causa efecto y comparaciones explicitas e

implicitas lo que permite construir profundamente el significado del texto.

relacion causa efecto

m ACETRADAS
B ERRADAS

5- Los estudiantes acertaron todos en sus respuestas. lo que indica que hay una mayor

comprension para extraer informacion implicita en el texto.

extraer informacion
explicita

B ACETRADAS
B ERRADAS

6- 7 - 8- Los estudiantes demostraron que siguen m avanzando en el nivel literal. Son
capaces de reconocer identificar caracteristicas explicitas de los personajes que

interactdan en el texto
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Caracteristicas personaje s

B ACETRADAS
m ERRADAS

i. Comprension de lectura 9. Experimento

Se desarrolla en el grado primero de la Sede Pondorito, consiste en un experimento que
tenia como objetivo que los estudiantes observaran, comparan y contrastaran el
comportamiento de las gotas de agua en diferentes tipos de papel y en un pedazo de tela. Se
origino a partir del interés que se desperto los estudiantes por conocer mas sobre este
elemento esencial de la naturaleza el agua. Los materiales utilizados fueron: diferentes tipos
de papel (papel cometa, de periddico, de servilleta, papel higiénico, de aluminio y la tela),

agua, cuenta gotas.

Se inicid la clase recordando la cancion “una gotera sobre mi casa” luego se exploraron los
conocimientos previos de los estudiantes mediante la rutina “La tiza que habla” en la cual
planted la siguiente pregunta ¢que pasaria si no hubiera agua en el planeta? Los estudiantes
empezaron a decir que todos se moririan. Seguidamente los estudiantes fueron motivados
para que dibujaran lo que pensaban y se les brind6 un espacio para compartir con sus
compafieros sus trabajos. Luego se dio a conocer el objetivo del experimento, se
presentaron y describieron cada uno de los materiales, se explico el procedimiento para

desarrollar el experimento, se realiza el experimento y se anotan las observaciones de los
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nifios en el tablero. Después se aplica el taller de comprension donde se realizaron

preguntas sobre lo que habian observado los estudiantes durante el experimento.

Todos participaron y concluyeron que las gotas de agua penetran y se esparcen con mayor
facilidad en algunas superficies de papel que en otras. Finalmente ser hizo
retroalimentacion grupal con todo el grupo. Las respuestas estan en congruencia con el
resto de los talleres en identificacion de ideas, reconocimiento de detalles y establecimiento

de causas.

Otra de las actividades realizadas fue un experimento que tenia como objetivo que los
estudiantes observaran, comparan y contrastaran el comportamiento de las gotas de agua
en diferentes tipos de papel y en un pedazo de tela. Se origind partir del interés que
despertaron los estudiantes por conocer méas sobre este elemento esencial de la naturaleza el
agua. Los materiales utilizados fueron: diferentes tipos de papel (papel cometa, de

periddico, de servilleta, papel higiénico, de aluminio y la tela), agua, cuenta gotas.
ANALISIS DE RESULTADOS

e Las preguntas 1y 2 fueron respondidas acertadamente por los estudiantes
demostrando gque son capaces de recordar hechos y sucesos ocurridos en una

actividad o texto.

RECORDAR SUCESOS

B ACETRADAS
ERRADAS

e Lapregunta 3 demostrd que casi todos los estudiantes pueden identificar secuencias

de hechos ocurridos durante una actividad.
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IDENTIFICAR SECUENCIA

B ACETRADAS
m ERRADAS

e La pregunta 4 fue totalmente acertada por los estudiantes donde identificaron la

meta de aprendizaje propuesta con el experimento

IDENTIFICACION

B ACETRADAS
B ERRADAS

e Lapregunta5, 6,7, 8y 9 fueron respondidas correctamente por los estudiantes, lo
que quiere decir que efectivamente los estudiantes son habiles para recordar detalles

e identificar relaciones de causa —efecto.
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RELACION CAUSAY EFECTO

m ACETRADAS
m ERRADAS

e La pregunta 10 los estudiantes todos respondieron correctamente lo que significa
que los estudiantes son capaces de identificar caracteristicas de los objetos y

personajes de los textos.

IDENTIFICAR
CARACTERISTICAS
m ACETRADAS
B ERRADAS

Conclusion de comprension de lectura.

e Lacomprension de lectura se ve mejorada sustancialmente al implementar acciones que
generen interés en los estudiantes.

e Lacomprensién de lectura es facilmente usada para propdsitos de aprendizaje en
diferentes areas del conocimiento aparte del area de lenguaje.

e Para comprometer la comprension de lectura no es necesario grandes talleres.
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e Los estudiantes participan de manera mas dinamica y productiva cuando se les exige
compromiso con sus propias labores.

e Lainteligencia naturalista aporta significativamente a la comprension de lectura.

e Al realizar talleres de comprension de lectura con propdsitos y metas claras se logra
generar interés en los estudiantes, ademas de favorecer un aprendizaje significativo.

e Las actividades para favorecer la inteligencia linguistica utilizando la naturalista han
dado muy buenos resultados con los estudiantes y han demostrados notable mejora en el
nivel literal de la comprensidn de lectura.

e La Taxonomia de Barret aporta significativamente a la comprension de lectura literal,
debido a que ayuda a tener claridad sobre lo que se debe trabajar con el estudiante.

En sintesis, la implementacién de estas actividades mejora los niveles de comprension de
lectura en los estudiantes de la basica primaria, puesto que se trabaja la inteligencia
naturalista y la inteligencia linguistica de manera articulada integrada en todas las areas. La
diversidad de recursos que encontramos en el entorno escolar ofrece todas las fuentes
necesarias para que nuestros estudiantes se motiven a aprender haciendo lo que realmente
les gusta y llama la atencion. La naturaleza misma inspira para observar, explorar y
descubrir la riqueza que el mismo medio nos ofrece; es de esta manera que los estudiantes
adquieren las habilidades de comprension, puesto que se les ofrecen las oportunidades y el

espacio para crear y expresar de forma escrita y oral sus conocimientos naturalistas.

Es decir que se aprovecha la inteligencia naturalista por ser la mas potenciada, la que mayor
curiosidad despierta en los estudiantes, para potenciar la linglistica que estd menos
fortalecida. Se trata de ahondar més la inteligencia naturalista, utilizando diferentes
estrategias, realizando talleres practicos que conlleven a la busqueda, consulta y creacién de
textos que se relacionan con el contexto natural de los nifios, lo que permite aumentar el
potencial no solo naturalista, sino también lingdistico en los estudiantes de la basica

primaria de la Institucion Educativa rural Ana Joaquina Rodriguez.

Se trabajan textos relacionados con el entorno natural en el que interacttan los nifios, textos
que son de gran interés, temas que comprenden la diversidad de especies, elementos y

fendmenos naturales; cuyo propésito es que los nifios comprendan significativamente
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dichos conceptos y sepan explicarlo de manera creativa porque real mente los ha
comprendido y asimilado demostrando aprendizaje significativo, esto se evidencia en los
resultados de las comprensiones de lectura, en la participacién activa de los estudiantes en

las actividades y socializaciones.

Por otro lado, las rutinas de pensamiento aportaron significativamente al reconocimiento de
los presaberes de los estudiantes y permitieron conocer al docente los pensamientos de
estos, afianzando el nuevo conocimiento aportado con lo que ya el estudiante traia. Las
diferentes actividades de comprension de lectura que se planificaron apuntaban
directamente a fortalecer la inteligencia linglistica para generar aprendizaje significativo a
partir de la comprension de lectura. Por ejemplo, la actividad de las matas de platano en la
cual, primero se realizé la lectura luego nos trasladamos a la parcela a mirar las matas de
platano y reconocer los detalles que se estaban explicitos en la lectura, luego los estudiantes
respondieron de forma acertada la gran mayoria de las preguntas de nivel literal de
comprension de lectura en esta actividad. Es posible afirmar que si se dio un aprendizaje
significativo cuando los nifios son capaces de apropiar, comunicar poner en practica los

conocimientos adquiridos en su entorno escolar, comunitario y familiar.

Otra actividad que da cuenta del aprendizaje significativo es la de los materiales

permeables e impermeables, debido a que los estudiantes a través de la experimentacion
apropiaron conceptos, participando activamente en mesa redonda y exposiciones donde
debian dar ejemplos de situaciones en donde se evidenciara los términos que se estaban

trabajando en el aula.
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Capitulo 9. Conclusiones y recomendaciones

Finalmente, y después de una reflexion critica de las aplicaciones y resultados obtenidos en
esta investigacion se presentan las siguientes conclusiones que han surgido a la luz de los
diversos referentes tedricos y practicos, asi como de cada una de los objetivos, categorias y
subcategorias:

9.1. Las Précticas docentes

Son el punto neuralgico en donde confluyen las diferentes teorias involucradas en el
presente proyecto de investigacion, el Aprendizaje significativo y las Inteligencias
Multiples determinan su disefio, promocién y valoracion, ellas determinan una verdadera

transformacion de las practicas docentes.

A continuacion, se abordan detalladamente cada uno de estos componentes convertidos en
subcategorias emergentes de analisis, como sustento para evidenciar el disefio de las
acciones en congruencia con el Aprendizaje Significativo y las Inteligencias Mdltiples y
gue en combinacion con la taxonomia de Barret se han puesto en marcha para que se llegue

al fortalecimiento del nivel literal de comprension de lectura en los estudiantes.
Disefio

Un paso indispensable para el disefio de las practicas docentes es usar el nuevo formato de
planeacion de clase que integra elementos fundamentales de las diferentes teorias, teniendo
en cuenta que el formato en si mismo no constituye un cambio, sino la manera de llevar
consiente, organizada, sistematizada las diferentes acciones que se llevan en el aula en

favor de la ensefianza de los estudiantes.

Implementacion

Durante la implementacion en las précticas docentes se deben tener en cuenta algunos

aspectos generales como:
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En el aula de clases se debe crear un ambiente de confianza, respeto y buen trato que
promueve el aprendizaje, la escucha y la participacion de todos los participantes del
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los recursos y materiales “también denominados auxiliares didacticos o medios
didacticos, (pueden ser cualquier tipo de dispositivo disefiado y elaborado con la
intencion de facilitar un proceso de ensefianza y aprendizaje, es decir, facilitar la
ensefianza del profesorado y el aprendizaje del alumnado” (Pere Marqués Graells,
2000) coherentes con las situaciones predeterminadas por el docente y con las
concepciones humanas, permiten la atencién y manipulacion por parte de los
estudiantes.

Pese a seguir una planeacion consiente y organizada se debe ser flexible y tolerantes
ante dificultades e inconvenientes.

Es importante que los estudiantes cuenten con el tiempo suficiente para desarrollar las
diferentes etapas y actividades que se plantean en la clase.

Es importante partir del respeto y valoracion de las diferencias de inteligencias
encontradas en el aula para generar aprendizaje significativo, es asi como por ejemplo
éstas son promovidas dentro de acciones en el aula al tener en cuenta para asignacion de
roles las diferentes habilidades que poseen los estudiantes.

Permitir siempre una evaluacion y calificacion participativa y que ofrezca
oportunidades de retroalimentacion al estudiante especialmente en las preguntas y

actividades de comprension de lectura literal.

Valoracién

Para la valoracion de las practicas docentes implementadas es importante:

La reflexion desde el punto de vista tedrico y metodoldgico como punto de partida para
la valoracion contintia de las propias préacticas, presentes en el ciclo PIER que nutre la
accion docente garantiza un mejor devenir en cuanto a las practicas docentes.

Es importante el uso de rubricas o matrices que den cuenta de los elementos abordados

desde las diferentes teorias que constituyen y dan forma al proyecto de investigacion.


https://es.wikipedia.org/wiki/Aprendizaje
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o El desarrollo de précticas docentes renovadas y con esa intencionalidad expresa, aporta
directamente al mejoramiento de la comprension de lectura en los estudiantes, objetivo

3 de esta investigacion.

9.2. Aprendizaje Significativo

- Cuando la accién docente busca generar aprendizajes significativos es importante activar
la curiosidad e interés de los estudiantes en contenidos o temas a trabajar partiendo siempre

de los conocimientos y saberes previos.

- La promocidn del aprendizaje cooperativo (da oportunidad a los alumnos de ensefiar y
aprender en cooperacion) o colaborativo (aprendizaje que se logra con la participacion de
todos), es un paso intangible en el trabajo con estudiantes de zona rural y con poca ayuda

en casa, que genera aprendizajes significativos.

- La ampliacion del tipo y procedimientos de evaluacion y calificacion, y dejar la
concepcion de evaluar contenidos o saberes permite llegar a una evaluacién formativa
especialmente si se da dentro de un ambiente flexible y de confianza, en donde el estudiante
por medio de la retroalimentacidén a manera de socializacion puede corroborar y fortalecer
sus aprendizajes y de esta manera logra alcanzar un aprendizaje significativo, viendo la
evaluacién como una oportunidad de mejorar y cono un agente generador de una

calificacion.

9.3. Inteligencias Mdltiples

- Resulta un tanto engorroso trabajar con todas las inteligencias al mismo tiempo, aunque
para los estudiantes resulte todo un festival de experiencias se puede perder el norte

pedagdgico y de formacion.

- Partir de la Inteligencia de mayor y mas alta presencia dentro del grupo y tomar las
tematicas que involucre sus intereses favorece un mejor desempefio de los estudiantes y un

ambiente de aprendizaje mas ameno y satisfactorio.
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- En la planeacion se debe tener en cuenta el contexto: disefiar actividades que impliquen
contacto con la naturaleza y sus elementos, como salidas de campo, exploraciones del
medio ambiente, visitas a una granja, experimentos, observaciones de la flora y la fauna,
actividades y talleres donde se represente la naturaleza, las especies, ecosistemas, o la

preservacion y cuidado del medio natural.

-Aprovechar la inteligencia de menor presencia y desempefio para aumentarla mediante
acciones concretas puede generar puntos a favor dentro del proceso de aprendizaje en

términos de superacion de dificultades e incluso temores en los estudiantes.

9.4. Comprension de lectura

-Emplear la comprension de lectura como un medio para adquirir o crear conocimiento en
las diferentes areas del conocimiento resulta ser gratificante tanto para estudiantes como

para docentes por permitir abrir las puertas al gusto por la lectura.

-Al hacer un listado de preguntas que comprometan la comprension de lectura nivel literal
de acuerdo a la taxonomia de Barret, para nutrir la inteligencia linglistica da buenos

resultados en lo referente al mejoramiento de la comprension de lectura.

-Responder individual y grupalmente las preguntas o actividades de comprension de lectura
literal y luego realizar realimentacion y valoracion de las mismas contribuye altamente al
mejoramiento de la comprensién de lectura por reconocer aciertos y desaciertos y

cuestionarse al respecto.

- Los ciclos de reflexion permitieron evidenciar la problemética de la comprension de
lectura y el camino que se recorrié para mejorar y fortalecer las practicas docentes, con el
propdsito de generar aprendizaje significativo y una comprensién de lectura mejorada en su
nivel literal. Los ciclos individuales permiten conocer las transformaciones en las practicas

docentes en cada una de las aulas objetos de estudio de esta investigacion.
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9.5. Aporte a la Pedagogia

Se considera que el presente proyecto hace importantes aportes a la pedagogia de la
Institucion y especialmente de la Region, también aporta al saber pedagogico debido a que
implica directamente las practicas docentes, por lo tanto, contribuyen a las metodologias y
técnicas que intervienen en los procesos de ensefianza y aprendizaje, a continuacion,

algunos aspectos que pueden contribuir al tan anhelada calidad educativa.

Demuestra que para realizar una transformacién en las practicas docentes no es necesario
grandes esfuerzos o inversiones inmensurables de recurso, basta con realizar una reflexion
critica de las propias acciones de aula, inspeccionar certeramente el trabajo que a diario se
desarrolla y apoyar la labor en nuevas concepciones pedagégicas, educativas y docentes

Las inteligencias mdaltiples es una teoria de actualidad que puede y debe utilizarse en
beneficio de los procesos de educacion de grupos tanto de zona urbana como rural y que ha
podido enlazarse facilmente con la teoria del Aprendizaje significativo, por considerar al

estudiante con todas sus diferencias, talentos, habilidades, destrezas e ideas.

Constituye un aporte, la validacion del test de Inteligencia multiples en el ambito rural. Su
aplicacion evidencid la posibilidad de trabajo con los estudiantes de todos los grados de la

bésica primaria, la deteccion de sus inteligencias y el desarrollo de actividades derivadas.

También lo es, el disefio de talleres congruentes con la Taxonomia de Barret que se
constituyen en base para la puesta en escena de estrategias que redinan las caracteristicas

necesarias para promover los niveles de comprension de lectura.
Conclusiones de acuerdo a los objetivos

después de una reflexidn critica de las aplicaciones y resultados obtenidos en esta
investigacion se presentan las siguientes conclusiones que han surgido a la luz de los

diversos referentes tedricos y practicos.
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» EIl objetivo numero uno se cumplido mediante la aplicacion de encuestas, talleres,
jornadas pedagdgicas, andlisis de planeaciones entre otros, se logro caracterizar las
practicas docentes y después de un analisis riguroso al PEI se evidencio que estas no
estaban articuladas al modelo pedagdgico institucional, con la puesta en marcha de
este proyecto se logré la articulacion entre las teorias del aprendizaje significativo e
inteligencias maltiples para favorecer el nivel literal de comprension de lectura.

» El objetivo numero dos se logré en que el nivel literal de comprension de lectura se
mejoré significativamente al promover nuevas practicas docentes que articulan las
teorias del modelo pedagogico institucional d las inteligencias multiples y
aprendizaje significativo

» El objetivo numero tres fue alcanzadas al descubrir que las nuevas practicas inciden
positivamente en la comprensién de lectura de los estudiantes, esto se evidencio al
valorar los resultados de talleres y pruebas que exigen un nivel literal de

comprension de lectura.

Finalmente, el principal hallazgo en el presente proyecto de investigacion ha sido que, para
lograr transformaciones dentro de las practicas, el primer paso es la reflexion critica y
objetiva de todas las acciones que el docente realiza para propiciar aprendizajes en los
estudiantes, debe nacer del mismo docente la necesidad de un cambio favorable en su
quehacer. El segundo paso debe ser hacer un analisis de las necesidades especificas del grupo
de estudiantes al que se atiende, respetando sus diferencias particulares en cuanto a sus
aspectos sociales, culturales, tradiciones, costumbres y creencias. El tercer paso es tener un
buen conocimiento didactico y disciplinar de las distintas areas del conocimiento para ello es
necesario investigar diferentes fuentes tedricas que sirvan de apoyo y fundamente el trabajo
docente en las aulas basar las acciones en un modelo pedagdgico que oriente el accionar
docente, conocer realmente lo que se quiere que los estudiantes aprendan y comprendan. De
esta manera la trasformacion de las practicas docentes han sido el vehiculo para dar respuesta
a la pregunta planteada con relacion a la comprension de lectura en los estudiantes de la

Basica Primaria de la Institucion Educativa Ana Joaquina Rodriguez.

Recomendaciones
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En el equipo investigador crecen inquietudes y posibilidades de futuras investigaciones
relacionadas con tres categorias fundamentales trabajadas dentro del presente proyecto
como son la comprension de lectura, las Inteligencias maltiples, el aprendizaje
significativo. Si se tiene en cuenta la educacién rural, se plantean los siguientes

interrogantes como posibilidades investigativas.

e ;COmo usar la inteligencia I6gico-matematica para desarrollar la comprension de
lectura en estudiantes de basica primaria?

e ;Como fomentar el aprendizaje significativo en estudiantes con dificultades o
deficiencias en el aprendizaje?

e ;De qué manera valerse de las inteligencias multiples para aumentar las

expectativas de vida en estudiantes de zona rural inmersas en el conflicto armado?
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AnNexos

Anexo 1 Diarios De Campo

JUNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EM PEDAGOGIA
EXTENMSION DE LA GUAJIRA

DIARIO DE CAMPO

FECHA: noviembre 15 del afio 2.016

LUGAR: Sede Pondorito —Institucién Educativa Ana Joaquina Rodriguez de Cafiaverales
GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: Clase grado transicion y primero “los medios de comunicacion™.

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7:30

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 2:20

TIEMPO [Duracion de la observacién en minutos): 50 MINUTOS
NOMERE DEL OBSERVADOR: LINA MARIA ORTEGA GUERRA
REGISTRO Mo.: 003

NOTAS DESCRIPTIVAS: Se desarrolla la clase, los medios de
comunicacidn, de 7:30 a 8:20 am, con los estudiantes de los
grados transicién y primero (multigrados). Se efectiia la clase
utilizande los 3 momentes: exploracién, desarrollo o
conceptualizacién y evaluacion o cierre. Se inicia la clase con
todo el grupo, erganizados en el salén, en completo orden v
silencio , desarrollande el primer momento: EXPLORACION, en
donde se utiliza la estrategia de la llegada de una carta. llegaun
estudiante del grado 5° y dice ala profesora, profe permiso le
llegd esta cartay la entrega, la profesora motiva alos
estudiantes diciéndoles ; qué fué lo gue llegd?, los estudiantes
dicen una carta, el docente sigue preguntando a los chicos ;¥
qué dira esta carta?, laleemos, ellos dicen si y se procede a leer
por parte del docente. Después se hicieron los comentarios del
contenido de la carta en donde se realizaron preguntas alos
estudiantes sobre esta. Luego el docente explicé que la carta es
un medio de comunicacién muy importante, que nos permite
comunicar con las personas que estan lejos. Los nifios
establecen un dialoge scobre los medios de comunicacion gue
ellos conocen y comentan que en sus casas su padres tienen el
celular con el cual se pueden comunicar de manera mas rapida.
Seguidamente la profesora dice alos estudiantes el objetivo de

PRE- CATEGORIAS

ENSEFIAMZA: Reconocer ¥ valorar los medios de comunicacidn y su importancia,
para que los jowenes aprendan como utilizarlos y conozcan la utilidad que estas
herramientas prestan a los seres humanos.

APREMDIZAJE: los estudiantes se relacionaron e identificaron los medios de
comunicacion y la importancia de estos en nuestra medio.
PEMSANMIENTO: Los estudiantes activaron sus conocimientos previos yadg)
un mayor aprendizaje del uso e importancia de los medios de comunicacion en el
mundo en que vivimos. De igual manera los educandos reconocieron  los medios
de comunicaciin y su importancia para los seres humanos, ademds, identificaron
los medios de comunicacidn que hay en cada hogar y el uso que pueden darles.

la clase: conocer los medios de comunicacién y su importancia.
Continuamos con el segundo momento, DESARROLLO O
CONCEPTUALIZACION: en donde la profesora presenta una
lamina con las imdgenes de los medios de comunicacién para
que los nifios observen y descubran cada implemento, ;qué
es?, ;Como es?, ;Para qué sirve? ;En dénde los han visto? Del
mismo modo se presentaron cadauno de los medios de
comunicacién: periédico, celular, carta, revistas, computador...
v seinicia un dialogo sobre el uso y la importancia de cada uno
de estos medios. La profesora entrega a los nifios de transicion
unas fotocopias con imigenes representativas de los medios de
comunicacién, para que los nifios apliquen color, identifiquen
mencionando sus nombres y dialoguen sobre ellos; mientras
que los estudiantes de transicién realizan su trabajo; la
profesora se traslada para trabajar con los nifios de primero.
Coloca el titulo en el tablero "los medios de comunicacién “ y
entre todos armamos el concepto. Cada estudiante del grado de
primero saca su libreta de lenguaje y transcribe en su
cuaderno: la maestra dibuja en el tablero los medios de
comunicacién y motiva a los alumnos para que los
representen en sus libretas, identifiquen colocando sus
nombres y dialoguen sobre su importancia. Finalmente en el
tercer momento, EVALUACION O CIERRE: la profesora se dirige
atodo el grupo de estudiantes paraindagar sobre el tema
visto. Para ello se realizan preguntas como. ;Qué aprendimos?,
¢Cuadles son los medios de comunicacién?, ;para qué sirven los
medios de comunicacién?, ;Qué medios de comunicacién tienes
en tu casa? Después cada estudiante muestra su trabajo ala
profesora y se asignan tareas.

Durante el desarrollo de la clase algunos estudiantes del grado
transicién y primero no se concentraron el 100% en la
actividad. En momentos la docente tuvo que llamar la atencién y
estar pendiente para que los educandos agilizaran el trabajo. Se
observa en el grado primero un grupo de nifios prestando
atencioén a las explicaciones del docente, y un nifio que esta
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MOTAS INTERPRETATIVAS
[Reflexion del observador sobre lo observado en las notas descriptivas)

Se realiza la actividad con el grupo multigrade especificamente con los
grados transicién y primero, se puedo observar en el interior del aula,
gue algunos nifios de transicidn y primere, estaban muy concentrados,
juiciosos en su quehacer, como también habian otros nifios

demasiados inguistos gue no lograron concentrarse debido a que
estaban muy pendientes de lo que pasa a su alrededor, del que llegd, del
gue salid, del que se levantd del puesto etc. Situacion gue conlleva a
gue los estudiantes desperdicien el tiempo empleado para cada
actividad, el docente por momentos llama la atencion estableciendo las
normas de comportamientos y da las sugerencias correspondiente a cada
caso. Por otra parte se cbservaron nifies muy pilos, en ambos grados,
estudiantes gue realizan su trabajo de manera rapida y organizada,
sobrandole tiempo para dedicarse a otras tareas como leer sus apuntes,
colorear, colaborar al docente y a sus compaferos que estan atrasados.
Durante |z clase desarrollada se pudo observar que los nifios del grado
1%, estaban muy atentos a las explicaciones que transmite el docenta y
solo un  nifio que esta en medio de las nifias se mostré un poce distante
porque estaba pendiente de cosas externas al saldon. Con respecto a los
nifios de transicién, hay momentos en que todos estaban muy
concentrados, trabajando de manera habil, pero en ocasiones algunos
de ellos trabajaron con lentitud, debido 3 gue  se distrajeron
estableciendo conversaciones fuera del tema y polemizande scbre guien
usaba de primerc los colores o crayolas durante |a actividad. Esta
situacion generd conflictos entre ellos, por tal motive |a profesora
intervine para explicarles la manerz en la que iban a trabajar y

utilizar los implementos y atiles escolares, resaltandoles la importancia
de trabajar en equipao y colaborarse unos con otros para 2l logro de un
buen aprendizaje. Se pudo observar, que a pesar que los nifios se
distrajeron, dialogaron de otros temas v trabajaren cada guien a su
ritmo de aprendizaje; los estudiantes asimilaron y comprendieron el
tema desarrollado.

NOTAS METODOLOGICAS
[Métodos & instrumentos utilizados en las observaciones sobre los propios
registros).
Se realizd una observacion directa de caracter participante.
S USAron iNStrUMENtos Como:
Folletos
Instructivo
Camara digital
Celular.

sentado en medio de las nifias que no esta prestando atencién
a las explicaciones. Con respecto al grado transicién todos los
nifios realizaron su actividad, pero algunos nifios se tardaron
mucho mas tiempo que otros, establecieron conversaciones
fuera del tema interrumpiendo el normal desarrollo de clase, se
distrajeron, problematizaron el uso de los materiales. De igual
manera, se observé que muchos nifios de los grados
transicién y primero realizaron la actividad de manera rapida
y organizada y les sobré tiempo para dedicarse a otras
actividades como: leer sus apuntes, colorear, colaborar al
docente y al compaiiero que estaba atrasado. A pesar de todas
las situaciones planteadas los estudiantes captaron y
aprendieron el tema.
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PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES
Se pudo observar gue los nifios se les dificultar preguntarse y cuestionarse,
algunas de las preguntas surgiercn fueron

£0wé es eso?

£Para qué sirve?

&Como se escribe la carta?
&£Qué woy a hacer?

TRANSCRIPCION
LOS MEDIOS DE COMUNICACION

Los medios de comunicacidn son implementos gue me permiten comunicar de
manera mas rapida con las personas que estan lejos, con mis familiares, amigos o
conocidos. Los medios de comunicacidn son:

La carta

El periddico

La revista

El teléfono

El teléfono celular
El radio

La television
Elfax

El internet (comy

tador, porttil, table).

NOTAS DE INTERES

Las nifies hicieron comentarics sobre los medios de comunicacién que hay en
sus casas , que se pueden comunicar por medio del teléfono celular, que sus
padres tienen celulsres , que en |z casa tienen televisor, radic, eguipo de
sonida, que con el periodico y la ravista pueden recortar palabras y sirven para
leer. Que el teléfono y el celular son los medios mas rapidos para
comunicarse.

LUGAR: Sede Pondorito —Institucidn Educativa Ana Joaquina :Rudn'guez de Cafiaverales

GRUPO OBIETO DE OBSERVACION: reino animal: lectura arafias tramperas.
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 10:30

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 11:30

TIEMPO (Duracion de la observacidn en minutos): 60 MINUTOS

NOMEBRE DEL OBSERVADOR: LINA MARIA ORTEGA GUERRA

REGISTRO Mo.: 16

Motas descriptivas
32 desarrolla |a class, de um texto informative, en un horaric de 10:30 2 11:30am,
«con los estudiantes de los grados transicion y primerc {multigrados). Se efectus
la clzse con todo el grupo organizades en 2l sz2ldn, en completo orden y silencic;
utilizanda los 3 momentos: exploracion, desarrollo y evaluzcion, En el primer
momento de EXPLORACION: el docente utiliza como estrategia para activar los
conocimientos previos de los zlumnes, |z cancign “lz arafia” donde los
estudizntes participaron cantando muy alegremente haciends la representacidn
de las arafias consus manoy s establece una conversacion con los nifios sobre
las caracteristicas de las arafas que habian descubierto durante una exploracian
en el patio de la casa vecinz al calegio.

e realizan preguntas problematizadora como: éen qué otros lugares han visto
ustedes arsnzs?, ¢Comao son esas arsnas que han visto? £50n todas las arafias
iguales? Los estudiantes inmediatamente comienzan a explorar sus
Conocimientos y expresan sus pre ssberes con gran habilidad y fluidez. Luego a
través de un dialogo con la profesorz los estudizntes empiezan a nombrar
zlgunos lugares donde han visto arafias y a decir sus caracteristica, color,
tamafo, ete. La profesors escribe en el tablero  cada uno de los lugares
mencionados por los nifios. El docente comentz a los nifios, el objetivo de lz
clase: conocer mas acerca de las arafias observadas en el patio de la casa
wecina, ycoloce la imagen de las fotografiz de las arafias en el tablerc. Al
observar |z imagen de |as arafias, algunos estudiantes |z relzcionan  con
otros animalez invertebrados; s profesors aprovecha este momento para
interrogar a los nifos, rezlizando las siguisntes preguntas: ;Coma se
reproducen estos animales? ¢Como esta formado su cuerpo? fQué otros
animales d= los que conocen son invertebrados? . En el ssgundo momento
DESARROLLO © COMCEPTUALIZACION: La profesora  comunicz a los
estudizntes que para conocer més de estos animales hara wna lectura de un
texto y presenta el documento alos nifios. Luege escribe el titulo de Iz lectura
en el tablerc " arafas tramperas" 2 invita = loz infantes a que reflexionen
sobre | titula; ¥ através deun conversatorio realizan y dan respusstas a les
siguientes interrogantes: ¢ Qué significa el término trampera 7 ¢Han hecho
ustedes alzuna vez trampa? ¢Como se les lizman = las personas que hacen

pre categorias

EMSERIANZA: conocer mas sobre los animales que habitan en el contexto de
pondorito y dejarlos vivir en su habitad natural, para que puedan reproducirse
y no estén en peligro de extincidn. Diferenciar los animales invertebrados de
los vertebrados

APREMDIZAJE: Reconocer la diversidad de animales, valorar su importancia
en la naturaleza y |a utilidad que prestan a los seres humanos. Emprender
acciones que conduzean a la preservacion y cuidados  de los elementos del
medio

PENSAMIENTO: Los estudiantes activaron sus conocimientos previos,
adquirieron un mayor aprendizaje  sobre los animales invertebrados y su
influencia en el medio. Descubrieron y ahondaron maés sobre las aranasy la
gran diversidad de animales gue hay en el planetay su importancia para los
seres humanos, Ademas comprendieron que no todos los animales pueden
ser tomados como mascotas, puesto gque muchas no sobreviven al ser
cambiados de su habitad natural.
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trampa? _EL texto se lee utilizanda diferentes timbres de voz y oreando
suspenso y admiracion en los nifios, ademas el docente va representando
con gestes y ademanes los momentos de accion en cada parrafo. Terminada la
lectura |z profesora wuelve a leer cada parrafo con el propésito de anzlizar
laz palabras desconocidas para ellos, en la medida que s= lee |a profesora
pregunta = loz nifios si saben que significa dicho térming v zclars las dudas al
respecto.  Los estudiantes orientsdos por el docente dan respusstas 3 todas
estas preguntas  de acuerdeo a los conocimientos adguiridos con |z lectura. La
maestra explica a los nifics gue los animales son seres vivos al igual que el
hombre, nzcen, sealimentan, crecen, se reproducen y lamentablements en
zlgin momento de la vida mueren, que nuestro deber con |z naturaleza es
cuidar y valorar todo lo que existe y sobre todo proteger a los animales
porque hay muchos que estén por desaparecer, porque no se estd
respetando la vida de ellos, gue el hombre esta szcando a los animales de su
habitad natural, de su medio y por eso estan muriendo muy rapidaments, gue
no todos los animales pueden ser tomados como mascotas. Por esto hay que
ayudar a los animales para gue permanezcan en su lugar de origen.
ZSzguidzmente |3 profesors entrega = los mifios cartuling y splica Iz rutina
PIEMSO, DIBUJO Y PREGUNTO de esta manera los estudiantes representan lo
aprendido para un aprendizaje significativo. Terminado el trabajo cada
estudiante muestra su trabajo a la profesora Por ultimo se aplica el tzller de
compransian de Iz lectura. Finalmente en el tercer momenta, EVALUACION O
CIERRE: 32 da la retroalimentscion del tzller = todo el grupo y se indagz sobre
el tema visto mediante la realizacion de preguntas.
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MNotas interpretativas ; Qué puedo inferir a luz de cada uno de los
momentos de la clase? Se pudo cbservar que la pregunta
problematizadora y las rutinas de pensamiento fomentaron en
los estudiantes  la curiosidad, la imaginacién, la creatividad.
Como también permiten que los educandos exprese, sinteticen
y representen sus conocimientos de manera auténoma,
Durante el desarrollo de la clase. Los estudiantes se mostraron
muy interesados por conocer mas sobre las arafias tramperas y
se sorprendieron por la forma como viven y construyen sus
moradas o viviendas. De igual manera les llamé la atencidn los
diversos peligros que corren los animales. A los estudiantes
les gustd la forma en que se narrd la lectura, esto generd en
ellos, una mayor concentracién, comprension de los
aprendizajes, Durante el desarrollo de la clase se hicieron

Notas de interés

La aplicacidn de este tipo de actividades permiten a los estudiantes
desarrollar el pensamiento; es por ello que se considera importante
motivar a los educandos mediante la implementacion de preguntas
problematizadoras que generen en ellos el deseo y el interés por
investigar y conocer mas acerca de las riquezas naturales de nuestro medio.
Plantear interrogantes que lleven al estudiante a pensary a reflexionar
sobre hechos o sucesos reales. De hecho son muchos los conocimientos y
aprendizajes que pueden adguirir los jéwenes a partir de una lectura. Los
estudiantes son sensibles ante las situaciones adwversas, ante las necesidades
y conflictos, gue afectan al medio y a los seres que lo rodean. Cultivar en
los nifios desde pequefics el amor por la naturaleza, el sentido de la
solidaridad y el respeto hacia la biodiversidad hard de nuestro mundo un
mundo mejor.

preguntas para que los estudiantes participaran, expusierony
defendieron sus puntos de vista respetando las ideas delos
demas. Respecto a las explicaciones del decente de quelos
animales son seres vivos al igual que el hombre, nacen, se
alimentan , crecen, se reproducen y lamentablemente en algin
momento de la vida mueren, que nuestro deber con la
naturaleza es cuidar y valorar tede lo que existe v sobre todo
proteger a los animales porque hay muchos gue estin en via
de extincidn , es decir que pueden desaparecer; los alumnos
comprendieron que el ser humane no estd respetando la
vida de los animales, que el hombre est3 sacando a los animales
de su habitad natural, de su medic y por eso estin muriendo
muy rapidamente, que no todos los animales pueden ser
tomados como mascotas. Y en términos generales todos
llegamos a la conclusién de que los animales al igual que los
seres humanos necesitan ser cuidados y protegidos de los
peligros que los asechan. 5e pudo apreciar en el desarrollo
de las actividades realizadas, que los estudiantes asimilaron
vy comprendieren la informacion suministrada en la lectura.
Los estudiantes guiados por el docente y de acuerdo a sus
conocimientos dieron respuesta a todos los interrogantes
planteados. Los educandos realizaron sus trabajos individuales
v egrupales de manera rapida v organizada mestrando
agrade y gusto por ellas.

Pregunta que hacen los estudiantes

transcripcion

Las estudiantes realizaron muchas preguntas ¢Por gué las arafias no son todas
iguales? iComo hace |z arafa pars hacer la tapa que cubre su vivienda? zPor
Queé estas arafias ho tejen Iz arafiz como |as arafias que hay en mi casa ¢£Por
que no todes los animales pusden ser mascotas?

£0ué fue lo mas relevante del inicio, desarrollo y cierre de |a clase? La pregunta
problematizadora rezlizadz al INICIO de la clzse permitio 2 los estudiantes
explorar suimaginacidn desarrollar sus pensamiento logico verbal, se les
brinda la oportunidad de dar & conocer sus conocimientos pravios |, los
estudiantes hicieron sus aportes y dieron a conocer sus ideas  participando de
manera libre y espentansa, por otra parte cuando se colocz Iz imagen de la
arafia en el tablero, los nifios |2 relacionan con otros animales de su misma
grupa los invertebrados permitiéndose asi sumentar sus aprendizajes, ya que 52
establecieron semejanzas y diferencias. En el DESARROLLOY
COHCERPTUALIZACION, los estudiantes les llamé |z atencion_ el titula de ls

———
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JUNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
EXTENSION DE LA GUAIIRA

REGISTRO DE DIARQ DE CAMPO

FECHA: noviembre 18 de 2016
LUGAR: institucion educativa Ana Joaquina Rodriguez De Cafiaverales
GRUPC OBJETO DE OBSERVACION: 4° A
HORA DE INICIQ DE L& OBSERVACION: 9:00 A.M

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 10:00 AM

TIEMPO (Duracidn de la observacion en minutos): 60 MINUTOS

NOMBRE DEL OBSERVADOR: NADIA IBETH 30T TONCEL

REGISTRO Mo. 03

CATEGORIAS:
ENSERIANZA BPRENDIZAE]  PENSAMIENTO
MNOTAS DESCRIPTIVAS CATEGORIAS | TRANSCRIPCION NOTAS PREGUNTAS | NOTAS REGISTRO DE EVIDEMCIAS (Fotos,
INTERPRETATIVAS QUE HACEN DE Liks de videos, fotos de los
LOS INTERES | cuadernos de talleres y cuadermos
ESTUDIAMTES
El abjets de observacidn
! te registro
" = | ua Los estudiantes

actividad de comprension
de lectura realizada en la
clase de lenguaje. Esta
actividad inicia a las %:00
de la manana, en primer
lugar les informo a los
estudiantes que vamos a
realizar la lectura de una
historia,

iniciaron la actividad
de manera atenta y
receptiva siendo muy
participativos en la
exploracion. Sole dos
nifios respondieron
acertadaments a la
pregunta SQué

At i i i bk a3 £ R MINAGE Briiad.

significa la palabra
increible?
demostrande el
conocimients de esta
palabra. A las owas
preguntas

historia? ;Qué respondisron con
la palabra increible? interés ¥ basados en lo
2Existe la Hluvia que les parecia, Cuando
negralise imaginan una se les entregd la lectura
lluvia negra? :Como leyeron con  buena

disposicidn, debido a

aue gue algunos lo hacen

‘ m‘ 7 -
o 4 l'is en voz alta les pide

muestro imdgenes de la

historia para que hagan gue lo hagan de
: ) manera  silenciosa,

sus propias conjeturas y

tengan mas  elementos este es un HSPFUtD

para imaginarse de que que ) 58 vieng

tratara la historia. En esta trabajando hace

fase  participaron la
mayoria de los
estudiantes sin embargo
se interrumpian unocs a
otros o ne respetaban el
turno para hablar, -

hablar|
indagar

de
sus

Después

tiempo para que a
algunos  estudiantes
gue se les dificulta
leer mentalmente lo
puedan lograr;
ademds para que
exista un ambiente
mis adecuado para
esta actividad que
permita una mejor
comprension  de lo
leido, teniendo en
cuenta que algunes

Edtudi astis rasdbendo ol talar da <armpoan iibe letens
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conocimientes previos les
entrego a cada nifio una
fotocopia con la historia y
les pide que la lean,
zlgunes lo hacen voz alta
por lo cual les pido que
hagan la lectura en
silencio. Varios nifios la

En conjunts Conmigo para
darle mas claridad al
texto leido. Al terminar la
lectura le entrego a cada

de lectura en la gque se
incluyen diez preguntas
de los diferentes niveles

inferencial ¥ res
preguntas en el nivel de
valoracién critica.

246

nifios presentan una
fluidez wverbal menos
ripida que otros ¥
esto hace gque haya
mayor interferencia.

Cuando les entrego la
fotocopia con el taller
se disponen a trabajar v
varios nifios

esto
demuestra la dificultad

que tienen para
reconocer de manera
textual hechos o
acciones  que hacen
parte del inicia de una
historia, el resto de las
preguntas las trabajan
solos perc al llegara las
preguntas del nivel de
juicio critico  wvarios
preguntan cémo deben
hacerle y owes las
realizan ¥ se acercan a
confirmar si lo han
hecho bien.

solo  dos esmdiantes

uvieron un bajo
desempeiio en la
comprensién. Esto me
permite concluir que
cuando se activan los
conocimientos  previos
de los esmdiantes el
nivel de comprensidn

mejora  porque  se
motivan mucho mas
para realizar la
actividad ¥ sus

preconceptos los llevan
a analizar mejor cada

pregunta ¥
complementar L=
informacién para

realizar las inferencias.
Cuando no se realiza
una fase exploratoria el
nivel de comprensidn
es més bajo.

La retroalimentacién y
1a autoevaluacidn
permitieron a los nifios
conocer su nivel de
lectura, teniendo en
cuenta sus aciertos ¥
errores.

BIEE L2 mayoria de los
estudiantes  obtuvieron
una buena calificacion,
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UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTAIA EN PECAGOGIA
EXTENSION DE LA GUANRA
REGISTRO DE DIARIO DE CAMPO
FECHA: 20 de Febrero 2017
LLMGAR: Instrtucion Educativa Ana Foaguina Rodriguez Moling Sede Corralejas
'GRUPD DOBIETO DE OBSERVACION: Segundo grado
HORA INICIO DE OBSERVACION: 10:30
HORA FINALIZACION DE OBSERVACION: 11:15
TIEMPO: 45 minutos
NOMBRE DE OBSERVADOR: Erika Esther Plata Acuna
N 004
NOTAS DESCRIPTIVAS CATEGORIAS TRA 5 NOTAS PREGUNTAS QUE HACEN NOTAS. DE INTERES REGISTRO DE EVIDENCIAS

La actividad & realizar e del
drea de Lengua Castellana,
que consiste en refarzar la
temitica clases de oracién

Ensenanza: las clases de
oracion que usamos en
nuestra comunicacion.

negativas y  exclamativas)
wista la semana anteriar v
que por no alcanzar la total
camprensian de la misma se
cantinda.

Ll recren acaba de terminar,
los nifios estin acalorados,
cambio  los  pupitres  de
pasician alrededor del salén
farmanda  un
algunos estudiantes aungue

semicircula,

no e

muestran

tan
canformes
aceptando

asi les “pega mids la brisa®

Ap izaje: algunos
estudiantes han
aprendido 3 escuchar y
participar
adecuadamente en
clases, igualmente
algunos recusrdan y son
capaces de dar gjamplas
de clases de oracion.

Ls participacion de los
estudiantes en |3
construccion de ejemplos
gque les ayuden a asimilar
mejor |z temética tratada

El tema clazes de oracion
no &5 una tematica
complicada, sin embargo
los estudiantes han
mostrado un poco de
dificultad para asimilar y
mangjar, tal vez por falta
de concentracion o
interés (probar con
nuevas metodalogias o
didacticas)

Algunos estudiantes
parecen no haberse
adaptarse totalmente al
ritmo de trabajo y
exigencia del grado,
intentands con mal
COMpOrtamisnto genarar
pausas dentro de las

iTenemos que hacer lo
que usted hace o lo que
usted dice?, ¢ Copic eso?
Las que tienen ese signo
ison interrogativas?,
idobié bien la hoja?
iTenemos que responder
esas preguntas? (5ino lo
copio le manda una nota
3 mi mam&?

aguellos estudiantes gue
&5tén con constants
persza y quejandose para
trabajar, que puade estar
generando este
compaortamiento, serd
zolo el periodo de
adaptacién

Fotografia de estudiantes
trabajando

Fotografias de tablero y
transcripciones.

estudiantes deben cumplic
pese a que ya esté hacienda
alga diferente (ejemplo: con
los brazos en la cabeza y me
toca &l abdomen).

Luega les hags preguntas
sabre la ditima clase dCudles
san las cuatro clases de
aracian? Los estudiantes na
responden, par la gue divida
el tablero  en  cuatro
columnas, v las escribo en el
tablero, a medida gue las
escribo algunas estudiantes
las leen en voz alta y aprisa.
éCudles san aguellas
araciones  que  emplean
estos signas ((F ¥ (17 un
estudiante  responde  “las
que decimas felices” y atra
“las gue son preguntas”’,
aguellas que siempre dicen
que NO, icdmo se llaman?
Un nific apunta la columna
de NEGATIVAS a medida gue
lee |2 palabra lentamente.
Les explica gue en cada
columna escribiremaos entre
todas algunos ejemplos de
wada clase de pracin.

Lama a un estudiante pars
que me dé un sjemple de
aracidn  exclamativa, pera
alguien en el fonds le grita
“lestoy feliz!” y el la repite
con tona fuerte, entonces le
pida atra déndole coma
pista “cuanda vas 2 un pases
que dices” el responde “jgué
rica comidal” la anoto en la
columna correspondiente.
Pida a otro estudiante una

aracian negativa gl dice “yo

fno hay  abanico, mi U5z

slectricidad). actividades planteadas,
Inicio  la  actividad  con incluso muchos se guejan
sjercicios_con_el _cuerpa,

danda  Grdenss  gue  los y retan a la docente

gqueriende no hacer nada.
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o pueda if al pases” pero la
ancto en la columna de
araciones  afirmativas, un
nifia s da cuenta del error y
lo hace saber, la corrija, |
felicita por su observacitn y
pide a los nifos  estar
atentos.

Cuanda de esa manera ya he
estrita tres sjemplas para
cafa clase de oracidn e
antrego a cada estudiante
una hoji de biock para que
transcriban o realizada,
déndales un truco  para
trazar  las  tres  lineas
werticales doblands la haja.
Lot estudiantes empietan
transeribi, algunas na muy
gustasos, les explica que
deben interiorizar muy bien
cata clase de oracidn para
que en futuras acasiones
puedan responder
acertadamente.

Al finalizar ls hara de clases
7 estudiantes o han
terminada de transcribir, se
han dedicado gran parte del
tiempo disponible para esta
a jugar y makestar 3 algunos
compafierss  lanzdndales
papeles, deben continuar
con  esta  activided  al
siguiente dia en la hora del

recren.

UNIVERZIDALD DE LA SABANA

FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

EXTENSION DE La GUAJIRA

REGISTRO DE CIARIO DE CAMPO
FECHA: Septiembre 3 del 2018
LUGAR: Inztitucion Educative Ana Josguina Rodriguez Moling Seds Comrslegjas
‘GRUPO DBIETO DE OBSERVACION: Tercer grado
HORA INICIO DE OBSERVACION: 710 AM
HORA FINALIZACION DE OBSERVACION: 8:40 AM
TIEMPO: 1 hora y 30 minutos. minutos
NOMBRE DE OBSERVADOR: Erikz Esther Flata Acuna
REGISTRO N™:
NOTAS DESCRIFTIVAS CION NOTAS NOTAS
INTERPRETATIVAS QUE HACEN
oS
La clase se inicia con el acostumbrado Famade a lista y la | ENSENANZA: 58 Relevante: Ya que los | iCopiamos La
aracidn, en ks que la mayaria de los estudiantes participan, | ensefid a partirde |z | L2 docente pregunta astudizntes ezoseneal experimentacion
quisnes no saben ks rezas en silencio i idnyla | icomo se llamard poseen una | cuademo? coma mansrz de
2 tus compafieros o a la dacente. X prediccién de cuando el agua pass intzligencia £Es50 cdmo se aplicaro
Lo ocente explica a los estudiantes que en ol dis de hay | Jcoco de estado liquido =2 naturalista  este | hace? fortalecer Iz
saldran & casa de la sefiora Dalia .[:armusa.mr.‘n\: eanacida sélida? Muevaments tipe de temas o {refiriéndose intsligencia
come Tule) @ preparar una gelatina y asi comprobar los . X . "
diferentes cambins de sstado, Inicislmente & recogen algunns APRENDIZAJE: los _Ins nifios empiezan & CONCEpLOs salm de | 3 Iagelatmab naturalista. B
alementos traidas a clase cama vasos, cucharas v galletas pary | S5tudiantes inventar palzbras gran interes oy | d5enoy La camprensian
postediar a |a actividad sonsuiirla. manifastaron como facilidad para los | entonces de lectura come
La clase se inicia recordanda las diferentes estados del agua | COMPrension y i 6n”  un i cémo se actividad de
trabajados con anterioridad en clase, ks docente pregunts | aprendizaje deltema | nific  cierta en El llama? refusrzoy
éCudles son los diferentes estados en los que podemos | tratado inventar *solidacian” comportzmisnto | 4Por gué se evaluativa.
encontrar el agua? A lo que los estudiantes respanden en cara 3 lo gue la maestra de los estudiantss | le agrega cambios en la
“solido, liguide y gaseaso”™ muy bien dice fa docente, otra | PENSAMIENTO: los responde “por ahi v a5 mejor | mas sgus? practica docente
pregunta tdénde pedemas encantrar el agua en cada una de | aop dianres pensaron | 1z cosa Andrés controlade iTenamos mediante Iz
esos estados? Alejandro responde “en los rios, mares lagunas, | cobe jos nombrasy | camila” sy o cuando las | que escoger implementacidn
an s nevadas, mieve y en las nubes” muy bien Alejandro dice . : .
I8 docente, y retroaliments Inmedistaments “sl agus = SUCES0S EICI:Irl'EdEIS, 52 | escribe en el tablero actn.:ldades =on | Iz respussta delrmzvas
estacdn Bquids se encuentes en.. (Para que Ins estudiantas | PUSO ER practica la dentro del de interés y se | correcta? accianes,
completsn) sllos respenden en caro rias, lagunas, lagas, | Predicdsn de gréfico.solidificacidn. lleva 2 Iz practica | ila ponienda &n
sequias, manantial.la docente continua, el agua en estads | Situaciones. por medic  de | encarramos juego
sdlida se encuentra en...nevados, nieve, polos responden los Lo més relevants parz axperiencias gue | o marcamas inteligencia
=l proyecto en sies ls aungue suelzn ser naturalista y
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nifias, La dacente continua, &l ogua en cstado gastoso se manera &n como los cotidianas al ser | iCuandovaa comprension d=
encuentra en...nubes, vapor, contestan ks nifios estudiantes por expusstas 3 o | entregar esto? lecrura.
Seguidamente la docente elabora un grafico en el tablero. medio del tedrico se miran | ¢5ime - Cﬁmologr:lr
experimento lograron desde una dptica | #quivacs en mejor
comprender con que lleya | une cuinta comportamisnts
mayor facilidad los aprendizaje a los ::‘“;Jr hora de las
conceptos  gue se estudiantes. "ufuamm . estudiantes por
pretendian enssfiar y [ - Cuando 185 | e 1 medio de clases
&l desemnpefic de los estudiantes aedating? nteresantes o
estudiantes  en  la tienzn 13 | sya esears practicas.
comprensi de ocportunidad  de | cangelada la - Laplanescién
lectura inventar o | gelatina? que tiens an
adivinar el cuentz
nombre de elementos del
procesos o interés de los
Pero sin ningdn escrito. conceptos  @stos estudiantes
Luegn ks docents pragunts nuevamente los estados del agua y S0N mayorments gensran mejores
pregunts a los estudiantes dande debe sscribic cada uno v los apropiados. resultades.

eseribe de acuerda a las instrucciones de las estudiantes [cada - Mo solo el aula de
una en su lugar). Luego les pregunta sefialande una flecha
ivémo se lamard cuanda la materia pasa del estado sdlida al
estada liquido o cuands por ejempls un hiels se derrite?, los

clases  es el
espacio pars
hacer class, en
realidad cualquier

a
la dacente eseribe las palabras fusidn o derretimisnta los

estudiantes las leen an vee alta, luege explica en gue cansiste sitic o lugar

este proceso. [pueds servir para

Luego pregunta (Como se lamard cuando el agus pasa de gue se wviven los

estada liguida a sdlida?. Auevamente las n procesos de
wentar palabras coma “deslic ensefianza ¥

inventar “selidacian” a la que la msestra respande “por ahi va aprendizaje.

la cosa Andrés Camila” es...y Io escribe en el tablers dentro del - L3 transcripoidn

grafico. salidificacion.

de conceptos son
De psta manera la docente continua con b explicacian de la

mejor entzndidos

clase, los nifies participan algunas veces aciertan en sus
partsipmn v cuando se usan

inwentas,

Después de la explicacién los nifios consignan en su cuader no grificos o dibujos

el grifica. - Luege de que s=

Luego la docente e dice a los nifios “arganicemos ta salida, wiven las

recucrien coma debe ser el comportamisnts” y van saliends experiencias s

del salén, el colegio ¥ caminandes por ks cale llegan a cass de mucho mas fcil

la sefiora Dalia donde elia los recbe y les proparciona los comprender una
para la ienci

Inicialments la Bocente sehalks las imstrucciones y dice a los Tectura con el
estudiantes “antes de usar o preparar algun producto debemos. mismo tema.

leer las intrucciones... 7y las lee. - A pesar gue no se
Luego encienden la estula y sobre ella colocan una olla con les  califics  la

actividad =n el
momento de |3

algunos estudiantes contestan “se calients’
la docente dice “muy Bien, tada eso OCUTTE, PEFD AENSEMOS.

$0ué proceso de los gue conocimos antes se da?.los retroalimentacion
estudiantes piensan y alguncs contestan  “salidificacion” 52 . puda
“fusién® un estudiante dice “evaporacion”, la decente evidenciar
pregunta (Oué dijiste Yandel?, el Ia docente avances =n I3
reafirma su respuests y pide 3 las n Tvinar sino pensar. compransién  de
La docente espera a que el agua hierva v sefiala al vapor oue se lectura.

desprende de la alla.
Luego tapa ta olla y despues de unos minutos e pregunta s los
nifias

i levanto la tapa G0ué encontraremocs en ella?, los
estudiantes dicen *quedan unas gotas en 2 tapa” y por gué?
Wwelve a preguntar la docente, un nifie contesta “el vapar
queds atrapada y por esa suda”, bien, dice la docente algo s
sucede y explica el proceso de la condensackin.

Sequidaments la dacente pane sobre un platico el pabes
contenido en las cajas de gelatina y pregunta a los estudiantes
su estado, Pregunta que sucederd i agrega el polva al agua

hirvienda, los estudiantes respanden, “se derrite” ¥ se
disuehue” “muy bien dice la docents; miremos” y Io agrega s la
alla, lo revuelve y les muestrs a las nifios, dice “ahora
agreguemas el agua fria tal coma dice en las instruceianes”
mientras sgrega £ agua continua mezclanda.

La docente pregunta alos estidiantes si puede vaciar e liguida
dentra de los vasas y ellos contestan gue no, Epar qui?, par
que se derriten los vasos, cantestan los nifios. La docente los
felicita par su partiipacion durante tods la experiencia,
esperan un rato & que se enfrie un pocs la mezcla y la ponen
&n Ios vasos. La docente pregunts Cudnda colague mos estos
vasos llenas en la nevers, dgue sucederd?, los estudiantes
dicen se “ruaja” “solidificacidn” acertado dice la docents,
aungue nes gueds abierta atra cusstion, ls gelsting despues de
salir de la nevera ¢serd que estd en estado salida?, “si” “no”
responden los estudiantes, realments no dics |2 dacente_en
este casa tomemasla gue
en una proxima clase trataremos este tema, shora

i es sdlida, pero en realidad no es

regresemas al salin misntras la gelating se enfria.
¥a en el saldn de clases la docents pide silencio, organiza los
pupitres en filas segarando s un estudiante de atra ¥ misntras

entrega hojas & cada nine dice ~ahors vamas a hacer ona
lectura relacionada con lo que acabamas de hacer, lean muy
Bien pues debajo hay unas preguntas que deben contestar,
repita, lean muy bien antes de contestar y luego revisen su
trabajo, por si hay slgo que deben corregir

Los estudiantes trabajan un poco concentrados, levantandose
algunas de su lugar para pedic barradar o sacapuntas a algun
compafiern, ocacknalmente la docente pide silencia para
mayar concentracion.

Algunos estudiantes terminan la dacente va recotienda Fas
hajas, cuanse ya todos han entregads les dice “revisaré esta
&n mi casa, lo entrego la proxima clase, ya el tempo se ha
acabado, pero antes realizaremas b retroalimentacion de ls
comprensidn de lectura” la docente empiera s leer Fas
sreguntas v las opciones de respuesta como s fuesen
preguntas y elics van respondiends S o WO deacuerdo a la
respuests acertada. Despuds la docente les pregunta éles
gusts ko actividad?, algunas decian si, otros estaban més
i en saber s gue hars se comerian la gelatina,
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FECHA: noviembre 18 2016
LUGAR: i

stitucidn educativa Ana Joaquina Rodriguez De Cafiaverales

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: 2B

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 8:00 AM

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACIGN: 9:45 AM

TIEMPO {Duracién de la observacidn en minutos): 75 MINUTOS
NOMBRE DEL OBSERVADOR: MARIA ANGELICA MORAN ZABALETA

REGISTRO No. 03

MNOTAS DESCRIPTIVAS CATEGORIAS TRANSCRIPCION [ NOTAS INTERPRETATIVAS | PREGUNTAS QUE | NOTAS DE INTERES REGISTRC DE EVIDENCIAS
HACEN LOS (Fotos, Liks de videos, fotos de
ESTUDIANTES los cuadernos de talleresy
cuadernos
Emociones <Qué nuevas B
ORGANIZACION: organizamos el | _ Disciplina .La actividad leer en estrategias | Ta\ll_ereds de co;’lpranfswon
saldn de clase con:r'as . - Disposicién pijamas fue muy debo ectora realizados enclase foto
ol_)lchonefus‘ los r:mousdaﬂum_z 0N | Fpsefianza - divertida y impl :
p|_|amasr: estar on:ic 10 UNVIGES | aprendizaje - enriquecedoras para para mejorar
pE'TCI:Il‘:]So::I"!l analizar, cada Y comprensidn los o y l-l:l el proceso
i} PR lectura- docente pude apreciar lector de mis
estudiante tendrd un libro y un T, los avances de los pudi "
taller de comprensidn lectora. parficipacion en - estudiantes? ==
nifios en el proceso de

En cada colchoneta se ubicardn
cuatro nifios,
Realizaremnos

clase -
comportamiento

lectura en voz alta y
comprensién de
textos sencilles.

Note que, aunque
avanzaron un poco
todavia tienen
dificultades que
deben ser
trabajadas.

La comprensién
lectura y la lectura
fluida han side
durante todo el afio
escolar en donde
mayor debilidad han
presentado mis
estudiantes, han sido
muchas las
actividades realizadas
pero los avances han
side poco.
Algunos estudiantes
avanzaron
notablemente como
italiana que es una

nifia_repitente y
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el propdsito es desarrollar
pensamiento desarrollan mis
estudiantes

Pensamiento comprensidn e
interpretacion textual

Estudiantes durante la
actividad

251

Hube un rato de compartir, en el
cual nuevamente Santiage genero
un brote de indisciplina.

demuestra agrado por
la lectura (ver video
adjunto)
Por el contario la
estudiante Alexandra
que falta bastante a
clase y no se coloca
al dia con sus
actividades sigue
mostrande una lectura
muy pausada, aunque
ya lee palabras
completas ain se le
dificulta leer frases.




252
252

Anexo 2 Proceso Comprension de lectura Sede Cafaverales

Escribe (o Que pasa en [y s Esciib : ‘ )
/ f . ‘(.Vi‘
r-)'r 0 15N A 1o s o o )
MO,‘ ~/(Ql 1\,’\ ‘,,'-_- hiRoS o5 Condic ¢ ‘
i"\I/QC'i l AC o "l T nin ¢ 3 ) Tan Ho Eal
(AT e y il
MO pifes o lobis Dot traps e (i
ude ¢ ndr,

2 hisp o

Escribe el nombre de [os oky’c-/os gu
ves en la im ea

(/”US pcﬁ-o FC”}Z‘O) (’\{@05
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Anexo 3 Talleres de comprension de lectura iniciales Sede Cafaverales

VA N == ¥ ‘
AN i azis ) ) = Cuademo de rabayo - Periodo |- Lenguale Srafo !
/' O
Desafio 9 Nowi
il Segun el poema, zquiénes estdn llora efor Marca con un- X seguin co,
Lee con tu pi o e el si poema: ——

. Ell,
El Lagarto esta llorando lagarto y la lagart;

El lagarto esta llorando.
La lagarta esta llorando.

Ellagartoy la lagarta
con delantalitos blancos.

Han perdido sin querer Reto ®
su anillo de casados. &Qué perdieron los lagartos? Colorea la imagen que corresponda.
— [

iAy, su anillito de plomo,
ay, su anillito plomadot @

Un cielo grande y sin gente
monta en su globo a los pajaros.

Sus anillos.

El sol, capitan redondo,
lleva un chaleco liso. Reto @

Descubre la palabra y escribe las letras que le faltan,

iMiralos qué viejos son!
iQué viejos son los lagartos! =
jAy cémo lloran y lloranl,

jayl, jay!, icomo estan llorando!

Poema adaptado. Federico Garcia Lorca.
Federico Garcia Lorca para nifios.
Madrid: Ediciones la Torre 1995.

h 4

-

Desafio 10

Reto €3
4006 usan los logartos? Encierra en un circulo segan corvespoﬂd.. "

Chalecos.

Reto @ /
:Cémo es el cielo del poema? cal:rea la imagen que corresponda.

Grande, con gente y pajaros.

Reto ©

£Qué lleva el sol? Marca con una X segun corresponda.

. |
. |

i

i

Chaleco. R Chaqueta. {

‘-‘
-w A

Delantalitos.
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Anexo 4 Comprension de lectura inicial Sede Corralejas

1-

2=

5.

COMPRENSION DE LECTURA POR
MIVELES
DINAMICA rYy CHY UA CHU CHU
ik )
NOMBRE:
GRADO: i

. -

LComo se llama la dimdmica?

o b chy ua chuchu-ude .
b: CompalMas mover e esqueleto .’
€ El nifio invita

El orden en el que se movieron las

partes del cuerpo fue:
a- Pies, ufas, cabeza, hombros

b- Brazos, pufios, dedos, hombros ,

- Dedos, hombros, cabieza, braz

Para que |a persana gue dirige la
dindmica dice "atencign®™ :

a- estés atento

b- no prestes atencion

c- te distraigas

La melodia de la cancion es:

fa- Triste
b- Alegre

¢- tenebrosa,
La voz de quien canta la cancidn

pertenece a:
a- Hombre 3!..

> Mujer )

e nifio

El objetive de la dindmica es:
a- Dormir

b- mover el cuerpo

fll:- gquedarse guieto
e sucede si en determinado
momento de la cangidn te mandan a

levantar los dos gies:
a- ca

c- nada

en la dinamica ¢ Que extremidades
movemos primeror:

a- superiores

fh- _jn?tn‘urr;es} e

—

- todas
9 Por qué otra palsbrs podriss camibiar
&l térming “compafie™:
(& Amiguite } )(

b- Batallén
©  Abandono

Por qué: H:w@ q_ﬂqq

10- Que otra parte del cuerpo incluirias
tu dentro de la cancién

a-__Ojos de huevo frito
X
e N 5% abajo
Por qué: P@{ i _ '
I P y
- .I q.Q.Pﬂ—
11- Que otro titulo le pondrias a la
dindmica
a- El gato con botas
b- Compafiia a moverse

T- Laronda del ejércite
[E_HL:ru a del ej u'.imV{

Por qué:

12- A que invita la dindmica
a- A estar quietos para cuidar el
_ cuerpo
b- A hablar mucho para
COMUNICArmg
“A mover e
ejercitarnos

Por qué:
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mmum“m
NIVELES

NOMmesg;,* *

GM::‘-&‘_‘-:

Marisa tiene fama de sqr muy
observadora e inteligente. Un dia,
Sus amigos y amigas deciden ponerls
a prueba. Van a visitarla y le levan
Cuatro rosas; una de ellas es de
Plistico. Cusndo le dan las rosas e
plden que adivine, sin tocarlas, cudl
s la rosa de plistico, Marisa decide
poner las flores en un jamrén con
agua vy sacarlas al Jardin, donde su
madre les ha preparads la merienda.
Marisa no deja de observar las flores
del jarrén, Una abeja se para en ellas
para recoger el polen, 5us amigos
estin merendando y se han clvidado
de las rosas; pero Marisa no. Al cabo
de un rato, Marisa exclama: -|Ya
estil. |Ya sé cudl es la rosa de
plistical Esx esta. Marisa lo ha
acertado.

1- #De qué tiene fama Marisa?
a- De serobservadora e
inteligente ﬁ\
Oividadiza
£- Juguetonay graciosd

2-  f0ué le Nevan sus amigos?
a- Tres margaritas /
@ Cuatro rosas
- Cuatro Jarrones
3. Ddnde pone Marisa las rosas?
a- Enlasala
En un vaso
¢-  Emun jarron con agua
4- Que les prepard la mamd de
Marisa
a- Eldesayuno
b- Lacena
La merienda
5- (¢Para qué se posa la abeja en
las rosas?
a- Paraolerla
@ Para chupar su néctar
¢~ Para mirar su color

6 (Ddnde visitan » Mariss s

amigos ¥
#-  Enun parque
b-  En el colegio

- JEnsucasa
7. LA qué hora del dia la visitan?
a-  Enla noche

() Enla madrugada }(\

¢- Enla mafiana

8 JPor qué Mariza no puede tocar

las rosas?

a- Porgué debe adivinar cudl

es la plistica sIn toca

- Por gué se marchitan
d) Por qué no son suyas

g-  JLe ayuda la abeja a descubrir

la rosa de pldstico?:

a- 5
@ MNa
dPor qué?

[925a>

10- 2Crees que Marisa es
observadora e inteligente?

- 5l
) v

dPar qué?

Y

nR188p +7

11- Jpor qué crees que sus amigos

se plvidan de las rosas y

meriendan tranquilamente?

a- Porqué noson
observadores

Por qué s& ponen a jugar
¢ Por qué estin merendando

12- 2Pensabas tu gque Marisa

adivinaria cudl era de plistico?

S
b- Mo
dPor qué?

PlLa AP I

K
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Anexo 5 Planeacion inicial Sede Corralejas

h:DRMATD PLANEACION DE CLASES

Institucidn: Educativa Rurzal &nz Joaguina Rodriguez Malinz Asignatura: Lenguzje

Profesor: Erika Esther Flata &cufia Curso: Primero Unidad: Dos

Propdsito de aprendizaje: Aprender el cuento y sus partes Propositos especificos: Los estudiantes aprenderan lo gue es un
cuento y las partes que lo conforman. Los estudiantes dirdn cual es el inicio, el nude y el desenlace de un cusnto conocido por

ellos.

Fecha

fases

Temas

actividades

Recurso

Tiempa

Junio de 2016

Inicio

Prezaberss

Se les pregunta a los
estudiantes { gué es
un cuento? ¢ Gué
cuentos canacen?
fAlguna ver has
astuchade lo gue son
las partes del cusnta?

S minutos.

Desarrollo

Cusnto y sus partes

Cscuchar un cuenta

que la profesora leerd,

luapa con ayuda de
tadas ce idantificardn
cada una da lag
partes, que serin
aseritas en @l tablers
para gua las
astudiantes luego lo
lean como ejercicio de
leckura.

Cusnta
Tablero
Marcadar

25 minutos

Cierre- tarea

Cuento y 5us partes

Cansignar en el
cuaderng ba clase
sabre el cusnta v sus
partes.

D tares: capiar el
inicie, el nuda y el
davenkace del cugntoe
& caparucita raja,

Takblero
Marcador
Cuadermos
Lipices

15 minutos

256
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PREPARACIDH OF CLASE
AEEA CIEMCIAS MATURALES GR&DO: I*  FECH&: FEBRERD 1 al 25
DOCEMTE: BARTA ANGELICA MORAM JABSLETA

TERIS: LOE SERES W1%04
= Clamilieandn da kea Sanas Wi

™ Lz i rrui bis

EST éd DR :
Pl coia 0 M2 3T 3 s Sl Wi W0 S SO 1T Gl L S il CR e R i D0 N SO e A w0 Y g
i rwlaciosa oon elos 4n an eslomes e el gue Dedos s dasarroll asos,

SR PROCESOS GE PEMEAAAERN TON:

Ol g mi oo

Dessnibo caraslanalice da e seras vivsa v obpben e %E, ailabaiin se=ajEnsad § dilemandias
anlre alos g bes 2 lhsibes

SPropassgo g oearilEs nesaiidades de (o5 e e sisos

O e o ket o G biss s i disie rra sy e [ de olros senes wheos

s ntilion Ssalroms @ ki res s

AFBIE HTACION Inicid rimos S un redorrdo or suasirs St iocids obsrvasds
rods lo guie nos rodiea o relicando pragusleas gue Nos S0 mees jEn
wn il Sarawilosn sundo da s e de le netusa b se

ESTRATECIAS B Do b wisenicd @y anpiesi reenbe cid n de o estormno sertass kn

LA CTICAS
| DESARAOLLO DEL
TERA |

asludiantes anbtande-an y aproplardn bed e da wida da ki
T T
B Dhikcriterdn ke i b de vidie de los derad eieod udinda

gralicos, eegemis y produociosss s S el Lonlinud.

b A mrawes die la chservacids v vivancia ke i udoanlei
et ilicardn bie ¢ klad Si widd dae ko Sirah e

¥ givanciindo s propio delo de vida, coiderd su propia vida g la
cangmrvard ukando grahcok, angani Eedores rmanba b ¥
prodossn s et ualiei

¥ Can e liscdned ardbis y prodoecioses Teelud bis aaer ilad, ka
asbudiantas aprad asas le vde

¥ alararas levde esprasida an la aliborscids de imbgesss 3 la

o i Notegg ralas.

AFWHID B Mok br o r S gl o b ro el ek do los dares wieos. ® Raslizar
COMOCIMIEMTOS asguem ak @ il closss S seres vived. ® idantifica las

prdpiles caractar it eas da ke Grimalied ¢ 16 planlai. =

ESCTIADADR BN CLASE B i g arsern s diled jerk oy ohsrvara mok vid esd soboe suasiro
s fEl WA

SCTIKIDAD ER CASE Cen ayuda dee 1os padoes alabora ond lista de b e res sTeos gue
harp an o dmfoeng, loica ba daw ¢ comem?e & sides o liar cade.
Extudian fa Tes=dlica

R ECUR SO Cempulisdar
[IFTLTE T

i ek
Aasigtas

Cend by

Haojas &da sk

EvalLi&CiOnN S rird b Eara de bermi grupal i de Sema e el

Timbids s raabivaca da Torma aserilka.

Concaplad  bAnans Meloospsiai



258
258

Anexo 6 Comprension de lecturas Sede Cafaverales
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Anexo 7 Fotos del contexto

Existia una concepcion negativa de los | Existe una concepcion positiva de los aportes
aportes que el contexto hacia a los procesos | que el contexto hace a los procesos de

de formacion académica. formacion académica.

Ki’.’% R, 8

Contexto limitante de acciones docentes.

Clases al aire libre involucrando elementos

propios del contexto
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Anexo 8 Resultados Pruebas Saber pro

Resultados de grado tercero en el drea de lenguaje

1. Nimero de estudiantes evaluados. Lenguaije - grado tercero

AR "“""ggf uiﬂﬁﬂl;lsdlantﬁ
2014 33
2015 31
2018 21
2017 53

2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje - grado tercero

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
60%

53%

50%

40%

Porcentaje de estudiantes

30%
23%
20%
20% — 9%
13%
10%
10% 9%
4%
0%
0% =
L N ] L L L B O - B ]
e g & @ e 2 2 2 e e a 2 e e g @9
NN NN NoOoNONOWN NN NN NN NN
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1. Niimero de estudiantes evaluados. Lenguaje - grado quinto

Afio Numgugia ulaﬁdtélsdlantﬁ
2014 37
2015 25
2016 a0
2017 58

2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje - grado quinto

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
70%
63%
60%
W
g
& 50%
g
2
Edﬂ%
]
T
L
Eiﬂ%
g 2% gy
gm
a 14%
10%
5%
1% 1% go 2%
0% W
U T eel T ner T e e
e o 9 2 e o o 2 S o o 9 2 e o 9
(5 T o N+ | {5 T IR o | Mo NN [ T T o B+ |
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Anexo 9 Reporte de informe trimestral

Las evaluaciones tenian por fin comprobar | Las evaluaciones tienen por fin comprobar
el aprendizaje de teorias, contenidos, | el desarrollo de competencias y habilidades

conceptos. en los estudiantes.

Planilla de calificaciones solo con

desempefio académico general.

Planilla de calificaciones por competencias

v f:' ;;
= =)
PLANILLAS DE CALIFICACIONES
GRADO:. PERIODO DOCENTE: Afio Area :
MOMERE DEL ESTUDIANTE COGNITIVA INTERPRETATIVA PROCEDIMENTAL NOT& LOGROS
| EVALUACYON ORAL Y ESCRIT wauiz, ) (TAREAS TALLERES CONSLLTAS) DESEMPENC FINAL
PARTICIFACION

BERMUDEZ GAMEZ JOSE DAVID
CARDEMNAS FRIAS MICOLL ANDREA
FUENTES BRITO THALIANA SHARIT

GAMEZ BULA JUAN ALEJANDRO
GAMEZ GAMEZ CASIMIRO RAUL

GOMEZ TONCEL EMANUEL SANTIAGO

MARTINEZ MENDOZA DANIELA MERCEDEZ
MILINAR MOREND EDINSON DAVID
MOLINA BUELVAS WALERIA MARIA
MOLINA EPIAYU ALEXANDRA

MOLINAR PACHECO YESICA DANIELA
MONTERD VILLALOBOS CARLOS MARIO
MOYA MEJIA MELANYS YARID

MOYA ROMERO JUAN ESTEBAN
RODRIGUEZ GAMEZ SHAILA SHARITH
BERMUDEZ GAMEZ JOSE DAVID

..\
=
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Anexo 10 Ejemplo de Informe académico
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https://sites.google.com/a/areandina.edu.co/https-drive-google-com-drive-u-0-my-drive/

INST.EDUCATIVA RURAL ANA JOAQUINA RODRIGUEZ
SEDE CANAVERALES
Conformada por Decreto 299 de Octubre 27 de 2009
NIT:825,002,551-9 Registro DANE: 244650000818
CANAVERALES - SAN JUAN DEL C ESAR

INFORME PERIODICO DE EVALUACIONES Soft. Comsiste
CODIGO: 001335 NOMBRE: DIAZ ZARATE EKAR ALFONSO
CURSO: 0202 PERIODO: 3 PROMEDIO: 67 B ANO: 2016 JORNADA MANANA PUESTO: 11 de 14
AREAS/ASIGNATURAS | H [y st ar s oo | AC [ L INFORME DESCRIPTIVO - DESEMPENOS
[CIENCIAS NATURALES 2|70 ] 70 | 60 57 Desempeno Periodo;  Basico

ALUNAS VECES IDENTIFICA Y DESCRIBE LAS PROPIEDADES DE LA MATERIA,
POCAS VECES PARTICIPA SOCIALIZA Y ARGUMENTA SUS IDEAS.

REGULARMENTE RECONOCE LOS OBJETOS LUMINOSOS NATURALES Y LOS
ARTIFICIALES Y SUSTENTA CUAL ES LA COMPOSICION DE LA LUZ

EN OCASIONES RECONOCE Y COMPARA OBJETOS QUE NECESITAN DE LA
ELECTRICIDAD PARA PODER FUNCIONAR Y LOS QUE NO, TENIENDO EN CLARO
COMO LLEGA EL FLUIDO ELECTRICO A LAS VIVIENDAS.

CIENCIAS SOCIALES 4 |62 | 60 | 60 61 Desempefio Periodo:  Basico

CLASIFICA OCASIONALMENTE LAS SENALES DE TRANSITO ( INFORMATIVAS,
PREVENTIVAS Y REGLAMENTARIAS )

ALGUNAS VECES RECONOCE QUE LOS MJNICIPIOS SON CADA UNA DE LAS
PARTES EN QUE SE DIVIDE UN DEPARTAMENTO

NO CUMPLE CON LOS HORARIOS ASIGNADOS LLEGANDO PUNTUAL A LA
INSTITUCION

CATEDRA DE LA PAZ 1|8 | 70 | 60 70 Desempefio Periodo:  Basico

EN OCASIONES RECONOCE EL DIALOGO COMO UNA FORMA DE SOLUCIONAR
CONFLICTOS DE MANERA PACIFICA Y BUSCA SOLUCIONES A LAS PROBLEMATICAS
PRESENTADAS

ALGUNAS VECES VALORA Y RESPETA LAS DIFERENCIA DE LOS DEMAS

EN OCASIONES DEMUESTRO RESPETO POR LOS DEMAS, PROPAGANDO UN
AMBIENTE DE PAZ Y SOLIDARIDAD

EDUCACION ARTISTICA 1|76 | 70 | 60 69 Desempefio Periodo:  Basico

APLICA CON POCA ESTETICA COLOR A SUS COMPOSICIONES.

POCAS VECES APROVECHA EL TIEMPO ASIGNADO PARA TRABAJAR EN CLASE.

EDUCACION ETICA Y 1 |80 | 80 | 79 80 Desempeiio Periodo:  Basico
MORAL
ALGUNAS VECES RECONOCE Y DEMUESTRA QUE UN BUEN COMPORTAMIENTO ES
IMPORTANTE PARA UNA BUENA CONVIVENCIA DENTRO Y FUERA DEL SALON DE
CLASE

EN OCASIONES DEMUESTRA BUEN COMPORTAMIENTO EN LUGARES PUBLICOS Y
AL SENTARSE A LA MESA.

EDUCACION FISICA Y 1 |80 | s0o | 80 80 Desempefio Periodo:  Alto
DEPORTE
PARTICIPA DE LA CLASE ATENDIENDO A LAS INSTRUCCIONES DADAS POR EL
DOCENTE PERMITIENDOLE UN OPTIMO MANEJO DEL LUGAR DE LA CLASE
MEJORA LA COORDINACION VISO-MANUAL MEDIANTE ACTIVIDADES DE
LANZAMIENTO Y RECEPCION DE PELOTA. DESARROLLA HABILIDADES EN REBOTAR]
Y RODAR PERMITIENDO DISCRIMINAR DISTANCIAS, DIRECCIONES Y
TRAYECTORIAS. MEJORA SU CAPACIDAD DE FLEXIBILIDAD.

EDUCACION RELIGIOSA 1|80 | 8 | 79 80 Desempefio Periodo:  Basico

ALGUNAS VECES RECONOCE QUE LA IGLESIA NOS REVELA A JESUS COMO UNA
COMUNIDAD DE AMIGOS

POCAS VECES RECONOCE EL NACIMIENTO DE JESUS COMO LA GRAN
MANIFESTACION DEL AMOR DE DIOS.

HUMANIDADES 5|79 | 75 | 60 71 Desempefio Periodo:  Basico
:CASTELLANO
RECONOCE IDENTIFICA Y CLASIFICA LAS PALABRAS SEGUN SU NUMERO DE
SILABAS (MONOSILABA, BIS!LABA, TRISILABA, POLISILABA) Y SU ACENTO
(AGUDAS, GRAVES Y ESDRUJULAS)

EN OCASIONES DEMUESTRA INTERES Y RESPONSABILIDAD EN EL DESARROLLO
DE LAS ACTIVIDADES DE LOS TEXTOS GUIA

ALGUNAS VECES IDENTIFICA UNA ORACION INTERROGATIVA Y EXCLAMATIVA
EN OCASIONES ORDENA PALABRAS PARA FORMAR UNA ORACION CON SENTIDO

HUMANIDADES INGLES 1|61 ] 60| 60 60 140 Desempefio Periodo:  Basico

MATEMATICAS 5 |61 | 60 | 60 80 Desempefio Periodo:  Basico

ALGUNAS VECES IDENTIFICA UNIDADES, DECENAS, CENTENAS. . LEE Y ESCRIBE
NUMEROS DE 3 CIFRAS.

CASI SIEMPRE TRAZA FIGURAS CON LINEAS ABIERTAS Y CERRADAS. REPRODUCE
FIGURAS GEOMETRICAS

EN OCASIONES CREA PROBLEMAS DE ADICCION Y SUSTRACCION Y LOS
RESUELVE.

POCAS VECES MUESTRA INTERES Y ESFUERZO AL REALIZAR SU TRABAJO.
INFORMATICA 1|70 | 70 | 80 73 Desempefic Periodc:  Alio

Anexo 11 Planeaciones analizadas
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Las planeaciones de clase obedecian
unicamente al desarrollo y afianzamiento
de conceptos o actividades y el formato de
planeacion de clases no estaba ajustado a
(modelo

la  realidad institucional

pedagogico, contexto)

PREPARACICIN D CLASE

AREA: CIEMCIAS NATURALES  GRADO: 1°  FECHA: FEBRERD 14125

DDCENTE: MARIA ANGEL

ATABIENT ACIOH

EETRATEGAS
TADACTICAS
| DESARROLLO DEL

AFINHIO MG
COMOCIMIENTII

ACTIIDAD ER CLAGE

ACTPADAD EN CASE

RECURSES

EVALUALION

Conespton nams felosapian

Formato de planeacion so6lo incluye

aprendizaje de conceptos.

Las planeaciones de clase obedecen al desarrollo
y fortalecimiento de competencias y habilidades.
El nuevo formato de planeacion de clases esta
ajustado a la realidad institucional (modelo

pedagdgico, contexto)

@@ 9
o, .9

I

Como percibes las
cosas

clases involucrando

Formato de planeacion de
.M.

LISTA DE CHEQUEO PARA ANALISIS DE PLANEACIONES Y CLASES
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Docente facilitador: Grado:

Elemento analizado:

266

Fecha:

ITEM

Si

NO

1- Presenta metas u objetivos claros, coherentes y alcanzables

2- Tiene en cuenta los tres momentos de la clase

3- Apunta al desarrollo de las inteligencias multiples en sus

estudiantes

4- Realiza actividades que apunten a la generacion de aprendizajes

significativos

5- Asume la evaluacién como un elemento continuo

6- Incluye en su clase momentos de comprension de lectura

7- Tiene en cuenta en el desarrollo de su clase el contexto rural

8- Los recursos materiales y técnicos utilizados son pertinentes
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Anexo 12 Registro Comunidades de aprendizaje
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No se reflexionaba sobre las practicas | Se reflexiona sobre las préacticas docentes.

docentes.

Comunidades de aprendizaje

trabajo individualista.
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Anexo 13 Modificacion Talleres de comprension de lectura

Los talleres de comprension de lectura no | Los talleres de comprension de lectura

involucraban los niveles establecidos involucraban los niveles. Es posible
realizar actividades que promuevan

nuevos niveles en comprension lectora.

: il Vol Games
COMPRENSION DE LECTURA

o) del plitano, en reatidad
hierba de gran tamafio.

Sus hojas se consideran entre ias mas grandes de
la naturaleza. El banano consta de las sigulentes

compene de varias

siestan

d

Raices. Sus raices son de color

pero amarillas y duras cuando asoman a la superficie.
- Tallo s muy grande v esté enterrado. Cada vema que se desarrolla, se
florescencia (flar).
nan en la parte superior del rizoma. De las axilas de las hojas,

nacen las flores. .
« Flores. Son amarillentas y con seis estambres. El conjunto de la inflorescencia

es la platanera.
« Fruto. Es una baya oblonga, de color amarillo verdoso.

Respende

Actividad de comprension de lectura sin incluir T sl nuutnacive g
b. De México
niveles de comprension. - folombiz
2. Se dice que el pldtano es
@. La fruta mas consumida en el mundo
b Vol

Actividad de comprension de lectura por

niveles de comprension.
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Anexo 14 Comprension lectora en el Area de Lenguaje

La comprensién de lectura era una actividad | Ahora en todas las areas se desarrollan
solo desarrollada en el area de lenguaje. actividades de comprension lectora como

ejercicio diario.

Logros de Lengua castellana, nica area en | comprension de lectura en 4rea de ciencias
contener la comprensién de lectura. naturales
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Anexo 15 Encuesta de caracterizacion de practicas docentes
ENCUESTA ADOCENTES
Estimado docente la presente encuesta tiene como finalidad caracterizar las diferentes
estrategias didacticas que emplea en la Institucion Educativa Rural Ana Joaquina
Rodriguez Molina Cafaverales tendientes a desarrollar la comprension de texto en sus
estudiantes de la Bésica primaria.
Por favor marque una X en la casilla que corresponda a su respuesta, agradecemos total
sinceridad en el diligenciamiento de la presente encuesta.

INDICADORES SIEMPRE | CASI RARAS | NUNCA

SIEMPRE | VECES

1- ¢Selecciona el material de lectura para
trabajar con sus estudiantes teniendo en
cuenta el modelo pedagdgico

Institucional?

¢Como lo puede evidenciar?

2- Se evidencia en sus practicas
pedagdgicas el uso y aplicacion del

modelo pedagdgico Institucional.

¢Cdémo lo puede evidenciar?

3- Reconoce usted el tipo de inteligencia

maultiple que tienen sus estudiantes.

¢Mencione algunos?

4- Las estrategias implementadas en sus
clases favorecen el desarrollo de las
inteligencias maltiples en sus

estudiantes.

¢Como?
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5- Considera usted que si mejora el
proceso de comprension de lectura en
sus estudiantes mejoraran los
resultados en las pruebas internas y

externas.

Justifique su respuesta

6- Promueve usted el aprendizaje

significativo en su aula de clases.

¢Como

7- Considera usted que sus planeaciones

son creadas teniendo en cuenta el

modelo pedagogico institucional.

¢Cdémo lo puede evidenciar?

Responde abiertamente las siguientes preguntas:

1- ¢Qué estrategias utiliza con tus estudiantes para desarrollar su comprensién de

lectura?

2- ¢Cuales son las dificultades mas frecuentes al desarrollar actividades de
comprension de lectura?

3- ¢Conoce usted el modelo pedagdgico Institucional? Mencidnelo.

4- (En las estrategias didacticas utilizadas tiene en cuenta el modelo pedagdgico

tiempo,

Institucional? Justifique su respuesta.
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Anexo 16 Lista de chequeo para valoracion de practica

LISTA DE CHEQUEO

Para valorar las nuevas planeaciones de clase.
Docente: Grado:
Fecha:
ITEM SI [ NO
1- | Se integran de manera logica y evidente los diferentes lineamientos

establecidos, al tiempo que se integran con las teorias del Aprendizaje

Significativo e Inteligencias multiples.

2- | Las metas de aprendizaje son coherentes y alcanzables con las acciones
establecidas, son presentadas de manera atractiva a los estudiantes,
integrandolas con las teorias.

3- | La exploracion de saberes previos se da de manera interesante,
participativa y éstos son tenidos en cuenta para el desarrollo de la clase.

4- | Se parte de temas o aspectos propios de la Inteligencia Naturalista,
valorando los intereses y experiencias de los estudiantes.

5- | Se presenta un texto entendible, interesante, apropiado para la situacion
y clase.

6- | La comprension de lectura presentada responde a los diferentes
elementos contenidos en la taxonomia de Barret y son de féacil
comprension.

7- | Se permite la retroalimentacion de la tematica o lectura.

8- | Se da espacio para el trabajo en equipo, colaborativo o cooperativo.

9- | Se permite el dibujo, el canto, la expresién oral para expresar saberes y
conocimientos.

10- | Se evidencia una evaluacion planificada y permanente que evidencie un

Aprendizaje Significativo.
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Anexo 17 Test Deteccion Inteligencias multiples Basica Primaria

CUESTIONARIO DEL PROFESOR PARA DIAGNOSTICAR INTELIGENCIAS
MULTIPLES EN PRIMARIA

El test de las .M. aplicado es una adaptacion de un instrumento creado por el
reconocido Branton Shearer, Ph.D., quien cred las escalas de evaluacion del desarrollo
de Intelligences Multiples (MIDAS ™), En la entrevista en video concedida por este
autor a LDCOE.

Nombre del alumno

Colegio

Edad Afos meses

Curso

Profesor/a

Indicaciones:

Lea cada uno de los siguientes puntos y considere si observa generalmente la presencia o
ausencia de cada caracteristica o conducta en el/la nifia/a. Es importante responder a todas
las preguntas, aunque ello suponga dedicar un tiempo extra a la observacion del alumno.

Coloque una cruz en la columna correspondiente.

1. Inteligencia Linguistica

Si | No | Al

Cuenta historias, relatos, cuentos y chistes con precision.

Tiene buena memoria para nombres, plazos, fechas...

Disfruta con los juegos de palabras.

Disfruta con los juegos de lectura.

Pronuncia las palabras de forma precisa (por encima de la media).

Aprecia rimas sin sentido, juegos de palabras...

Disfruta al escuchar.

Se comunica con otros de manera verbal en un nivel alto.

Compara, valora, resume y saca conclusiones con facilidad.




275

2. Inteligencia Logico — matematica

275

Si

No

Al

Hace muchas preguntas sobre como funcionan las cosas.

Resuelve rdpidamente problemas aritméticos en su cabeza.

Disfruta de las clases de matematicas.

Encuentra interesante los juegos matematicos.

Disfruta jugando al ajedrez u otros juegos de estrategia.

Disfruta trabajando en puzzles l6gicos.

Disfruta categorizando o estableciendo jerarquias.

Le gusta trabajar en tareas que revelan claramente procesos superiores.

Piensa de una forma abstracta o conceptual superior al resto.

Tiene un buen sentido del proceso causa — efecto con relacién a su edad.

3. Inteligencia Espacial

Si

No

Al

Lee mapas, diagramas, etc, facilmente.

Suefia despierto méas que sus iguales.

Disfruta de las actividades artisticas.

Dibuja figuras avanzadas para su edad.

Le gusta ver filminas, peliculas u otras presentaciones visuales.

Disfruta haciendo puzzles, laberintos o actividades visuales semejantes.

Hace construcciones tridimensionales interesantes para su edad.

Muestra facilidad para localizar en el espacio, imaginar movimientos,

etc...

Muestra facilidad para localizar el tiempo.

Informa de imagenes visuales claras.

4. Inteligencia Corporal —Kinestésica
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Si

No

Al

Sobresale en uno o0 mas deportes.

Mueve, golpea o lleva el ritmo cuando esta sentado en un lugar.

Imita inteligentemente los gestos o0 posturas de otras personas.

Le gusta mover las cosas y cambiarlas frecuentemente.

Frecuentemente toca lo que ve.

Disfruta corriendo, saltando, o realizando actividades semejantes.

Muestra habilidad en la coordinacion viso-motora.

Tiene una manera dramatica de expresarse.

Informa de diferentes sensaciones fisicas mientras piensa o trabaja.

Disfruta trabajando con experiencias tactiles.

5. Inteligencia Musical

Si

No

Al

Recuerda con facilidad melodias y canciones.

Tiene buena voz para cantar.

Toca un instrumento musical o canta en un coro o en otro grupo.

Tiene una manera ritmica de hablar y de moverse.

Tararea para si mismo de forma inconsciente.

Golpetea ritmicamente sobre la mesa o pupitre mientras trabaja.

Es sensible a los ruidos ambientales.

Responde favorablemente cuando suena una melodia musical.

Canta canciones aprendidas fuera del colegio.

Tiene facilidad para identificar sonidos diferentes y percibir matices.

6. Inteligencia Naturalista

Si

No

Al

Disfruta con las clases de Conocimiento del Medio.

Es curioso, le gusta formular preguntas y busca informacién adicional.
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Compara y clasifica objetos, materiales y cosas atendiendo a sus
propiedades fisicas y materiales.

Suele predecir el resultado de las experiencias antes de realizarlas.

Le gusta hacer experimentos y observar los cambios que se producen en

la naturaleza.

Tiene buenas habilidades a la hora de establecer relaciones causa-efecto.

Detalla sus explicaciones sobre el funcionamiento de las cosas.

A menudo se pregunta “qué pasaria si...” (por ejemplo, ;qué pasaria si

mezclo agua y aceite?.

Le gusta manipular materiales novedosos en el aula y fuera de ella.

Posee un gran conocimiento sobre temas relacionados con las Ciencias

Naturales.

7. Inteligencia Interpersonal

Si

No

Al

Disfruta de la convivencia con los demas.

Parece ser un lider natural.

Aconseja a los iguales que tienen problemas.

Parece comportarse muy inteligentemente en la calle.

Pertenece a clubes, comités y otras organizaciones parecidas.

Disfruta de ensefar informalmente a otros.

Le gusta jugar con los otros compafieros.

Tiene dos 0 mas amigos intimos.

Tiene un buen sentido de la empatia y del interés por los otros.

Los comparieros buscan su compafiia.

8. Inteligencia Intrapersonal

Si

No

Al

Manifiesta gran sentido de la independencia.

Tiene un sentido realista de sus fuerzas y debilidades.




278

278

Lo hace bien cuando se queda s6lo para trabajar o estudiar.

Tiene un hobby o aficion del que no habla mucho con los demas.

Tiene un buen sentido de la auto-direccién.

Prefiere trabajar sélo a trabajar con otros.

Expresa con precision como se siente.

Es capaz de aprender de sus fracasos y éxitos en la vida.

Tiene una alta autoestima.

Manifiesta gran fuerza de voluntad y capacidad para automotivarse.
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Anexo 18. Resultados Encuesta docente

PREGUNTA1

ENCUESTA DOCENTES PREGUNTA 1

B SIEMPRE mCASISIEMPRE  m RARAS VECES NUNCA

Es notable que la gran mayoria de los docentes no selecciona el material de lectura teniendo
en cuenta el modelo pedagogico, lo que evidencia la ruptura entre lo expuesto por el PEI

institucional y la planeacion del docente.
PREGUNTA 2
¢Se evidencia en sus practicas pedagogicas el uso y aplicacion del modelo pedagdgico

institucional?

PREGUNTA 2

B SIEMPRE M CASISIEMPRE  ® RARAS VECES NUNCA

El modelo pedagdgico institucional es poco conocido por las docentes de basica primaria,
se menciona en ocasiones, pero no se estudia a fondo todo lo que este puede aportar a las

practicas docentes institucionales.
PREGUNTA 3

¢Reconoce usted el tipo de inteligencia multiple que tienen sus estudiantes?
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PREGUNTA 3

B SIEMPRE m CASISIEMPRE  m RARAS VECES NUNCA

Se evidencia que el reconocimiento de las inteligencias maltiples s en la practica docente
muy escasa, por lo cual no se planea ni se realiza una gestion de aula acorde con el modelo

pedagdgico institucional.
PREGUNTA 4

¢Las practicas docentes implementadas en sus clases favorecen el desarrollo de las

inteligencias multiples en sus estudiantes?

PREGUNTA 4

H SIEMPRE M CASISIEMPRE ®RARAS VECES NUNCA

Un alto porcentaje de los docentes no implementan actividades que desarrollen las
inteligencias multiples de los estudiantes, algunos por desconocimiento del modelo
pedagdgico y otros por practicas rutinarias que no permiten la integradas del modelo en las

diferentes actividades planeadas y ejecutadas por el docente.

PREGUNTAS
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¢Considera usted que si mejora el proceso de comprension de lectura en sus estudiantes

mejoraran los resultados en las pruebas internas y externas?

PREGUNTAS5

B SIEMPRE  mCASISIEMPRE  m RARAS VECES NUNCA

Los docentes son conscientes de que mejorando las practicas docentes encaminadas a la
comprension de lectura, los resultados de las pruebas externas e internas cambiarian

notablemente.
PREGUNTA 6
¢Promueve usted el aprendizaje significativo en su aula de clases?

PREGUNTA 6

B SIEMPRE M CASISIEMPRE  ® RARAS VECES NUNCA

Cuando se hace mencion al aprendizaje significativo la respuesta de los docentes es
variada, debido a que algunos afirman que, si lo promueven, pero al momento de

preguntarles como lo evidencias sus respuestas no dan evidencias de esto.
PREGUNTA 7

¢Considera usted que sus planeaciones son creadas teniendo en cuenta el modelo

pedagdgico institucional?

281
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PREGUNTA 7

B SIEMPRE  m CASI SIEMPRE RARAS VECES NUNCA

Es evidente que la gran mayoria de los docentes no planean teniendo en cuenta las

inteligencias maltiples
PREGUNTAS ABIERTAS

1. ¢Qué estrategias utiliza con tus estudiantes para desarrollar su comprension de

lectura?
Las respuestas mas comunes fueron:

e Reflexion de libros de texto, Preguntas de reflexion, Interpretacion de textos,
Creando espacios y habitos de lectura, Lectura diaria
5- ¢Cuales son las dificultades mas frecuentes al desarrollar actividades de
comprensién de lectura con tus estudiantes?

Las respuestas mas comunes fueron:
Desconocimientos de palabra, Apatia a la lectura, Poca vocalizacion
3. ¢Conoce usted el modelo pedagdgico Institucional? Mencidnelo.
5 respondieron que no y 6 respondieron que si

4. (En las estrategias didacticas utilizadas tiene en cuenta el modelo pedagogico

Institucional? Justifique su respuesta.

10 respondieron que no 1 respondid si.
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Anexo 19. Rubrica Evaluacion de Actividad y su Aporte
La actividad fue realizada en jornada pedagogica.

- El proposito de la actividad es darle respuesta al objetivo niUmero uno Caracterizar las
practicas docentes de la basica primaria y su coherencia con el modelo pedagdgico
propuesto por el PEI para fortalecer la comprension de lectura.

- Este espacio también se aprovech¢ para realizar la encuesta de la caracterizacion de las

practicas docentes.

EVALUACION JORNADA PEDAGOGICA PARA LA CARACTERIZACION DE
LAS PRACTICAS DOCENTES
CRITERIOS SI NO EVIDENCIAS

1. Laactividad conto con la participacion de todos

los docentes de la basica primaria

2. Se caracterizaron las préacticas de aula por

docente

3. Se obtuvieron las evidencias necesarias para

sistematizar la informacion

4. Lainformacién obtenida es objeto de analisis

de las practicas docentes

5. El objetivo de la actividad fue clara y expresada
a todos los docentes

6. Se dieron a conocer los modelos pedagogicos

con su debido sustento tedrico

7. Las encuestas fueron diligenciadas con

objetividad

8. La actividad genero cuestionamientos sobre las

practicas docente s

OBSERVACIONES:
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