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Resumen

El presente documento presenta un anélisis de la practica pedagogica de cuatro maestros de la
Institucion Educativa Escuela Normal Superior de San Juan del Cesar, La Guajira. Se presenta
un proceso reflexivo que pretende mejorar las acciones constitutivas de la practica pedagogica
tomando elementos del enfoque de Ensefianza para la Comprension, orientados a fortalecer el
proceso de ensefianza, la comprension de los estudiantes, la competencia lectora y las
habilidades de pensamiento como la observacidn, relacion y comparacion. Para ello, se abordé el
enfoque cualitativo, favoreciendo la realizacion de ciclos de reflexiéon, articulados con varios
postulados, entre ellos los del Proyecto Zero de la Universidad de Harvard, que sustentan la
investigacion y la intervencion en el aula por medio de rutinas de pensamiento y el disefio e
implementacién de secuencias didacticas. Se evidencio que reflexionar y transformar la préctica
pedagdgica favorece el aprendizaje en los estudiantes y el desarrollo de las habilidades

mencionadas, y visibilizacion del pensamiento, asi como su aporte a la competencia lectora.

Palabras Clave: Practica pedagdgica, Ensefianza para la Comprension, Competencia Lectora,

Habilidades de Pensamiento.

Abstract

This document presents an analysis of the pedagogical practice of four teachers of the
Educational Institution of the Superior Normal School of San Juan del Cesar, La Guajira. A
reflexive process is presented that aims to improve the constitutive actions of the pedagogical
practice by taking elements from the Teaching for Understanding approach, aimed at
strengthening the teaching process, students' understanding, reading competence and thinking
skills such as observation, relationship and comparison. For this, the qualitative approach was
approached, favoring the realization of reflection cycles, articulated with several postulates,
among them those of the Project Zero of the Harvard University, that sustain the research, and
the intervention in the classroom through routines of thought and design and implementation of

didactic sequences. It was evidenced that reflecting and transforming the pedagogical practice
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favors the students' learning, the development of the skills and the visibility of the thought, as

well as their contribution to the reading competence.

Keywords: Pedagogical practice, Teaching for Understanding, Reading Competence, Thinking
Skills.
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Introduccion

Este documento presenta el desarrollo del proyecto de investigacion orientado a la
transformacion de la practica pedagdgica de los docentes y al fortalecimiento de la competencia
lectora y las habilidades de pensamiento de nifios de Basica primaria de la Escuela Normal
Superior de San Juan del Cesar en la Guajira con apoyo en el enfoque de la Ensefianza para la

comprension.

En el capitulo 1 se ofrece un recorrido por el contexto local, institucional y de aula que permiten
reconocer las condiciones en las cuales se han realizado las acciones investigativas. En el

capitulo 2 se analizan los antecedentes que permitieron concluir en la definicion del problema de
investigacion, las razones que justifican su tratamiento y los objetivos que el equipo investigador

Se propuso.

En el capitulo 3 se muestran los referentes tedricos de la investigacion que soportan las
categorias y subcategorias que guian las reflexiones y que se explicitan en el capitulo 5.

En el capitulo 4 se formaliza la declaracion metodoldgica y se expone la eleccion investigativa
en términos de un enfoque cualitativo, un alcance descriptivo y un disefio de investigacion
accion. Ello se acompafia por la descripcion de las fuentes e instrumentos utilizados en el

proceso, capitulo 6.

Los capitulos 7 y 8 ofrecen la narrativa referida a la manera como se desarrollaron 4 ciclos de
reflexién en los cuales se desarrollaron diferentes estrategias enfocadas a fortalecer la
competencia lectora y las habilidades de pensamiento obervar, relacionar y comparar de los
estudiantes y las practicas pedagdgicas de los docentes, asi como el andlisis de informacion

derivado.

Los capitulos finales ofrecen los resultados, las conclusiones y recomendaciones derivadas del

proceso de investigacion.
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CAPITULO | CONTEXTO

1.1. Contexto local

San Juan del Cesar, municipio ubicado al sur del departamento de La Guajira, tiene una
extension total de 1.415 km2, dividida en dos zonas, el area urbana con 1.141 Km2 y la rural con
1.274 Km2. Sus estribaciones son con la Serrania del Perija y la Sierra Nevada de Santa Marta a
lo largo de los rios Cesar y Rancheria. Posee coordenadas geograficas variantes: entre 11° 00°53”
y 10°34°12” de latitud Norte y entre 73° 28' 18 y 72° 44' 46” de longitud Oeste, de alli que su
territorio sea ondulado entre llanuras y cordilleras, lo cual incide en la altitud que esta entre los
4160 a 180 metros sobre el nivel del mar y en su temperatura con 35 grados, “refrescado por los
vientos alisios y por las lluvias, en periodos de abril a junio y de agosto a noviembre, los meses

restantes son de verano. Hay preludios de primavera y rasgos de otono” (Ariza, 2007, p.53).

Cuando de limites se trata, San Juan tiene una gran variedad: al norte tiene los municipios de
Riohacha y Distraccidn, al sur los municipios de Villanueva, El Molino y el departamento del
Cesar, al este la Republica de Venezuela y al oeste Riohacha, Dibulla y el departamento del

Cesar.

En este bello municipio se profesa la fe catélica que se vive en las festividades del santo patrono
San Juan Bautista, celebradas en los inicios del mes de diciembre. Alli toda la comunidad
engalanada participa en procesiones, eventos musicales, encuentros sociales entre otros. No
obstante, se da la libertad de culto, por lo que se profesan varias religiones, con iglesias
instituidas como sedes o puntos de encuentro. Entre este grupo de religiones se destaca las
siguientes iglesias: la pentecostal, la cruzada, los cristianos-evangélicos, los testigos de Jehova y
los Marahanatas. Es importante enunciar, que las pequefias minorias indigenas sentadas en la

region profesan su fe hacia la madre naturaleza.

El desarrollo econdmico del municipio se logra por el auge del sector agropecuario siendo mas
importante el renglon pecuario; los cultivos comerciales y explotacion ganadera de especies

mayores, estan organizadas por cooperativas y federaciones.
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En cuanto al desarrollo industrial del municipio es incipiente y no se ha fomentado la generacion
de grandes industrias, lo méas destacado es el centro de acopio lechero Lacteos de La Guajira.
Otro proyecto es el Horno de llama invertida, con aportes de La Gobernacion de La Guajira, El
Cerrejon, el municipio de San Juan del Cesar, La Universidad de La Guajira'y el SENA.

La economia en la cabecera municipal esta representada fundamentalmente por la actividad
comercial. Se contabilizan 285 establecimientos, generando 536 empleos directos, no obstante,
esta cifra puede ser mayor si se tiene en cuenta los pequefios negocios de economia informal,
especialmente vendedores ambulantes asentados en la zona, orientados a la provision de
alimentos, prendas de vestir, calzados, muebles, electrodomésticos, materiales para la
construccion, medicamentos, insumos para la ganaderia y agricultura, repuestos para vehiculos y

maquinarias agricolas, entre otros articulos.

En cuanto a los ingresos por prestacion de servicios médicos se destacan las clinicas San Juan y
la Clinica Someda brindando atencion a todo el sur de la Guajira; también se cuenta con el
Hospital San Rafael, el puesto de Salud 20 de Julio. Asi mismo, el municipio cuenta con

entidades como centros radioldgicos, laboratorios y droguerias.

Otro tipo de establecimientos de servicio que generan recursos al municipio son los restaurantes,
residencias, billares, cantinas, hoteles, estancos, ventas de comidas rapidas, refresquerias,
empresas de transportes de carros colombianos para Valledupar y carros venezolanos con

destinos a todos los municipios de La Guajira.

La zona rural no cuenta con un sistema de comercio definido sino el de tiendas que revenden los

productos que adquieren en la cabecera municipal.

A pesar de su multiplicidad de condiciones socio econdémicas y culturales, es un lugar donde su
gente es amable, cordial, presta al buen servir y que se engalanan al momento de plasmar entre
lineas las méas hermosas letras de canciones, de alli que sea conocida en toda la regién como

“Tierra de Compositores”, ello se ha traducido en la realizacion del Festival Nacional de
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Compositores de Musica Vallenata y en una riqueza escritural amplia en servicio a la

composicion musical.

En este medio, el fomento de la lectura es poco relevante, no se realiza ningun tipo de evento
para tal fin ni espacios que la promuevan. No obstante, en la casa de la cultura hay una biblioteca
pequefia que esté al servicio de la comunidad. Sin embargo, la dotacion de libros es de baja
actualizacion, aunque es utilizada por algunos padres para apoyar la realizacion de tareas de los
hijos complementada con la conexidn a internet. Paises como Japdn, quisieron apoyar al
municipio con la donacién de una biblioteca, dicho proyecto fue inaugurado, pero no esta en

funcionamiento.

Existen otro tipo de lugares como por ejemplo la Ludoteca NAVES, la Gnica en el Municipio.
Esta apoya a las instituciones educativas, pero su objetivo no va en caminado a la promociéon de

la lectura, su trabajo se centra en cdmo el juego mejora las relaciones interpersonales.

En el Municipio el sector educativo cuenta con 8 instituciones educativas privadas y 5 publicas,
de las cuales 7 privadas atienden los grados de basica primaria y las 6 restantes atienden grados
de preescolar, basica primaria y secundaria. Los procesos de formacion derivan de la accion de
estas instituciones y se acompafian por algunas entidades privadas y cajas de compensacion que
ofrecen formacidon continua. A pesar de ello, el capital cultural al interior de las familias es

escaso Y ello influye directamente en los animos de formacién de la comunidad.

1.2. Contexto Institucional

La Institucion Educativa Escuela Normal Superior se encuentra ubicada en el barrio 20 de julio,
municipio de San Juan del Cesar. Actualmente tiene una sede principal donde se encuentra el
preescolar, la basica primaria, basica secundaria, media académica y el Programa de Formacion
Complementaria (PFC). También cuenta con otra sede conocida como Centro de Educacion
Especial, donde se presta el servicio de educacion preescolar y basica primaria para estudiantes

con necesidades educativas especiales y poblacion vulnerable del sector.
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La Escuela Normal Superior es congruente con la Ley general de educacion, por lo cual, ademas
de direccionar su ensefianza hacia la educacion preescolar, basica primaria, basica secundaria y
media académica, tiene la mision de formar Normalistas Superiores con alta calidad ética 'y
pedagogica a través del Programa de Formacion Complementaria. (Art.112 Ley 115 de 1994).

La Institucion Educativa posee una poblacion de 75 profesionales, entre directivos docentes,
docentes y personal de bienestar, los cuales estan divididos en las tres sedes. La sede del Centro
de Educacion Especial es liderada por una coordinadora (€) y 9 maestros que guian los procesos
de ensefianza y aprendizaje de la Basica Primaria a poblacion vulnerable y/o con necesidades
educativas especiales. Cada maestra demuestra, en su formacién profesional, un perfil diferente
dentro del ambito educativo: psicéloga, trabajadora social, educadoras especiales, magister,
especialistas y terapistas de lenguaje; lo que permite brindar una atencién pertinente al tipo de

poblacién que alli se encuentra.

En la sede principal donde se imparte la Educacion Bésica Secundaria, Media Académica y
Programa de Formacién Complementaria, laboran 36 profesionales, entre docentes y directivos
docentes; todos ellos con estudios superiores del nivel de licenciatura, especializacién y maestria,
favoreciendo asi la instruccién pedagogica. Finalmente, en la sede de la Basica Primaria, se
desempefia un equipo conformado por una psicéloga, una coordinadora y 20 maestros, entre
ellos licenciados, especialistas y maestrantes, encargados de una formacion integral con miras al

fortalecimiento de la vocacion docente desde el preescolar hasta el grado quinto (5°).

La propuesta de formacién que se imparte, tal como se menciona en el Proyecto educativo
institucional “est4 basada en la tendencia constructivista desde un enfoque social cognitivo,
fundamentado en las teorias de pensadores como Piaget, VVygostki, Ausubel y Paulo Freire”
(2016, p.56) En congruencia con ello, la misién institucional proclama como su centro de accion
la formacion integral de maestros autdnomos, criticos, con y en valores, con idoneidad ética y
profesional, respeto por la diversidad para desempefiarse en preescolar y basica primaria. Desde
alli, la Escuela Normal Superior se visiona en el afio 2023 como la mejor institucion en la regién
en el cumplimiento de su mision. A lo largo de sus 51 afios de existencia, la Normal Superior ha

impactado con sus egresados en la region, lo cual ha sido reconocido por las autoridades
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educativas nacionales y regionales, otras instituciones educativas publicas y privadas y por la

comunidad.

Inicialmente, el disefio curricular estaba estructurado por mallas curriculares, planes de unidad,
guias de trabajo pedagdgico y cuatro ambientes de formacién: Lenguaje y Comunicacion,
Ciencia y Tecnologia, Desarrollo Humano y Saber Pedagogico. Sin embargo, algunos de estos
elementos han sido cambiados por otros esquemas curriculares como: planes de area y
secuencias didacticas, los cuales buscan dar respuesta a las condiciones de calidad exigidas
durante el proceso de acreditacion que adelanta el Ministerio de Educacion Nacional. Todo ello
enfocado al fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje y la vocacion docente en

todo el estudiantado.

Por otra parte, los padres de familia de la Institucion Educativa Escuela Normar Superior, en su
mayoria pertenecen a un estrato medio-bajo, donde sus principales fuentes de ingresos radican en
trabajos independientes tales como: empleadas del servicio doméstico, empleados de almacenes
y oficios varios, albafiiles, costureros, entre otros. En su constitucion familiar, predominan los

hogares disfuncionales, donde las madres son cabeza de familia.

En cuanto a su formacion académica, gran parte de la poblacién de estos padres de familia sélo
alcanzaron la educacion secundaria, y una minoria son profesionales. A pesar de las dificultades
que presentan estos padres, poseen sentido de pertenencia y se encuentran comprometidos con la

educacion de sus hijos.

Los estudiantes de la basica primaria son el motor de la escuela, ellos constituyen el eje
fundamental de la educacion, por tal motivo, son guiados desde el preescolar con las primeras
bases del conocimiento, hasta el Programa de Formacion Complementaria (PFC). Sin embargo,
no todos los estudiantes que inician en la basica contintan hasta llegar al PFC, es por ello, que
desde el actuar docente se procura que éstos avancen en sus procesos de formacion y el

desarrollo de su vocacion pedagdgica.
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Como en toda institucion, se encuentran estudiantes con un buen de desempefio, aunque es muy
notorio encontrar casos de nifios con: bajos desempefios académicos, comportamientos
inadecuados dentro y fuera del aula escolar, nifios con algunas caracteristicas especiales no

diagnosticados y otros con algun tipo de problema de aprendizaje definido.

En consonancia con lo anterior se presenta a continuacion, la caracterizacion de las aulas de los

maestros investigadores, que participan en la presente investigacion:

1.3. Contextos de aula

Aulal-1°C:

El grado 1°C cuenta con 34 estudiantes de los cuales 17 son nifias y 17 nifios, sus edades oscilan
entre los 6 y 7 afios de edad. En el aula concurren dos nifios con rasgos indigenas, nifios
mestizos, dos nifios con discapacidad, nifios afro descendientes y la mayoria pertenecientes a la
poblacion mayoritaria; todos ellos con diversidad de religion, credo y costumbres, que convergen
en un mismo espacio educativo para potenciar sus aprendizajes. En cuanto, su desempefio
académico posee habilidades propias a su edad y evidencian desempefio superior, alto, basicos y
bajos en las diversas areas del saber. Son nifios, con fortalezas y debilidades en el campo del
lenguaje, debido a que se inician en los procesos de la lectura y la escritura mediante el

aprendizaje de los conceptos y herramientas propias del area.

Como docente de aula, ensefio unos contenidos para un grado especifico con miras a que los
estudiantes adquieran de esas tematicas un aprendizaje significativo, que puedan aplicarlo en su
vida diaria, una tematica que los forme como individuos capaces de interpretar y analizar la
informacidn circundante en su contexto. Estos aprendizajes sirven para que los nifios demuestren

competencias en las diferentes areas del saber.

Por otra parte, busco fortalecer la formacién integral de cada nifio, sustentada en principios
morales, su formacion cognitiva apoyadas en conocimientos basicos, buscando vincular a la

escuela los espacios sociales donde los nifios convergen para fortalecer los procesos de lectura 'y
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escritura a través de la interaccion con sus compafieros, padres de familias, amigos, y con la
implementacion de diversas actividades como: crucigramas, creacion de historias, sopas de
letras, lecturas compartidas, lecturas dirigidas, construccion de frases a partir de una imagen o
una palabra, construccién de parrafos, videos, imagenes, que permitan la socializacion del nifio
con sus compafieros; todo esto con una metodologia flexible y mediante la aplicacion e
implementacion de estrategias didacticas y pedagdgicas que fortalezcan en los estudiantes

nuevos conocimientos.

La lectura contribuye al desarrollo integral e intelectual del nifio porque lo ayuda a formar su
personalidad mejora sus habilidades y destrezas, lo hace un nifio mas sociable que interactta con
sus comparfieros sin miedo o temor a ser rechazado. Contribuye ademas a una buena formacion y
mejora los espacios de convivencia familiar y social del individuo dandoles herramientas
pedagdgicas para afrontar los nuevos retos y exigencias que trae la nueva educacion. Emilia

Ferreiro expresa que

El ser humano debe ser lector y critico de textos que lee, de manera que le encuentre
el significado de la palabra escrita, es decir, la lectura es un acto donde el ser humano
acepta la asignacion de encontrarle sentido y coherencia a lo que el autor refleja en
su escrito, por lo tanto, el lector debe reaccionar al momento de leer, buscando

sentido de lo que se quiere expresar (2005, p.5).

A este respecto, son varias las debilidades que presentan los estudiantes en la lectura y la
escritura en este grado, tales como: el silabeo o deletreo de las palabras, dificultad para reconocer
las letras, relacionar las letras con los sonidos y mezclar los sonidos al hablar; dificultad para
pronunciar las palabras, vocabulario reducido, problemas para seguir las instrucciones entre
otras; porgue son nifios que estan aprendiendo a desarrollar las habilidades de pensamiento de
forma paulatina, debido a los logros que se quiere potenciar y alcanzar al culminar el grado

escolar.
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Aula 2 -1°D:

El grado 1°D pertenecientes a la Institucién Educativa Escuela Normal Superior, se encuentra
conformado por 34 estudiantes, de los cuales 19 son nifias y 14 nifios, sus edades oscilan entre 6
y 7 afos. En este grado se encuentran variedad de grupos étnicos como lo son: indigenas,
afrocolombianos, mestizos y poblacién mayoritaria. También se cuenta con una nifia oriunda de

Venezuela.

En cuanto a su desempefio académico, gran parte de los educandos, se encuentran en los niveles
basico y alto, demostrando interés por el estudio, dedicados a sus deberes, con sentido de la
responsabilidad y el deseo de aprender, desarrollan habilidades de pensamiento de acuerdo a su
edad, participando activamente de todas las actividades disefiadas para tal fin.

Una pequefia parte, se encuentra en el nivel bajo, son educandos que presentan dificultades en su
desempefio académico y comportamental, los cuales no estan respondiendo de manera adecuada

a las actividades desarrolladas, demuestran apatia y poco interés por el estudio.

Por otra parte, al referirnos a las habilidades comunicativas, disfrutan al expresarse de manera
espontanea, contando sus vivencias y asociandolas con las de sus compafieros; tienen en cuenta
el contexto donde se desenvuelven y narran los acontecimientos ocurridos dia a dia. Tal como lo
afirma Roméu (2005), quien define la competencia comunicativa como una configuracién
psicoldgica que integra las capacidades para interactuar en diversos contextos socioculturales,
con diferentes fines y propoésitos. Sin embargo, al momento de expresarse de manera escrita,
presentan dificultad ya que desconocen algunas letras, hay dificultades en el manejo de reglas
ortograficas, manejo del espacio y en la coherencia gramatical. (Anexo 2. Ejercicio de escritura

de un cuento, grado 1°D).

De acuerdo con la competencia lectora, los nifios la realizan en voz alta, disfrutan al leerle a sus

comparieros; los textos son seleccionados acordes a su edad al igual que a sus intereses.

22



Realizar este tipo de lectura es muy favorable teniendo en cuenta que segun Abreu (2002) “leer
en voz alta es una forma de sociabilidad comun, ese tipo de lectura permite el contacto con ideas

codificadas en un texto, es una forma de entretenimiento y encuentro social” (p.11).

De igual manera, en el aula se realizan lecturas compartidas, la docente lee en voz alta y entre
todos se va realizando el analisis. Este tipo de lectura es favorable ya que de acuerdo a Swartz
(2010) “la lectura compartida es aquella en que un lector experto (el maestro) lee con otro que
esta aprendiendo a leer todavia (el alumno). También puede emplearse para apoyar a lectores

mas avanzados, enfatizando en el aprendizaje de vocabulario” (p.69).

Como docente de aula procuro el desarrollo de actividades creativas, que fortalezcan la
capacidad de los estudiantes para ampliar sus conocimientos en todas las areas desarrolladas.;
estas actividades son planeadas y ejecutadas teniendo en cuenta los lineamientos expuestos por el
ministerio de educacion y los principios éticos y morales que deben ser afianzados en todos los

niveles educativos.

De igual modo, para la implementacion de las actividades tengo en cuenta las capacidades
individuales de los estudiantes, asi como sus diferentes gustos e intereses, buscando afianzar la
formacion integral de los estudiantes sin coartar sus capacidades expresivas y conocimientos

acerca de los determinados temas.

Aula 3 -4°B:

El grupo de estudiantes del grado 4°B cuenta con 34 estudiantes; constituido por 19 nifias y 15
nifios, cuyas edades oscilan entre los 9 y 10 afios. Entre estos estudiantes hay presencia de nifios
pertenecientes a los grupos étnicos de poblacién mayoritaria, algunos afrocolombianos y otros

procedentes de Venezuela, a raiz la grave situacion social y humanitaria que ese pais enfrenta.

En lo que respecta a su desempefio académico, este grupo de nifios en su mayoria se ubican en el
nivel de desempefio basico y unos pocos alcanzan niveles de desempefio alto en algunas

asignaturas. Otros han tenido desempefio bajo en sus informes finales de periodo. Generalmente,
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este grupo de estudiantes se preocupan por cumplir con sus tareas, pero no estudian las clases, u
olvidan algunos utiles escolares necesarios para el desarrollo de las actividades. En cuanto a su
comportamiento, se puede calificar como bueno, sin excluir algunas situaciones de conflicto que
comUnmente se pueden presentar en cualquier aula de clases. Ya en el desarrollo de sus
habilidades de pensamiento dan cuenta de situaciones de analisis y comprension, pero desde una
forma simple, sin realizar reflexiones y comprensiones profundas sobre las situaciones de
aprendizaje, dominio que ya deberian tener en esta edad. (Anexo 3. Ejercicio de comprension
lectora, grado 4).

Por otra parte, desde mis propias practicas de aula, procuro la ensefianza de los contenidos
significativos que exige el ministerio de acuerdo a los Lineamientos, Estandares Basicos de
Competencias, Mallas de Aprendizaje y Derechos Basicos de Aprendizaje. Ademas de procurar
una formacion en valores éticos y morales, respetando sus caracteristicas individuales e
ideoldgicas. Para este propdsito se utilizan estrategias y metodologias de acuerdo al contenido
significativo y las necesidades individuales y grupales, tales como: la observacién, modelacion,
experimentacion, el juego y la ludica. También se procura utilizar los recursos que ofrecen el
medio ambiente y el contexto, para que los estudiantes puedan valorar todo aquello que les rodea

y desarrollar sus competencias.

Al llegar como docente en calidad de nombramiento a la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior, fui designado para orientar las areas de ciencias naturales y tecnologia e informatica,
de las cuales domino en mayor medida la segunda, pues tengo licenciatura en este campo y
algunos conocimientos de nivel empirico y autodidacta. Sin embargo, decido aceptar el reto y
desarrollar las clases de ciencias naturales, de las cuales puedo decir que se procuré ensefiarlas
de una forma diferente a como se venian desarrollando. Se les solicitaba a los nifios implementos
cotidianos sencillos para realizar actividades experimentales, batas de laboratorio (para que se
sintieran como cientificos, doctores o investigadores, prevenir accidentes y cuidar el uniforme),
se elaboraron talleres por iniciativa propia, complementados con las actividades propuestas en el
libro, se procurd la puesta en escena de los conocimientos aplicandolos a elementos que se
encontraban en el entorno, entre otras cosas méas. Cuando se inician los estudios de Maestria en

Pedagogia con la Universidad de La Sabana, se empiezan a encontrar los razonamientos y el
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fundamento tedrico de muchas cosas que se realizaban en el ejercicio docente y de lo cual no se
era consciente, situacion que estimula un espiritu de alegria y satisfaccion, pues da la certeza de

que, aunque fuera empiricamente, se transitaba por el camino correcto.

Ello confirma que es importante que el maestro proceda al conocimiento y comprension de su
propio contexto de aula de clases, donde se ponen en escena las mas fieles y verdaderas
interacciones entre los protagonistas de la educacion intencional, maestros y estudiantes (Duarte,
2003, p.9). En tal sentido, los ejercicios de observacion e indagacion que se puedan orientar a
partir de los diferentes contenidos significativos de las ciencias y la tecnologia, posibilitan el
ejercicio mental de los nifios, el desarrollo de sus capacidades para observar, describir, analizar,
comparar, establecer analogias, problematizar el conocimiento y reconstruirlo desde sus propios
imaginarios. Ademas, se ha visto que es importante la formulacion de preguntas investigativas,
de tal modo que promuevan en los estudiantes el desarrollo de las habilidades de pensamiento
(observar, relacionar y comparar) y no solo la obtencion de definiciones como respuesta.
Preguntas que pongan situaciones en contextos reales y cotidianos para los nifios, y desde la cual
ellos puedan comprender y relacionar lo que han aprendido en la escuela y su sentido para la
vida, ya que en ultimas “como educadores, podemos trabajar para lograr hacer el pensamiento
mucho mas visible de lo que suele ser en el aula. [Pues] cuando asi lo hacemos, les estamos
ofreciendo a los estudiantes mas oportunidades desde donde construir y aprender” (Perkins,
1997, p.1).

Aula 4 —4°C:

El grado 4°C cuenta con 35 estudiantes; 21 nifias y 14 nifios, con edades que oscilan entre 9 y 10
afios, la gran mayoria de ellos viven a los alrededores de la escuela con estrato socio-econémico
medio-bajo. A pesar de su nivel econdémico, llegan a la escuela con todos sus Utiles escolares
basicos, pero no son cuidadosos con ellos porgque hacen mal uso o los extravian. Estos nifios y
nifias, pertenecen a la poblacion mayoritaria del pais, con excepcion de una nifia que hace parte
de la etnia Wiwa, profesan varias creencias religiosas, (catélicos, pentecostales, cristianos y

evangélicos) siendo la de mayor fuerza la catolica.
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En cuanto a su desempefio académico estan en un nivel basico, en la parte comunicativa se puede
evidenciar que, en un ambiente de confianza, los nifios pueden expresar facilmente lo que
piensan a pesar de manejar un vocabulario limitado, lo que en ocasiones produce timidez al
momento de expresar verbalmente sus pensamientos. Por otro lado, cuando utilizan la habilidad
de escucha de manera correcta son capaces de seguir las instrucciones adecuadamente. Sin
embargo, se puede evidenciar que los estudiantes en la gran mayoria de los casos hacen poco uso
de esta habilidad, lo que conlleva a no saber seguir instrucciones orales y por ende a no saber qué

hacer en ciertos acontecimientos.

No se evidencia habito lector, ya que, en la gran mayoria de oportunidades, el ejercicio de lectura
les parece aburrido. Lo cual conlleva a decir que los estudiantes necesitan mejorar sus niveles de
comprension para desarrollar mejor las habilidades de pensamiento. En ese sentido, el nivel de
comprension lectora; que es transversal en todas las areas, es muy primario. Puesto que, existe
disposicion limitada para realizar ejercicios de lectura. Al leer no respetan el uso de las
categorias gramaticales, ortograficas y semanticas. De igual manera, se les dificulta recuperar
informacion literal de un texto, hacer predicciones partiendo de pistas o imagenes
proporcionadas por el texto. En términos generales, su grafia es clara. (Anexo 4. Proceso

escritural, grado 4°C).

He tratado que mi aula de clases sea un lugar agradable donde prime la limpieza, el orden y el
amor. Siempre he tenido en cuenta esto, porque es el ambiente que mis estudiantes y yo nos
merecemos Y el que facilita que en mi préactica de aula viva plenamente una relacion ternaria o
relacion didactica como lo senala Yves Chevellard (s.f) “a ternary relation, which I call the
didactic relation. The didactic relation unites three, not two, “objects”: to wit, the teacher, the

taught and, last but not least, knowledge; or, to be yet more precise, the knowledge taught” (p.4).

Con relacion a la ensefianza, en mi practica de aula son varios los conocimientos que puedo
transmitir a mis estudiantes. Considero que el conocimiento es toda aquella informacion del
mundo que yo les puedo hacer entendible a mis chicos. Que éste no se limita a contenidos

tematicos; sino, que va mas alla. Desde un buenos dias a la hora de llegada, hasta politica o

economia si es necesario.
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De lo anterior, puedo decir que ensefio un conocimiento referido al contenido tematico de la
materia de Lengua Castellana de 4°. Esto hace referencia a la organizacion del conocimiento
temaético que el maestro posee en su mente y que sabe muy bien las estructuras del mismo.
Como se cita en el articulo: El conocimiento pedagdgico del contenido por Garritz & Trinidad

(2014) sobre el pensamiento de Shulman:

El conocimiento del contenido tematico se refiere a la cantidad y organizacion el
conocimiento del tema per se en la mente del profesor. Para pensar apropiadamente
acerca del conocimiento del contenido se requiere ir mas alla del conocimiento de los

hechos o conceptos de un dominio, se requiere entender las estructuras de un tema (p.2).

Asi mismo Garritz & Trinidad (2014) citan a Shulman cuando dice que el conocimiento
curricular es el que “esta representado por el abanico completo de programas disefiados para la
ensefianza de temas particulares que se encuentra disponible en relacién con estos programas, al
igual que el conjunto de caracteristicas que sirven tanto como indicaciones como
contraindicaciones para el uso de curriculos particulares o materiales de programas en
circunstancias particulares” (p.2). Dentro de mi practica de aula ensefio los programas que
vienen estipulados por el Ministerio de Educacion Nacional para la mejora de la lengua
castellana (Area de lenguaje y desarrollo actividades del Programa Todos a Aprender (PTA) o el
Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE). Cabe resaltar que todos los contenidos que se

imparten estan contextualizados a mi institucion.

Como se observa, la revision de las condiciones contextuales de la Institucion y de las aulas
estudiadas, dan noticia inicial del estado del proceso lector de los estudiantes. Los ejercicios
analizados dan cuenta de la diferencia en niveles de dominio de las competencias comunicativas
de acuerdo con el grado del que se trate. Los grados 1° evidencian mayor dominio de la oralidad
mientras que los grados 4° avanzan en la habilidad escritural, sin embargo, se observa que debe
fortalecerse la progresion tematica con el objetivo de que la produccion escrita tenga la 16gica
requerida. En cuanto se refiere a las habilidades de pensamiento, las labores estudiantiles

evidencian procesos de andlisis iniciales. Estas condiciones contribuyeron a centrar la atencion
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del proyecto en la necesidad de fortalecerlas como base de la formacion personal y académica de

los estudiantes.

Con respecto a la practica pedagdgica de los docentes, se evidencio que el trabajo estaba dirigido
al manejo de contenidos mas no al desarrollo de habilidades de pensamiento. Se observo que la
participacion de docente moviliza la accion del estudiante, en el caso de la comprension de

lectura, se motiva mas cuando es el docente quien lee.
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CAPITULO II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1. Antecedentes del problema

En el reconocimiento de la realidad institucional, dentro de un Primer Ciclo de reflexion del
proyecto, fueron revisadas situaciones que se constituyeron como antecedentes del problema,

entre ellas se encuentran las siguientes:

2.1.1. Desempefio Prueba Saber

En la actualidad, la poblacién estudiantil se ve afectada por diferentes dificultades relacionadas
con el bajo desempefio académico, el cual se refleja en las pruebas externas, especialmente en el
area de lenguaje. Con ese objetivo, se pudo realizar un analisis tomando como referencia la
Prueba Saber y el ISCE (indice Sintético de Calidad Educativa), se identificaron las principales
debilidades que presentan los estudiantes y que afectan su desempefio a nivel académico, con
mayor atencion en las dificultades de la competencia lectora y la incidencia que esta pueda tener

en el fortalecimiento de las habilidades de pensamiento.

Analisis de las Pruebas Saber

Para el analisis de la Prueba Saber se ha tomado como foco el histérico comprendido entre los
afios 2014, 2015, 2016 y 2017 del grado tercero (3°) y quinto (5°).

Lenguaje 3°
33% ERL A7%,
35% 8% 25 300
25% 15% 20% A%
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Graéfica 1. Resultados Saber Area Lenguaje 3° 2014 — 2017. Fuente indice Sintético de Calidad Educativa.
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Interpretacion de resultados

Al comparar los resultados del afio 2017 con los anteriores, se puede evidenciar que disminuye el
desempefio de los estudiantes en esta area. Ademas, el puntaje promedio del establecimiento
educativo en 2016 es inferior a su puntaje promedio en 2015. Sin embargo, en el desempefio de
la Prueba Saber para tercer grado se puede observar que su promedio esta entre el 30% y el 50%

de acuerdo con el nivel avanzado.

Por otra parte, para el desempefio de la competencia lectora de acuerdo con el ISCE del afio
2015:

Los aprendizajes de color rojo, un 78% de los estudiantes no evalta informacion explicita o
implicita de la situacion de comunicacion. Y en el afio 2016, aunque hubo una mejora
significativa, de los aprendizajes en color naranja, un 40% los estudiantes no identifican la
estructura implicita del texto. También se aprecia que en su mayoria los estudiantes no recuperan

informacion implicita y explicita en el contenido del texto.

Por su parte, en el afio 2017 no se obtuvieron porcentajes altos de estudiantes, el 40% de los
estudiantes no recupera informacion explicita en el contenido del texto y el 25% no recupera

informacion implicita en el contenido del texto.

ISCE COMPETENCIA LECTORA

0% a0 2016
ISCE COMPETENCIA LECTORA 6
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1

13% 3%
' : Interpretacion : 25%
- ustentao; vo i
| fenel Hie |
s

25% 63%

50%

ISCE COMPETENCIA LECTORA

13% 2017

Interpretacion

De los aprendizajes evaluados en esta competencia,
su establecimiento educativo tiene el 0% de
aprendizajes en rojo, el 13% en naranja, el 88% en
amarilloy el 0% en verde.

88%
Gréfica 2. Resultados indice Sintético de Calidad Educativa Competencia lectora 3° 2015 — 2017. Fuente ISCE
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Interpretacion de resultados
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Gréfica 3. Resultados Saber Area Lenguaje 50 2014 — 2017. Fuente indice Sintético de Calidad Educativa

Al comparar los resultados del afio 2017 con los anteriores, se puede evidenciar que sigue
disminuyendo el desempefio de los estudiantes en esta area. El puntaje promedio del
establecimiento educativo en 2016 es superior a su puntaje promedio en los afios 2014 y 2015.
Sin embargo, en el desempefio de la Prueba Saber para quinto grado se puede observar que su
promedio esté entre el 9% y el 34% en el nivel avanzado, lo cual es muy inferior si se compara
con el desempefio de los estudiantes de grado tercero en este mismo nivel. Asi mismo, su mayor

poblacién se concentra en el nivel de desempefio minimo.

Por otra parte, para el desempefio de la competencia lectora de acuerdo con el ISCE del afio
2015: un 55% de los estudiantes no evalla informacion explicita o implicita en el contenido del

texto.

Y en el afio 2016, aunque hubo una mejora significativa, de los aprendizajes, un 80 % de los
estudiantes no evalta informacién explicita o implicita de la situacion de comunicacion. De los
aprendizajes -color naranja- un 40% no reconoce informacién explicita o implicita en el
contenido del texto. Un 30% de los estudiantes no relaciona textos ni moviliza saberes previos

para ampliar referentes y contenidos ideoldgicos.
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Gréfica 4. Resultados indice Sintético de Calidad Educativa Competencia lectora 5°. 2015 — 2017.
Fuente ISCE

Respecto al ISCE del afio 2017, no se presentan aprendizajes en color verde, sin embargo, se
evidencia una mejora respecto al afio anterior al desaparecer los aprendizajes en color rojo.
Ademas, el 59% de los estudiantes no relaciona textos ni moviliza saberes previos para ampliar
referentes y contenidos ideoldgicos. Y el 33 % de los estudiantes no recupera informacién

explicita en el contenido del texto.

Ademas de lo anterior, en el proceso de lectura se evidencian debilidades en: la comprension,
interpretacion, argumentacion de textos, procesos de codificacion y decodificacion, sumado a la
falta de habito lector. Esto a su vez, afecta otros aspectos de la comunicacion como: la escritura;
donde se nota dificultad para plasmar su pensamiento (componente Iéxico, semantico,
morfoldgico y sintactico), la oralidad; emplean un vocabulario minimo al momento de expresar
su pensamiento y conocimientos en relacion con cada una de las areas y en la escucha; poseen

poca habilidad para interpretar y seguir instrucciones.
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2.1.2. Plan Nacional de Lecturay Escritura

En lo que respecta al Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE), no se esté llevando a cabo de
la mejor manera. Entre otras cosas, porque las précticas pedagdgicas de los maestros no se ven
favorecidas, pues en la sede de basica primaria se cuenta con una biblioteca muy pequefia que no
contiene libros de todas las areas y grados especificos. Esto lleva a que el maestro busque
lecturas que pueden no estar acorde con el nivel de los educandos, lo que desmotiva a los
estudiantes, haciendo que no sientan gusto por esta actividad.

Uno de los objetivos que tiene el PNLE es motivar a los alumnos para que encuentren en la
lectura y en la escritura un medio de entretenimiento y aprendizaje para mejorar su comprension
lectora y su conocimiento. Pero, por el contrario, lo que se estd haciendo es obligando a los
estudiantes a realizar lecturas que en muchos casos no les interesa; lecturas extensas en las que se
cansan y no siguen el hilo del contenido, lo que desencadena una escasa comprension del texto.
Ademas, las actividades posteriores no varian, siempre se trabaja de la misma forma. En estas

condiciones no es posible realizar una lectura exitosa y esto afecta todas las areas de trabajo.

Por otra parte, a partir los Diarios de Campo (Anexo 5. Diarios de campo) y las Planeaciones
(Anexo 6. Planeaciones: Guias de Trabajo Pedagdgico), se analizd la situacion desde un punto de
vista mas concreto y real en relacion con las practicas pedagdgicas. En este sentido, se aprecia
que los maestros investigadores no realizaban seguimiento y sistematizacion de sus experiencias
a través de un diario de campo, al igual que en sus planeaciones s6lo se basaban en la guia de
trabajo pedagogico® (trabajadas anteriormente) y no consideraban otras posibilidades que
favorecieran tanto el proceso de ensefianza y el desarrollo de las habilidades de pensamiento en

los educandos.

La guia de trabajo pedagogico tenia cobertura para todo un periodo académico, es decir que en el

transcurso del afio escolar se podia llegar a preparar cuatro guias u otras mas, cuando los

1 GUIAS DE TRABAJO PEDAGOGICO: Constituyen marcos de referencia para planificar y organizar experiencias
de aprendizaje alrededor de areas comunes de conocimiento, que atraviesan varias lineas curriculares, tales como
lenguaje, ciencias o arte. Ellas proporcionan una organizacion y estructura que crean comunidades de aprendizaje para
construir significados y conocimientos.
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contenidos de una unidad tematica fuesen muy amplios. También, estas permitian lograr una
mayor eficiencia del tiempo del profesor al momento de disefiarlas e implementarlas, se
desarrollaba entre la casa y la institucion educativa lo cual traia como consecuencia que -en
muchas ocasiones- los padres les resolvian las actividades y tareas a los nifios. Por el contrario,
cuando se trataba de estudiantes muy aplicados se lograba un trabajo autbnomo y responsable, el

cual era uno de los fines que se perseguia con la guia.

En lo que respecta al ejercicio pedagdgico del maestro en la implementacion de la guia, se
observaba que ésta era muy operativa, ya que solo se construia y se le entregaba al estudiante
para que la desarrollara, en muchas ocasiones no propiciaba espacios de seguimiento y

retroalimentacion durante el desarrollo de la misma.

Entonces, desde esta perspectiva sobre la guia de trabajo pedagdgico, la promocién del proceso
lector:

- No partia de actividades expresamente previstas para ello

- No se realizaba un momento de lectura reflexiva de la guia

- Larevision del trabajo del estudiante se enfocaba en verificar las respuestas mas no en la

comprension o las habilidades escriturales de los mismos.

En términos de la accidn docente, el proceso era de verificacion de la accion del estudiante, dado
que estaban definidas como el centro de la accion pedagdgica, no se registraba variedad didactica
ni propuestas diversas por parte de los docentes. Es decir, que las habilidades relacionadas con la

competencia lectora no eran desarrolladas de manera expresa y reflexiva.

En este sentido, es fundamental recordar la importancia de buscar y considerar diferentes
estrategias y opciones didacticas como una manera de enriquecer y transformar la practica,
puesto que es menester comprender una estrategia pedagogica como un conjunto de
procedimientos que utilizando como apoyo diferentes técnicas de ensefianza, permiten llevar a

buen término la accion didactica y alcanzar los objetivos de aprendizaje (ITESM, 2010).
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La lectura ha de constituirse en un pilar esencial para potencializar la comprensién y las
habilidades de pensamiento, por lo que Ana Teberosky (2002) se refiere a ella como un medio a
través del cual el ser humano procesa de manera sistematizada la informacion recibida a través
de codigos graficos, integrando otros procesos como la comprensién y el analisis de la
informacion; del mismo modo sefiala, que el hombre ha inventado maquinas para aumentar o
disminuir la distancia, como la rueda, la palanca o el propio automovil, pero sera la lectura la que

lo llevara a comprender la ciencia y el sentido propios de la vida.

Junto con ello, para el desarrollo de la presente investigacion se han seleccionado los nifios de la
sede basica primaria, de los grados 1° y 4°. Estos nifios, en su mayoria, no cuentan en sus casas
con material de apoyo, tales como: revistas, computadores, internet, libros para consultas o que
incentiven el habito de la lectura. Y, como ya se habia mencionado, al no haber alcanzado
algunos padres de familia un nivel educativo completo; los nifios no tienen un modelo o referente

que estimule el ejercicio de la lectura.

2.1.3. Diagnostico institucional

Con el objetivo de lograr un mejor reconocimiento de la situacion como fundamento del proceso
investigativo se realizd una prueba diagndstica de la institucion, la cual pretendia valorar el
estado de la escuela respecto a las competencias organizacionales: competencia estratégica,
competencia cultural, competencia profesional y la competencia estratégica de apoyo. Para este
analisis se organizaron grupos de trabajo con diferentes miembros de la comunidad educativa y
de dicho andlisis resulté la necesidad de fortalecer la competencia estratégica, que hace
referencia a proyectos, programas y practicas de la institucion. Y la competencia estratégica de
apoyo, que alude a los recursos fisicos, financieros y organizativos que se ponen a disposicién de
la labor pedagogica de la institucion. En contraste, también se evidencio en los resultados que la
institucion presenta mas fortalezas en las competencias cultural y profesional, destacandose mas
la competencia profesional debido al talento humano de la institucion y la posibilidad de
desarrollo profesional y personal. Sobre estos asuntos se hara una mayor referencia en la

descripcion del Ciclo de Reflexion 1 en el capitulo VI de este documento.
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En la busqueda de la raiz del problema se tomaron las fuentes analizadas: las planeaciones, los
diarios de campo confirmaron que las acciones docentes tienen incidencia directa en las acciones
de los estudiantes, el hecho de estar desarticuladas y con una intencion diferente a la
movilizacion del pensamiento de los nifios y al fortalecimiento de la competencia lectora,
llevaron a considerar su transformacion como movil para el logro de los objetivos de formacion

previstos.

Junto con ello, teniendo en cuenta los elementos comunes entre la directriz pedagogica de la
Institucion y la Ensefianza para la Comprension -que seran expuestos posteriormente- se decidid
apostar por la transformacion de la préctica pedagdgica desde este enfoque dado que prima en él,
el proceso de comprensidn, la visibilizacion del pensamiento y la ejercitacion de las habilidades
de observar, comparar y relacionar a través de las rutinas de pensamiento. La Ensefianza para la
comprension se constituye en una oportunidad valiosa para que la accion pedagdgica se
desarrolle de manera coherente con propdsitos de formacion previstos. Ello se confirmé con los
hallazgos tedricos realizados en el proceso de sustentar las categorias y subcategorias del

proyecto, como lugares de conversacion permanentes en él.

2.2. Justificacion

Con la presente investigacion se pretende transformar las practicas pedagogicas desde el enfoque
de Ensefianza para la Comprension, orientada al fortalecimiento de la competencia lectora y las
habilidades de pensamiento de los estudiantes de la Basica Primaria, debido a que estos no
muestran un nivel acorde con las competencias requeridas para el grado que cursan, de acuerdo
con los estandares basicos de competencia y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA). Ello
incide negativamente en los resultados académicos institucionales y en la prueba SABER e
indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE). Es por ello que, desde esta propuesta
investigativa, se realizaran aportes significativos que transformaran la practica pedagogica y en

el educando un mejor desempefio en la competencia lectora y las habilidades de pensamiento.

En la Prueba Saber, segun expone el ICFES (2014):
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La competencia lectora explora la forma como los estudiantes leen e interpretan
diferentes tipos de textos. Se espera que puedan comprender tanto la informacion
explicita como la implicita en los textos, establecer relaciones entre sus contenidos y
lo que saben acerca de un determinado tema, asi como realizar inferencias, sacar
conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a los mismos...en términos
generales, la prueba de lectura les propone a los estudiantes una reflexion en torno a
que dice el texto (contenidos -conceptuales e ideoldgicos-); como lo dice
(organizacién); para qué lo dice y por qué lo dice (pragmatica); cuando lo dice y

quién lo dice (p.17).

Desde esta perspectiva, se hace necesario que los estudiantes de la Institucion Educativa Escuela
Normal Superior sede Bésica Primaria, desarrollen al maximo su competencia lectora, que puede
concebirse como el nucleo constitutivo de las capacidades que posibilitan a los sujetos su
introduccidn progresiva y permanente a los procesos de ensefianza y aprendizaje dentro del

campo educativo.

Es un propdsito firme y real fortalecer la competencia lectora a través de la Ensefianza para la
Comprensién en los grados primero y cuarto, con proyeccién desde el preescolar hasta el
Programa de Formacion Complementaria (PFC), donde, ademas, se cuenta con docentes en
formacion que, de una u otra manera, interactan con los docentes y estudiantes de aula mediante
las practicas pedagdgicas. El PFC esta fundamentado en la concepcién integral de la persona
humana, sus derechos, deberes y posibilidades de formacion y aprendizaje. Su objetivo es
aproximar a los docentes en formacion a escenarios educativos relacionados prioritariamente con
el preescolar y la basica primaria, con el fin de darle aplicacién a los principios pedagdgicos y de

poner en escena los conocimientos adquiridos en dicho programa.

Por otra parte, el enfoque de Ensefianza para la Comprension es un:

Enfoque pedagogico enmarcado dentro del constructivismo que pretende ayudar a los
docentes en la creacion de una nueva pedagogia. Ha provisto a los maestros, un marco de

referencia que explica, por un lado, como se construyen comprensiones profundas y, por
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otro, la importancia que ello tiene para el desarrollo de un pensamiento cada vez mas
complejo que permita al estudiante resolver problemas de manera flexible y crear

productos nuevos y significativos para su cultura (Puentes 2001, citado en Garzén, 2015,
p.4).

Si bien es cierto que, las competencias se desarrollan durante toda la vida y que éstas ayudan a la
persona para tomar determinaciones frente a diversos problemas y situaciones, se hace necesario
empezar a fomentarlas desde la escuela, con el fin de que los nifios puedan asumir posiciones
criticas y reflexivas que le permitan actuar de manera acertada ante los desafios que se les

presentan.

La ejecucion de este proyecto le brinda al educando la oportunidad de adquirir una serie de
habilidades lectoras que le permiten captar informacion, procesarla, comprenderla, y expresarla;
ademas, es necesario desarrollar el componente semantico, morfologico y sintactico que deben
estar presentes en una correcta lectura favoreciendo los conocimientos, la comprension y el

pensamiento al leer.

Por todo lo dicho, la apuesta por realizar un trabajo desde la Ensefianza para la comprension
ofrece un espacio de fortalecimiento de la practica pedagdgica para hacerla mas variada, flexible
y orientada a los objetivos formativos establecidos, al fortalecimiento de la competencia lectora y
de las habilidades de pensamiento, tal como se vera en los capitulos posteriores de este

documento.

2.3. Formulacion de la Pregunta

¢ Como se transforma la practica pedagdgica desde el enfoque de la Ensefianza para la
Comprension como medio para el fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de

pensamiento observar, relacionar y comparar de los estudiantes de la Basica Primaria de la

Institucién Educativa Escuela Normal Superior de San Juan del Cesar?
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Esta aspiracion deriva directamente de los analisis realizados a los antecedentes en los que
subyace la relacion entre la accion del docente y los logros de los estudiantes. Los resultados que
se alcancen redundaran en beneficio de la accion profesional del docente y en el desempefio

académico y personal de los estudiantes.

2.4. Objetivos

2.4.1. General

Transformar la practica pedagogica desde el enfoque de la Ensefianza para la Comprension como
medio para el fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de pensamiento
observar, relacionar y comparar de los estudiantes de la Basica Primaria de la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior de San Juan del Cesar.

2.4.2. Objetivos Especificos

= Caracterizar las practicas pedagogicas de los maestros investigadores y su aporte a la

competencia lectora.
= Implementar estrategias pedagogicas basadas en el enfoque de la EpC encaminadas a
fortalecer la competencia lectora y las habilidades de pensamiento observar, relacionar y

comparar de los estudiantes de la basica primaria.

= Establecer relaciones entre el nivel de dominio de la competencia lectora y las habilidades de

pensamiento observar, relacionar y comparar en los estudiantes.
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CAPITULO Ill. REFERENTES TEORICOS

3.1. Estado del arte

Esta investigacion parte de una revision bibliografica de estudios que aportan informacion
relacionada con la practica pedagogica, la Ensefianza para la Comprension, la competencia
lectora y las habilidades de pensamiento en el contexto regional, nacional e internacional. En este
sentido, se pudo detectar que son pocas las investigaciones referidas al fortalecimiento de la
competencia lectora por medio de la Ensefianza para la Comprension y su incidencia en las
habilidades de pensamiento en los estudiantes del nivel de Basica Primaria. Sin embargo, se
encontraron algunas, las cuales, en su mayoria, aportan elementos significativos a los topicos

considerados dentro de este estudio. Entre las cuales tenemos las siguientes:

3.1.1. Local- institucional:

Con el fin de fortalecer los procesos de afianzamiento de la lectura, la institucién se vinculé al
Proyecto Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) el cual fue disefiado por el Ministerio de
Educacion Nacional, este se ha venido desarrollando por fases y se implementa desde el pre-

escolar hasta el Programa de Formacién Complementaria (PFC).

En la primera fase, el ministerio doto de libros de la coleccion semilla a la institucién, fueron
entregadas cuatro maletas viajeras, las cuales contenia diferentes textos para el uso de los
estudiantes. Cabe resaltar que la cantidad de estos libros no eran suficientes para el acceso de
todos los grados de la institucion.

Como segunda medida, el proyecto se apoyé con el programa Todos a Aprender, capacitando a
tutores para orientar a los docentes en el desarrollo de actividades con miras a fortalecer el
proceso de lectura y escritura. Estos tutores realizaron la debida orientacion a los docentes

normalistas.
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Durante todos los periodos en cada una de las aulas de la institucion se realizan lecturas teniendo
en cuenta el cronograma estipulado por la coordinacion del proyecto. Las lecturas se asignan
teniendo en cuenta los planes de estudio; los docentes tienen la responsabilidad de preparar las

lecturas y las actividades para el afianzamiento de cada dia.

3.1.2. Regional:

Por otra parte, las investigaciones encontradas a nivel regional han sido enfocadas desde la
comprension lectora con el fin de fortalecer la competencia lectora. En este orden de ideas, es de
resaltar los estudios que se han hecho a nivel de la comprension lectora en los estudiantes y que
evidencian en gran medida la problematica que se viven en las aulas de clases de la region. Tal
es el caso del proyecto “Estrategias didacticas para la comprension lectora en estudiantes de
segundo grado de la basica primaria de la Institucion Educativa No.4 del municipio de Maicao,

La Guajira”, en donde se lee que Segun Gordillo y Florez (2009):

En Colombia existe una actitud negligente asumida por algunos docentes e
instituciones ante la situacion de los niveles de desempefio en el desarrollo de la
competencia lectora de los estudiantes. Para las autoras, existen divergencias entre la
necesidad de crear programas y proyectos que realmente permitan mejorar la calidad

académica de los estudiantes (p.4).

Esta consulta aport6 para abordar en la presente investigacion, la subcategoria comprension
lectora. Las autoras motivan a los docentes de la region para ser movilizadores criticos al
momento de realizar su accién pedagdgica con centro en el uso de estrategias didacticas.

Asi mismo, la Fundacion Promigas frente a su compromiso de promover la lectura y la
comprension de la misma, resalta su importancia de ésta como una forma de generar lazos que
propendan por un compromiso social en el campo educativo, para lo cual disefia y desarrolla el

proyecto de Comprension Lectora. En tal sentido,
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El proyecto aborda la problematica de la ensefianza de la comprension lectora y
centra sus acciones en docentes de preescolar y basica primaria. Esto, con el fin de
aportar a la transformacion de sus concepciones y sus préacticas, con el
convencimiento de que este cambio afectara positivamente el desarrollo de los

procesos de aprendizaje en los estudiantes (Castafieda A., 2016, p.107).

3.1.3. Nacional:

Con el afan de mejorar la calidad educativa el Ministerio de Educacién Nacional desde el 2011,
ha ejecutado el programa Plan Nacional de Lectura y Escritura. Este sin lugar a dudas, facilita
que todas las Instituciones educativas del pais puedan brindar a sus estudiantes espacios
dindmicos para realizar ejercicios de lectura y escritura dentro y fuera de las instituciones y de

las bibliotecas mismas. Su objetivo principal es:

Fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el mejoramiento
de los niveles de lectura y escritura (comportamiento lector, comprension lectora 'y
produccidn textual) de estudiantes de educacion preescolar, basica y media, a traves
del fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental para la formacion de

lectores y escritores, y del papel de las familias en estos procesos (PNLE, 2011, s.p).

Este programa tiene en cuenta la produccion editorial, materiales de lectura y escritura, el
fortalecimiento territorial de la escuela y de la biblioteca escolar, la formacion de mediadores de
lectura y escritura, la movilizacién y el seguimiento y evaluacion (PNLE, 2011, s.p.). Lo cual,
permite fortalecer procesos socioculturales por que vinculan a la familia, a la sociedad y se
valoran las propuestas locales, tanto en estrategias institucionales y en produccién escrita de los
estudiantes. Por lo tanto, es preciso anotar que tal programa promueve significativamente la

competencia lectora.

En concordancia con lo anterior, instituciones educativas nacionales se han dado a la tarea de
involucrar procesos investigativos que buscan encontrar dificultades, superar y mejorar los

niveles de competencia lectora en sus estudiantes. Hecho que ha generado gran satisfaccion por
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los resultados académicos y personales de cada uno de los miembros pertenecientes a la

institucion.

Para Cardoza, Carmona, Ramos y Ribdn (2015) en su tesis de grado: “Estrategias metodologicas
para fortalecer las habilidades comunicativas de lectura y escritura de los estudiantes del grado
primero de la institucion educativa Luis Carlos Lopez de la ciudad de Cartagena” muestran codmo
mediante el andlisis de las dificultades, la utilizacion de diversas estrategias ludico-pedagogicas
y ejercicios de atencion, concentracion y memoria pudieron disefiar una propuesta de lectura 'y
escritura mediante estrategias metodologicas para mejorar las habilidades. Esta investigacion,
ademas, arroj6 resultados relacionados con niveles de lectura de palabras y de frases organizados

en dos grupos:

= Nivel de competencia inicial: donde agrupan a los estudiantes que aun tienden a cometer
errores durante la lectura.

= Nivel de competencia avanzado: donde estan aquellos estudiantes que son fluidos al leer
y que comprenden el sentido del texto.

Por otro lado, Duran, Jaraba y Garrido (2007) proponen una investigacion cualitativa en “El
desarrollo de las competencias lectoras a partir de un acompafiamiento en estudiantes de
educacidn béasica del municipio de Galapa-Atlantico”. Tal proyecto busca determinar niveles de
comprension de lectura en los estudiantes. Para ello, disefiaron y utilizaron estrategias
metodoldgicas para promover la comprension, luego determinaron el efecto de dichas estrategias

sobre la comprension. El resultado de esta investigacion arrojé varias conjeturas:

= Anivel reflexivo: Hay conciencia por parte de los maestros sobre el bajo nivel de
comprension en los estudiantes, por parte de los directivos encontraron que no habia
datos estadisticos que evidenciaran la realizacion de una prueba y con relacion a los
estudiantes, los investigadores notaron la poca ejercitacion en aspectos de comprension

lectora, lo que los hacia sentir nerviosos, preocupados, evaluados y observados.
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= Anivel de disefio: Disefio de talleres, rejillas de analisis por categoria, subcategoria,

logros, metodologia y entrevistas semi-estructuradas.

= A nivel de trabajo de campo: Se inicia el programa de acompafiamiento y la aplicacion de
la prueba diagndstica proporcionadas por el Ministerio de Educacion Nacional. La cual,
es validada y confiable para el grupo investigador; con ella hallaron que existe un indice

alto en dificultades de comprension lectora.

Las conclusiones de la investigacion arrojaron que la institucion debe adoptar estrategias que
potencien procesos de comprension lectora con mas regularidad, ya que en el desarrollo del

proyecto los alumnos no lograron pasar a un nivel inferencial, sélo un acercamiento a la misma.

También se encontrd la investigacion realizada por Henao (2001), titulada “Competencia lectora
de los alumnos de educacion basica primaria: evaluacion en escuelas publicas de Medellin” la
cual, busca como objetivo principal evaluar y analizar el nivel de competencia lectora de
estudiantes de tercer y cuarto grado de la basica primaria. Para ello, utilizaron la: “evaluacion de
habilidades para comprension lectora” que tiene en cuenta el reconocimiento dela informacion,
dominio del Iéxico, manejo estructural, capacidad inferencial y capacidad critica. Ademas,
preguntas como: ¢Qué es leer bien?, ;Para qué te sirve leer bien? Y ;Como podrias aprender a
leer mejor? Permitieron ver la concepcién de lectura que tienen los estudiantes. Los resultados de
esta investigacion contribuyeron a que los investigadores llegaran a conclusiones y

recomendaciones como las siguientes:

= Los estudiantes presentan bajo nivel de comprension lectora.

= Laformacion tedrica y metodoldgica de los docentes debe ser prioritaria.

= En cuanto a los libros de texto y el material didactico deben ser actuales y
contextualizados y abundantes.

= Los maestros proyectan un panorama restringido sobre el concepto de lectura.

= El dominio de lectura que tienen los maestros se refleja en los estudiantes.

= Los procesos evaluativos de la lectura deben ser cuidadosos y sistematizados.
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= Crear grupos de trabajo para la socializacion de estrategias, modelos y experiencias

significativas.

Se destaca el articulo “Ensefianza para la Comprension: Opcion para Mejorar la Educacion”
publicado por José Eduardo Cifuentes Garzén. En dicho articulo el autor realiza un recorrido de
manera teorica y practica sobre el enfoque de EpC con el fin de generar reflexiones y una
renovacion en las practicas de los maestros, explicando cada uno de los elementos que integran
éste enfoque y la importancia de hacer visible el pensamiento de educandos, como una manera

de fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Cabe destacar a Rosario Jaramillo, profesora de aprendizaje y ensefianza de la historia en el
Departamento de Historia de la Universidad Javeriana de Bogota, quien colaboré con el proyecto
de “Ensefianza para la Comprension” en la Escuela de Graduados de Educacion de Harvard y
actualmente realiza investigaciones relacionadas con este proyecto especificamente en el area de

historia.

Respecto a la educacién basica y media, el colegio San Mateo Apoéstol de Bogota presenta un
sistema pedagdgico estructurado en el marco conceptual de la ensefianza para la comprension,
siendo esta institucion una de las primeras en aplicar dicha estrategia educativa en la ciudad de

Bogota.

En el tema de Habilidades de pensamiento fue un hallazgo relevante el articulo de Natalia Araya
(2014). ‘Las habilidades de pensamiento y el aprendizaje significativo en matematicas’ donde
estudia habilidades como la observacion y el razonamiento hipotético propias del &rea. La autora
concluye que las habilidades cognitivas permiten ampliar la comprensién del mundo a partir de

las operaciones mentales y de su aplicacion para actuar en el entorno de cada quien.
A ello se suma la tesis desarrollada por Mirta Paola Guzman Castillo y Nury Medina titulada

‘Intervencion pedagdgica que promueve el desarrollo de habilidades de pensamiento en los

estudiantes de segundo grado de la IRD Patio Bonito NemocoOn’ en la cual las autoras afirman

45



que “las habilidades de pensamiento permiten activar y relacionar operaciones mentales” (2014,
p.25).

Por su parte, la revista Magisterio dedico la edicion No. 66 al tema de las habilidades de
pensamiento. En ella, se encuentran textos como “Las habilidades de pensamiento como
prioridad de la educacion actual” que se ofrece como editorial de la revista y en la que se
recuerda que es un tema ineludible y el articulo “Un modelo del pensamiento reflexivo, creativo
y critico como competencia humana general” de Angel Villarini Jusino, en donde lo plantea

compuesto por sistemas de representaciones, operaciones y actitudes (2014).

3.1.4. Internacional:

Desde el &mbito internacional son varias las publicaciones que alrededor de la Ensefianza para la
Comprensidn se pueden encontrar, pero al abordarse en la presente investigacion los aportes
desde la EpC para el fortalecimiento de la practica pedagdgica, tiene especial interés el articulo
“Ensefianza para la Comprension” cuyos autores hacen referencia a la importancia de generar
verdaderos procesos de reflexion, los cuales aunados a una transformacion de las practicas de los
docentes, apuntan hacia la comprension, ya que “En efecto, la gran mayoria de los estudiantes
que se graduan de la educacién basica, lo hacen sin haber comprendido lo que aprendieron. Y
esto les sucede no sélo a los estudiantes que logran terminar sus estudios después de muchos
fracasos, sino también a aquellos que siempre tuvieron ‘éxito’ en el proceso” (Jaramillo,
Escobedo y Bermudez, 2004, p.531).

De igual manera, se hall6 en Bolivia el documento titulado “Desarrollo de Habilidades de
Pensamiento” donde los autores hacen referencia al funcionamiento de los procesos de
pensamiento, a las habilidades basicas de pensamiento tales como, observacion, descripcion,
comparacion, clasificacion e hipotesis; de igual manera se aborda el desarrollo de la inteligencia.
(Palos G., 2015, p.6)

En cuanto a la comprension lectora se encontrd una tesis Doctoral titulada “Desarrollo de la

Competencia Lectora, Comprension y Fluidez a traves de un Programa de Tutoria Entre Iguales,
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como metodologia para la Inclusion” realizada por Vanessa Valdebenito Zambrano la cual
investiga el impacto del programa Leemos en Pareja que busca favorecer la construccion del
aprendizaje mediante la lectura colaborativa. De igual manera resalta la importancia de la
educacidn inclusiva al momento de desarrollar la competencia lectora. (2012, p.23)

3.2. Referentes Teoricos.

Para el desarrollo de la presente investigacion, se llevaron a cabo una serie de consultas que
retoman los referentes tedricos de distintos autores, los cuales aportan luces y orientaciones al

proceso investigativo. En tal sentido, es importante considerar que:

La revision de la literatura implica detectar, consultar y obtener la bibliografia
(referencias) y otros materiales que sean Utiles para los propdsitos del estudio, de
donde se tiene que extraer y recopilar la informacion relevante y necesaria para
enmarcar el problema de investigacion. Esta revision debe ser selectiva, puesto que
cada afio se publican en el mundo miles de articulos en revistas académicas y
periddicos, libros y otras clases de materiales sobre las diferentes areas del

conocimiento (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014, p.61).

De este modo, luego de haber superado ese proceso selectivo de revision de la literatura, la cual
se en enmarca especificamente en el campo de conocimiento de la pedagogia, se presenta a
continuacion, la construccion tedrica sobre la cual se fundamentan las estrategias y
comprensiones que buscan fortalecer la competencia lectora y las habilidades de pensamiento de
los educandos, tomando en cuenta las consideraciones que los autores aportan respecto a
conceptos claves como: la practica pedagdgica, Ensefianza para la Comprension (EpC), la

competencia lectora y habilidades de pensamiento.
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3.2.1. Préctica Pedagogica

Existen varias definiciones acerca de la practica pedagdgica, diferentes autores la conciben
teniendo en cuenta el enfoque pedagodgico o epistemoldgico, asi como su apreciacion frente a las

practicas.

Si se mira desde su funcidn socializadora, se entiende como “la praxis social, objetiva e
intencional en la que intervienen los significados, las percepciones y acciones de los implicados
en el proceso educativo” (Fierro, Fortour y Rosas,1999, p.20). En este sentido, se tiene en cuenta
los puntos de vista, vivencias, contextos de todas las personas gque intervienen en este proceso, es
necesario conocer el ambito, las concepciones y los intereses de los estudiantes, para asi
determinar las acciones mas pertinentes para el desarrollo de las actividades. Comprender la
practica pedagdgica como una praxis social implica que juega un papel en la formacion mas alla

del momento escolar.

Por otra parte, Castro (2007) mira las practicas teniendo en cuenta la preparacion del docente,
definiéndolas como “los procesos de formacion académica, la experiencia profesional, las
creencias, las concepciones pedagogicas, las politicas curriculares, la visién del mundo, la forma
de ser de quien organiza y conduzca el trabajo en el aula” (p.113). Lo anterior, hace referencia al
proceso vivido por el docente en su formacion y su experiencia, los cuales tienen gran influencia
en la manera de realizar las praxis; partiendo de toda la formacion e influencia del contexto, asi

es el desenvolvimiento en un aula de clases.

Desde otro punto de vista, se mira la practica pedagdgica como “experiencia antropologica de
cualquier cultura, aquella que se desprenden de la propia institucionalizacion de la educacion en
el sistema escolar y dentro del marco en el que se regula la educacion” (Gimeno, 1997; citado en
Diker, 1997, p.120). De este modo, se entiende como un sistema educativo el cual se administra
de acuerdo con las normas establecidas, un régimen de cumplimiento que tiene en cuenta los

lineamientos impuestos por el Estado para la formacion de los estudiantes.
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Un aporte interesante acerca de la definicion de practica pedagdgica es la que hace Huberman
(1999), donde se articulan todos los aspectos abordados por los autores anteriores, su definicion

hace referencia a un:

Proceso consciente, deliberado, participativo implementado por un sistema educativo
0 una organizacion con el objeto de mejorar desempefios y resultados, estimular el
desarrollo para la renovacién en campos académicos, profesionales o laborables y
formar el espiritu de compromiso de cada persona con la sociedad y particularmente

para con la comunidad en la cual se desenvuelve (p.25).

Claramente el autor se enfoca en el aporte positivo que se puede realizar a la sociedad gracias a
la influencia de una buena préctica. A ello se une la definicién de la Universidad Pedagdgica

Nacional:

Una praxis social que permite por una parte integrar por medio de proyectos
pedagogico-investigativos un saber ético, pedagogico, disciplinar a una dinamica
social y por otra, articular intereses y necesidades tanto individuales como
institucionales en las que es posible desarrollar competencias en areas de
investigacion, disefio, administracion y gestion de proyectos educativo sociales
(2000, p.24).

La practica se debe mirar como un campo de aprendizaje donde se procura el fortalecimiento de
las habilidades tanto del docente como de los educandos, es un espacio donde se potencian las
capacidades de los individuos apoyados por todo un sistema educativo dispuesto a fortalecer el

proceso mediante la ejecucion de diversos proyectos disefiados para tal fin.

Por su parte, el Consejo Nacional de Acreditacion (CNA) basado en el decreto 272 de 1998; mira
la practica pedagogica como “proceso centrado en la investigacion educativa, desde un espacio
donde se reconoce al docente con capacidad de interrogarse a si mismo, de cuestionarse con
otros para encontrar nuevos interrogantes. La situacion de ensefianza en su multidimensionalidad

se convierte en el objeto de conocimiento”. El docente en este caso, ejecuta sus practicas desde
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un punto de vista investigativo, con la capacidad de plantear interrogantes sobre la ejecucion de

estas, llevandolo a un proceso reflexivo logrando asi fortalecer su quehacer.

A ello apunta también la Constitucion politica de nuestro pais cuando establece las finalidades
generales en miras a la formacion de los educadores dentro de las que se encuentran “a) Formar
un educador de la més alta calidad cientifica y ética; b) Desarrollar la teoria y la practica
pedagogica como parte fundamental del saber del educador; ¢) Fortalecer la investigacion en el
campo pedagdgico y en el saber especifico, y d) Preparar educadores a nivel de pregrado y de

posgrado para los diferentes niveles y formas de prestacion del servicio educativo (Art. 109).

De igual forma, Zuluaga (2011), teniendo en cuenta los aportes de Foucault, nos plantean que:

La practica pedagdgica es el escenario, donde el maestro dispone todos aquellos
elementos propios de su personalidad académica y personal. Desde la académica lo
relacionado con su saber disciplinar y didactico, como también el pedagdgico a la
hora de reflexionar de las fortalezas y debilidades de su quehacer en el aula. En lo
personal, el maestro utiliza elementos como el discurso, relaciones intra e inter
personal, ya que, si no las tiene, es seguro que no obtendra éxito con la poblacién a la

cual va dirigida su conocimiento (p.36).

Los autores nos plantean las practicas de una manera personal, donde el educador involucra su
manera de ser y actuar en el proceso de la ensefianza, empleandolos de manera factible para
lograr una interaccién apropiada con los estudiantes permitiéndole asi desarrollar los procesos de

la mejor manera.

De igual manera, nos hablan de recuperar la historia de la pedagogia y analizarla para
comprender el proceso de formacion de la sociedad e identificar como el docente forma ese saber

pedagdgico al igual que su discurso.

Desde este punto de vista se puede concebir la practica pedagdgica como ese espacio de

reflexion y aprendizaje, es un proceso permanente de adquisicion de conocimientos tanto del
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docente como los estudiantes, tal como lo afirma Bruner (2000) “todas las elecciones de practica
pedagdgica implican una concepcion del aprendiz y con el tiempo pueden ser adaptadas por él o

ella como la forma apropiada de pensar en el proceso de aprendizaje” (p.81).

En nuestro pais de igual manera se realizaron aportes acerca de este tema; otra mirada la hace
Diaz (1990) donde exalta la manera en que se ha incrementado las diferentes concepciones sobre

este tema en Colombia. Afirma que:

Quizéas uno de los rasgos mas significantes del desarrollo intelectual de la educacién
en Colombia durante esta década ha sido la forma como el campo de la educacion se
ha abierto tanto a la posibilidad de estudio y comprension de los problemas del
maestro, de su historicidad, de las leyes sociales y discursivas que regulan la
seleccién y organizacion del conocimiento escolar y las practicas pedagdgicas, como
a la busqueda de alternativas pedagdgicas y modalidades investigativas que relievan
la participacion, la interpretacion y la inclusion de los sujetos colectivos escolares a

los procesos educativos de la escuela (p.2).

A pesar de los estudios realizados surge la necesidad de avanzar en la basqueda de
comprensiones, analizando los contextos, reconocimientos y normas acerca de las practicas

pedagogicas.

Por su parte, Martinez (1990) hace referencia a la pérdida de importancia que tiene hoy en dia la
pedagogia y la figura del maestro en Colombia. Atribuye esta perspectiva a diferentes factores
como lo son la desintegracion de la pedagogia a las otras disciplinas del saber, la poca
importancia de la historia pedagogica, dandole relevancia a la historia socioeconémicay la
degradacion de la independencia en el aspecto intelectual del docente. El autor contempla unos
elementos indispensables en la practica pedagogica como lo son el nifio, la escuela, la ensefianza,
el conocimiento entre otros; “entendidos como una heterogeneidad de practicas y de nociones

que se dan en una sociedad a propdsito de una practica de saber” (p.3).
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Partiendo de la idea anterior, Martinez (1999) asume la practica pedagdgica como una categoria
metodoldgica, es decir, como un objeto conceptual y también como una nocion estratégica en
tanto préctica de saber que articula tres elementos metodologicos fundamentales: una institucion,

la escuela; un sujeto soporte de esa practica, el maestro; y un saber, el saber pedagdgico.

Desde todas las miradas, se puede observar el papel estratégico de las practicas pedagogicas en la
formacion del educador; estas se convierten en un escenario para confrontar todos esos procesos
de formacion que se deben aplicar con la realidad y el conjunto de acontecimientos que se

presentan en el ambiente educativo.

Este espacio de confrontacidn es propicio para llevar a cabo la formacion intelectual, ética,
transferencias de conocimientos, identificacion del contexto, formacion en cuanto a disciplina y

ante todo reflexion y desarrollo de competencias del docente.

En el mismo sentido, en un espacio de préctica pedagdgica, la prioridad debe ser la
retroalimentacion continua, donde los saberes sean llevados a la préctica proporcionando
experiencias de aprendizaje, asi como el desarrollo de competencias tanto del estudiante como el

docente.

a. Estrategias Pedagdgicas.

Cuando se habla de estrategias en educacién, existen diversas definiciones, una de las mas
empleadas es la de Mialaret (1984, citado por Romero & Otros, 2012, p.5) quien define las
estrategias como “La ciencia o arte de combinar y coordinar las acciones con vistas a alcanzar
una finalidad. Corresponde a una planificacién para lograr un resultado con proposicion de
objetivos a alcanzar y medios considerados para lograrlo”. Es asi que las estrategias son miradas

como un conjunto de acciones organizadas con el fin de lograr un propdsito o0 una meta.

Por otra parte, la Universidad Camilo José Cela, afirma que las estrategias pedagogicas tienen un
caracter propositivo, intencional; implican, por tanto, y de forma inherente, un plan de accion,

frente a las técnicas que son marcadamente mecanicas y rutinarias. Forman un conjunto de
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operaciones mentales: seleccion, organizacion, transferencia, planificacion, que realiza el alumno
cuando se enfrenta a su tarea de aprendizaje con el proposito de optimizarlo. Las estrategias
facilitan la adquisicion, procesamiento, transformacion y recuperacion de la informacion. Tienen

un caracter intencional y estan sujetas a entrenamiento (2002, p.1045).

Partiendo de lo anterior, se puede resaltar la importancia de las estrategias al momento de
adquirir un nuevo aprendizaje, ya que estas permiten abordar el conocimiento de una manera

diferente gracias a las acciones que intencional y organizadamente se ejecutan.

De igual manera, se puede mirar como “un proceso planificado con un propoésito educativo, que
implica un conjunto de acciones, la aplicacion de unas herramientas y recursos que permiten
acceder a un resultado significativo” (Romero, et. al., 2012). Cuando hablamos de estrategias, no
se debe mirar como algo improvisado o tomado a la ligera, hablamos de un proceso debidamente
organizado, partiendo del propdsito que se desea alcanzar, de la misma manera que de unos

recursos que permitan resultados positivos y el cumplimiento de los objetivos.

Las estrategias se convierten en un punto capital de la practica pedagdgica, podriamos decir que
traducen a la realidad, el conocimiento que el docente tiene de los estudiantes y los propdsitos de
formacion establecidos desde los proyectos institucionales y los que el docente mismo posee
como saber pedagogico. Las concepciones revisadas evidencian la necesidad de planificacién y

de variedad para que se logren los objetivos de formacién previstos.

Las estrategias pedagdgicas deben ser muestra de la accion pedagdgica institucional, alli debe
verse plasmado el modelo pedagdgico y los saberes del docente, de forma que se conduzca a los

estudiantes por el aprendizaje de los saberes disciplinares y la formacidn de sus habilidades.

Se puede concluir que las estrategias pedagdgicas son un conjunto de ordenamientos y acciones
que se desarrollan empleando diferentes técnicas, medios, asi como diferentes recursos
empleados para planear, ejecutar y realizar una evaluacién con el propdsito de lograr de forma

eficaz los objetivos de aprendizaje establecidos.
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b. Planeacion:

Dentro de la labor docente es indispensable el proceso de planeacion, “donde se organizan las
actividades diarias teniendo en cuenta que la planeacion es una actividad creadora; mientras mas
se planee el proceso educativo, mas seguridad se tendra en su desarrollo y en el logro de los
objetivos propuestos” (Zilberstein, 2016, p.199). Cuando se lleva un proceso organizado el
docente actlia de manera mas segura y se desenvuelve de manera mas efectiva dentro del aula de

clases.

Por su parte, Ortega (2012) centra las planeaciones en el proceso metodoldgico, afirma que “La
planificacion de clase, es la actividad que realiza el maestro dirigido a disefiar el desarrollo del
proceso de ensefianza aprendizaje, basado en el analisis realizado en el sistema de clases del
bloque, unidad o tema de un programa de contenidos” (p.65) las planeaciones deben ir ajustadas
al PEI institucional, tomando como base los contenidos establecidos para cada grado. Sin
embargo, se manejan de manera flexible, teniendo en cuenta los intereses y necesidades de los
estudiantes tal como lo afirman Nelson y Sanchez (2000) “La planificacion diaria de clases es el
resultado final de un complejo proceso de planificacién llevado a cabo por el profesor. El
proceso comienza cuando este determina el itinerario curricular global que debe ensefiar. Debe

basarse en las necesidades de los estudiantes y en los programas oficiales” (p.37).

En concordancia con lo anterior, desde la planeacion, se tienen en cuenta diferentes aspectos
como el ritmo de aprendizaje de los estudiantes y el tiempo que se va a emplear, reconocer los
ritmos y posibilidades de organizacion, hace que el itinerario del que hablan los autores
efectivamente se cumpla y se acerque a los objetivos previstos. El ejercicio de planear implica
seleccionar desde la gama de posibilidades didacticas, los contenidos, las metodologias, los
medios, la manera como se va a evaluar; es decir, que el docente determina la mejor manera de
trabajar los contenidos, las competencias al hacer confluir la mejor decision en los aspectos

mencionados.
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La planeacidn se convierte en un proceso estratégico, acerca las definiciones didacticas a las
posibilidades institucionales y de aula, hace que la accidn prevista sea posible por lo cual

también basarse en el conocimiento que el docente posee del &mbito institucional.

A partir de esas definiciones el maestro avanza en su accion pedagogica y la retroalimenta de
acuerdo con los resultados obtenidos, de esa manera los logros se convierten en la base de un

nuevo proceso de planeacion que haga que el proceso educativo sea cada vez més acertado.

3.2.2. Enseflanza para la Comprension

En este orden de ideas, el ejercicio de la profesion docente en la actualidad, requiere la
aplicacion de una pedagogia mas preocupada por evocar verdaderos ciclos de reflexion-accion,
que por el desarrollo de un proceso de ensefianza y aprendizaje enfocado hacia la adquisicion de
conocimientos facticos, en detrimento del desarrollo del pensamiento. Esto se puede evidenciar
asi, pues en la mayoria de las aulas de clases se encuentran vestigios de una metodologia de
ensefianza tradicional, donde priman la memorizacion, la repeticion y el activismo exagerado.
Creyendo que, de esta forma, se le esta aportando a la construccién de conocimientos por parte
de los educandos y el desarrollo de sus comprensiones, frente a los mismos y el mundo que les
rodea. Esto se reafirma aun mas, cuando “Varios estudios han documentado la falta de
comprension de los estudiantes acerca de ideas clave en las matemaéticas y en las ciencias y de su
vision parroquial acerca de la historia o de su tendencia a reducir complejas obras literarias a

estereotipos, etc.” (Perkins & Blythe, 1994, p.1).

Es necesario que el maestro, desde una dimension mas reflexiva de la pedagogia, analice la
manera como desarrolla su proceso de ensefianza y la forma como estan aprendiendo sus
estudiantes, buscando si se estan alcanzando los niveles de comprension requeridos frente a los
conocimientos. Pues, bien es cierto que “Los profesores saben muy bien que con frecuencia sus

estudiantes no comprenden conceptos clave como deberian hacerlo” (Perkins & Blythe, 1994,
p.1).
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El fortalecimiento de la competencia lectora y el desarrollo del pensamiento en los estudiantes,
es una tarea que se ha visto aplazada por la mayoria de los docentes en los diferentes
establecimientos educativos del pais (incluida la Normal Superior). Esto se puede evidenciar,
entre otras cosas, en una finalidad propedéutica de las ciencias, segun la cual, la ensefianza de las
ciencias en la escuela debe orientarse a la seleccion de conceptos que serviran de base para los
estudios superiores, siendo una idea arraigada de manera firme en los sistemas educativos (Furio,
Vilches y Romo, 2001; citado en Meinardi, 2010). De lo cual no resultaria nada extrafio que
también sea un paradigma fuertemente incrustado en las concepciones de muchos docentes en las
escuelas colombianas. Ante este panorama, es preciso empezar a fomentar desde el aula de
clases, la ejecucion de actividades que promuevan la comprension, el desarrollo del pensamiento

y no solamente la adquisicion de conocimientos facticos o tedricos, por parte de los nifios.

Continuando esta linea de pensamiento, desde hace algunos afios, surge una propuesta en el
marco del Proyecto Zero, impulsada por varios profesores e investigadores, integrantes de la
Escuela de Posgrado en Educacion de la Universidad de Harvard y desde la cual se ha planteado

que:

Los miembros del Proyecto de Ensefianza para la Comprension, en un esfuerzo de
cinco afos financiado por la Fundacién Spencer, han venido investigando la
naturaleza de la comprension, han desarrollado un enfoque hacia la ensefianza para la
comprension, y lo han ensayado en varias situaciones en el aula durante los ultimos
afios (Perkins & Blythe, 1994, p.3).

De esta forma, el Proyecto de Ensefianza para la Comprension (EpC), ha disefiado un enfoque
que tiene como objetivo primordial orientar una ensefianza basada en la comprensién por parte
de los maestros. Segtin Perkins & Blythe (1994) dicho enfoque incorpora “Un sencillo esquema,
dividido en cuatro partes, [que] les proporciona a los profesores un lenguaje y una estrategia para

mejorar sus esfuerzos en la ensefianza para una mayor comprension” (p.1).

El esquema propuesto por la EpC propone ciertos elementos que se pueden considerar, al

momento de realizar las planificaciones de clases o el disefio de los curriculos a nivel
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institucional. Este esquema esta constituido por: topicos generativos, metas de comprension,
desempefios de comprension y la valoracion continua. Valga la pena aclarar que, si bien
inicialmente se indica este orden de presentacion, este no amerita su aplicacion en esta misma

secuencia, ya que cualquier maestro puede empezar su disefio por donde més le interese.

Segun Perkins (1999) los Topicos Generativos se constituyen en temas, conceptos, teorias o
ideas que se caracterizan por ser centrales en torno a la disciplina, atractivos y accesibles para los
estudiantes permitiendo su correspondiente relacién e interdisciplinariedad con otras areas del
saber. Por su parte, las Metas de Comprension se plantean como objetivos finales que permiten
darle sentido a la instruccion, consideradas también, como esas comprensiones mas importantes
que los maestros desean alcanzar en el proceso de formacion. A su vez, los Desempefios de
Comprension conforman el nicleo que hace evidente el desarrollo de la comprension,
expresandose en acciones que promuevan el desarrollo del pensamiento, la secuencia y
direccion. Mientras que, la Valoracion Continua permite establecer criterios y diferentes formas
de evaluacion, reflexion y realimentacion; presentes en todos los momentos de la instruccion,

como un proceso ciclico.

Al respecto los maestros investigadores plantearon los siguientes interrogantes para asumir una

postura critica sobre cada elemento de la EpC:

v' Topicos Generativos: ;Qué temas o contenidos significativos son centrales a las areas del
saber y como plantearlos de una manera creativa para que despierten el interés en los
estudiantes?

v Metas de comprension: ;Como planear metas de comprension que reflejen las
comprensiones mas importantes que se quiere alcanzar de los estudiantes?

-¢Qué comprensiones queremos gque nuestros estudiantes alcancen de acuerdo con las
necesidades de su contexto.

v Desempefios de Comprension: ;Qué acciones o actividades constituyen verdaderos
desempefios de comprension en el aula?

v Valoracion Continua: ;Cémo ofrecer una valoracion oportuna y constante en los

diferentes procesos de ensefianza —aprendizaje?
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-¢Establece el docente criterios de evaluacion propicios para valorar el trabajo de los

estudiantes?

Ahora bien, en este punto, es importante destacar la presencia de unas Dimensiones de la

Comprensidn, las cuales han de tenerse presente para el disefio de las metas y desempefios de

comprension. Estas son: La Dimension de Contenido (haciendo referencia a cuél es el

conocimiento), la Dimension de Método (como se llega al conocimiento), la Dimension de

Proposito (cémo se utiliza el conocimiento), y la Dimension de Formas de Comunicacion (como

se expresa el conocimiento). Cada una a su vez, determina unos niveles de comprension:

ingenuo, principiante, aprendiz y de maestria.

Desde los planteamientos de Perkins (1999) en:

El nivel de comprension ingenua los conocimientos estan practicamente basados en un
nivel intuitivo donde los educandos son pocos reflexivos y no ven la relacion entre lo que
aprenden en la escuela y su aplicabilidad en la vida cotidiana, por lo tanto, no demuestran
dominio de lo que saben.

El nivel de comprensidn de novatos los estudiantes destacan algunos conceptos y
establecen conexiones simples, pero el proceso de construccion del conocimiento se
desarrolla de manera mecanica, sin mediacion de un proceso reflexivo profundo, los
estudiantes se refieren a las evaluaciones, calificaciones y libros de textos del maestro,
como una fuente incuestionable de validacion.

El nivel de comprensidn de aprendiz, se parte de un uso flexible de los conceptos o ideas
de la disciplina, la construccion del conocimiento se percibe como una tarea compleja,
donde con apoyo, los educandos pueden llegar a establecer relaciones entre el
conocimiento disciplinario y su vida cotidiana, ademas de una expresion y comunicacion
de conocimiento flexible y adecuada.

El nivel de comprensién de maestria, el educando se caracteriza por ser integrador,
creativo y critico. En este nivel, los estudiantes son capaces de moverse con flexibilidad y
establecer los criterios por los cuales se construye y se convalida el conocimiento en una

disciplina.
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La construccion del conocimiento es una tarea compleja, en la cual se ven enfrentadas las
cosmovisiones y la argumentacion, utilizando el conocimiento para resignificar el mundo que les
rodea. El conocimiento es expresado y comunicado a otros de manera creativa, reflejando en

muchos casos, el desarrollo del pensamiento critico del estudiante.

Tomando como base todas las consideraciones anteriores, se mira el enfoque de la EpC desde
una perspectiva pedagogica, innovadora e interesante para aplicar en las aulas de clases y
promover con las estrategias adecuadas el fortalecimiento de la competencia lectora y el
desarrollo del pensamiento. Mas aun, cuando el maestro ya se ha hecho consciente de que no
siempre alcanza en sus educandos los niveles de comprensidn gue se requieren. Y que, ademas,
debe luchar con el hecho de que “con frecuencia los estudiantes tienen oportunidades limitadas
para comprender o darles sentido a algunos temas, porque muchos curriculos han enfatizado la

memoria mas que la comprension” (Academia Nacional de Ciencias de Estados Unidos, 2000,

p.5).

En consecuencia, desde la ensefianza para la comprension el ejercicio didactico y su
transposicion encuentran mayores posibilidades de aplicacion y puntos en comdn, desde los
cuales se puede potenciar el desarrollo de las habilidades de pensamiento observar, relacionar y
comparar de los educandos. Logrando asi que la meta sea “una forma de pensar la ensefianza y el
aprendizaje que ponga la comprension en primer plano y en el centro del escenario la mayor
parte del tiempo” (Perkins, citado en Stone, 1999, p.4). De este modo, se logra reconocer la
necesidad de adoptar nuevas metodologias y estrategias, tales como la utilizacion de rutinas de
pensamiento, analogias, observaciones dirigidas, entre otras mas, que reconocen la importancia
de estimular el desarrollo de la comprension del conocimiento, mas que su simple adquisicion,
pues ello se evidenciara mas adelante en formas maultiples de aplicacion y representacion del

saber, en cada una de las realidades de los estudiantes.
Desde el enfoque de la EpC, la comprension es vista como “una gama de actividades que

requieren pensamiento en cuanto a un tema, por ejemplo, explicar, encontrar evidencia y

ejemplos, generalizarlos, aplicarlos, presentar analogias y representarlos de una manera nueva”
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(p.2). Por otra parte, Stone (1999) “define la comprension como la habilidad de pensar y actuar

con flexibilidad a partir de lo que uno hace” (p.5).

Finalmente, desde el mismo enfoque también se pueden realizar el disefio de unidades que
promuevan la comprension, y por ende, el desarrollo del pensamiento. Demostrando,
principalmente, una articulacion armoniosa entre las metas, desempefios, dimensiones y niveles
de comprension. De este modo, se hace evidente que la comprensién, desde una perspectiva de
desempefio, apunta hacia las metas de comprension y que “como educadores, podemos trabajar
para lograr hacer el pensamiento mucho mas visible de lo que suele ser en el aula. [Pues] cuando
asi lo hacemos, les estamos ofreciendo a los estudiantes méas oportunidades desde donde

construir y aprender” (Perkins, 1997, p.1).

3.2.3. La Competencia Lectora

La vida actual exige ser competente para poder interactuar en cualquier campo de desarrollo del
ser humano. En tal sentido, la competencia lectora no debe ser vista como aquella que se
adquiere solo al inicio de los primeros afios escolares; al contrario, ésta debe ser considerada un
proceso que se perfecciona con el trasegar de los afios y con las experiencias directas de aquellos
que la viven y la cualifican. Segun, el Marco de la Evaluacién Conocimientos y habilidades en
Ciencias, Matematicas y Lectura del Programa para la Evaluacién Internacional de Estudiantes
PISA (2006), dicha competencia es:

Un conjunto en evolucién que incluye una serie de conocimientos, habilidades y
estrategias que las personas van construyendo con los afios, segun las diversas
situaciones que viven y mediante la interaccidn con sus compafieros y con las

comunidades mas extensas en las que participan (p.48).
Por lo anterior, organizaciones internacionales, nacionales y expertos en el campo de la

educacion consideran importante promover la competencia lectora. Debido a que su desarrollo

lleva a que la persona se desenvuelva facilmente en su entorno, haciendo comprensiones durante
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el recorrido por un texto determinado, lo que permite relacionar, reflexionar, proponer, y poner

en practica todo el bagaje, comprension y conocimiento que se adquiere al momento de leer.

Se observa que estos organismos internacionales se expresan sobre esta competencia bajo

perspectivas comunes:

Asi pues, para la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE, 2006) la
competencia lectora de la persona, permite visualizar y asi obtener sus propdsitos, ampliar
conocimientos y capacidades y ser participe de la sociedad, ya que se le facilita hacer

comprension, utilizacion y reflexion sobre textos escritos.

Para evaluar dicha competencia se tiene presente que los alumnos poseen ciertas habilidades para
elegir qué tipo de texto desea leer; bien sea, textos continuos como: las narraciones, las noticias,
entre otros o textos discontinuos como: textos publicitarios, parrafos con separaciones de
imagenes, diagramas, textos cientificos o simplemente un manual de instrucciones. La variedad
de textos es inherente a la realidad en que se pueda desenvolver un ciudadano del comun (PISA,
s.f.).

En la misma linea, las pruebas PIRLS (2006) Estudio Internacional del progreso en Competencia
Lectora define esta competencia como aquellas capacidades linguisticas adquiridas bajo la
comprension y la utilizacion de la misma en sociedad. Las cuales, son requerimientos sociales y

que a su vez pueden ser valoradas o criticadas por el mismo lector.

PIRLS también considera que en la edad infantil las personas consiguen la competencia lectora
por medio de actividades y experiencias variadas, las cuales deben estar enmarcadas en la
diversidad contextual que rodea a la persona. Por lo tanto, la competencia se adquiere
principalmente en casa y en las instituciones educativas, donde cada instancia puede proveer de

recursos y actividades distintas que conllevan al fomento de ella.

Ademas, el estudio tiene en cuenta tres aspectos importantes que los estudiantes pueden

desarrollar para la adquisicion de la competencia lectora, pues, permite en los estudiantes:
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procesos de comprension (la localizacién y obtencidn de informacidn explicita, realizacion de
inferencias directas, la interpretacion e integracion de ideas e informacion, el anélisis y
evaluacion del contenido, el lenguaje y los elementos textuales); propésitos de la lectura (la
experiencia literaria y la adquisicion y uso de la informacién); y las conductas y actitudes ante la
lectura las cuales dan soporte a lo que se lee y la plena construccion del potencial de la persona

en un ambiente ilustrado.

Estos tres elementos: los procesos, los propdsitos y las conductas y actitudes, son factores que se
hacen evidentes en la practica diaria. En muchos casos, tal como se ha visto desde la descripcion
del contexto de este proyecto, los vacios en uno de ellos tienen repercusiones en los demas, por
lo cual debe trabajarse en el fortalecimiento de todos: los propésitos como el mévil de la accion
pedagogica, los procesos que tienen un soporte tedrico general, pero se desarrollan de manera
personal y las actitudes que, sin duda, se relacionan con un ambiente propicio para que el

proceso lector se dé.

Tal como se habia mencionado en la Justificacién, a nivel nacional, el Instituto Colombiano para
el Fomento de la Educacién Superior (ICFES, 2014) “establece que la competencia lectora se
centra en la manera como los estudiantes leen e interpretan diferentes tipos de textos,
comprendan informacion explicita e implicita, establezcan relaciones, realicen inferencias,
saquen conclusiones y asuman posiciones argumentadas, es decir que en el proceso lector se
ponen en juego, mas alla de un proceso mecanico, el desarrollo de las habilidades de

pensamiento del lector” (p.17).

En este orden de ideas, se puede decir entonces que el lenguaje por medio de sus multiples
expresiones permite que el ser humano conozca el mundo o interactle con él. La competencia
lectora siendo parte esencial del lenguaje, presume en un sentido muy amplio, la adquisicion de
diversas habilidades que posibilitan en la persona, capacidades para actuar e interactuar con el
medio que lo rodea. Es asi que autores destacados en el ambito educativo han considerado que
tales habilidades pueden llevar al lector a conectarse con un texto, apropiarse de su contenido, a

ponerlo en practica, a relacionarlo con otros y con el medio.
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En este sentido, Solé (2012) que la competencia lectora puede comenzar a cimentarse con la
practica regular de la lectura, buscando siempre las conexiones y al gusto por leer, ya sea de
forma individual o grupal (familia, amigos o escuela) posibilitando espacios donde se desarrolle
la afectividad entre la lectura y el lector, dando pie a una continuacion durante toda la formacion
de la persona. La competencia se incrementa en la medida en que se sumerge y se exploran
campos disciplinares, porque hay la posibilidad de cuestionar, contrastar y fortalecer el

pensamiento conllevando a nuevos conocimientos.

Desde otra perspectiva, Durban y Garcia (2008) manifiestan que la competencia lectora es un
punto de interseccion junto con el pensamiento reflexivo; donde la primera, es la capacidad para
hacer comprensiones de un contenido por medo de un texto y el segundo, es la posibilidad de
reflexionar sobre los hechos y asi poder analizarlos. Todo ello, con el fin de desarrollar las

practicas lectoras y las habilidades intelectuales.

Pérez (2014) considera que no hay consenso en la conceptualizacion de competencia lectora 'y
comprension lectora, ya que en ocasiones algunos dan por bien sentado un mismo significado
para ambas 0 en el caso de la comprensidn lectora, que es conceptualizada desde varios puntos
de vista. Por lo tanto, la autora define la comprension lectora como la capacidad individual de
objetivar y comprender el pensamiento del autor de un texto escrito y ve la competencia lectora
como una habilidad propia del ser humano, quien tiene la capacidad para hacer uso préactico y
atil de las comprensiones adquiridas durante la lectura en las relaciones personales y con la

sociedad que lo rodea.

Entonces, si para ser un lector competente se hace necesario desarrollar la comprension de
lectura, se debe recordar que existen concepciones linglisticas, sociolinglisticas y
psicolinguisticas que dan una explicacién amplia de dicho fenémeno. Es necesario aclarar, que

no son fendmenos que se realicen por separado, al contrario, son representaciones de lectura.

En lo linguistico, el texto escrito cobra un valor semantico, ya que la comprensién del texto surge
de la significacion del vocabulario y sus oraciones. En lo sociolinglistico se considera la

comprension que se le da a un texto partiendo de un conjunto de signos que cobran vida en un
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determinado contexto social. La parte sociolinguistica de la comprension, permite identificar las
comprensiones que se pueden extraer de un texto, dependiendo en gran medida de las
variaciones linguisticas que presente un contexto determinado o situacion social en el que el
individuo se desarrolla. Y en relacion con lo psicolingtistico, el texto lleva en si un significado
que varia dependiendo de los conocimientos del mundo que posee el lector; es decir, el lector
realiza sus comprensiones dependiendo su nivel de experticia en el tema y las circunstancias que

lo rodean.

Teniendo en cuenta lo anterior, los Estandares Basicos de Lenguaje (2017) consideran que para
tener una actividad linguistica el individuo debe comprender y producir. Aplicando éste
pensamiento a la competencia lectora, como parte esencial del lenguaje, se puede intuir que, para
comprender y producir, el lector debera basicamente ser competente al momento de: abstraer,
analizar, sintetizar, inferir, inducir, deducir, comparar, y asociar, para que poder organizar el
pensamiento y las acciones. Ademas de construir auto conceptos de si y de la sociedad para

inmiscuirse al mundo que lo rodea.

En cuanto a los niveles de competencia lectora se dice que, segun las habilidades desarrolladas
asi sera la competencia lectora. La OCDE (2006) luego de hacer diferentes analisis de los

resultados obtenidos en las aplicaciones de la prueba PISA considera los siguientes niveles:

= Nivel 5: En él se ubican los estudiantes que pueden manejar informacion dificil de
encontrar en textos con los que no estan familiarizados. Son estudiantes que muestran una
comprension detallada de dichos textos y pueden inferir qué informacién del texto es
relevante para responder al reactivo. Pueden recurrir a conocimiento especializado,

evaluar criticamente y establecer hipoétesis.
= Nivel 4: Alumnos que pueden responder a reactivos dificiles, como los que piden ubicar

informacion escondida o interpretar significados a partir de sutilezas del lenguaje. Pueden

evaluar criticamente un texto.
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Nivel 3: Son capaces de trabajar con reactivos de complejidad moderada. Ubican
fragmentos multiples de informacidn, vinculan distintas partes de un texto y relacionan

dicho texto con conocimientos familiares o cotidianos.

Nivel 2: Los alumnos responden reactivos basicos como los que piden ubicar informacion
directa, realizar inferencias sencillas, identificar lo que significa una parte bien definida

de un texto y utilizar algunos conocimientos externos para comprenderla.

Nivel 1: En ese nivel estan los alumnos que sélo pueden ubicar un fragmento de
informacidn, identificar el tema principal de un texto y establecer una conexion sencilla

con el conocimiento cotidiano.

Nivel por debajo de 1: (menos de 335 puntos). Estan los alumnos que pueden leer, en el
sentido técnico de la palabra, pero que tienen importantes dificultades para utilizar la
lectura como una herramienta que les permita ampliar sus conocimientos y destrezas en

diferentes areas.

Segun, Wells (1987) y Freebody y Luke (1990), citados por Solé (2012) existen niveles que debe

alcanzar el lector para desarrollar su competencia lectora, estos son:

Nivel ejecutivo: Se debe conocer y usar los cddigos escritos, reconocer letras, palabras,

letras, textuales. frases y estructuras.

Nivel funcional: La lectura posibilita dar cuenta de lo que exige el diario vivir.

Nivel instrumental: Donde el dominio de lectura es esencial para adquirir saberes e

informacion de los demas.

Nivel epistémico o de lectura critica: La lectura es tomada como medio para desarrollar y

contrastar el pensamiento. Asi mismo, este nivel le permite al lector concientizarse de
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que cada texto tiene un sello particular, por lo tanto, visiones del mundo totalmente

diferente a otro.

Por otro lado, el MEN (s.f.) propone tres niveles de lectura, los cuales se detallan a continuacion:

e La Lectura Literal: nivel de lectura denominado inicial por que el lector sélo decodifica
basicamente la informacion. Es una forma de recuperar informacion, donde se pone en

juego las interpretaciones que exigen desarrollar pre-saberes, hip6tesis y valoraciones.

e La Lectura Inferencial: En este nivel de lectura se deben realizar hipotesis y extraer
intenciones en lo leido, para ir méas alla de lo que expresa el texto. Es una manera de
realizar deducciones e interpretaciones valiéndose del contexto, la cultura y los pre-

saberes.

e La Lectura Critica Intertextual: Este nivel busca que el lector tome una posicion critica
frente al texto. Hacer metacogniciones con otros textos y con otras situaciones de la vida

real.

En la misma linea, Durango (2015) propone tres tipos de lectura: primero, una lectura literal que
es un nivel basico de lectura donde se lee lo superficial del texto (lo explicito, lo local) y se
identifican detalles como: nombres, personajes, tiempos y lugar del relato. También se reconoce
la idea principal del texto o del parrafo, las secuencias de lo que ocurre, los hechos y acciones se
pueden identificar con facilidad. Asi, mismo se identifica la estrecha relacién entre las razones

explicitas (causa) relacionadas con lo que sucede (efecto) en el texto.

Segundo, la lectura inferencial. Esta, necesita niveles altos de abstraccion constituye la
informacidn que no esta escrita explicitamente en el texto (lo implicito, global). Las inferencias
se forman cuando el lector es capaz de relacionar y asociar las compresiones realizadas a nivel
local y global sacando hipotesis e ideas nuevas. Este nivel de lectura lleva a inferir detalles,

relaciones de causa y efecto valiéndose de conjeturas e hipétesis, secuencias de acciones e ideas
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principales no expresadas explicitamente en el texto. Ademas, permite predecir acontecimientos

e interpretar el lenguaje figurativo partiendo de la significacion literal en el texto.

Tercero, la lectura critica es de tipo evaluativa. Aqui, se ponen en juego los saberes previos del
lector, el criterio y el contenido de lo que se ha leido. En ese sentido, el lector debe tomar
distancia del texto para poder asumir objetivamente una posicion, permitiendo que se pueda tener
un punto de vista con relacién a lo que lee; es decir, se crean puntos de vista sustentados y
documentados. Este nivel posibilita al lector comparar fuentes para dar adecuacion y validez a
determinada informacion y la evaluacién y apropiacion, donde las partes son evaluadas

dependiendo la moral y los valores que maneje el lector.

a. Comprension lectora

La comprension de un texto va mas alla de lo que se ve con los 0jos, es saber conectar el
conocimiento que se tiene del mundo con el texto escrito para asi legar a una comprension
eficaz. Al respecto, Smith (1990) considera que para comprender se hace necesario dos aspectos:
la informacion que tiene el lector en su mente (informacion no visual) y la que presenta el texto

(informacién visual).

En la misma linea, el MEN (1998) expone que para comprender lo que el autor de un texto
quiere expresar, el lector debera elaborar una relacion entre lo que lee, lo sabe y el medio que lo
rodea. La lectura tiene un objetivo claro: la comprension. Cuando ésta se da, es porque el lector
ha sido capaz de relacionar sus saberes y su experiencia mediante un proceso flexible de
construccion de sentido sobre lo que lee.

Segun Goodman citado por Castafieda (2016):

La comprension siempre resulta el producto de todo acto de lectura. Durante la
lectura, el lector esta dedicado a comprender, es decir, trata de dar sentido al texto.
Es importante distinguir entre comprender como proceso y comprension como

producto; generalmente la evaluacion de la lectura se centra en la comprension como
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producto, medido por algun instrumento. Las relaciones entre comprender y
comprension no son simples, pues lo que uno sabe luego de la lectura es el resultado

de lo que sabia antes de leer, unido a lo que esta leyendo (p.49).

Durango (2015) extiende su mirada con respecto a la comprension ya que, afirma que una
competencia en lectura (interpretar, argumentar y proponer) se alcanza siempre y cuando exista
una previa comprension de un texto. Lo cual, consiste en “activar o construir un esquema que
proporcione una explicacion coherente de las relaciones entre los objetos y los eventos

mencionados en ¢l texto” (p.160).

Pérez (2014) considera que la comprension lectora (Reading Comprehension) permite al
individuo desarrollar capacidades para poder entender de forma imparcial lo que ha leido. Para la
autora, esta connotacién se enmarca en el ambito la competencia lectora (Reading Literacy). Asi
que, cuando el lector tiene la habilidad de poner en préactica lo comprendido (competencia
lectora) es porque ha podido realizar una previa comprension delo que un autor quiere dar a

conocer.

En palabras de Solé “...leer implica comprender, leer deviene un instrumento util para leer
significativamente (...) cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo” (1992, p.39).
Por lo tanto, la comprension lectora implica leer significativamente; es decir, lleva al lector al
aprendizaje. Sin embargo, esto se da por que la lectura brinda nueva informacion y a la vez
permite al lector ser critico respecto a ciertos conceptos que se tratan en la lectura. Asi mismo,
cuando existe una comprension lectora es porque ha habido un acercamiento al mundo del autor,

lo que permite comprender el significado que éste quiere dar a conocer.

Es decir, de acuerdo con el texto que se lea y el grado de dificultad que implique para
comprenderlo, se desarrollan los niveles de lectura ya descritos, los cuales implican procesos
cognitivos y habilidades de pensamiento diversas. EI docente debe entonces, conocer el tipo de
texto a trabajar y la forma cdmo éste fomenta el desarrollo de los procesos cognitivos y el avance

en los niveles de lectura.
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3.2.4. Habilidades de Pensamiento

Uno de los retos de la educacion es ensefiar al estudiante a pensar, por lo tanto, es necesario el
uso de estrategias metodoldgicas, modelos ensefianza y de evaluacidn que estimulen a los
estudiantes a desarrollar al maximo su capacidad cognitiva, con el fin de favorecer las
competencias comunicativas y el logro de aprendizajes significativos. El desarrollo de estas
habilidades de pensamiento o destrezas intelectuales permiten al educando una profundizacion

del conocimiento a medida que va construyendo los nuevos aprendizajes.

Cabe sefialar la importancia de potenciar las habilidades de pensamiento en los estudiantes
porque permiten la adquisicion e integracion de nuevos aprendizajes mediante la organizacion y
almacenamiento de la informacion que percibe del contexto. Estas habilidades de pensamiento
son las herramientas con las que cuenta el alumno para procesar los contenidos y profundizar en
el conocimiento. Sin recurrir al menos a una de ellas, el conocimiento se convierte en un cimulo

de informacion, que puede ser facilmente olvidado por el alumno.

Por otra parte, al desarrollar habilidades cognitivas basicas de los estudiantes les permite
estimular el pensamiento y la capacidad que tiene el individuo de conocerse a si mismo para
anticipar la forma de pensar de los demas. Es un proceso donde las personas aprenden a razonar
y pensar partiendo de la autorregulacién y control del conocimiento para desarrollar un
aprendizaje. Todo esto implica que la persona sea capaz de comprender la forma cdmo piensa y
aprende y, de esta manera, aplicar ese conocimiento sobre estos procesos para obtener mejores

resultados.

Para desarrollar la capacidad intelectual, se deben fortalecer las habilidades de pensamiento a
través de los diferentes procesos educativos partiendo de las adecuaciones curriculares, para
favorecer la integracién de los aprendizajes significativos, lo que permite al educando organizar
y reestructurar el conocimiento, para que pueda llegar a ser autobnomo y consciente de su

progreso intelectual de la misma forma en que articula las habilidades de pensamiento.
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Dicha posicion se fortalece con el concepto de habilidades del pensamiento expuesto por Ortiz
(2010, p.1) el cual indica que “(...) estan relacionadas con la cognicion, que se refiere a conocer,
reconocer, organizar y utilizar el conocimiento”. Sin duda, las habilidades de pensamiento se
orientan a la comprension y a la mejora de la capacidad de razonar del individuo, y enlazan
conocimientos para realizar una tarea o dar solucion a un problema. Para Santrock (2006, p.287)
“El pensamiento implica manipular y transformar informacién en la memoria. Con frecuencia
esto se hace para formar conceptos, razonar, pensar de manera critica, tomar decisiones, pensar

de manera creativa y resolver problemas”.

El nifio asocia el saber adquirido con las experiencias de su entorno, por tanto, todas aquellas
experiencias que vive le permitira transformar y adquirir un nuevo conocimiento mediante el

analisis y el razonamiento de lo aprendido.

En este sentido, “las habilidades de pensamiento son las capacidades y disposiciones para hacer
las cosas. Son la destreza, la inteligencia, el talento o la accion que demuestra una persona. Estas
habilidades de pensamiento deben permitir a la persona relacionarse con la diversidad cultural,

darle una mayor capacidad para lograr sus objetivos” (Palo G., 2009, p.7).

Es importante sefialar, que las escuelas y por ende los maestros son los encargados de desarrollar
y potenciar las habilidades de pensamiento en los educandos; este desarrollo se logra creando
culturas de pensamiento en el aula, promoviendo un pensamiento individual o colectivo del

lenguaje oral y escrito en nuestros educandos.

Teniendo en cuenta lo anterior, Perkins (1995) citado por Lara C. (2012), destaca “la importancia
de que la escuela desarrolle la inteligencia de los alumnos, lejos de la tendencia de concebirla

como una cosa predeterminada y fija, por lo que propone, el desarrollo de actitudes mas positivas
que los lleven al aprendizaje, asi como también, al pensamiento mediante la ensefianza del eje de

aprender a pensar” (p.87).

Paralelamente a esto, se debe fortalecer el pensamiento en los nifios de una manera social, debido

a que se colocan en juego las experiencias y los conocimientos previos que el estudiante posee
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del mundo que lo rodea; desde el aula de clases se deben potenciar actividades que lleven a los
estudiantes a realizar acciones de pensamientos motivantes para generar reflexiones profundas en

las diferentes areas del saber.

Cuando el ser humano trata de profundizar en el conocimiento, es cuando se hace necesario una
habilidad especifica que le permita asimilar y razonar sobre lo que desea aprender, Meza citado
por Garcia (2015) propone tres habilidades o destrezas de pensamiento, que estimulan los
procesos metacognitivos que se utilizan para la adquisicién de los contenidos significativos, ellas

son:

e Observar:
A través de la observacion, el ser humano reconoce intencionalmente y de acuerdo con su interés
y habilidad, una situacién u objeto para detectar sus cualidades, tipologias, propiedades o

caracteristicas.

Para observar se requiere del uso de los sentidos para captar las caracteristicas de las personas,
objetos, eventos o situacion, ademas, de percibir y prestar atencion selectiva para analizar y
organizar la informacion en la memoria. El resultado de la observacion es la formacion de
imagenes mentales de aquello que fue observado y que puede ser recordado en cualquier

momento.

La habilidad de observar es importante porque permite descubrir problemas y encontrar
explicaciones. Para favorecer este proceso se recomienda observar figuras, visualizar imagenes

reales, examinar objetos y plantear la busqueda de atributos desde diferentes focos de interés.
El resultado de la observacion se puede expresar en forma precisa y ordenada a traves del

lenguaje verbal o escrito, permitiendo enumerar e integrar las caracteristicas observadas, en un

todo significativo.
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e Relacionar:
En la relacion se llega un paso mas alla en el procesamiento de la informacion, es decir, se
consideran partes de caracteristicas de una misma variable provenientes de la comparacion y se

conectan mediante un nexo entre ellas.

La habilidad de relacionar esta estrechamente ligada a la habilidad de comparar porque nos
permiten enunciar criterios de semejanzas y diferencias entre objetos, personas, animales o
situaciones vividas. Ademas, se pueden incentivar la relacion en clase resolviendo analogias,
completando secuencias l6gicas de hechos o historias, estableciendo relaciones entre dos 0 mas

conjuntos.

e Comparar:
Es el proceso a través del cual se establecen relaciones y diferencias entre los elementos
agrupados de un conjunto. Es el establecimiento de diferencias y semejanzas entre personas,
objetos, eventos o situaciones. El establecimiento de semejanzas permite generalizar, el de

diferencias particularizar y como consecuencia de ambos: comparar.

En la comparacion el concepto de variable facilita el proceso, se trata de identificar y especificar,
variable por variable, las caracteristicas que hacen que los pares de personas, objetos, eventos o

situaciones que se comparen, sean semejantes o diferentes entre si (Garcia P, 2015).

En este sentido, la comparacién es un proceso basico que constituye el paso previo para
establecer relaciones y diferencias, y que desde el nivel de la basica primaria es utilizado con
mayor frecuencia porque permite a los estudiantes comparar situaciones de historias,
narraciones, casos, con situaciones de la vida cotidiana. Asi mismo, se emplea para comparar las

caracteristicas de las cosas o eventos desde las diversas areas del saber.

Estas habilidades de pensamiento, les brinda a los estudiantes la posibilidad de ampliar las
concepciones gue tienen del mundo mediante la puesta en comun de todos los procesos mentales
asimilados con sus propias vivencias del contexto donde se desenvuelven, y usan el

conocimiento para la resolucién de problemas cotidianos presentes en su entorno.
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En este sentido, todas las acciones de ensefianza y aprendizaje estaran encaminadas a la creacion
de nuevos esquemas de pensamiento que trasciendan el aula de clases y que permitan visionar
unos estudiantes criticos, analiticos, argumentativos y sobre todo preocupados de su propio
aprendizaje; que sean capaces de construir un mundo mejor con nueva perspectiva de
crecimiento. A su vez, unos docentes idoneos, innovadores, reflexivos de su propia préactica,
flexibles, creativos, generadores de aprendizajes significativos, capaces de asumir los nuevos

retos que les propone la sociedad moderna.

a. Pensamiento visible.
La capacidad de pensar es propia del ser humano, su pensamiento va evolucionando paulatina y
naturalmente en cada una de las etapas del desarrollo humano, permitiéndole avanzar a niveles
cada vez mas altos, para comprender el mundo que lo rodea, las ideas de los demas y las suyas

propias mediante la percepcidn, la atencién y la memoria.

Pensamiento visible es un enfoque, basado en investigaciones, que promueve el desarrollo del
pensamiento en el estudiante a traves de las distintas disciplinas. EI Pensamiento visible crea
habilidades para pensar, entre otras: la curiosidad, la comprension y la creatividad. No se centra
Unicamente en las destrezas de pensamiento, sino en las oportunidades para usar el pensamiento.
Para Perkins, citado en Salmon (2017, p.6) “el aprendizaje es resultado del pensamiento. Esto
nos lleva a concientizar la importancia de promover el pensamiento en los estudiantes y hacerlo

visible para que el estudiante entienda su forma de aprender”.

En tal sentido, una necesidad principal de los docentes en el aula de clases que intentan
promover el pensamiento en las diferentes areas del saber, es hacer visible el pensamiento, para
fortalecer los procesos de ensefianza y la consecucion de metas o tareas propias de cada area.
Para Ritchhart y Perkins (2005) “las escuelas deben ser culturas de pensamiento para las
escuelas; es decir, el maestro debe estar aprendiendo constantemente” (p.85).

Hacer visible el pensamiento es una tarea fundamental dentro de la escuela, solo asi se podran

tener en cuenta las comprensiones previas y aprendizajes posteriores de los estudiantes. Perkins,

73



citado por Salmon (2009) “sostiene que el pensamiento es invisible; entonces, al hablar de
pensamiento nos encontramos con algo abstracto y dificil de explicar. Sin embargo, es obvio que
el ser humano utiliza su pensamiento para resolver problemas, razonar, imaginar, crear, buscar

evidencia, relacionar, conectar, preguntar, etc” (p.4).

Para hacer visible el pensamiento de los estudiantes se requiere un tipo de estructura
organizativa. Para ello, los programas sobre Visibilizacion del Pensamiento del Proyecto Zero
usan las rutinas de pensamiento concebidas como “estrategias cognitivas muy féciles de seguir.
Consisten en preguntas o afirmaciones abiertas que generan pensamiento en los estudiantes”
(Ritchhart y Perkins, citados por Salmon 2009, p.4).

Al proveer un registro de visibilizacion del pensamiento de los nifios, permite a los docentes ver,
analizar y retroalimentar lo que los estudiantes estan aprendiendo y donde necesitan ayuda. Asi
mismo, cuando “las rutinas de pensamiento pasan a ser parte de las vivencias diarias del aula 'y
tanto los alumnos como los maestros las adoptan para constituirlas en parte de la dindmica
natural del salén, estamos hablando de culturas de pensamiento” (Ritchhart, 2002, citado en
Salmon, 2009, p.5).

Por otra parte, el pensamiento humano es el que lleva continuamente a que el conocimiento
cambie y evolucione en el tiempo, empleando diversas formas de representaciones ordenadas e
interconectadas de manera visible, ayudando a los estudiantes a construir un pensamiento

auténtico en vez de solo memorizar hechos.

Al ser las rutinas de pensamiento un elemento valioso que contribuye a la visibilizacion del
pensamiento, en la presente investigacion se encontrd que las rutinas que se mencionan a
continuacion y que se describen con mas detalles en el capitulo de analisis de la informacién,
apoyan el fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de pensamiento observar,
relacionar y comparar en los estudiantes. Estas son: Veo-Pienso-Pregunto, Color-Simbolo-

Imagen (CSI), Enfocarse, Antes pensaba-Ahora Pienso.
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b. Rutinas de Pensamiento

Con el fin de hacer el pensamiento de los estudiantes visible, es necesario apoyarse en diferentes
estrategias que faciliten este proceso. Un grupo de investigadores de la Universidad de Harvard,
en el afo 2008, crearon las rutinas de pensamiento las cuales segun lo expresa Ritchhart (2011)
“son secuencias o estructuras, usadas una y otra vez, que ayudan a que los estudiantes

desarrollen comportamientos cognitivos especificos” (p.15).

De esta manera, si se orientan los estudiantes de manera adecuada hacia un conocimiento, son
capaces de llegar hacia él por sus propios medios, mediante la reflexion y el desarrollo del
pensamiento. Las rutinas de pensamiento son estrategias cognitivas faciles de seguir y consisten

en preguntas o afirmaciones abiertas que promueven el pensamiento en los estudiantes.

Algunas de ellas son:

- ¢ Qué te hace decir eso?:Esta rutina se emplea para interpretar y justificar.

- Pensar-Cuestionar-Explorar: La cual se utiliza para profundizar y cuestionar.

- Pensar-Juntarse-Compartir: Si lo que se busca es razonar y explicar.

- Circulos de Puntos de Vista: Para explorar distintas perspectivas.

- Solia Pensar — Ahora Pienso: Es una rutina para reflexionar sobre ¢cémo? y ;por qué? nuestro
pensamiento ha cambiado.

- Ver-Pensar-Preguntar: Rutina para explorar estimulos visuales.

Por lo general, se desarrollan en el salon de clases, pero con el uso permanente se convierte en un
habito que, tanto el docente como el estudiante, lo van empleando en su vida diaria. Lisa Verkerk
que ha desarrollado varias de estas rutinas dentro del proyecto “Visible Thinking” (Haciendo el
Pensamiento Visible) del Proyecto Zero de Harvard, explica que los estudiantes a través de las

rutinas de pensamiento:
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= Logran una mayor motivacion y envolvimiento en los contenidos a explorar,
desarrollando sus capacidades al hacer visible su pensamiento.
= Define las rutinas como instrumentos que se utilizan una y otra vez en las aulas y que
contribuyen a generar los movimientos de pensamiento concretos.
= Son estructuras con las que los alumnos inician, discuten, exploran documentos y
gestionan su pensamiento, a la vez que descubren modelos de conducta que les permiten
utilizar la mente para generar pensamientos, razonamientos y reflexiones.
= Las rutinas de pensamiento son modelos de pensamiento que se utilizan repetidas veces y
se integran con mucha facilidad en el aprendizaje.
= Sus caracteristicas consisten en:
- Pocos pasos faciles de ensefiar, aprender y recordar.
- Se utilizan repetidamente ya sea individualmente o colectivamente.
- Se aplican en cualquier variedad de contextos.
- Cada rutina tiene un nombre que la identifica y que es facil de recordar.
- Primero se trabaja de manera individual para que el alumno reflexione y después se
integra al trabajo grupal.
- Estan formuladas para que el “Pensamiento se Haga Visible”, que todos lo vean,
aprecien y desarrollen capacidades.
- Los alumnos son mas reflexivos y metacognitivos, empiezan a considerar varios

puntos de vista y en especial desarrollan su autonomia.

Las rutinas de pensamiento son estructuras organizativas que guian a los estudiantes en el
proceso de la visibilizacién del pensamiento, fomentan una caracteristica distintiva que los
psicélogos cognitivos llaman “procesamiento activo” , en la que los alumnos se involucran
activamente en cualquier tema pensando mas alla de los hechos que conocen, haciendo
preguntas, aprovechando los conocimientos previos, examinando la veracidad de sus ideas y

conectando de manera visible el conocimiento anterior con el nuevo.
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CAPITULO IV. METODOLOGIA

4.1 Enfoque.

En cuanto se refiere a los asuntos metodoldgicos, la presente investigacion estd enmarcada en un
enfoque cualitativo, el cual “proporciona profundidad a los datos, riqueza interpretativa,
contextualizacion del ambiente, detalles y experiencias Unicas. Aporta un punto de vista fresco,
natural y holistico” (Hernandez, 2010, p.16). En tal sentido, se pretende estudiar y analizar la
realidad de las practicas pedagdgicas al interior de la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior, sede Béasica Primaria, en los grados primero (1°) y cuarto (4°), con estudiantes cuyo
rango de edades oscila entre los 6-7 afios y 9-10 afios, respectivamente. Cobra gran importancia
el analisis que se realiza sobre el contexto y los elementos que constituyen los antecedentes de la
problematica estudiada (Pruebas Saber, ISCE, PNLE, Planeaciones y Diarios de campo) a partir
de la consulta documental, la observacion y la recoleccion de informacion a través de diferentes
instrumentos (que se explican méas adelante), con el fin de establecer un reconocimiento y
caracterizacion de la practica pedagdgica y de las estrategias pedagdgicas que fomenten el
fortalecimiento de la competencia lectora como factor que moviliza las habilidades de

pensamiento observar, relacionar, comparar en los educandos.

En este orden de ideas, el presente trabajo asumido desde de enfoque cualitativo, le abre el
espacio al maestro para reflexionar sobre su propio quehacer, interrogandolo, describiéndolo,
sistematizandolo y compartiéndolo con otros compafieros, es investigacion ejercida por los
mismos maestros, para mejorar sus propias practicas y conocimientos disciplinares. De esta
forma, se genera saber pedagdgico en la medida en que el conocimiento es compartido y
enriquecido, pero a su vez, sistematizado, ya que, si no hay procesos escriturales y de
sistematizacion, no existen los elementos necesarios para realizar un verdadero analisis y

reflexion sobre la practica.

Esta perspectiva, se apoya también en la postura de Lecompte que explica la investigacion
cualitativa como una “categoria de disefios de investigacion, que extraen descripciones a partir

de observaciones que adoptan la forma de entrevistas, notas de campo, fotografias, registros.
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Para esta autora la mayoria de estudios cualitativos se preocupan por el entorno de los
acontecimientos y centran su investigacion en contextos naturales” (1995, p.45). Es en esta linea
que procede este proyecto de investigacion, se toma en cuenta el contexto en el cual se desarrolla
la accion formativa y los acontecimientos derivados de las propuestas realizadas.

4.2 Diseio.

El disefio asumido para esta investigacion es el de investigacion-accion que “se relaciona con los
problemas practicos cotidianos experimentados por los profesores, en vez de con los problemas
teoricos definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber. Puede
ser desarrollada por los mismos profesores o por alguien a quien ellos se lo encarguen” (Elliot,
1990, p.5).

En efecto, el disefio de investigacion accidn, le permite al docente convertir en objeto de analisis
y estudio su propio quehacer pedagdgico, motivado por el firme propdsito de encontrar la
respuesta a un problema que puede mejorar sus procesos de ensefianza y aprendizaje, al tiempo
que le permite sistematizar sus experiencias para convertirlas en saber pedagogico, que luego
podra compartir en experiencias significativas con otros pares y/o comunidades de aprendizaje.
Se asume el papel de maestro investigador al interior de sus propios procesos pedagdgicos y
profesionales, sin apartarse de los compromisos y deberes que su desempefio laboral le implican.

De esta manera, la pregunta formulada en el presente estudio ¢ Como se transforma la practica
pedagogica desde el enfoque de la Ensefianza para la Comprension como medio para el
fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de pensamiento observar, relacionar y
comparar de los estudiantes de la Basica Primaria de la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior de San Juan del Cesar? pretende un estudio y andlisis reflexivo de las acciones
constitutivas de la practica desarrollada por los maestros investigadores, con el fin de
transformarla desde el enfoque de la EpC de tal modo que se generen cambios que contribuyan a
dirigir los esfuerzos en busca de un mejor desempefio profesional de los maestros y el

fortalecimiento de los procesos de aprendizaje y comprension de los estudiantes, a través de la
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implementacion de estrategias pedagogicas que fortalezcan la competencia lectora y las

habilidades de pensamiento observar, relacionar y comparar en los estudiantes.

En los estudios de Lewin (citado en Parra, 2009) es posible vislumbrar los pasos de la
investigacion-accion: la planificacion, la ejecucion, la evaluacion y reflexion. Siendo cada uno
de estos momentos igual de importantes en la metodologia de la investigacion accion,
ejecutandose de manera secuencial y consecutiva, pues si se prevé que al dar el siguiente paso no
se lograrén los resultados esperados, se devuelve nuevamente y se planifica la accién con miras a

alcanzar los resultados deseados.

En tal sentido, desde los objetivos propuestos, caracterizar la practica pedagdgica e implementar
estrategias que desde el enfoque de EpC que contribuyan a fortalecer la competencia lectora y las
habilidades de pensamiento, observar, relacionar y comparar, es necesario determinar los
instrumentos que permitan la recoleccion de informacidn de una manera objetiva, al igual que su
consecuente sistematizacion, para de este modo, contar con los insumos necesarios que requiere

dicho analisis y reflexion.

En este orden de ideas, en el marco de la investigacion accion, se privilegian los ciclos de
reflexién y accion de cada maestro y las acciones referidas a su ejercicio en el aula, para luego
concretarse en ciclos de reflexién grupales. Estos ultimos se convierten en espacios propicios
para la discusion critica y participativa, una oportunidad para cuestionar el ejercicio profesional,
analizar el proceso de ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento de los estudiantes. Todo ello

favorece el intercambio de experiencias que enriquecen el proceso investigativo realizado.

En este caso, el disefio propuesto se orienta a la observacion y recoleccion de los datos
necesarios para determinar qué componentes o elementos desde el enfoque de EpC favorecen el
mejoramiento de las practicas pedagogicas de los maestros y la descripcion de los avances en el
fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de pensamiento observar, relacionar y

comparar en los estudiantes.
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4.3 Alcance.

El alcance de esta investigacion se enmarca en la descripcién del hecho educativo para
comprender la manera como los factores, situaciones y concepciones deben tenerse en cuenta en
relacion al objetivo de transformar las practicas pedagdgicas de los maestros, como una manera
de contribuir al fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de pensamiento
observar, relacionar y comparar de los estudiantes. De igual modo, se busca contribuir a los
procesos de formacion de maestros que se orientan desde el preescolar hasta el Programa de
Formacién Complementaria (PFC) con el fin de mejorar la calidad de la ensefianza y el
aprendizaje que imparten estos maestros, en diferentes lugares y regiones del pais, cuando

egresan de la institucion.

Asi pues, se espera que los estudiantes sean capaces de fortalecer su competencia lectora y las
habilidades de pensamiento descritas, a partir del cuestionamiento que se hagan sobre los textos
que leen y las habilidades que desarrollen. Para ello, se propiciard un cambio en las practicas
pedagogicas del docente, a través de la implementacidn de algunas estrategias desde el enfoque
de EpC, para que estas permitan una aplicacion mas dinamica y significativa del proceso de
ensenanza y aprendizaje, de tal modo que la meta sea “una forma de pensar la ensefianza y el
aprendizaje que ponga la comprension en primer plano y en el centro del escenario la mayor
parte del tiempo”. Ya que, en Ultimas, “comprender es la habilidad de pensar y actuar con

flexibilidad a partir de lo que uno sabe” (Perkins, citado en Stone, 1999, p.4).
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CAPITULO 5. CATEGORIAS DE ANALISIS

Las categorias de analisis y las respectivas subcategorias, enmarcadas desde las dimensiones de
ensefianza, aprendizaje y pensamiento, permiten orientar el proceso investigativo y los

resultados. Estas se exponen a continuacion:

Tabla 1: Categorias y subcategorias de analisis.

DIMENSIONES CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Planeacion
Ensefianza Préactica Pedagdgica
Estrategias pedagogicas

Comprension Lectora
Aprendizaje Competencia Lectora
Niveles de Competencia Lectora

Observar-Relacionar-Comparar

) Habilidades de _ o
Pensamiento _ Pensamiento visible
pensamiento

Rutinas de Pensamiento

5.1 Préctica Pedagogica

La préactica pedagogica es el espacio donde el maestro demuestra sus conocimientos y
competencias teniendo como base una accién reflexiva que le permite orientar de la mejor
manera posible su accionar. En otras palabras, la practica pedagogica es “El escenario, donde el
maestro dispone todos aquellos elementos propios de su personalidad académica y personal...
relacionado con su saber disciplinar y didactico, como también el pedagdgico a la hora de

reflexionar de las fortalezas y debilidades de su quehacer en el aula” (Zuluaga, 2011).

Dentro de esta categoria, se ha considerado importante resaltar como subcategorias de analisis la

planeacion y las estrategias pedagogicas.
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En primer lugar, la planeacion entendida como un “proceso mental que orienta la accion en una
direccion determinada y que contempla los medios necesarios para alcanzar un fin. Este proceso
mental puede ser representado a través de un disefio capaz de informarnos a nosotros mismos y
también a los otros acerca de los alcances del plan o del proyecto trazado” (Harf, 2016, p.174).
En este orden de ideas, analizar y reflexionar sobre la forma como se planean las clases y los
elementos que se ponen en juego en este importante momento didactico evidencian aspectos que
se pueden mejorar para fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje y el ejercicio

profesional del maestro.

Por su parte, las estrategias pedagogicas segiin Romero (2012) se comprenden “como un
proceso planificado con un propdsito educativo, que implica un conjunto de acciones, la
aplicacion de unas herramientas y recursos que permiten acceder a un resultado significativo”
(p.6). Es por ello que desde el marco de la presente categoria se consideran muy valioso el
esfuerzo aunado de la planeacién y las estrategias pedagogicas, pues para que exista la aplicacién
de una determinada estrategia es importante considerar un proceso de planeacion previo, con una

intencién determinada y unos resultados que se espera alcanzar.

5.2 Competencia Lectora

Es la capacidad que tiene un individuo de comprender el contenido explicito e implicito de un
texto escrito, para saber utilizarlo en un tiempo y lugar determinado. Esto da la oportunidad al
lector de interpretar una lectura hasta llegar a una comprension de la misma ya que puede
establecer relaciones entre los contenidos, hacer relacion con los conocimientos previos y tomar
ciertas posiciones criticas ante determinados temas. En ese sentido el Instituto Colombiano para

el Fomento de la Educacién Superior (ICFES, 2014) considera que:

La competencia comunicativa - lectora explora la forma como los estudiantes leen e
interpretan diferentes tipos de textos. Se espera que puedan comprender tanto la
informacidn explicita como la implicita en los textos, establecer relaciones entre sus

contenidos y lo que saben acerca de un determinado tema, asi como realizar
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inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a los

mismos (p.17).

Es decir, que la competencia lectora le permitira a la persona la adquisicion de una serie de
habilidades que le permitiran “visualizar y asi obtener sus propositos, ampliar conocimientos y
capacidades y ser participe de la sociedad, ya que se le facilita hacer comprension, utilizacion y
reflexion sobre textos escritos” (OCDE, 2006, p.13).

Dentro de esta categoria se tienen como subcategorias de analisis la comprension lectora y los

niveles de competencia lectora.

En cuanto se refiere a la Comprension Lectora, debe decirse que la comprension de textos tiene
como antesala el acto de leer; en este sentido leer es un proceso intelectual y cognitivo que nos
permite obtener informacién a partir de un texto. Durante la lectura no se recibe pasivamente el
mensaje contenido en un escrito; mas bien se construye el contenido, para lo cual se interpreta el
texto en funcion, de nuestras necesidades y experiencia, al mismo tiempo que vamos evaluando,

seleccionando y desechando (Arteaga, 2001, p.2).

Cabe resaltar que leer es un proceso muy complejo donde “el lector que intenta comprender un
texto y que desea leer para aprender, debe planear el uso de distintos procedimientos
estratégicos, los cuales también deben ponerse en marcha y supervisarse de manera continua en

funcion de un determinado propdsito o demanda contextual planteada de antemano” (Solé, 1992,

S.p.).

Con referencia a los Niveles de Competencia Lectora se asumen los propuestos por Wells
(1987) y Freebody y Luke (1990), citados por Solé (2012): existen niveles que debe alcanzar el

lector para desarrollar su competencia lectora, estos son:

= Nivel ejecutivo: se debe conocer y usar los codigos escritos, reconocer letras, palabras,
letras, textuales, frases y estructuras.

= Nivel funcional: La lectura posibilita dar cuenta de lo que exige el diario vivir.
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= Nivel instrumental: donde el dominio de lectura es esencial para adquirir saberes e
informacion de los demas.

= Nivel epistémico o de lectura critica: La lectura es tomada como medio para desarrollar y
contrastar el pensamiento. Asi mismo, este nivel le permite al lector concientizarse de
que cada texto tiene un sello particular, por lo tanto, visiones del mundo totalmente

diferente a otro.

En tal sentido, es necesario potenciar los niveles de lectura en los estudiantes que los lleve a la
adquisicion de habilidades de caracter cognitivo que promuevan la reflexion, la toma de

decisiones y comprensiones sobre el contenido del texto.

5.3 Habilidades de Pensamiento

“Son las capacidades y disposiciones para hacer las cosas. Son la destreza, la inteligencia, el

talento o la accion que demuestra una persona” (Palo G., 2009, p.7).

En este sentido, la adquisicion y apropiacion de habilidades de pensamiento se logran mediante
la combinacion de ideas, el desarrollo de procesos cognitivos que generen una cultura de
pensamiento en el aula de clases. Para poder lograr aprendizajes profundos es necesario que el
estudiante tenga las herramientas necesarias para realizar conexiones entre lo que se sabe y lo
que se aprende, dando paso a la adquisicién del conocimiento de caracter significativo. Es por
ello que, también se considera imprescindible analizar como subcategorias que fueron
emergiendo durante el proceso investigativo y que dan soporte y sentido a cada uno de los
aspectos que fueron objeto de andlisis. las siguientes: Las habilidades de pensamiento observar,
comparar y relacionar, las rutinas de pensamiento y el pensamiento visible. A continuacion, se
realiza un abordaje de cada una de estas teniendo en cuenta su importancia dentro de la categoria

general:

Al desarrollar las destrezas de pensamiento se ponen en juego algunas habilidades basicas tales
como: Observar-Relacionar-Comparar orientada a la comprension y a la mejora de la

capacidad de razonar del estudiante. Dicha posicion se fortalece con el concepto de habilidades
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del pensamiento expuesto por Ortiz (2010, p.1), el cual indica que “(...) estan relacionadas con la
cognicion, que se refiere a conocer, reconocer, organizar y utilizar el conocimiento”. De alli que,
al momento de ponerlas en practica se hace posible movilizar el pensamiento y de esta manera

fortalecer cada habilidad.

Estas habilidades basicas toman el lugar de subcategorias del proyecto junto con las Rutinas de
Pensamiento y el Pensamiento Visible. Es importante aclarar, que el equipo investigador
considero esencial observar y analizar el comportamiento de estas dos subcategorias por
separado, pese a que su relacion sea muy estrecha; ya que las rutinas de pensamiento estan
dentro del abanico de opciones que posibilitan la visibilizacion del pensamiento. De esta forma,
se asume el proceso investigativo en el que las acciones orientadas a lograr una visibilizacion del
pensamiento consideran un eje principal la aplicacién de las rutinas de pensamiento como una

estrategia pedagogica.

No obstante, se advierte la existencia de otras précticas para visibilizar el pensamiento, entre
ellas, cuestionar, escuchar y documentar. En palabras de Ritchhart, Church y Morrison (2014)
“hacemos visible el pensamiento de los estudiantes a través de preguntar, escuchar y documentar
para construir y extender su pensamiento y asi alcanzar comprensiones mas profundas y ricas.
Estas practicas centrales sirven de telon de fondo para la discusion de las rutinas de
pensamiento” (p.81). Dichas précticas se reflejan en el accionar pedagdgico del maestro cuando
se disefia e implementa una rutina de pensamiento, en el sentido de buscar una mayor

comprension en los estudiantes.

Por otra parte, para efectos de comprender las Rutinas de Pensamiento, nos remitimos a
Salmon (2012) citado por Garzon (2014) “las rutinas de pensamiento son estructuras por medio
de las cuales los estudiantes tanto colectiva como individualmente inician, exploran, discuten,
documentan y manejan su pensamiento; también las concibe como patrones de comportamiento
adoptados que nos ayudan a usar nuestra mente para formar pensamientos, razones, o

reflexiones” (p.5).
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Perkins (2003) citado en Morales (2015) las define como “patrones sencillos de pensamiento que
pueden ser utilizados una y otra vez, hasta convertirse en parte del aprendizaje de la asignatura
misma” (p.2). De alli que, el uso de rutinas de pensamiento contribuye a generar acciones
concretas de pensamiento, ayudando en la comprension de los contenidos y al desarrollo de
comprensiones profundas en las diferentes areas del saber, facilitando la discusion y la

adaptacion a las necesidades propias de cada grado o estudiante.

Finalmente, respecto al Pensamiento Visible, se parte de la necesidad de utilizar una estructura
organizativa que permita establecer un pensamiento claro y entendible a los demas. Los
programas sobre Visibilizacion del Pensamiento del Proyecto Zero usan lo que en lineas
anteriores se describié como “rutinas de pensamiento” para guiarles a lo largo del proceso,
aprovechando en los estudiantes sus conocimientos previos, examinando la naturalidad de sus

ideas y conectando de manera visible el conocimiento viejo con el nuevo.

Esto se expresa mejor en palabras de Perkins (1997) “El pensamiento es basicamente invisible
[...] En la mayoria de los casos el pensamiento permanece bajo el cap6, dentro del maravilloso
motor de nuestra mente. [...] Afortunadamente, ni el pensamiento, ni las oportunidades para
pensar, necesariamente deben ser invisibles como frecuentemente lo son. Como educadores,
podemaos trabajar para lograr hacer el pensamiento mucho maés visible de lo que suele ser en el
aula. Cuando asi lo hacemos, estamos ofreciendo a los estudiantes mas oportunidades desde

donde construir y aprender” (p.1).

Las rutinas de pensamiento permiten la visibilizacion del pensamiento entendida como
“cualquier tipo de representacion observable que documente y apoye el desarrollo de un
individuo o grupo. Mapas mentales, graficos y listas, diagramas, hojas de trabajo, todo esto se
considera como visualizacion del pensamiento, si revelan las ideas en desarrollo de los
estudiantes conforme piensan sobre un asunto, problema o tema” (Tishman & Palmer, 2005,
p.2). En este orden de ideas, frente al proposito de fortalecer la competencia lectora, estas formas
de hacer visible el pensamiento permiten analizar y revisar los avances de los estudiantes frente a

la competencia lectora, al tiempo que las habilidades de observar, relacionar y comparar.
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CAPITULO VI. FUENTES E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA
INFORMACION

Ahora bien, como fuentes e instrumentos para la recoleccion y validacion de la informacion, se
han tomado en cuenta los siguientes, teniendo presente las categorias de analisis en nuestra

investigacion:

+« La observacion: Mediante este método se hizo posible hacer observaciones directas al
proceso pedagogico analizado, los videos de las clases y su aporte a la categoria de las practicas
pedagdgicas. Para tal fin, es importante aclarar que los periodos de tiempo eran de cincuenta
minutos (una hora de clase), donde se pudo apreciar como eran las practicas pedagogicas que

venian realizando los maestros hasta el momento.

En este proceso, los observadores fueron los mismos investigadores. Quienes, pudieron observar
en detalle las practicas de sus pares y las propias, aportandole una mirada critica y objetiva a
cada una de ellas. Segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) el momento de observacion
necesita observadores muy objetivos y con las siguientes cualidades: “Saber escuchar y utilizar
en todos los sentidos, poner atencién a los detalles, poseer habilidades para descifrar y
comprender conductas no verbales, ser reflexivo y disciplinado para escribir anotaciones, asi

como flexibles para cambiar el centro de atencion, si es necesario” (p.597).

En consecuencia, en dichas observaciones se toman como objeto de estudio las acciones que el
maestro realiza dentro de su quehacer diario. Se observaron las caracteristicas especificas de
cada una de las practicas realizadas por los maestros investigadores, desde las dimensiones de
ensefianza, aprendizaje y pensamiento. Para ello se hicieron notas de campo de tipo descriptivas,
utilizando un instrumento disefiado para tal fin (Anexo 7. Instrumento para la observacién de

clases).

« El Guion y la Semaforizacién, como instrumentos para el Analisis de Videos: Por medio

de estos instrumentos y teniendo como fuente de informacion las grabaciones de los videos de
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clase, se pudo analizar con mas detalle aquellos elementos que en la observacion directa no se
pudieron apreciar, tales como: el uso frecuente de muletillas, el manejo y disposicion del grupo,
distribucion del tiempo para las actividades, interés y participacion de los estudiantes, entre
otros. Para ello, se realiz6 una transcripcion del video de la clase (Anexo 8. Transcripcion del
video de la clase), en la que se reconstruyé todo el ejercicio desarrollado en dicha sesion, desde
una mirada objetiva, teniendo como resultado un Guion académico sobre el cual se pudo
realizar un andlisis desde los componentes del Conocimiento Profesional del Profesor (CPP)
integrado por otros componentes como: el Conocimiento Pedagogico, el Conocimiento
Disciplinar, Conocimiento Didactico del Contenido y el Conocimiento Contextual (Mora y
Parga, 2014; citado en Parga, 2015, p.64). De tal modo que los profesores pueden hacer uso de
dichos conocimientos en el ejercicio de sus practicas de ensefianza y aprendizaje, enfocados

hacia las metas que se proponen alcanzar en cada uno de sus estudiantes.

Seguidamente, una vez que se ha realizado el Guion de la transcripcion, se utiliza una matriz que
permite realizar la Semaforizacién de la clase (Anexo 9. Ejercicio de semaforizacion de la
clase) respecto a los porcentajes en la que se demostraba un mayor o0 menor dominio de los
componentes del conocimiento profesional del profesor: conocimiento disciplinar, pedagdgico,
didactico del contenido y contextual. De esta manera, tanto el ejercicio del Guion como el de
semaforizacién, también aportan elementos valiosos para la saturacion de la préctica pedagdgica
como categoria y la competencia lectora de los estudiantes.

% Analisis de documentos: Se realizd un analisis detallado de varios insumos tales como:

Pruebas saber, ISCE, planeaciones, rutinas de pensamiento y Plan Nacional de Lectura 'y
Escritura (PNLE).

Una de las tareas primordiales en toda investigacion es conocer y analizar toda la documentacion
gue pueda aportar al desarrollo de la misma; es por esto que se debe llevar a cabo un estudio

exhaustivo de todo el material que pueda ser (til en el proceso.

Sin embargo, es importante tener en cuenta que los documentos son muy variados, teniendo que

recurrir a todos aquellos que demande nuestro problema, sin mas limitaciones que su pertinencia
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y su posibilidad de acceso (Marin Ibafiez, 1985). Para el desarrollo de la investigacion se realizo
un analisis detallado de diferentes insumos que permitian analizar el grado de dificultad en la que
se encontraban los estudiantes en cuanto al nivel de competencia lectora y al mismo tiempo su

incidencia en la institucion; para este fin se emplearon las Pruebas Saber y el ISCE.

De igual manera se estudiaron las planeaciones de cada uno de los docentes investigadores,
teniendo en cuenta que el centro de la investigacion es la labor en el aula de clase; por lo tanto,
se hizo necesario analizar la manera en que el docente planea e implementa cada una de sus
actividades, teniendo en cuenta que segun Ortega (2012) “la planificacion de clase, es la
actividad que realiza el maestro dirigido a disefiar el desarrollo del proceso de ensefianza
aprendizaje, basado en el analisis realizado en el sistema de clases del blogue, unidad o tema de

un programa de contenidos” (p.65).

Por otra parte, al ahondar un poco mas en la investigacion y al aplicar las rutinas de pensamiento,
se realiz6 un analisis de su planificacion e implementacion partiendo del hecho que dan la
oportunidad a los alumnos de estructurar el pensamiento y reflexionar acerca de los procesos que
se llevan a cabo cuando pensamos (Ramirez & Beilock, 2011); con esto se pretende analizar la
pertinencia de la aplicacion de las rutinas, asi como su aporte al fortalecimiento de la

competencia lectora, como categoria y objetivo de investigacion.

En este orden de ideas, teniendo en cuenta que para la ejecucion de las diferentes estrategias que
conllevan al mejoramiento de la competencia lectora y el desarrollo del pensamiento, se hace
indispensable el ejercicio de la lectura, se implementd el Plan Nacional de Lectura y Escritura;
tanto el Ministerio de Cultura como el de Educacién, vienen ejecutando el Plan Nacional de
Lectura y Escritura (PNLE), con el objetivo de que la lectura se convierta en un ejercicio
cotidiano que abra espacios de disfrute para los colombianos, asi como en una herramienta
efectiva para lograr mejores oportunidades laborales, econdmicas y sociales. A todos los
documentos de la planeacion y ejecucion del proyecto se le realizaron la debida revision y

analisis.
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< Rubricas de Valoracion: Las rubricas son instrumentos de medicion en los cuales se
establecen criterios y estandares por niveles, mediante la disposicion de escalas, que permiten
determinar la calidad de la ejecucion de los estudiantes en unas tareas especificas (Vera, 2004).
Es asi como este instrumento permite definir criterios evaluativos para la realizacion de una
retroalimentacion consciente de las fortalezas y debilidades de los estudiantes, al mismo tiempo
que favorece el ejercicio pedagdgico de los maestros. De este modo, al elaborar las planeaciones
por EpC, se obtuvo una comprension mayor del gran potencial que este instrumento puede

aportar al proceso pedagdgico y el objetivo de lograr una mayor comprension en los estudiantes.

En lo que respecta al maestro, las rabricas favorecen el proceso de ensefianza puesto que el
maestro puede determinar con precision lo que espera de sus educandos y los niveles en los que
se puede demostrar ese grado de comprension u demostracion de sus destrezas. De esta manera,
las rubricas también aportan informacién a las categorias de la competencia lectora y las
habilidades de pensamiento, pues contribuyen a evidenciar los avances de los estudiantes
respecto a los niveles de la competencia lectora al mismo tiempo que fortalecen las habilidades
de observar, relacionar y comparar. Esto es posible porque en ellas se puede dar cuenta de
algunos aspectos propios de cada nivel y habilidad, respectivamente. Por otra parte, a los
estudiantes les permite tener una guia que orienta el desarrollo de sus actividades, al mismo

tiempo que activa sus expectativas frente al desempefio que desea alcanzar.

X2 Diarios de campo: Es un instrumento valioso al interior de un proceso investigativo
desde cualquier area del conocimiento, ya que en este se pueden registrar a partir de las
experiencias y observaciones, datos descriptivos, interpretativos, narrativos, secuenciales y
organizados que le permitiran al investigador con posterioridad tener una fuente de informacién
precisa y confiable de la cual puede tomar elementos para darle sustento y soporte a su proceso

de investigacion.

Por otro lado, el uso de esta herramienta permite sistematizar la experiencia y reelaborar y
consolidar el conocimiento tedrico-practico en cualquiera de los campos de accion del psicologo
(social, clinica, organizacional, juridica, educativa, deportiva, etc.). EI hecho mismo de reflejar

esta experiencia por escrito favorece la adquisicion y perfeccionamiento de competencias como:
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capacidad de observacion, analisis, escritura, critica, reconstruccion y la disciplina necesaria para
convertir la practica en una posibilidad investigativa que genere nuevo conocimiento y, por ende,

nuevas estrategias de intervencion (Londofio, Ramirez, Fernandez y Vélez, 2009).

La utilizacion de esta herramienta permitio recolectar la informacion necesaria sobre las
actividades implementadas y la reconstruccion de los antecedentes para el proyecto investigativo.
Asi mismo, contribuyo a realizar un seguimiento sistematizado de las fortalezas y debilidades de
los maestros, estudiantes y las estrategias de lecturas aplicadas en las aulas de clase en busca del

fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de pensamiento.

X2 Matriz de Analisis de Niveles de competencia lectora: Es un instrumento desarrollado
por el equipo investigador, con el objetivo de determinar el nivel de dominio de los estudiantes.
Para ello se tomaron los rasgos de los niveles de competencia declarados por Solé y que fueron

explicados en los referentes tedricos y se relacionaron con subprocesos derivados de los niveles
de comprension lectora establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional en la

fundamentacion de las Pruebas Saber.

91



CAPITULO VII DESCRIPCION DE LOS CICLOS DE REFLEXION

7.1 Ciclo de reflexion general

El ejercicio de la profesion docente en la actualidad, requiere de una pedagogia méas preocupada
por evocar verdaderos ciclos de reflexion-accion, que el desarrollo de un proceso de ensefianza y
aprendizaje enfocado hacia la adquisicion de conocimientos fécticos, en detrimento del

desarrollo del pensamiento.

El docente no es neutral frente a la realidad, est& llamado a reflexionar y a dar sentido a la
reflexion que se realiza en escuelas y liceos, en una perspectiva de cambio educativo y social
(Giroux, 1990). Es asi como desde esa reflexion frente a la realidad, sus expectativas y
necesidades, el maestro se ve convocado para liderar procesos de investigacion que permitan dar
respuestas a estos requerimientos generados desde la sociedad, el &mbito educativo y la escuela
misma. La investigacion es una herramienta valiosa que ya no se circunscribe a un grupo de
expertos o cientificos en especial, sino que puede ser aplicada y orientada desde cualquier ambito
del conocimiento, con fines y objetos de estudio muy diversos. Especialmente, desde el enfoque
cualitativo, el uso de ciclos de reflexion favorece el proceso investigativo de los maestros, ya que
permite desarrollar acciones de planeacion y disefio, implementacién, evaluacion y

retroalimentacion.

En tal sentido, el Primer Ciclo de Reflexion parti6 del analisis de una situacién de contexto en
la que se realiz6 una descripcion institucional que tiene en cuenta aspectos situacionales,
ubicacion, poblacidn, caracteristicas socioecondmicas, modelo pedagdgico, que han sido objeto
de descripcion en el capitulo de contexto de este documento. Con el objetivo de tener un mayor
reconocimiento de nuestra realidad, se utilizo un taller a modo de evaluacion diagndstica
institucional (Anexo 10. Prueba diagnostica institucional) en la que se puede apreciar las
competencias estratégica, cultural, profesional y de apoyo conforme a la realidad operativa de la
institucién. En esta aplicacion se evidencid que la Institucidn cuenta con mayores fortalezas en

las competencias profesional y cultural. Es importante destacar que estas competencias resaltan
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aspectos como el liderazgo, la innovacion, adaptacion y aceptacion del cambio, capacidad para
enfrentar nuevos retos, posibilitando las oportunidades y espacios de capacitacion, apoyo para

desarrollar proyectos y actividades en busca de mejorar las practicas pedagogicas y directivas.

Lo cual implica que para continuar en ese camino hay que reenfocar los recursos, mantener el
programa de desarrollo profesional y dar la oportunidad a otras personas de ejercer el liderazgo
dentro de la organizacién. Tal vez establecer una red con otros colegios o entidades para trabajar
proyectos conjuntos y seguir dando la posibilidad a los docentes de contribuir en la capacitacion

del personal.

Seguidamente, en lo que respecta a la identificacion del problema, primero se centr6 la mirada en
los estudiantes, buscando identificar las posibles causas respecto a las dificultades que presentan
en el desarrollo de las competencias comunicativas (leer, hablar, escuchar y escribir). Ello se
penso asi, debido a que en el proceso de lectura se muestran debilidades en la interpretacién de
textos tal como se observaba en los ejercicios de lectura diaria, en plan lector, talleres de lectura
y comprension. Ademas, no se reflejaba el habito lector lo cual se hace evidente en la apatia de
los estudiantes frente a la lectura, la falta de una iniciativa espontanea por leer y desde el mismo
actuar del maestro, pues muchas veces no se es un referente de lectura para los estudiantes. En
cuanto a la escritura se observaba dificultad para plasmar su pensamiento de forma escrita
faltando también a las reglas ortograficas. Por otro lado, empleaban un vocabulario minimo al
momento de expresar sus conocimientos en relacion con cada una de las areas, en su capacidad

de escuchar poseian poca habilidad para interpretar y seguir instrucciones.

En este punto, se determind que la pregunta de investigacion inicial seria ¢ Como fortalecer el
desarrollo de las competencias comunicativas por medio de la ensefianza para la comprensién en
los estudiantes de la Basica Primaria de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de San

Juan del Cesar?

Frente a esta situacion y el encuentro con la Ensefianza para la Comprension, como un enfoque
que configura los elementos necesarios para fortalecer tanto la practica pedagdgica de los

maestros como la competencia lectora y las habilidades de pensamiento observar, relacionar y
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comparar de los estudiantes, se decidié apostarle como linea de actuacion, utilizando estrategias
como las rutinas de pensamiento sumadas a otros tipos de actividades como talleres de lectura,
actividades de observacidn, el uso de rabricas de valoracion y las planeaciones de clase bajo ese
enfoque.

Dados estos hallazgos, se considero que la pregunta debia ser replanteada puesto que era muy
amplia en su campo de estudio y categorizacion. Se procedid a buscar una raiz méas especifica del

problema relacionado con el desarrollo de la competencia comunicativa en los educandos.

Asi, se tomaron como referente de estudio el analisis de la prueba Saber con el fin de hallar luces
que permitieran identificar una raiz més especifica de la problemaética. En efecto, se encontr6 que
dicha prueba evallia la competencia comunicativa lectora, y que los resultados institucionales en
la misma no han sido los mejores tal como se mostro en el capitulo de antecedentes, alli se
identifico el proceso lector como uno de los factores claves que influyen en el desempefio

académico general y transversal a todas las areas del conocimiento.

En consecuencia, se definio la lectura como un eje fundamental desde el cual se pueden tomar
acciones para fortalecer esta competencia y procurar desde ella el fortalecimiento de las demas.
Se lleg6 a esta conclusidn, porque en los estudiantes no se evidencian procesos adecuados de
codificacion y decodificacion, realizan lecturas silabica, mas aun en el grado cuarto, lo cual no
corresponde con su nivel escolar, tampoco hay comprension del texto, se desconoce el
significado de algunas palabras y como se dijo en lineas anteriores, hay poco habito de lectura, lo
que hace ain mas complejo que el maestro oriente e intervenga efectivamente en el proceso
lector de cada estudiante o grupos de estudiantes. Lo anterior se expresa mejor en palabras de
Guzman (2014, p.15) al afirmar que “La lectura es una actividad compleja en la que intervienen
varios procesos en los que interactlan de manera sincronizada: procesos de decodificacion,

reconocimiento de palabras, comprension, interpretacion y procesos emocionales”.

A partir de la situacion anterior, se replante6 la pregunta de investigacion de la siguiente forma:

¢ Como fortalecer el desarrollo de la competencia lectora por medio de la ensefianza para la
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comprension en los estudiantes de la Basica Primaria de la Institucién Educativa Escuela Normal

Superior de San Juan del Cesar?

Desde esta nueva pregunta de investigacion, encontramos dos categorias principales objeto de
estudio: la competencia lectora y la ensefianza para la comprension. Desde esta perspectiva, la

competencia lectora se define como:

La competencia lectora, es la capacidad de un individuo para comprender, utilizar y
reflexionar, sobre textos escritos, con el propdsito de alcanzar sus objetivos
personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la sociedad
(OCDE, 2006, p.15).

Se puede decir que la competencia lectora, implica el ejercicio y desarrollo de la habilidad de
comprender e interpretar las palabras de un texto, por lo que también es importante considerar el
papel de la ensefianza para la comprension dentro de este proceso. En tal sentido, comprender es,
segun Perkins (1995) “algo que se construye, que se encuentra siempre en estado de formacion.
Cuando comprendemos un tema o concepto, no solo hemos captado la informacion, sino que

también somos capaces de usarla para realizar ciertas actividades”.

Con estas definiciones referidas a la pregunta y a categorias de estudio, se dio paso al siguiente

ciclo de reflexion.

Teniendo en cuenta, que la practica es un accionar reflexivo y consciente que brinda y posibilita
la creacion de oportunidades para el crecimiento pedagogico y profesional con miras a fortalecer
los procesos de ensefianza y aprendizaje desde las mismas situaciones de aula que se presentan
con los estudiantes, en el Segundo Ciclo de Reflexion, en la busqueda de la raiz del problema de
investigacion se dirigié la mirada hacia la practica pedagogica y todo lo que ello implica. En
primer lugar, se inicié dando una mirada exhaustiva a las planeaciones de clase, se puede decir
que, se le comienza a dar el valor de instrumento primordial en el acto de organizacién de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ya que una adecuada preparacién de clases permite

explorar y anticipar diversas situaciones que se podrian presentar antes, durante y despues de su
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ejecucion. Ademas, se pueden determinar las actividades, estrategias y metodologias mas
acordes con el tipo de poblacién y el contenido significativo que se quiera desarrollar.
Otorgandole asi, un caracter intencional, planificado y sistematico al proceso de ensefianza
impartido por el profesor.

En segundo lugar, el diario de campo, como instrumento de recoleccién de la informacion, cobro
un caracter personalizado, es decir, cada maestro investigador pudo reflejar su intencionalidad,
particularidades, su manera de observar, pensar e interpretar el diario vivir. Cabe agregar, que
desde el diario de campo también se pudieron extraer relaciones poderosas entre el profesor, los
estudiantes y el curriculo, ofreciéndonos de esta forma una vision general de los imaginarios que
se manejan en el contexto educativo, y mas cuando este diario es compartido de manera abierta,
fluida y dialogal entre docentes-estudiante y viceversa, se convierte en una poderosa herramienta
de mediacion pedagogica ya que propicia una relacion dialogica personal y bidireccional (Alzate,
Puerta y Morales, 2008).

Para llegar a tales precisiones, inicialmente se determinaron las dimensiones a estudiar:
ensefianza, aprendizaje y pensamiento. Las cuales, se fueron clarificando en la medida que se
hacian los analisis respectivos durante la investigacion y como respuesta a los siguientes
interrogantes: ¢Qué ensefio? ;Como ensefio? ¢Para qué ensefio?, ¢Qué aprenden mis
estudiantes?, ;Coémo aprenden mis estudiantes?, ¢Para que aprenden mis estudiantes?, ;Qué
evalto?, ; Como evallo? y ¢ Para qué evaltio? Los cuales, son importantes e inherentes al
ejercicio pedagogico, y por tanto, conviene analizar para la mejora y transformacion de la

misma.

Se evidencio que es fundamental, convertir el ejercicio diario del maestro en un campo abierto de
conocimiento, reflexion y sistematizacion, ya que solamente asi, se puede saber si se esta
cumpliendo con los propositos de la educacion y, més aun, si se es coherente con el sistema
educativo propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional y el modelo pedagdgico
institucional: en el cual se configura la relacién ternaria entre el maestro, los estudiantes y el

conocimiento como tal (Chevallard, 1988).
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Respondiendo a las preguntas orientadoras del proceso de transformacion y mejoramiento de la
practica pedagodgica, se puede decir que se ensefia un conocimiento referido al contenido
temaético de la materia (0 asignaturas que orienta el maestro investigador). Esto hace referencia a
la organizacion del conocimiento tematico que el maestro posee en su mente y que sabe muy
bien las estructuras del mismo. Como se cita en el articulo: El conocimiento pedagdgico del

contenido por Garritz & Trinidad (2014) sobre el pensamiento de Shulman:

El conocimiento del contenido tematico se refiere a la cantidad y organizacion el
conocimiento del tema per se en la mente del profesor. Para pensar apropiadamente
acerca del conocimiento del contenido se requiere ir mas alla del conocimiento de los

hechos o conceptos de un dominio, se requiere entender las estructuras de un tema
(p.2).

Asi mismo Garritz & Trinidad (2014) citan a Shulman cuando dice que el conocimiento
curricular es el que “esta representado por el abanico completo de programas disefiados para la
ensefianza de temas particulares que se encuentra disponible en relacién con estos programas, al
igual que el conjunto de caracteristicas que sirven tanto como indicaciones como
contraindicaciones para el uso de curriculos particulares o materiales de programas en

circunstancias particulares” (p.2).

En la misma linea de ensefianza, es indiscutible que, a partir de lo que se ensefia se debe
evidenciar el como se ensefia. Porque sin lugar a dudas, es en ese cdmo, donde esta lo que
permite vivir, sentir la pedagogia dentro de la praxis. Es saber cuando se tiene la capacidad de
Ilevar maltiples estrategias o formas para hacer entendible y comprensible el conocimiento de los
topicos u otros contenidos significativos a los estudiantes. Para ello, se tuvieron en cuenta
aspectos del conocimiento segin Shulman, citado por Francis Salazar S. (2015) en su articulo
Ilamado El conocimiento pedagdgico del contenido como categoria de estudio de la formacion
docente:

Las mas poderosas formas de representacion [...], analogias, ilustraciones, ejemplos,

explicaciones y demostraciones, o sea, las formas de representar y formular la
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materia para hacerla comprensible a otros [...] ademas la comprension de qué hace

un aprendizaje de topico especifico facil o dificil (p.4).

Seguidamente, el equipo investigador intervino con la realizacion de videos, se grabaron las
clases y se transcribieron, para luego observar de manera particular y grupal detalles que no se

percatan a simple vista sobre las categorias.

Se pudieron apreciar algunas practicas y comportamientos de los docentes, entre ellas se
destacan: uso frecuente de muletillas al momento de orientar la clase, otorgar la participacion
casi siempre a los mismos estudiantes, omitir detalles del trabajo o solicitudes de otros
estudiantes. Este Gltimo aspecto, se ve reflejado en el hecho de que muchas veces los nifios no
realizaban por cuenta propia un ejercicio inicial de lectura de las actividades que se proponen
durante la clase, pues con frecuencia, esperan que el maestro les explique paso por paso o que, en
su defecto, sea €l quien lea y vaya realizando las orientaciones de la actividad. El analisis de las
transcripciones evidencid que las actividades propuestas y la accién corriente del docente no se
traducian en espacios estimulantes para el habito lector. El docente centraba la atencion en el
desarrollo del contenido curricular y en el cumplimiento de algunas actividades propuestas en el

cronograma institucional.

Con el objetivo de dar un manejo sistematico a las transcripciones de los videos, se desarrollaron
Guiones académicos, tal como se explico en el capitulo de instrumentos, su pretensién era
determinar el manejo del Conocimientos Profesional del Profesor (CPP) integrado por el
Conocimiento Pedagdgico, el Conocimiento Disciplinar, Conocimiento Didactico del Contenido
y el Conocimiento Contextual. El analisis mostr6 fortalezas en el conocimiento pedagdgico y
necesidades de mejoramiento en los conocimientos disciplinar, contextual y en el manejo

didactico por parte de los docentes.

Luego, se realizé la semaforizacion que consiste en resaltar en la transcripcion de los videos los
tipos de conocimientos que maneja el maestro y en los diarios de campo aspectos sobre
ensefianza, aprendizaje y pensamiento. Asi que, en los diarios de campo se resalto con color azul

claro la ensefianza, con color morado aprendizaje y con color verde claro pensamiento. En la
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transcripcion de videos se resalto con el color amarillo el conocimiento disciplinar, con el color
azul el conocimiento pedagogico, con el color rojo el conocimiento didactico del contenido y con

el color verde el conocimiento contextual.

Este ejercicio permitié organizar y distribuir el guion académico de acuerdo con cada
componente, para determinar en las intervenciones del maestro y los estudiantes. En el grupo
investigador se evidenci6 la prevalencia del componente pedagdgico (40,7%), seguido del
conocimiento didactico del contenido (25.5%), el conocimiento disciplinar (23.8%) y por ultimo
el conocimiento contextual (10%). ElI componente pedagdgico se evidencia en las instrucciones
que da el docente, el conocimiento disciplinar en el manejo de los temas de clase; el manejo
didactico en los animos explicativos y el manejo contextual en las referencias al contexto. El
detalle de cada uno de los conocimientos en una de las experiencias de aula se puede observar en

el (Anexo 9. Ejercicio de semaforizacion de la clase).

Frente a esta situacion, el grupo investigador consider6 como una fortaleza los origenes de su
formacion en Escuelas Normales Superiores, lo cual apoya el componente pedagdgico, a su vez
esto influye en el conocimiento didactico del contenido y un manejo gradual del conocimiento
disciplinar, considerando vital, hacer un mayor énfasis en el conocimiento contextual y su
relacion con los contenidos de ensefianza, sumado a su vez, con estrategias y acciones que
promuevan el fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de observar, comparar

y relacionar en los estudiantes.

De este ejercicio surgieron las categorias y subcategorias asumidas para el proyecto y que ya
fueron descritas en el Capitulo V. Con el objetivo de dar el soporte correspondiente, fue preciso
indagar el sustento tedrico para cada una de ella. Es asi que, durante este ciclo se procede a
contrastar la teoria con los hallazgos encontrados en los diferentes analisis realizados hasta el
momento. En este sentido, salen a relucir tedricos, que con sus puntos de vista fortalecen el
proceso investigativo. Como resultado se elaboro el primer mapeo tedrico del proceso
investigativo en los temas de Competencia lectora, Ensefianza para la comprension y Desarrollo

del pensamiento.
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Dicho ejercicio del Mapeo Tedrico, se continu6 refinando y transformando de acuerdo con las
categorias emergentes que se presentan durante la investigacion y que ya fueron descritas en
lineas anteriores. Este ciclo finaliza con el siguiente cuadro comparativo sobre aquellos aspectos

que se realizaban antes de iniciar el ciclo y aquellos avances que se obtuvieron al finalizarlo:

PRACTICA PEDAGOGICA

Antes Después
El problema de investigacion estaba La investigacion pretende mejorar la practica
enfocado en los nifios. pedagogica del maestro.
Poca sistematizacion de experiencias Utilizacion del diario de campo como un
relacionadas con el ejercicio pedagogico. instrumento de registro y recoleccion de
informacion.

Tabla 2: Préctica pedagdgica antes y después. Fuente elaboracién propia.

En el Tercer Ciclo de Reflexion se realizé un analisis y revision de la estructura curricular
(Anexo 11 Estructura curricular institucional) al interior de la institucion. Ello coincidio con el
hecho de que la Escuela Normal Superior de San Juan del Cesar, se encuentra proxima a su
cuarto proceso de acreditacion relacionado con la verificacion de las condiciones de calidad
exigidas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Condiciones que buscan evaluar y
verificar la existencia y aplicacion de procesos, elementos y principios que aseguren la
prestacion de un servicio educativo y la formacion de maestros con calidad.

Inicialmente, el disefio curricular de la Escuela Normal Superior estaba integrado por:
e Mallas curriculares agrupadas por ambientes de formacidn, entendidas estas como la
construccion, seleccion de los estandares o competencias, procesos de pensamiento,

contenidos, y practicas investigativas que se dinamizaban en todos los eventos

académicos, pedagogicos y de investigacion, ofrecidos a los estudiantes por la institucion.
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e Unidades didacticas problematizadas (aqui los contenidos significativos son formulados
en forma de preguntas) definidas como la organizacion pedagdgica que integra los
contenidos de las disciplinas que conforman los ambientes. Y

e Guias de trabajo pedagogico, que constituyen marcos de referencia para planificar y
organizar experiencias de aprendizaje alrededor de areas comunes de conocimiento (PEI,
2002). Es preciso anotar que era muy escaso el uso y la apropiacion que hacen los
maestros de estas herramientas y del conocimiento cientifico-tecnolégico como tal, de alli

que sean estos elementos objeto de estudio, reflexion y cambios.

A sabiendas de que la Escuela Normal Superior debe retomar, estudiar y analizar de manera
consciente y reflexiva todos los aspectos, procesos y factores implicados en el servicio educativo
que brinda y su impacto en la comunidad local, departamental y nacional, se disefié una encuesta
(Anexo 12. Encuesta institucional) dirigida con especial atencién a los docentes y estudiantes del
PFC, con el fin de indagar sobre la pertinencia de las acciones constitutivas de la préctica, su
coherencia con lo propuesto en el PEI y el modelo pedagdgico constructivista con enfoque social
cognitivo, la cual obtuvo resultados positivos en esos tres cuestionamientos. Ademas, se hizo
necesario establecer equipos y jornadas que permitieran el trabajo conjunto, articulado y
cooperativo de todos los miembros de la comunidad educativa normalista para determinar

aquellos elementos objetos de cambio en la estructura curricular institucional.

En consecuencia, como resultado de estos procesos de reflexion, actualizacion y cambios, se han
gestado algunas transformaciones y adaptaciones en el PEI y la estructura curricular de la
institucion (Anexo 13. Nueva estructura curricular institucional), siendo los siguientes algunos

de los cambios mas relevantes:

= Se procurd una sintesis y mejor adecuacién del Proyecto Educativo Institucional para que
pueda evidenciar y dar respuesta en cada uno de sus componentes a las condiciones de
verificacion de calidad propuestas por el MEN, y que sera objeto de revision por parte de
los pares evaluadores. En este ejercicio se realizo la revision documental del PEI, en

grupos de trabajo con todos los miembros de la comunidad educativa y como evidencia
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de ello queda reformado el nuevo PEI Institucion Educativa Escuela Normal Superior de

San Juan del Cesar.

= Se definid suprimir las Mallas curriculares (Anexo 14. Mallas curriculares), Planes de
unidad (Anexo 15. Planes de unidad) y guias de trabajo pedagogico para adecuar sus
contenidos en otros instrumentos cuya operatividad se pueda hacer mas visible, coherente
y real con el modelo pedagdgico institucional. Los instrumentos nuevos seran los Planes
de Area y las Secuencias Didacticas. De igual modo, se han realizado ajustes al plan de
estudios del Programa de Formacién Complementaria (PFC), reglamento de Practica
Pedagogica Investigativa (PPI) y otros procedimientos. Para este ejercicio se realizo un
didlogo con los maestros en el que se indaga por la operatividad de la planeacion
institucional, encontrando que estas estaban desarticuladas con el modelo pedagdgico

(constructivista) evidenciando un enfoque conductista en su disefio y ejecucion.

A estas reflexiones institucionales aportaron las reflexiones de este proyecto investigativo. En
este sentido, constituyé un valioso aporte el sustento desde la EpC para la formulacién del nuevo

plan de unidad y las secuencias didacticas.

Estas definiciones permitieron recodar que el docente debe estar atento y dispuesto a estudiar los
grandes problemas que nacen en el contexto, para asi poder tener claridad lo que se va a ensefiar
y de la competencia a desarrollar en sus estudiantes (Tobdn, Pimienta y Garcia, 2010). Sin
embargo, al iniciar los cambios se encontré rechazo por parte de los docentes, por lo cual se
realizaron actividades de sensibilizacion, cualificacion y motivacion, explicando ampliamente el

porqué del cambio y las ventajas que se obtienen con los nuevos modelos y formatos propuestos.

En ese sentido, se definieron e implementaron nuevos esquemas asi:

Plan de area: En el PEl Normalista se define Plan de Area como la organizacion pedagdgica
que integra aspectos que hacen parte de cada una de las areas y los nucleos tematicos
contemplados en los Ambientes de formacidn y materializados en el plan de estudio para la

educacion preescolar, basica, media y Programa de Formacion Complementaria (Anexo 16. Plan
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de area nuevo). Como elementos clave de este plan se encuentran la inclusion de contenidos
significativos e indicadores de desempefio, la articulacion con los proyectos transversales y

directrices para la formacion integral (cognitivo, actitudinal y procedimental).

La operacionalizacion del Plan de area se realizé mediante la elaboracion e implementacién de

las Secuencias Didacticas.

Secuencias didécticas: Son el conjunto de actividades disefiadas por el docente para que los
alumnos adquieran conocimientos y desarrollen competencias. Para que esto sea posible es
necesario organizar una serie de apartados formativos encadenados y con un hilo conductor
coherente que los unifique. Son la concrecion de los Planes de Area, en tanto, desarrollan cada
uno de los apartes ya descritos en dichos Planes con la inclusion de los contenidos significativos
y el respecto a los tres momentos de la actividad docente: iniciacion del trabajo con el estudiante,
desarrollo o estructuracion del conocimiento y finalizacién de la actividad. En el Anexo 17
(Secuencia didactica nueva) se puede observar la Nueva Secuencia didactica diligenciada para
una de las clases de los investigadores.

Al hacer la puesta en comUn de los nuevos esquemas de planeacion y lo propuesto en la
Ensefianza para la Comprension, se encontraron puntos en comun entre el modelo de la
secuencia didactica implementado en la institucion y la unidad didactica de comprensién

propuesta por el enfoque de EpC. los cuales se reflejan en la siguiente tabla:
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Tabla 3. Puntos en comuin Secuencia didactica — Unidad didactica de comprension
PUNTOS EN COMUN

SECUENCIA DIDACTICA
Contenido Significativo
Indicadores de Desempefio:

= Conceptuales

» Procedimentales

= Actitudinales

Estructura de la Secuencia Didactica:
= Iniciacién
= Estructura del conocimiento

» Finalizacion

La Evaluacion:

Esta implicita en todos los momentos y se

materializa especificamente en la etapa de la

finalizacion de la secuencia didactica.

UNIDAD DIDACTICA DE COMPRENSION
Tépico Generativo

Metas de Comprension:

= Contenido
=  Meétodo
= Proposito

= Comunicacion
Desempefios de comprension:

= Exploracién

= Investigacion Guiada

= Proyecto Final de Sintesis

La Valoracion Continua:
Es continua y se desarrolla de acuerdo a lo
estipulado en cada uno de los desemperios de

comprension.

Lo anterior, se explicita de manera precisa en las siguientes lineas:

Como primer aspecto se encuentra el contenido significativo contrastado con el topico

generativo teniendo en cuenta que ambos hacen referencia a esos temas o conceptos que

permiten que los estudiantes se interesen por realizar acciones que los lleven a la

comprension de éste.

Como segunda medida se encuentran los indicadores de desempefio que en concordancia

con la unidad didactica se Ilaman metas de comprension; en este caso se refieren a todos

los desempefios que se pretenden que los estudiantes alcancen ya sea en cuanto a la

comprension de la teoria, su aplicacion en su contexto, asi como su apreciacion personal

acerca de lo aprendido.
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e Con respecto al desarrollo de la tematica, donde se induce al conocimiento, se realizan las
exploraciones e indagaciones y se obtienen unos resultados; se encuentra la estructura de
la secuencia que seria segun la unidad: Los desempefios de comprension.

e Finalmente se desarrolla la evaluacion; cabe resaltar que en la unidad didactica se realiza

de manera continua; se le hace seguimiento a toda la evolucion del proceso.

El analisis mostro otra forma de relacionar la EpC con el esquema de secuencia didactica a través
de las cuatro dimensiones de la comprension: Contenido, método, proposito y formas de
comunicacion. La dimension de método pregunta por la forma y medida en que los estudiantes
usan estrategias, métodos, procedimientos y técnicas similares a los que usan los expertos de
cada disciplina para construir un conocimiento confiable (Blythe, 2002). En nuestros planes de
area el Método, son las estrategias y recursos metodologicos a utilizar para orientar y dinamizar

el contenido significativo propio de la asignatura.

La dimension de propdsito desde la ensefianza, permite que la evaluacion diagndstica continua
sobre los desempefios de comprension se convierta en un principio formativo para el ejercicio de
la autonomia, el desarrollo de la conciencia critica y el pensamiento creativo que son condiciones
inherentes a la EpC (Blythe, 2002). En nuestra planeacion se relaciona con el objetivo que se
enmarca en los Estandares Basicos de Competencias y los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA) que constituyen lo que se quiere alcanzar con los estudiantes, para que adquieren el

conocimiento y comprendan la importancia de los mismos.

Por otra parte, la dimensién de contenido desde la perspectiva de los tépicos generativos
involucra los principios del aprendizaje significativo, pues permite proyectar los temas de
estudio en la red de significados del estudiante. La seleccion de contenidos desde los topicos
generativos esta condicionada por el principio constructivista de «aproximacion sucesiva» que
debe partir de la transformacion de las creencias intuitivas de los estudiantes sobre la base de la
seleccion rigurosa de las teorias y contenidos que garanticen dichas transformaciones (Blythe,
2002). Es asi, como en el plan de area toman gran importancia los contenidos significativos que

le sirven al estudiante para transformar o afianzar sus conocimientos.
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Por ultimo, encontramos la dimension de formas de comunicacion, la cual implica niveles de
apropiacion y complejidad que legitiman la propuesta de establecer niveles de desempefio de
comprension que se corresponden tanto con los contenidos o topicos generativos como con las
metas de comprension (Blythe, 2002). La comunicacion desde nuestro actuar, es el eje

articulador y transversal por el cual se brinda y recibe conocimiento.

La anterior descripcion, clarifica y verifica los puntos en comun entre la Ensefianza para la
Comprension, el plan de &rea y el esquema de la secuencia didactica, apropiados en la Institucién
Educativa Escuela Normal Superior de San Juan del Cesar, La Guajira, con la cual se busca
fortalecer un trabajo autdnomo que resalte su modelo pedagogico y le permita mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes desde el preescolar hasta el Programa de
Formacion Complementaria (PFC).

A partir de alli, se hizo necesario seguir reflexionando acerca de las condiciones y desarrollo de
las planeaciones y el impacto que estas generan, y se definié asumir una planeacion de clases
bajo los parametros de la EpC, tal como se muestra en el Anexo 18 (Disefio de unidades

didacticas por EpC) y que respeta las condiciones establecidas por este enfoque. Alli:

e Se describe el contexto situacional, linglistico y mental.

e Se toma en cuenta el hilo conductor que, en esta apropiacion se refiere al afio escolar.

e Contiene la planeacion de los tdpicos generativos, metas de comprension para cada
dimension, desempefios de comprension para cada meta y los criterios y
retroalimentacion propios de la valoracion continua.

e Contiene estrategias de visibilizacion del pensamiento.

El equipo investigador ha asumido esta forma de planeacion y, en proximas jornadas, se replicara

con los docentes de la Institucion a solicitud de las directivas.

En este ciclo de reflexion, con el objetivo de adoptar y aplicar nuevas metodologias y estrategias,
se definio la utilizacion de rutinas de pensamiento, talleres de lectura, actividades de

observacion, lecturas en espacios y fechas especiales, que reconocen la importancia de estimular
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el desarrollo del pensamiento y la comprension del conocimiento, méas que su simple
adquisicion, pues ello se evidenciara mas adelante en formas multiples de aplicacion y

representacion del saber, en cada una de las realidades y el contexto de los estudiantes.

Paso seguido, se disefio una encuesta Anexo 12 (Encuesta institucional) con el propésito de
analizar la coherencia entre las acciones constitutivas de la practica, lo propuesto en el PEI y el
modelo pedagdgico constructivista con enfoque social cognitivo. Ademas de recolectar
informacion sobre algunos aspectos relacionados con la Ensefianza para la Comprensién y el
conocimiento de los demas maestros sobre este enfoque. A grandes rasgos, en los resultados se
observo que las acciones de ensefianza se desarrollan de manera operativa y desarticulada con el
modelo pedagdgico institucional, y que por lo tanto se requiere realizar algunos ajustes con el fin
de poder dar cumplimiento a las condiciones de calidad exigidas por el MEN, ademas de lograr
una verdadera experiencia de la practica que promueva en la realidad todas las orientaciones y

estrategias que desde el marco institucional se han propuesto en el PEI.

En el Cuarto Ciclo de Reflexion, a partir de las definiciones de los ciclos previos, se han
implementado variaciones interesantes en las practicas pedagadgicas con el &nimo de revivir el
interés por el fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de pensamiento
observar, relacionar y comparar, por encima de actividades cuyo objetivo es llenar la memoria de
los educandos, buscando, por el contrario, potenciar su capacidad critica y reflexiva para la toma

de decisiones acertadas.

En tal sentido, de acuerdo con las categorias y los objetivos de investigacion los maestros
investigadores estudiaron y determinaron las rutinas de pensamiento que favorecen el
fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de observar, relacionar y comparar,
encontrando como rutinas muy poderosas, conforme a las edades y escolaridad del grupo de
estudiantes, las siguientes rutinas: Veo-Pienso-Pregunto, Simbolo-Color-Imagen, Enfocarse,
Antes pensaba — Ahora pienso. Dichas rutinas requirieron en su momento una seleccion previa e
intencional, disefio, implementacién y retroalimentacion de las mismas. Estas rutinas facilitaban
el uso de textos escritos, los cuales se toman de pretexto para fortalecer la competencia lectora a

través de la realizacion de ejercicios de comprension. En el Capitulo VIII Anélisis de la
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Informacion, se describe con més detalle la conceptualizacion de cada una de estas rutinas y su

aplicacion en cada aula.

Las rutinas eran aplicadas en cada grado dos veces a la semana. Luego, cada maestro
investigador realizaba de forma individual el estudio y reflexion del ejercicio aplicado. Estos
aspectos se enuncian de manera mas explicita en el analisis realizado desde cada aula, en el
capitulo VIII. Posteriormente, el grupo investigador se reunia para hacer el analisis reflexivo de
los puntos en comdn y las diferencias encontradas. Dentro de los elementos comunes

encontrados estan:

e Sin diferencia de grado, el espacio se hacia propicio para la expresion oral de las ideas.

e Se evidenciaba progreso en la expresion escrita de las ideas de cada estudiante.

e Las respuestas de los estudiantes muestran procesos relacionales, se comenzo a superar el
nivel ejecutivo de competencia lectora.

e Se demuestra mayor dominio en el proceso de andlisis de los textos escritos, el
acercamiento es organizado y permite una mejor respuesta a las solicitudes que se
realizan.

e Se evidencia mayor gusto y mejor ambiente frente al proceso lector.

Como elemento diferencial destacado se encontrd que, a pesar de realizar adaptaciones a las
rutinas, se requeria mayor estimulacion en los grados iniciales, en rutinas como Antes pensaba —
ahora pienso. En cambio, en rutinas como CSI, se evidencié un mejor desempefio en los grados
4°, Al parecer la solicitud de desarrollar escritos tiene mejor respuesta en los grados superiores y
aquellas que implican un trabajo de comprension sin produccion escritural, tiene mejor respuesta

en los grados iniciales.

Con el objetivo de conceder variedad didactica al proceso y bajo la concepcion de que la
comprension de lectura debe pretenderse més alla de la actividad de aula, el equipo investigador
decidid desarrollar otros espacios para el fomento de la competencia. Es asi que, se
implementaron las diversas estrategias de acuerdo con el grado que el maestro investigador

orienta en un tiempo y espacio determinado. Alli el grupo investigador tuvo la oportunidad de
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escoger, planificar y aplicar dichas estrategias con el fin de conseguir los objetivos propuestos.
De igual manera, se consideré el uso de las fuerzas culturales, tal como las comprende la EpC en

el disefio e implementacion de las estrategias.

Asi, se realizaron lecturas en espacios y fechas contextualizadas, donde se aprovecho la
celebracion de acontecimientos especiales tales como los carnavales, Semana Santa, Halloween,
el grito de la independencia del 20 de Julio, amor y amistad, la navidad, entre otros. Como su
nombre lo indica se procuré ambientar los espacios conforme a las caracteristicas de las fechas y
su significado, buscar lecturas acordes a dicha tematica y complementado con talleres que

indagan por su comprension sobre 1os mismos.

Posteriormente, se trabajé con los nifios en los talleres de lectura empleando textos que
abordaran los diferentes niveles de competencia lectora, teniendo en cuenta el grado, intereses de
los estudiantes y el nivel de complejidad de las mismas. Seguidamente, se hizo la revision del
trabajo con apoyo en una Matriz de Analisis de Niveles de Competencia Lectora (Anexo 19.
Matriz de analisis de niveles de competencia lectora) en donde se pudieron observar unos rasgos
caracteristicos de la lectura y la forma como la realizaban los estudiantes, donde se evidencio un
mejor dominio del nivel ejecutivo expreso en una adecuada decodificacion del texto y

recuperacion de la informacion.

Al cierre de este ciclo de reflexion se desarrollan las practicas pedagogicas de los docentes de

manera mas sistematica y direccionadas a fortalecer la competencia lectora.

7.2 Ciclos de reflexion Aula 1 — 1°C

En el Primer ciclo de reflexion se reconocié un contexto de aula con 34 estudiantes que asisten
regularmente a la escuela con el fin de ampliar sus conocimientos y tratar de aprender cosas
nuevas que contribuyan a su formacion personal. Son nifios provenientes de estratos socio-
econémico medio bajo, algunos con nucleo familiar disfuncionales y otros con hogares
conformados por papa y mama. La mayoria de los padres realizan acompafiamiento a sus hijos

en la parte académica y se preocupan por su bienestar.
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En cuanto a la competencia comunicativa lectora se puede decir que los estudiantes se expresan
de formas clara, poseen un vocabulario reducido por su corta edad, se inician en los procesos de
lecturas solo codifican y decodifican los codigos gramaticales (grafia), su lectura es silabica y

maés dada a leer partiendo los fonemas.

Inicialmente, se presentaban dificultades que se hacian méas notorias en el area de lenguaje en los
procesos de lectura y escritura debido a que los nifios estaban conociendo y aprendiendo las
competencias comunicativas propias del &rea, reconociendo las caracteristicas basicas del
lenguaje escrito, los signos y reglas que conforman el sistema de escritura: frases, parrafos,

signos de puntuacion entre otros.

En el proceso lector, realizaban pequefas lecturas porque se les exigia en su momento mas no
existia unas ganas de leer, poseian poco habito lector y eran mas dados a trabajar de forma
individual, solo se integraban a otro compafiero por la necesidad de cumplir con la tarea
propuesta. Los estudiantes demostraban pocas habilidades para hacer comprensiones de textos
que leian y responder preguntas acerca de ellos. Algunos nifios no identificaban las palabras que

aspiraban leer.

El analisis de los resultados de las pruebas aplicadas a los grados superiores, 3°y 5°, y la
consulta tedrica arrojaron luces para avanzar en la comprension de la situacion lectora de los
nifios. En esa busqueda de formas de potenciar el aprendizaje en los nifios se encontro6 el enfoque
de la Ensefianza para la Comprension que le brinda al docente la oportunidad de implementar en

el aula diversas estrategias que promueven el desarrollo del pensamiento.

En consecuencia y con el animo de darle una nueva mirada a la raiz del problema a investigar, en
un Segundo ciclo de reflexion, se dirigié la mirada hacia la practica pedagogica, comprendida
como un espacio de reflexion, aprendizaje, de cambio y transformacion de diferentes escenarios
para implementar nuevas estrategias pedagadgicas, didacticas y generar un cambio en los

procesos de ensefianza y aprendizaje con los estudiantes.
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Por el contrario, el maestro investigador limitaba el trabajo solo a la consecucién y cumplimiento
de los contenidos significativos propuestos en cada area, porque utilizaba un modelo conductual
y tradicional, se daba gran importancia a la mecanizacion de conceptos pocos claros. Se procedid
entonces a analizar de manera detallada la préctica pedagdgica desarrollada.

En primera instancia, se analizaron las planeaciones y se encontraron procesos desarticulados al
modelo institucional, no se evidenciaban estrategias pedagogicas para el desarrollo del contenido
significativo, el aprendizaje estaba en funcion a actividades repetitivas, se potenciaba el
aprendizaje memoristico y mecanico. Por otro lado, se llevaban sistematizaciones de las
planeaciones solo por cumplir, pero no se realizaban procesos de reflexion sobre las mismas.

En un segundo momento, analizan los diarios de campo como fuente de recoleccion de
informacion, de las vivencias del docente en el aula de clases. Con el objetivo de sistematizar la
informacidn, se definid utilizar un ejercicio de Semaforizacién, con lo cual se resalto con color

azul claro la ensefianza, con color morado aprendizaje y con color verde claro pensamiento.

Estos analisis mostraron que la docente no hacia reflexiones de sus experiencias, no hacia
registro o documentacién de los sucesos del aula y como no era exigido por parte de los
directivos, no se hacia el debido uso de esta herramienta. Por otra parte, a nivel institucional no

existia un modelo o esquema definido para el registro de los diarios de campo.

Era necesario responder preguntas esenciales para mejorar y transformar la practica, ¢Qué
ensefio? ;Como ensefo? ¢Para qué ensefio?, ;Qué aprenden mis estudiantes?, ;Cémo aprenden
mis estudiantes?, ;Para que aprenden mis estudiantes?, ;Qué evallio?, ;Cémo evallo? y ¢ Para

qué evallo?

Para ello, hizo uso de los videos de clases que evidenciaron las fortalezas tales como: buena
relacion con los estudiantes, tono de voz adecuado para dar las orientaciones de la clase, relacion
del contenido significativo ala contexto del estudiante. También se presentaron debilidades en el
proceso de ensefianza como: Uso consecutivo de muletillas, no se potencio el aprendizaje de los
estudiantes para desarrollar las competencias, uso de expresiones repetitivas, limitado de los

recursos didacticos.
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A ello se sumd la aplicacion de Guiones de analisis a las transcripciones de videos de clase para
identificar la presencia del Conocimiento Profesional del Profesor (CPP) integrado por el
Conocimiento Pedagogico, el Conocimiento Disciplinar, Conocimiento Didactico del Contenido

y el Conocimiento Contextual.

Luego, se realiz6 la semaforizacion que permitio al docente organizar la informacién mediante
los diversos tipos de conocimientos que esta emplea en el desarrollo de sus clases,
implementando colores para diferenciar cada uno de los conocimientos puestos en comun en el
ejercicio educativo. En la transcripcion de videos se resaltd con el color amarillo el conocimiento
disciplinar, con el color azul el conocimiento pedagdgico, con el color rojo el conocimiento
didactico del contenido y con el color verde el conocimiento contextual. Los resultados
mostraron una prevalencia del componente pedagogico (41%), seguido del conocimiento
didactico del contenido (28%), el conocimiento disciplinar (22%) y por ultimo el conocimiento

contextual (9%).

En el Tercer Ciclo de Reflexion fue posible sumarse al andlisis de la estructura curricular de la
institucidn con el fin de fortalecer los procesos de ensefianza aprendizaje y confirmar la apuesta
por un modelo pedagdgico constructivista. Se hizo una mirada critica de la estructura curricular
vigente formada por Mallas curriculares, Unidades didacticas problematizadas y Guias de trabajo
pedagdgico y se asumieron los nuevos esquemas: el Plan de Area y las Secuencias didacticas
bajo cuatro ambientes de formacion: Ambiente de Desarrollo Humano, Ambiente de Lenguaje y
Comunicacién, Ambiente de Ciencia y Tecnologia y Ambiente del Saber Pedagdgico. Fue
necesario entonces trabajar con los padres de familia para explicarles el manejo articulado que se
dara en los cuadernos, evaluaciones, trabajos de sus hijos en el aula de clase. Ello permitid
confirmar el ofrecimiento de una formacion integradora en los estudiantes que son los mas

beneficiados del proceso curricular.

En el Cuarto ciclo de reflexion y con el analisis reflexivo de los ciclos anteriores se hizo una
apuesta para potenciar la practica pedagdgica y con ello, la competencia lectora y las habilidades

de pensamiento observar, relacionar y comparar de los estudiantes.
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Se procedio a implementar Rutinas de Pensamientos como medio para crear una cultura de
pensamiento en el aula de clases. Se eligieron aquellas que potenciaran la competencia lectora y
las habilidades de pensamiento: VVeo-Pienso-Pregunto, Color-Simbolo-Imagen, Enfocarse, Antes
pensaba — Ahora pienso. Las rutinas movilizaron el pensamiento de los estudiantes, despertaron
la curiosidad, activaron la imaginacién y permitieron la construccién de vocabulario mediante la
puesta en comun de las ideas evidenciando procesos de comprension a través del ejercicio de
observar, relacionar y comparar. Aportaron también a la interaccidn con el docente, puesto que

fue necesario resolver dudas y revisar el planteamiento que se hace a los nifios segun su edad.

Con el animo de acentuar el trabajo para mejorar la comprension lectora y las habilidades de
pensamiento mencionadas, se desarrollaron Actividades de Observacion, Talleres de Lectura,
Rabricas de Valoracion, Lecturas en Espacios y Fechas Contextualizadas. Se despertd el habito
lector y el interés por la lectura por lo cual ahora los nifios participan con gusto en las actividades

planteadas.

Finalmente, se realizo el andlisis de las actividades realizadas con ayuda de la Matriz de analisis
de los Niveles de Competencia Lectora, en donde resulto que los estudiantes se encuentran en el
nivel ejecutivo con rasgos ascendentes hacia el nivel funcional, ello se evidencia en que realizan
comprensiones del texto leido, dan cuenta de lo que exige el diario vivir y su aplicabilidad a su

contexto. Ademas, se realizan con facilidad, actividades en las que deben observar, relacionar y

comparar.

Ahora la préactica pedagogica del maestro se ha fortalecido, se realiza de manera sistematica,
concede sentido a los procesos de planeacién y al apoyo en instrumentos que permiten su
seguimiento y retroalimentacion. Se ha asumido la variedad de actividad como parte constitutiva

del quehacer diario.
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7.3 Ciclos de reflexion Aula 2 — 1°D

Al inicio de la experiencia, en el Primer ciclo de reflexion, la mayoria de los estudiantes del
aula 1°D presentaban un desempefio académico basico, son muy pocos los estudiantes que
alcanzan el nivel alto y superior. En cuanto a las competencias comunicativas, se puede apreciar
que presentaban gran fortaleza al momento de expresar de manera verbal sus opiniones,
comentarios y experiencias; se encontraban iniciando el dominio del proceso lector por lo cual
realizaban con dificultad lecturas sencillas, tanto de manera individual como colaborativa, de
igual manera seguian la lectura que se realizaba de una manera lenta perdiéndose muchas veces

dentro del texto.

La lectura no la implementaban como un habito o por gusto, la realizaban cuando se les imponia
0 cuando hacia parte de alguna actividad. Ademas, presentaban dificultad al interpretar los textos
empleados en los ejercicios de lectura diarios realizados en el plan lector. Por otro lado, en la
grafia presentaban dificultades al momento de plasmar su pensamiento, confundian letras y las

realizaban de manera incorrecta, cambiandole el sentido a lo que se pretendia expresar.

Con el objetivo de avanzar en la comprension de la problematica descrita, se avanzé en el
estudio de las competencias comunicativas y en la busqueda de opciones para su fortalecimiento.
En ese momento se comenzaron a reconocer las bondades de la EpC como una gama de
actividades que promueven el pensamiento, lo motivan, lo movilizan y promueven su
representacion. La docente investigadora asumio la opcién como forma para llevar a los
estudiantes mas alla del simple conocimiento, dandoles la opcion de ser autoctonos y desarrollar

su sentido critico teniendo en cuenta su punto de vista.

En ese momento, gracias a los aportes tedricos, la mirada se centrd en la competencia lectora. la
cual favorece el desarrollo de las otras competencias y era donde presentaban mas falencia los
estudiantes. Empez0 la tarea de implementar diversas estrategias que favorecieran el proceso

lector partiendo del mismo contexto donde se desenvuelve el estudiante.
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En el Segundo ciclo de reflexion, luego de un proceso reflexivo acerca del desempefio de los
estudiantes, se analizo la raiz del problema llegando a la conclusion que la labor docente era, en
una amplia medida, la que estaba propiciando esa situacién teniendo en cuenta que las
actividades que se desarrollaban en el aula de clases, a pesar de que eran llamativas no lograban
que los estudiantes realizaran la comprension adecuada, se centraba el trabajo en los contenidos
exigidos por el gobierno con el Gnico propdésito de cumplirle a la institucion con el programa

establecido.

En este orden de ideas la investigacion toma un giro centrando su interés en las practicas

pedagdgicas, analizando cada uno de los aspectos que hacen parte de ella.

Como primera medida se realiz6 un andlisis a las planeaciones, teniendo en cuenta su gran
importancia dentro del accionar pedagdgico ya gque éstas permiten organizar de manera adecuada
todo el trabajo a desarrollar. Se hizo pertinente analizar si realmente se estaba realizando un
proceso consiente y se le daba la importancia y relevancia que tiene el planificar de manera las
clases. Se observé que el maestro investigador no realizaba las planeaciones de la manera
adecuada debido a que se pensaba solo en el cumplimiento del programa sin tener en cuenta el

modelo institucional ni los intereses y necesidades de los estudiantes.

Luego se analizaron los diarios de campo como instrumentos que deben sistematizar las
experiencias, que constituyen una herramienta poderosa que permite reflexionar acerca del
quehacer diario y que debe reflejar qué se ensefia, cdmo se ensefia, para qué se ensefia, qué
aprenden los estudiantes, coémo aprenden los estudiantes, para qué aprenden los estudiantes, qué
se evalla y para qué se evalUa. el andlisis arrojé que los diarios de campo no se estaban
diligenciando de la manera adecuada, se llenaban esporadicamente, sin realizar ningdn tipo de

reflexion ni analisis. Asi mismo no se manejaba un formato para su registro.

Otro aspecto importante en el andlisis de las practicas es la observacion del quehacer docente,
por lo cual se defini6 la filmacion de videos, alli se pudieron identificar varias falencias que
presentaba el docente como omitir algunas participaciones de los estudiantes, emplear demasiado

tiempo en algunas actividades y brindarle la participacion casi siempre a los mismos estudiantes.
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Para la sistematizacion de los videos se realiz6 un guion acerca de estos, anotando todo lo

ocurrido en clases identificando el conocimiento pedagdgico, el conocimiento disciplinar, el
conocimiento didactico de contenido y el conocimiento contextual. Gracias a ese analisis se
evidencio la fortaleza en el conocimiento pedagdgico y didactico al momento de impartir las

clases, pero presento debilidad en el conocimiento disciplinar y contextual.

En este orden de ideas, se realiz6 la semaforizacion donde se resalto en la transcripcion de los
videos de color amarillo el conocimiento disciplinar entendido como el manejo de los temas que
se desarrollan en el area y se evidencia un 25%; asi mismo en color azul se resalto el
conocimiento pedagdgico que hace referencia a las instrucciones impartidas por el docente
investigador donde su porcentaje es de 42%; en color rojo el conocimiento didactico del
contenido el cual se refiere a las explicaciones impartidas logrando un 25% y finalmente con el
color verde el conocimiento contextual que como su nombre lo indica hace alusién a todo lo que

se refiera a contexto con un 8%.

De igual manera en los diarios de campo se resaltaron de color azul los aspectos de la ensefianza,

con morado el aprendizaje y con verde el pensamiento.

Partiendo de todo el ejercicio anterior, se definieron las categorias y subcategorias las cuales
serian objeto de investigacion para el avance del proyecto, por lo tanto, se prosiguio a realizar las

debidas pesquisas para definir los componentes teéricos que haran parte del proceso.

En el Tercer ciclo de reflexion se centr6 la atencion en la estructura curricular que se maneja en
el aula, teniendo en cuenta la gran importancia que reviste ésta en el ejercicio docente y en la
organizacion institucional. Se hizo parte de los analisis que soportaron la definicién de los
cambios a realizar, por lo cual se dejo6 de trabajar con Mallas curriculares, Unidades didacticas y
Guias de trabajo pedagogico. Estas herramientas son muy utiles si se implementan de manera
adecuada pero desafortunadamente no se realizé una apropiacion adecuada, se desarrollaban con
el objetivo de cumplir con los requerimientos institucionales, sin realizar ningun tipo de

retroalimentacion y sin tener en cuenta las necesidades e intereses de los estudiantes.
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Se comenzaron a implementar los Planes de Area y las Secuencias Didacticas mas acordes con

el modelo constructivista por el que se rige la institucion.

Luego del andlisis de este nuevo esquema de planeacion se llego a la conclusion que tiene
similitud con las unidades didacticas propuestas por la Ensefianza para la Comprension, enfoque
ya habia sido asumido dentro del proceso de investigacion. Su apropiacion se tradujo en un
ejercicio interesante y de reflexion pedagogica permanente. EI maestro investigador, luego de
analizar a profundidad las planeaciones por EpC, la ha adoptado dentro de sus précticas contando

con el apoyo de los directivos acadéemicos.

Con estas definiciones, inicié el Cuarto ciclo de reflexidn, en el cual se realizaron diferentes
cambios en la manera de llevar las practicas pedagdgicas, se aplicaron diferentes metodologias y
estrategias con el fin de mejorar la competencia lectora y las habilidades de pensamiento de los

estudiantes: Observar, relacionar y comparar.

En este sentido, luego de un analisis acerca de las estrategias y metodologias mas viables para

alcanzar los objetivos de la investigacion, se definié utilizar las siguientes:

Rutinas de pensamiento como excelente aporte hacia el mejoramiento de las practicas
pedagogicas, teniendo en cuenta que se pueden aplicar de acuerdo con propositos diferentes,
desarrollarse dentro del salon de clases y con el empleo a diario se puede convertir en un habito.

Se optd por trabajar con las siguientes:

veo-pienso-pregunto, teniendo en cuenta que los nifios a los cuales se les aplicaria la rutina son
pequefios se trabajo con imagenes de cuentos haciendo la rutina mas llamativa para ellos. Los
resultados iniciales determinaron realizar la rutina paso a paso en tiempos mas extensos para que
asi realizaran la observacion de manera detallada, dedicaran tiempo a pensar y formularan las

preguntas de manera adecuada. Finalmente lograron realizarla correctamente.

Color-simbolo-imagen, luego de realizar la planeacion de la misma se procedié con algo de

temor a implementarla, teniendo en cuenta que son nifios de cinco y seis afios y erroneamente se
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pensé que no lograrian ejecutarla de manera apropiada. Afortunadamente esta rutina fue un
éxito. Los estudiantes realizaron la rutina de la mejor manera y al momento de socializarla ante
sus comparieros sus explicaciones eran coherentes con el tema que habian escogido. Antes
pensaba-Ahora pienso en la que los nifios aun no realizaron el proceso de escritura totalmente
legible, se les dificulto un poco leer lo que habian escrito sin embargo explicaban con sus propias

palabras lo que habian escrito.

Asi mismo se implementaron otras estrategias como las lecturas en espacios contextualizados
donde teniendo en cuenta las fechas mas relevantes se realizaban las lecturas enfocadas hacia
estas ocasiones. Para el desarrollo de estas actividades se ambientaba el espacio y los nifios
empleaban atuendos que los conectaran con la actividad tales como camisas tricolores, disfraces,
gorros navidefios en fin cualquier elemento que se asociara con la fecha que se resaltaba, este
tipo de actividades motivaban a los nifios logrando que realizaran con gusto las lecturas y el

analisis de las mismas.

También se realizaron talleres de lectura donde se trabajaron textos abordando los niveles de
lectura, para esto se tuvo en cuenta el grado, nivel de complejidad e intereses de los estudiantes
teniendo en cuenta que son nifios pequefios. Terminados los talleres se realizé el analisis de estos
con el apoyo de una Matriz de Andlisis de Niveles de Competencia Lectora donde de acuerdo al
desempefio de los estudiantes se determinaba en qué nivel se encontraba. Teniendo en cuenta la
matriz, se pudo evidenciar que los nifios del grado primero D, se encuentran en el nivel ejecutivo
con rasgos ascendentes hacia el nivel funcional debido a que logran traducir el mensaje del texto,
identificando las palabras y frases expresadas al igual que comprenden lo que se quiere
transmitir; de igual manera gracias al desarrollo de actividades que promueven el pensamiento
estdn comenzando a asociar lo leido con su contexto, con la resolucion de problemas en su vida

cotidiana aspectos caracteristicos del nivel funcional.

Al finalizar este ciclo se puede observar como se han transformado las practicas con la
implementacién de diferentes estrategias las cuales han modificado de manera positiva el
desarrollo de las mismas, enfocandolas hacia el desarrollo de habilidades del pensamiento y el

fortalecimiento de las competencias lectoras; el hecho de planear las actividades basadas en la
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EpC, han permitido desarrollar actividades diferentes y novedosas como las rutinas de
pensamiento, lecturas contextualizadas entre otras, beneficiando tanto al estudiante como al
docente logrando que los resultados sean positivos. Se es consciente que aun falta mucho por
mejorar, pero teniendo en cuenta la aceptacion de la comunidad educativa se puede afirmar que

el proceso estd avanzando de manera positiva.

7.4 Ciclos de reflexion Aula 3 — 4°B

El Primer ciclo de reflexion tuvo como punto de partida un andlisis del contexto de aula para lo
cual el maestro investigador realiz6 un estudio de sus caracteristicas socioeconémicas,
ambientales, socioculturales, académicas y convivenciales del aula en mencién. Ademas de
relacionar otros aspectos pedagdgicos, que permiten caracterizar el desempefio académico y
convivencia de los estudiantes, asi como elementos propios de la practica del maestro

investigador.

Se encontro6 que los nifios pertenecen a diversos grupos étnicos, en su mayoria se ubican en el
estrato socioecondmico medio-bajo, sus padres se dedican a oficios varios y trabajos
independientes, se encuentran hogares disfuncionales, pero también padres comprometidos con
la educacion y formacion de sus nifios y con sentido de pertenencia con la institucion. En el aula
se percibe un ambiente agradable y se procura que las actividades sean desarrolladas con el
mayor orden y disposicién. Los nifios se caracterizan por ser alegres, amables, solidarios y muy
participativos. Académicamente es un grupo bueno, donde sobresalen algunos estudiantes por
sus capacidades de analisis, respuesta y participacion. Pueden distraerse con facilidad, pero
saben trabajar de manera ordenada en su sitio y suelen estar atentos a las explicaciones del

docente.

La primera mirada investigativa se centro en las dificultades que presentan en el desarrollo de la
competencia comunicativa (leer, hablar, escuchar y escribir): los estudiantes leian en su mayoria,
pero algunos lo hacen lentamente, se les dificultaba escribir de forma correcta, marcar la tilde en
algunas palabras, no distribuyen adecuadamente los espacios de su cuaderno y persisten los

errores ortograficos pese a que el maestro insiste en la forma correcta de escribir. Los estudiantes

119



hacen uso de su capacidad de expresion oral, pero se evidencia la ausencia de un léxico
apropiado y el uso de los términos adecuados para nombrar situaciones u objetos de su realidad.
Era preocupante su poca habilidad para escuchar y comprender las orientaciones impartidas por
el maestro, ya que en sus actividades se evidenciaban dificultades que derivaban de una escasa
escucha, comprension y aplicacion del ejercicio. Asumian las actividades de manera mecanica,
sin realizar el nivel de analisis y comprension que se requiere para un desempefio eficiente en las

mismas Yy el logro de los objetivos de aprendizaje.

Por su parte, las practicas pedagdgicas del maestro investigador estaban enfocadas al desarrollo
de los contenidos curriculares y el cumplimiento de los mismos en los tiempos estipulados para
cada periodo del afio escolar. Habia mas preocupacion por abordar la totalidad de los temas de
una unidad, aunque persistieran dudas o dificultades en los desempefios de algunos estudiantes.
No existia preocupacion por la visibilizacion del pensamiento de los estudiantes y mucho menos
preocupacion por implementar estrategias innovadoras que potenciaran el avance y el desempefio

académico de los estudiantes.

Asi pues, al tomar en consideracion las situaciones anteriores y realizar una revision de la
literatura que pudiera brindar soporte y respuesta a las dificultades encontradas, tanto en los
estudiantes como en la practicas pedag6gicas del maestro, se encuentra que desde el enfoque de
Ensefianza para la Comprension se pueden orientar acciones que contribuyen a lograr una mayor
comprension de los estudiantes, visibilizar su pensamiento y desde luego apoyar la

transformacion de la practica del maestro investigador.

Ante este panorama inicial y dadas las posibilidades de aportar a su mejoramiento desde el
enfoque de Ensefianza para la Comprension, se plantea una primera pregunta de investigacion:

¢ Como fortalecer el desarrollo de las competencias comunicativas por medio de la ensefianza
para la comprension en los estudiantes de la Basica Primaria de la Institucion Educativa Escuela

Normal Superior de San Juan del Cesar?

Con el fin de dilucidar el problema de investigacion, se procede a realizar un analisis de los

resultados de las Pruebas Saber y se observa que en la competencia lectora los resultados
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institucionales no han sido los mejores en los ultimos tres afios. Es asi como se decide apostar
por el fortalecimiento de la competencia lectora de manera especifica y su relacion con las
dificultades que presentan los estudiantes por medio de algunas estrategias del enfoque de EpC,
entre ellas las rutinas de pensamiento, el uso de rubricas de valoracion, las planeaciones de clase

desde este enfoque, sumado a otro tipo de actividades.

Partiendo de estos hallazgos, se da inicio a un Segundo ciclo de reflexion en el que la mirada ya
no esta sobre el estudiante, sino que el foco de atencidn se dirige hacia las practicas pedagogicas
desempefiadas y la posibilidad de transformarla para generar cambios que contribuyan al
crecimiento pedagogico-profesional y su aporte a un proceso de ensefianza y aprendizaje de

calidad.

En primer lugar, se realiza una revision de las planeaciones de clases, ya que estas se consideran
un instrumento primordial en el acto de organizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
En esta linea, se vio la necesidad de fortalecerlas e innovarlas, pues en su disefio y construccién
solo se daba respuesta a la necesidad de llenar de conocimientos facticos, la memoria y el
pensamiento de los estudiantes, sin dar cuenta de niveles profundos de reflexion y comprension.
Ademas, al referirse a un orden conceptual, no existia unificacion de criterios para definir cuél
era el formato que constituia el punto de partida para elaborar las planeaciones de clases a nivel

institucional.

Junto a ello, se vio la necesidad de realizar seguimiento las acciones docentes, es entonces
cuando se hace uso del diario de campo como instrumento que permitia registrar, organizar,

analizar, clasificar y priorizar la informacion alli registrada.

Asi pues, se asumid el diario de campo como un instrumento de recoleccién de informacién que
obedece a estructuras y contenidos de caracter personalizado. Desde alli se logra una vision
general de los imaginarios de los educandos y el curriculo. Més aun, cuando el diario es
compartido de manera abierta, fluida y dialogal entre docentes (como sucedi6 con los maestros
participantes de esta investigacion), se convirtié en una poderosa herramienta de mediacién y

retroalimentacion pedagogica. De esta forma, el uso sistematico del diario de campo contribuye a
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generar saber pedagogico en la medida en que el conocimiento es compartido y enriquecido,

pero a su vez, sistematizado.

Los andlisis arrojaron que el docente no provechaba las situaciones que se presentan en su
contexto escolar, habia mas preocupacion por desarrollar un contenido curricular y cumplir con
un cronograma de actividades, que por brindar y posibilitar la creacion de oportunidades para el
crecimiento pedagdgico y profesional, ademas de potenciar, el proceso de ensefianza y
aprendizaje desde las mismas situaciones de aula, que se presentan con sus propios estudiantes.
Las reflexiones derivadas y la respuesta a preguntas como ¢ Para qué ensefio?, ¢ Queé aprenden
mis estudiantes?, ; CoOmo aprenden mis estudiantes?, ;Para que aprenden mis estudiantes?, ;Qué
evallo?, ;Como evallo? y ¢Para qué evalto?, llevaron a reconocer como principal objeto de

estudio la practica pedagdgica del docente.

Las respuestas evidenciaron una accion congruente con las disposiciones curriculares del
Ministerio de Educacion Nacional y con la propuesta curricular abierta y flexible de la Escuela
Normal Superior que favorece el trabajo colaborativo de los maestros en las reuniones por
ambientes de formacidn. En cuanto a la metodologia de clase, se observo que no promovia en los
estudiantes la construccion de sus propios conocimientos sino ocupar el tiempo y el abordaje de
las tematicas de las unidades, sin mediar procesos de reflexion sobre el aprendizaje y las
comprensiones, alli se descubren estrategias pedagogicas interesantes que hasta el momento se
desconocian como consecuencia de una escasa motivacion hacia la revision y actualizacion de

las propias préacticas.

A raiz de la reflexion, el docente empezd a generar situaciones en las que los estudiantes
exploraran, aplicaran, argumentaran y analizaran los conceptos, procedimientos, algoritmos u
otros tdpicos acerca de los cuales giraban el aprendizaje y la comprension. Ello fue sistematizado
a través de la realizacion de videos de clase en el aula, los cuales se constituyeron en un insumo
valioso para analizar y sistematizar la praxis pedagogica y evidenciaron que las actividades
propuestas y la accion corriente del docente no se traducian en espacios estimulantes para el

héabito lector.
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Con el objetivo de dar un manejo sistematico a las transcripciones de los videos, se desarrollaron
Guiones académicos, cuyos resultados mostraron fortalezas en el conocimiento pedagogico y
necesidades de mejoramiento en los conocimientos disciplinar, contextual y en el manejo
didactico por parte de los docentes. Luego se realizo la semaforizacion de los diarios de campo y
videos para determinar en las intervenciones del maestro y los estudiantes la prevalencia del
componente pedagogico (40%), seguido del conocimiento didactico del contenido (25%), el
conocimiento disciplinar (25%) y por Gltimo el conocimiento contextual (10%). Se ve la
necesidad de ahondar mucho mas en la profundizacion del conocimiento contextual para las

planeaciones de clases.

Desde estos hallazgos, se dio inicio al Tercer ciclo de reflexion en el que se analizo la estructura
curricular vigente integrada por mallas curriculares integradas por ambientes de formacion,
unidades didacticas problematizadas en donde los contenidos significativos son formulados en
forma de preguntas y las Guias de trabajo pedagogico y se determind adecuarlas en otros
instrumentos cuya operatividad se pudiera hacer més visible, coherente y real con el modelo
pedagogico institucional, ellos fueron el Plan de &rea que se operacionalizan mediante la
elaboracidn e implementacion de las Secuencias Didacticas. Su aplicacién demostré al docente
investigador la congruencia entre los momentos didacticos de Iniciacion, Estructura del
conocimiento y Finalizacion y los momentos de Exploracién, Investigacién Guiada y Proyecto
Final de Sintesis, respectivamente y la importancia de la accién docente para motivar a los
estudiantes y realizar actividades intencionales y planificadas, a diferencia de cuando el maestro

investigador las hacia de un modo inconsciente y sin reflexion.

Tomando en consideracion todos los elementos que se han descrito en los ciclos anteriores, el
Cuarto ciclo de reflexion tuvo como proposito la seleccion y aplicacion de las estrategias y
metodologias que desde el enfoque de la Ensefianza para la Comprension se implementaron en el
aula para transformar la practica pedagdgica del maestro y fortalecer tanto la competencia

lectora, como las habilidades de pensamiento observar, relacionar y compara en los estudiantes.

Frente a tal proposito, se determind implementar cinco estrategias pedagdgicas con miras a la

consecucion de los objetivos propuestos. Estas fueron: Las rutinas de pensamiento, las
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actividades de observacion, los talleres de lectura, las rabricas de valoracion y las lecturas en
espacios y fechas contextualizadas. Todas ellas enfocadas a reafirmar las transformaciones que
se han venido generando, desde los ciclos anteriores, en la practica del maestro investigador y la
consecucion de los otros objetivos propuestos. Con apoyo en la consulta tedrica se dio sentido,
orden y secuencialidad a las comprensiones, el pensamiento y las formas de visibilizacion que

generaron los educandos.

Ello llevo a que el maestro se hiciera consciente de las comprensiones del mundo por parte del
nifio y valorara la diversidad de pensamientos, la exploracion previa, la iniciativa, curiosidad y
capacidad creativa como medios para propiciar una mejor comprension y el aprendizaje
significativo en los estudiantes. El uso de rutinas de pensamiento, propicio que el maestro
investigador tuviera la oportunidad de observar, analizar y comprender su propio pensamiento al

momento de planificarlas.

Al momento de seleccionar, disefiar e implementar las rutinas de pensamiento, el maestro
investigador pudo ampliar y enfocar su propio pensamiento al comprender que ellas no
responden a una formula o receta magica para aplicar. Parra la seleccion fue necesario abordar
preguntas orientadoras para determinar la pertinencia de cada rutina en orden a los aprendizajes
deseados, el prop6sito y momento de la clase, al contexto y el objetivo de cada una de ellas.
Fueron seleccionadas, las Rutinas Ver-Pensar-Preguntarse, Antes Pensaba-Ahora Pienso,

Simbolo-Color-Imagen, Enfocarse.

Junto con ellas, fue posible desarrollar actividades de observacion con contenidos de las areas de
artistica 0 matematicas, talleres de lectura, que mostraron avances en la competencia lectora
conforme a las discusiones y aclaraciones que se realizaban entre comparfieros cuando alguno de
ellos no estaba de acuerdo con la respuesta del otro o cuando estaba equivocado con apoyo en

una relectura del texto base.

Por su parte, las rubricas de valoracion se vislumbraron como una forma interesante de innovar
en el ejercicio de transformacion de la préctica, debido a que estas le permiten al maestro

establecer unos criterios claros y publicos que orientan las acciones de los estudiantes con base
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en los niveles de ingenuo, novato, aprendiz y maestria, adecuandose al contenido significativo
desarrollado, el aprendizaje y las comprensiones que se esperan de los estudiantes. Su practica
ayudd a los estudiantes a realizar trabajos de calidad adecuados a un mayor o menor grado de
valoracion de sus desempefios. Finalmente, las lecturas en espacios y fechas contextualizadas
permitieron aprovechar las diferentes actividades que de orden escolar o social existen en el
contexto, como un pretexto para realizar ejercicios de lectura y comprension que apoyen el

fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de pensamiento.

Se observa que la préctica pedagogica del maestro se realiza ahora de manera mas sistematica,
razonada y contextualizada, lo que incide directamente en los comportamientos y desempefios de

los estudiantes.

7.5 Ciclo de reflexién Aula 4 — 4°C

El proceso investigativo en el Primer ciclo de reflexion, partio de reconocer el contexto del aula
cuyos nifios oscilan entre nueve y diez afos, viven por los alrededores de la escuela, son de
estrato socio-econémico medio-bajo, hacen parte de la poblacién mayoritaria del pais y profesan
diversas creencias. En cuanto a lo académico se puede decir que, estaban en un nivel basico de
desempefio, en condiciones de falta de estudio, poco apoyo en casa y la demostracion de

comprensiones superficiales que hacen con los conocimientos adquiridos.

En su parte comunicativa, los nifios empleaban un vocabulario limitado y presentaban debilidad
en el sequimiento de instrucciones orales. El ejercicio de lectura les parecia de poco valor, el
nivel de comprension lectora -que es transversal en todas las areas- es muy primario: al leer no
respetaban el uso de las categorias gramaticales, ortograficas y semanticas y con dificultad
recuperan informacién literal de un texto. Se evidencié que las mayores dificultades se
presentaban en la competencia comunicativa lectora, tenian dificultades para hacer

comprensiones de lectura sencillas, inferencias y predicciones.

Con el objetivo de comprender con mayor claridad el problema de investigacion, se realizé el

analisis de los resultados de las pruebas saber y se desarroll6 un arbol del problema. Alli se
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confirmaron las debilidades en la competencia lectora y se definio que seria objeto de

investigacion.

En ese momento, se dio un acercamiento al enfoque de la ensefianza para la comprension que
Ilevé a reconocer que dentro de la practica de aula se estaba dejando a un lado el eje primordial
de la educacidn, el estudiante. En consecuencia, la praxis pedagdgica se comenzé a enfocar hacia
el desarrollo del pensamiento de estudiantes en cada uno de sus momentos de aprendizaje. La
docente investigadora, comenzo a implementar una nueva forma de preparar sesiones de
aprendizaje promoviendo la comprension. Fue posible confirmar la importancia de establecer

topicos generativos que promuevan la participacion del estudiante.

La docente investigadora reconocio la definicion de metas de comprension como una excelente
oportunidad de idealizar logros y visualizar las comprensiones deseadas en los estudiantes.
Dentro del marco de la EpC la docente comprendio la importancia de comunicar las
compresiones adquiridas, a través de sistemas simbdlicos. Fue una oportunidad para quebrantar
significativamente el rétulo de maestro dictador para pasar a maestro guia. Quien permite que el
estudiante construya y reconstruya el conocimiento del mundo que lo rodea. Se puede decir que,
el Marco de la Ensefianza para la Comprensidn permite inspirar y guiar las nuevas practicas de
aula a través de la planeacion institucional convirtiéndolas en “mas” y “mejor” y también
facilitar organizar lo que se quiere que los estudiantes comprendan. En esta etapa, la EpC

adquirid el status de categoria en el proyecto de investigacion.

En el primer ciclo de reflexion se hallé6 como raiz del problema la competencia lectora, pero al
seguir en investigacion y en profundizacion de la misma se tiene otra percepcién del problema,
ya que se observé que no radicaba en los estudiantes sino en las practicas pedagdgicas
desarrolladas por la maestra investigadora. Lo que se hizo evidente en el Segundo ciclo de
reflexion al momento de dirigir la mirada hacia el accionar del maestro y con ello a las
planeaciones, como instrumento indispensable en la practica pedagogica, ya que permiten

organizar y aterrizar todo el proceso de ensefianza y aprendizaje.

126



Las transcripciones de videos de clase para identificar la presencia del Conocimiento Profesional
del Profesor (CPP), mediante un ejercicio de semaforizacion, demostré los siguientes resultados
de acuerdo a cada componente: el componente pedagdgico (40%), seguido del conocimiento
didactico del contenido (24%), el conocimiento disciplinar (23%) y por ultimo el conocimiento
contextual (13%).

Seguidamente, el diario de campo se tomo6 como instrumento de recoleccion de informacién
personalizado, con intenciones claras e interpretaciones mas aterrizadas en cuanto a la practica
pedagdgica se trataba. Para escudrifiar y buscar elementos de fortaleza en la practica pedagogica,
se realizo un ejercicio de semaforizacion desde tres dimensiones ensefianza, aprendizaje y
pensamiento, mediante la resolucion de interrogantes como: ¢ Qué ensefio? ;Como ensefio? ¢Para
queé ensefio?, ¢Qué aprenden mis estudiantes?, ; Como aprenden mis estudiantes?, ;Para qué

aprenden mis estudiantes?, ¢ Qué evallo?, ;Como evallo? y ¢Para qué evallio?

La respuesta a estos interrogantes, mostrd que la préctica de la docente investigadora se centraba
en la atencidn a la carga académica, contenidos tematicos y curriculares del area de Lengua
Castellana. No se desarrollaban estrategias o formas para hacer comprensibles contenidos
significativos a los estudiantes, aun cuando la pretension es que ellos sean capaces de afrontar
situaciones de la vida escolar, familiar y social que se relacionen con el area de conocimiento

que se esta ensefiando.

Por otro lado, y con relacion al aprendizaje se ha visto muy claro que algunos estudiantes con los
que se enfrenta el maestro traen consigo conocimientos previos muy arraigados. Se observé que
los estudiantes aprenden mas rapido cuando estan motivados y el contenido se convierte
significativo para ellos con apoyo en las estrategias que el maestro desarrolla al interior de la

practica pedagdgica.
Las reflexionas también tocaron el ambito de la evaluacion, alli se observé que las acciones

evaluativas del maestro investigador siempre iban encaminadas a regular la accién pedagdgica y

privilegiaba la evaluacion sumativa porque es de caracter obligatorio en la institucién. Estas
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consideraciones se afianzaron con la consulta tedrica y su contrastacion con la practica

pedagdgica diaria.

Desde estas consideraciones, se abordo el Tercer ciclo de reflexion, que coincide con espacios
reflexivos de construccidn y transformacion de saberes en la Institucién Educativa Escuela
Normal Superior, ya que se encontraba a portas de ser acreditada. Para ello, se inicio un estudio
de la estructura curricular, donde las mallas curriculares, unidades didacticas y guias pedagogicas
fueron revisadas y cambiadas a nuevos formatos relacionados con el modelo pedagdgico
constructivista con enfoque social cognitivo, que concibe la ensefianza como una actividad
critica y al docente como un profesional autbnomo que investiga reflexionando sobre su practica,

propuesta de la Escuela Normal Superior.

Asi, la docente investigadora asumié los nuevos esquemas pedagdgicos para estructurar el
conocimiento: el plan de area propio de cada asignatura y la secuencia didactica que permite
planear segun Idgicas de formacidn diferentes. Estos cambios, permitieron seguir nutriendo la

transformacion de las practicas de aula y con ellas sus planeaciones y diarios de campo.

Fue importante reflexionar acerca de los puntos articulatorios entre la unidad didactica propuesta
por el enfoque de la EpC y la nueva secuencia didactica de planeacion, ya que, se hacia necesario
vincular directa o indirectamente en las unidades didacticas aquellos elementos del enfoque que

aportaran en cada planeacién aspectos que enriquecieran la préactica pedagdgica para ayudar a los

estudiantes en el fortalecimiento de la competencia lectora y las habilidades de pensamiento.

Durante este periodo, también fue de gran utilidad definir la implementacion de rutinas de
pensamiento, las cuales se identificaron como estrategias que daban la oportunidad de hacer
visible el pensamiento a los estudiantes, Ademas, dentro de la planeacion permitiran fortalecer la

practica pedagdgica con miras al fortalecimiento de la comprension.

En el Cuarto ciclo de reflexion, se realizaron ejercicios de planeacion y se adelant6 un plan de
implementacidn de estrategias en el aula que conjugan las intencionalidades de la EpC, el

fortalecimiento de los niveles de competencia lectora y de habilidades de pensamiento.
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Para ello, Se pusieron en marcha:

Rutinas de pensamiento: las cuales debian hacer visible el pensamiento de los estudiantes antes
de conocer el contenido significativo o un texto. Con la rutina VVeo-pienso-me pregunto se
pretendio que el estudiante pusiera aprueba algunas habilidades de pensamiento como observar,
relacionar y comparar. Al inicio, se les hizo dificil porque ese tipo de ejercicio no estaba dentro
de su campo de aprendizaje, sin embargo, al realizarlas en repetidas oportunidades ya se les

hacia mas facil. -

Sumado, con la rutina antes pensaba-ahora pienso, se estimul6 la competencia lectora al
momento de realizar lecturas para conocer sobre un tema. Inicialmente, no querian leer para
profundizar sobre lo leido, pero luego de llenar el formato se dieron cuenta que era divertido

contrastar los pensamientos de un antes y después.

También, la rutina Color-Simbolo-Imagen facilitd en el estudiante la comprension de una lectura
por medio de las sintesis, llevandolo a relacionar el conocimiento adquirido por medio de la
lectura y el que ya tenian a través de las imagenes, los colores y los simbolos utilizados. Desde el
primer momento les gustd la rutina, sin embargo, les costaba hacer referencia a cada uno de los

elementos requeridos.

Finalmente, la rutina enfocarse permitié en el estudiante desarrollar la capacidad de hacer
observaciones detalladas y profundas, luego de mostrarles una lectura en iméagenes de un cuento.
Al principio, se noto cierta apatia a realizarla rutina, pero en vista de que cada uno de sus aportes

enriquecia el desarrollo de la clase, se motivaban a participar muchas veces.

Lectura en espacios y fechas contextualizadas: por medio de las cuales se abririan espacios
diferentes de lectura y de comprension, el deseo de leer y querer compartir lo que aprendian.
Segun fuese la fecha, se trasladaban a un lugar diferente para realizar las lecturas acordes a ello.
Desde los inicios de la ejecucion de esta estrategia los alumnos se mostraban receptivos a

cualquier requerimiento que se les hiciera. Las lecturas realizadas eran monitoreadas luego de
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culminada la actividad, haciendo cuestionamientos y mesas redondas para hablar al respecto.
Estos espacios, fueron de gran utilidad para el docente ya que, mostraba a los estudiantes la
importancia de la lectura en las vidas de cada uno de ellos, las relaciones que podian establecer
entre lo que aprendian y sus conocimientos previos y que las relaciones interpersonales o lazos

de amistad podian estrecharse mas.

Lo anterior, guarda estrecha relacién con el desarrollo de la competencia lectora, puesto que el
estudiante podia comprender lo leido y ponerlo en practica luego en el salén al momento de
explicar y responder a cuestionamientos. También, adaptar la practica pedagogica del maestro a
otros espacios de ensefianza-aprendizaje junto con la adaptacion de la estrategia para que le
permitiera ver la capacidad del estudiante de observar, relacionar y comparar el contexto y las

lecturas realizadas

Talleres de lectura: donde se pondria a prueba al estudiante sobre aquellos ejercicios de lectura
que procuraran situarlo en un nivel de lectura. Lo importante aqui, fue que los estudiantes en la
medida que le presentaban lecturas de su interés, podian tener el enganche necesario para hacerla
dindmica y enriquecedora. Ademas, los talleres contenian informacion que reforzaban la

estrategia lectura en fechas contextualizadas.

Actividades de observacién: permitieron abrir el campo de imaginacion como parte de las rutinas

de pensamiento que fueron realizadas con anterioridad.

El desarrollo de rubricas de valoracion fue un elemento innovador de la practica, ellas
permitieron monitorear cada actividad propuesta e identificar acciones concretas en los
estudiantes, referidas a su nivel de lectura y apropiacion de un contenido significativo. Este
proceso, fue enriquecedor para la docente investigadora puesto que implicé la conjuncion de los
conocimientos tematicos, el dominio de la propuesta de la EpC y la comprension del objetivo de
cada actividad.

Las estrategias que fueron implementadas sirvieron de apoyo en el proceso de ensefianza y

ademas fueron consideradas importantes en el desarrollo de la investigacion, puesto que, se
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tomaron como medio para llegar a conocer el pensamiento de los estudiantes, sus
comprensiones, fortalecer la competencia lectora y desarrollar las habilidades de observar,
comparar y relacionar. Con relacion al estudiante, se puede decir que ellos lograron despertar el
interés por leer y por hacer comprensiones méas profundas. Sin embargo, todo este proceso ha
sido el inicio en la formalizacion de este tipo de trabajo en el aula. Ha sido dificil pero no
imposible.
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CAPITULO VIII. RESULTADOS Y ANALISIS DE LA INFORMACION

A continuacion, se describe la aplicacion y resultados de actividades previstas para la
comprension de las categorias de este proyecto de investigacion. Su andlisis y la relacion con la

consulta tedrica realizada ha contribuido al cumplimiento de los objetivos propuesto.

8.1. Rutinas de pensamiento

8.1.1 Rutina de pensamiento VEO-PIENSO-PREGUNTO

Esta rutina desarrolla la descripcion, la interpretacion y el cuestionamiento. Motiva a los
estudiantes a hacer observaciones cuidadosas y a desarrollar su curiosidad. Asi mismo, permite
ampliar el vocabulario a través del lenguaje oral y escrito, expresar opiniones y reflexiones a
partir de una lectura visual del recurso a analizar y el contexto que rodea las situaciones que se
desarrollan. Invita a los estudiantes a razonar con evidencia e interpretar con justificacion de
acuerdo con su edad. Ayuda a los nifios a elaborar conceptos sobre algo que saben o a construir

explicaciones desde diversos puntos de vista.

Aulal-1°C

Para el desarrollo de esta rutina de pensamiento se definié utilizar peliculas como recurso de
analisis. Una de las peliculas vistas fue “Coco” que trata de la unidad familiar y los valores

humanos presentes en la familia, acorde para la edad de los nifios.

Esto se desarroll6 en otro espacio diferente al aula de clase para que los nifios se motivaran y
pudieran centrar la atencion en lo que observarian. Durante la pelicula los nifios estuvieron muy
concentrados, con mayor énfasis en los momentos en que se pausaba la pelicula para realizar
preguntas sobre ¢Qué ves?, ;Qué piensas sobre lo que ves?, ; Qué te preguntas sobre lo que ves?
a lo que hubo participacidn de su parte porque la gran mayoria respondia y reconstruia la

historia.
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Después de observada la pelicula, los estudiantes registraron en su organizador grafico la rutina
de pensamiento (Anexo 20. Rutina VVeo-Pienso-Pregunto, aula 1°C), luego algunos nifios

procedieron a dar respuestas a las preguntas:

v' ¢ Qué ves? Una pelicula llamada coco.

v' ¢ Qué piensas sobre lo que ves? La pelicula trata de un nifio que quiere ser cantante.
- Un nifio que viaja al mundo de los muertos para conocer a su abuelo.
- Unos esqueletos que les gusta cantar.

v' ¢ Qué te preguntas sobre lo que ves? ;Un nifio puede vivir con los muertos?

- ¢Por qué sus padres no querian que fuera cantante?

Estas fueron algunas de las respuestas que dieron los nifios al momento de la aplicacion de la
rutina de pensamiento y que evidencian un pensamiento y la comprension que realizaron de lo

observado.

La puesta en comun de la pelicula llevé a los estudiantes a desarrollar las habilidades de
pensamiento observar, relacionar y comparar mediante la narracion de hechos que sucedian en el
video, los nifios reconstruyeron y relacionaron situaciones del mundo de los muertos y el de los

vivos tras el analisis y reflexion de lo observado.

Ademas, la rutina permitié ejercitar la lectura mediante un esquema que no se limita a la lectura
de grafemas sino de codigos y signos mediante el actuar de los personajes de la pelicula. Asi
mismo, se potencio6 la comprension en los estudiantes cuando ellos compartian sus ideas y
pensamientos sobre los sucesos y hechos narrados en la pelicula y la puesta en comdn con su

cotidianidad.

Aula2-1°D

Para el desarrollo de esta rutina, aparte del uso de peliculas, se seleccionaron imagenes
provenientes de cuentos para lograr mayor atencion. En una de ellas se encontraba de un lado un

paisaje y del otro lado, el mismo paisaje pero afectado por la contaminacion. Se penso en esta
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imagen teniendo en cuenta que se inicia la unidad del medio ambiente y en la institucion se esta
implementando el proyecto de los patrulleros ecoldgicos y los estudiantes se encuentran

motivados acerca de este tema.

La rutina se desarrolld de la siguiente manera: Primero que todo se adecud el espacio propicio
para su desarrollo, en este caso se realiz6 en el salon de clases y se tomd las primeras horas de

clases donde el clima es mas agradable.

Se explico detalladamente la forma en que se iba a desarrollar la rutina: primero debian observar
la imagen que se dispuso al frente (para eso tendrian dos minutos), luego anotaron en el formato
todo lo que observaron. Seguidamente, debian pensar que estaba pasando en la imagen y anotarlo
en el espacio de pienso (en 10 minutos). Después anotaron todas las preguntas derivadas de lo
que observaron y pensaron (en 10 minutos). Posteriormente, debian nominar la imagen y

compartir con sus compafieros los resultados.

El tiempo inicial de observacion en silencio no fue respetado por todos los estudiantes, algunos
querian expresar sus opiniones inmediatamente. Luego se realizaron varios interrogantes acerca
de lo que ocurria en la imagen tales como: ¢ Qué creen que esta ocurriendo en la imagen?, ;Qué

les hace decir eso?, ¢Por qué ocurrié?, ; Qué mas sucede aqui?

Los nifios querian participar todos al mismo tiempo sin tomarse un tiempo para pensar, se
explicd nuevamente la dinamica de la rutina y procedieron a realizarla de manera correcta
tomandose el tiempo necesario para realizar la debida comprension. Luego de expresar sus
opiniones procedieron a registrarlas en el formato. A continuacion, plantearon preguntas acerca
de lo observado y analizado, labor en la que demoraron un poco mas del tiempo estipulado.
Finalmente, le asignaron el nombre a la imagen y expusieron ante sus compafieros el resultado

obtenido (Anexo 21. Rutina Veo-Pienso-Pregunto, aula 1°D).

Esta rutina de pensamiento permitié fortalecer las habilidades para describir, interpretar y

preguntarse. Las cuales, activan el pensamiento y despiertan el interés de los estudiantes tanto
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dentro como fuera del aula de clases. Ademas, estimulan la capacidad de observacion, analisis,

relaciones y comparaciones con el contexto y los conocimientos adquiridos.

En cuanto a la competencia lectora, esta rutina permitio ejercitar la lectura e interpretacion de
iméagenes, donde los estudiantes a partir de esta lograron un analisis partiendo de la observacion

para luego realizar la relacion pertinente con los conocimientos previos acerca del tema.

De la aplicacion de la rutina se concluye que, en cuanto al proceso de observacion, se logré que
los estudiantes avanzaran, teniendo en cuenta los detalles sin cefiirse a las observaciones de
primera vista, también permitié que los estudiantes realizaran reflexiones mas profundas
teniendo en cuenta que debian argumentar el porqué de ese pensamiento. Las preguntas
estuvieron enfocadas méas hacia cuestionamientos especificos de la imagen, mas no en la
progresion tematica. Dado que lo nifios no lograron plasmar todo lo expresado, se concluyé que

la rutina debia realizarse también de forma oral.

Aula 3-4°B

Para el disefio de esta rutina se tuvo como punto de partida el contenido significativo: El sistema
solar. EI maestro exhibi¢ en el tablero algunos trabajos del sistema solar para observarlos
detenidamente y complementar esta observacion desde sus propios imaginarios, realizando luego
anotaciones y descripciones. Seguidamente, escriben todas aquellas cosas que los trabajos
expuestos les hacen pensar sobre el sistema solar, al tiempo que establecen relaciones y
conexiones con otros conocimientos y situaciones previas de su cotidianidad. Para finalizar la

rutina, se escriben las preguntas o inquietudes que se hayan generado.

Durante el desarrollo de la rutina de pensamiento, los estudiantes se mostraron muy concentrados
y atentos a la observacion y anélisis de los trabajos expuestos (Anexo 22. Rutina Veo-Pienso-
Pregunto, aula 4°B). Inicialmente, algunos nifios preguntaron si podian realizar observaciones
relacionadas con la forma, colores y detalles de los trabajos, lo cual fue valido. Otros expusieron
preguntas inquietantes que surgieron sobre el sistema solar, como, por ejemplo: ¢Por qué todos

los planetas giran alrededor del sol? ¢Cual es el planeta méas grande del sistema solar?, entre
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otras. Algunos nifios hicieron muy buen uso del formato entregado para la rutina, logrando
comprender, distribuir y organizar de forma ordenada el texto en el mismo. Por el contrario,
otros preguntaron sobre como debian usar el espacio para cada respuesta de la rutina, requiriendo

mas orientacion.

Con esta rutina se estimuld las habilidades de pensamiento observar, relacionar y comparar
partiendo de una imagen especifica u objeto real sobre el cual los nifios fijan su atencién. En su
habilidad de observar, los nifios hicieron observaciones minuciosas e identificaron detalles que
no siempre se resaltan en las imagenes u objetos y la manera como estos pueden relacionarse con
otros aspectos o situaciones de su contexto, como, por ejemplo: “el sistema solar que tiene el sol
de color naranja no es amarillo como se puede apreciar en las mafianas, pero si algunas veces en

las tardes” expresion de un estudiante.

En lo que respecta a la competencia lectora, la puesta en marcha de esta rutina les permitio a los
estudiantes recordar y escribir aquellas ideas o pensamientos que los trabajos expuestos
suscitaron en ellos, expresar a través de sus preguntas todas esas inquietudes e ideas que se
derivan de la observacién y el pensamiento sobre los trabajos, compartir de manera clara y
asertiva comentarios con sus comparieros, con el fin de argumentar y defender sus posiciones,

relacionar sus hallazgos con su cotidianidad, expresar de manera escrita su pensamiento.

Esta rutina de pensamiento permitié la exploracion de los conocimientos previos de los
estudiantes y al mismo tiempo se convirtié en un instrumento para que los nifios comprobaran al
finalizar la clase, a cudles de las preguntas se logro dar respuesta y a cuales no. Por lo tanto, el
maestro oriento este proceso de relacion y comparacion al tiempo que valoré las participaciones
de cada uno y la forma en que argumentaron sus respuestas. Finalmente, los nifios tuvieron la
oportunidad de expresar sus comprensiones acerca del tema y todo lo que aprendieron acerca del

sistema solar.
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Aula 4 -4°C

La rutina fue utilizada como parte del inicio de la clase de Lengua Castellana, para explorar las
ideas que ellos tenian sobre los medios de comunicacion. Para tal fin, se ubicaron algunos frisos
con imagenes en el piso para que los estudiantes observaran y plasmaran en el papel lo que
veian, las comprensiones que abstrajeron y los interrogantes que surgieron. Los interrogantes se
refirieron a la posibilidad de comunicarse a través de medios que algunos desconocen, como
clave morse o los telegramas. Las comprensiones de los nifios se evidenciaron cuando
concluyeron que hubo un avance en los medios de comunicacion, que prestan determinados

servicios a la comunidad, y que pueden utilizarse de acuerdo a la necesidad del momento.

De alli que, la rutina funcioné como base para conocer los pre saberes de los estudiantes y sobre
el contenido significativo a trabajar. Las comprensiones sobre éste se fueron afianzando en el
desarrollo de la clase y las preguntas que surgieron fueron respondidas al final de la misma. Se
observo, que esta rutina posibilité una futura indagacion partiendo de los interrogantes hechos
(Anexo 23. Rutina Veo-Pienso-Pregunto, aula 4°C).

Luego de haber realizado la rutina VVeo-Pienso-Pregunto se considerd que ésta apoya la
competencia lectora, dado que, los estudiantes realizan lectura de iméagenes que promueven la
anticipacion, la prediccion y la comprension sobre temas que pueden servir como instrumento de
pensamiento y reflexion en si mismos. En ese sentido, leer imagenes fortalecio el desarrollo del
pensamiento cuando se pudo evidenciar habilidades tales como la observacion, relacion,

comparacion y la formulacién de preguntas.

8.1.2 Rutina de pensamiento COLOR/SIMBOLO/IMAGEN

Esta rutina busca hacer visible el pensamiento con otros recursos distintos a los del lenguaje oral
0 escrito. La rutina busca que los alumnos identifiquen lo esencial de sus ideas, elaboradas a
partir de lo que han leido, visto u oido, a través de formas no verbales de comunicacién. A partir
de una explicacién, visualizacién o busqueda de informacion, se les pide que elijan un color, un

simbolo y una imagen, y los plasmen en su cuaderno, es el mejor vehiculo para desarrollar algo
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que ya sabiamos con algo que acabamos de conocer, a través de pensar en similitudes y
diferencias. Los estudiantes dan muestra de su gran capacidad para observar, comparar y

relacionar, habilidades de pensamiento que se fortalecen al trabajar en equipo.

Aulal-1°C

Se desarrollé con el contenido significativo Clasificacion de los animales segun su alimentacion,
se busco darle transversalidad a la rutina al implementarla en otra area del saber. Los nifios
organizados por grupos debian representar en el organizador grafico con un color, un simbolo y
una imagen, la clase de alimentacion de los animales que le correspondid al grupo. Segun las
clasificaciones carnivoras, herbivoras y omnivoras los estudiantes dieron rienda suelta a su
imaginacién en busca de como representar la clasificacion que les correspondio (Anexo 24.

Rutina de Pensamiento Color/Simbolo/Imagen, aula 1°C).

Dicho proposito, dio muestra de expresiones coherentes de los nifios al momento de la
explicacion, otros que manifestaron sus ideas con palabras y frases muy cortas que denotan un
vocabulario limitado o reducido. Es importante decir que, en general el grupo participé de forma
colaborativa en la realizacion de la rutina y fue bien acogida por la forma creativa en que se

trabaja. A los estudiantes se les facilitd la comprension del color y la imagen.

Algunos grupos evidenciaron dudas cuando trataban de representar el simbolo lo que dio paso a

una explicacion de lo que implicaba un simbolo y como lo podian representar.

Aclarada la duda, los grupos elaboraron sus representaciones completando la rutina. Posterior a
ello, un representante por grupo debia explicar ¢Porque eligieron el color, el simbolo y la imagen
y cual es la relacién con la clasificacién? Las respuestas dieron cuenta de la habilidad de
pensamiento Relacion, en situaciones como usar el color verde para los herbivoros dado el color
del alimento, o dibujar un simbolo parecido a una boca abierta con dientes para los carnivoros.

Los dibujos evidenciaron una correcta clasificacidn de los animales segun el grupo elegido.
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Aula2-1°D

Para el desarrollo de esta rutina, se escogié una lectura sencilla acerca de los reinos de la
naturaleza, tema correspondiente para desarrollar ese dia, luego se disefié un formato donde los

estudiantes pudieran expresar su pensamiento por medio de un color, un simbolo y una imagen.

Con el desarrollo de esta rutina se busca evidenciar y hacer visible el pensamiento que tienen los
estudiantes acerca de los reinos de la naturaleza; sus conocimientos, inquietudes, por medio de

iméagenes.

Primero que todo se explicd el desarrollo de la rutina paso por paso y luego se prosiguio a
realizar la lectura acerca de los reinos de la naturaleza. Finalizada ésta y aclarando dudas acerca
del tema, cada nifio escogio el reino de la naturaleza que le Ilamo la atencidn, por gusto,
curiosidad o desagrado, se les dio cinco minutos para centrar sus ideas en el reino que

escogieron, luego debian pensar en un simbolo, un color y una imagen que lo representara.

Se les entregd el formato y se les explico a los estudiantes que debian aplicar el color que
escogieron en el contorno; en el dvalo debian dibujar el simbolo elegido y en el centro una
imagen que representara las ideas acerca del tema. (Anexo 25. Rutina de Pensamiento
Color/Simbolo/Imagen, aula 1°D).

Teniendo en cuenta que es una rutina que no se habia desarrollado, la docente estuvo atenta a sus

inquietudes y dificultades, sin interferir en su creatividad e ideas.

Finalmente se realizo la exposicién por parte de los estudiantes. Se observo que la
implementacidn de esta rutina permite sintetizar y al mismo tiempo organizar las ideas
permitiendo captarlas y transmitirlas mediante metaforas las cuales son un medio importante
para comprender las ideas que surgen en la medida que se realice la debida conexion con las

anteriores por medio de la relacién y comparacion.
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La rutina de pensamiento permitio realizar de manera creativa el analisis de la lectura de textos,
permitiendo que el estudiante realizara la debida comprension y la exprese por medio de un color

un simbolo y una imagen.

La rutina facilito la aplicacion del color, cuando se les entregd el formato empezaron a trabajar
de manera inmediata. Para el dibujo del simbolo se demoraron un poco mas, era la primera vez
que tenian que crear un simbolo para representar algo, se presentd gran conmocion cuando un
nifio dijo que habia escogido el reino animal y expresé que iba a dibujar el escudo de Batman
porque el murciélago era animal, acto seguido todos los que habian escogido este mismo reino

quisieron hacer lo mismo, en su mayoria hombres.

Al momento de realizar la imagen cada nifio se concentrd en su trabajo realizando lo que le
correspondia. Sin embargo, algunos querian colocar de imagen el simbolo que ya habian
escogido, fue necesario motivarlos para pensar una idea diferente. Los nifios disfrutaron el
exponer sus trabajos, los cuales en su gran mayoria lo realizaron de manera eficiente

demostrando avances en el desarrollo del pensamiento.

Aula3-4°B

Para el disefio y aplicacion de esta rutina se considerdé como contenido significativo El Espiritu
Santo. Para su aplicacion, primero se realiza el desarrollo de la clase sobre el Espiritu Santo,
teniendo como insumo una presentacion de diapositivas con el tema sefialado. Durante la
presentacion se les pide a los nifios tomar nota en su cuaderno sobre las frases o ideas clave del
tema. Una vez que este proceso termina se lleva a cabo la ejecucion de la rutina, en la fase de
finalizacién. En este orden de eventos se les entrega el formato a los estudiantes para que
realicen una lectura silenciosa y comprender el proposito de la actividad, lo cual fue confirmado

mediante diversas preguntas. Finalmente, el maestro realizé las explicaciones complementarias.

En cuanto al orden y desarrollo de la rutina, los nifios efectivamente comprendieron los
requerimientos del ejercicio. Al pedirles identificar con un color su idea principal (el Espiritu

Santo), muchos seleccionan el color blanco o amarillo. Luego crean un simbolo para identificar
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esa misma idea: pocos escogieron la tradicional y comun paloma, por el contrario, muchos lo
representaron en elementos como: la cruz, el pan y el vino, el agua, el aire, peces, entre otros.
Finalmente, al dibujar lo mas importante del tema, los nifios escogen representaciones como

iglesias, sacerdotes, entre otras.

Cuando se presenta la rutina para su desarrollo, la primera habilidad de pensamiento puesta en
escena es la relacion, ya que los nifios han de remitirse a su pensamiento visibilizado en los
apuntes que tomo sobre las ideas clave o con mas significado. Luego, prosigue en su
pensamiento un proceso de comparacion entre estas ideas para asi determinar la mas importante.
Algunos nifios comparan sus ideas con otros compafieros y escuchan las razones de su eleccion.
La observacion en este caso, no desaparece, pero si continua de manera implicita en el ejercicio
que se esté llevando a cabo (Anexo 26. Rutina de Pensamiento Color/Simbolo/Imagen, aula
4°B).

Esta rutina se puede usar para mejorar la comprensién de una lectura y por ende la competencia
lectora; observando, leyendo, escribiendo o escuchando. Al remitirse los nifios a las ideas
registradas en su cuaderno, establecen puentes de reflexion y conexion sobre eventos anteriores o
aprendizajes. Para el caso analizado, los nifios recuerdan la consagracion del pan y el vino, asi
como la comunién en la eucaristia, momentos donde el Espiritu de Santo desciende y santifica
las especias del pan y el vino. También se reafirma la importancia de esta rutina en ejercicios
textuales donde se resaltan ideas, conexiones o eventos. La metafora en este proceso tiene lugar

cuando los nifios identifican el color, simbolo e imagen para visibilizar su pensamiento.

Por otra parte, la rutina también propicia espacios para la discusion grupal cuando se les pide a
los estudiantes compartir los resultados de sus rutinas, se propicia la participacion de maestro y
estudiantes, con el fin de cuestionar y presentar dilemas que incentiven la argumentacion y la

defensa de las ideas de cada estudiante.

Entorno a la valoracion de la rutina se pueden explorar y obtener diversas creaciones y
representaciones de los estudiantes alrededor del tema seleccionado. Asi como también se

pueden aprovechar los espacios de discusion grupal para seguir generando cuestionamientos que

141



conlleven a los nifios a argumentar sus posiciones. En este proceso se puede valorar el
vocabulario empleado por el estudiante, el respeto por las opiniones del otro, las comprensiones
que logran sobre sus conocimientos y las formas en que pueden hacer visible ese pensamiento

que consideran mas importante.

Aula 4 -4°C

Esta rutina se utiliz6 en varias actividades de comprension lectora. Luego de haber realizado la
lectura de la leyenda de Francisco el hombre del libro de texto llamado “LEO D comprension
lectora”, los estudiantes observaron y relacionaron el texto mencionado con un color, con una
imagen y un simbolo. De alli, que al momento de exponer las comprensiones cada estudiante
mostro su produccién de sintesis y la explicd. Al inicio se dificultd la ideacion de imagenes y
simbolos, finalmente la produccion se concretd en la eleccion de diversos colores, rojo y naranja
por su relacion con el diablo, verde por estar en un bosgue. En cuanto a simbolos, la totalidad de
los nifios eligieron un acordedn y con relacion a las iméagenes, dibujaron los personajes de la

historia (Anexo 27. Rutina de Pensamiento Color/Simbolo/Imagen, aula 4°C).

Ademas, permitié al estudiante plasmar la esencia del texto de forma no verbal. Por otro lado, se
puede decir que al momento de realizar dicha rutina los estudiantes desarrollaron comprensiones
de lectura en nivel ejecutivo puesto que buscaron las ideas relevantes, las analizaron y las

ubicaron en contexto para poder comprenderlas mejor.

En términos generales, esta rutina evidencio en los nifios una nueva estructura de pensamiento
por la forma en que debian representar el contenido significativo. En este proceso se colocaron
en juego habilidades de pensamiento como: la observacion, la relacién y el analisis de acuerdo
con la edad de los estudiantes quiénes con sus ideas hicieron aportes al grupo y construyeron de

forma creativa la rutina de pensamiento.

Por otro lado, se fortaleci6 la comprension lectora desde otra area del saber a través de la puesta

en comun de los conocimientos previos de los alumnos. Se evidencid la bondad de crear espacios
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de lectura donde el ambiente sea de confianza y tranquilo para promover la atencion y la

concentracion.

8.1.3 Rutina de pensamiento ENFOCARSE

Esta rutina pide a los estudiantes observar una imagen y tratar de inferir e interpretar los
elementos que aparecen en ella. Luego se presenta una nueva informacion visual que da
continuidad a la primera imagen, se le pide al estudiante una nueva interpretacion para los
elementos nuevos que aparecen y asi hasta completar la Ultima imagen que conlleva a la
construccién final de la imagen. El proceso de observacion le permite a los estudiantes establecer
relaciones entre una imagen y la otra, revelar partes de las imagenes una por una, logra despertar
en los estudiantes la curiosidad y el interés por lo desconocido y acceder a la construccion del

conocimiento de forma colectiva.

Aulal-1°C

Se presentaron varias imagenes una por una y los estudiantes trataban de conectar una imagen
con la otra enunciando los elementos que aparecian cada vez hasta obtener el resultado final (una
casa). Los estudiantes con la puesta en comun de cada imagen iban tratando de inferir los
elementos que aparecian nuevos y que construian una secuencia que daba como resultado la
elaboracién de una casa o vivienda. Algunos estudiantes pasaron al frente y con sus palabras
explicaron los pasos y materiales que se necesitan para la construccion de una casa. Posterior al
andlisis de la rutina de pensamiento, los estudiantes elaboraron con palitos de paletas una casa y
explicaron los materiales utilizados para su elaboraciéon (Anexo 28. Rutina de Pensamiento

Enfocarse, aula 1°C).

En este sentido, los estudiantes participaron al expresar sus ideas y al hacer las anticipaciones
necesarias que evidenciaran la comprension de la imagen que seguian, basandose de sus saberes
previos y de las realidades de su contexto social. Cuando el estudiante participaba mencionando

los elementos nuevos se realizaba una lista de las palabras mencionadas por ellos (arena, pala,
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ladrillos) y con estos nombres se buscaba la relacion de los elementos juntos como parte de una

construccion.

En esta rutina, el lenguaje juega un papel fundamental para visibilizar lo que piensan los nifios,
en la forman como expresan de manera natural y espontanea sus ideas. EI docente debe tratar de
transformar ese pensamiento ingenuo por uno mas concreto al realizarle preguntas que lo lleven

a reflexionar de una manera intencionada.

La aplicacion de esta rutina movilizo las habilidades de pensamiento observar, relacionar y
comparar, presentes en nuestro proyecto de investigacion, permitiendo la consecucion de nuevos
conocimientos a partir de los saberes previos y el desarrollo de habilidades cognitivas puesta en

comun.

Aula 2- 1°D

Para efectos de planeacién de la rutina se selecciond una imagen del cuento Los tres cerditos, la
misma imagen se reprodujo cuatro veces, pero en cada una de ellas se les quito uno o dos
elementos con el fin de mostrarlas partiendo de la que tenia menos elementos hasta la que estaba
completa. Las imagenes se desarrollaron del tamafio apropiado para que cada nifio pudiera

observarla.

La rutina se desarrolld de la siguiente manera: Primero se realizo la debida motivacion y
explicacion acerca del desarrollo de la rutina, luego se les present6 la primera imagen del cuento,
los estudiantes observaron la imagen durante dos minutos, luego anotaron en sus libretas los
elementos que observaron en la imagen; luego se les mostro la segunda, al inicio pensaron que
era la misma pero luego de los dos minutos de observacion notaron el cambio y anotaron los
nuevos elementos que tenia la ilustracion, el mismo procedimiento se realizé con las dos

iméagenes restantes. Al finalizar, los nifios expresaron de manera grata sus resultados.

En esta rutina, se desarrollaron las habilidades de observacién mediante la descripcion detallada

de las imagenes, de igual manera los estudiantes lograron relacionar y al mismo tiempo comparar
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cada una de las ilustraciones presentadas, observando los detalles que hacian diferente una de

otras.

De igual manera, se brindé la oportunidad de que los estudiantes realizaran comprension
mediante la lectura de iméagenes realizando inferencias acerca de los elementos que se iban

sumando en la secuencia de imagenes (Anexo 29: Rutina de Pensamiento Enfocarse, aula 1°D).

La rutina se desarroll6 de manera exitosa, los estudiantes disfrutaban el poder identificar los
cambios entre una imagen y otra, incluso lo tomaban como un concurso para ver quien observaba
primero los cambios. Realizaron la debida comprension modificando la hipétesis a medida que

se cambiaban las ilustraciones.

Aula 3-4°B

En la planeacion y organizacion de esta rutina, el tema elegido fue La Tecnologia. Para la
seleccion de la imagen, se tuvo en cuenta que integrara algunos elementos tecnolégicos usados
por los nifios, ademas de que permitiera mostrarla parte por parte, de modo que los nifios puedan
establecer sus interpretaciones e hipétesis en relacidn con la parte que se les ha revelado y la que

a continuacion podia proseguir. Las imagenes se presentaron a través de diapositivas.

A cada estudiante se le hace entrega de una hoja de block, para luego dividirla en cuatro
secciones (respectivo a cada momento de la imagen) en las que se puedan plasmar las ideas,
preguntas e hipotesis de acuerdo con lo que a cada nifio le sugiere la imagen y los elementos
presentados. También se les indica la oportunidad de elaborar preguntas y avanzar en sus
predicciones de acuerdo a su imaginacion (Anexo 30. Rutina de Pensamiento Enfocarse, aula
4°B).

Inicialmente se realiza una exploracion de conocimientos previos referida al término “enfocarse”
y se escriben estas ideas en lado derecho del tablero. Luego se les hace una breve explicacion de
la rutina e inmediatamente se da inicio a la misma. Durante la observacion de la imagen en los

cuatro momentos de la presentacion, los estudiantes se muestran concentrados y registran en
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cada momento de su hoja los detalles, hipdtesis y preguntas que ellos se hacen. La rutina se llevd
a cabo en la sala de informatica, un espacio propicio para los medios que habian de emplearse y
que facilita la realizacion del ejercicio. Al llegar al cuarto y Gltimo momento, se descubre la
totalidad de la imagen y los nifios realizan validaciones y contrastes frente a sus propias

interpretaciones y la de sus comparieros.

Las habilidades de pensamiento observar, relacionar y comparar se ponen de manifiesto. En esta
linea, se parte de un primer momento que requiere un ejercicio minucioso de observacion y
descripcion, para que luego en el siguiente momento, donde se revela otra parte de la imagen, los
estudiantes estén en capacidad de establecer una comparacién y relacién entre lo que habian

descrito antes con la nueva informacion presentada.

Al ser la competencia lectora un conjunto de conocimientos y habilidades que los estudiantes
pueden construir desde las situaciones que vivencian, la puesta en marcha de esta rutina propicia
el espacio requerido para que los nifios confronten sus opiniones y argumenten sus ideas e
interpretaciones. Esto se pudo evidenciar al socializar los resultados que obtuvieron los
estudiantes en cada momento, se evidenciaron actitudes de respeto por las posiciones e ideas
asumidas por los demas compafieros, siendo preciso y necesario. Los registros del cuarto y
altimo momento muestran coincidencias en la mayoria de los estudiantes al descubrir que la

intencion de la imagen era revelar el tema de la tecnologia.

El uso de esta rutina para inducir en los estudiantes el pensamiento y su visibilizacion, ofrecio a
los nifios la oportunidad de pensar sin ser influenciados por otros elementos del ambiente. La
imagen en sus cuatro momentos, permitio la elaboracién de diferentes ideas y suposiciones que
establecieron los estudiantes, ahondando desde luego en su imaginacion. Al respecto, el maestro
considerd como valiosas todas estas apreciaciones y descripciones que elaboraron los nifios, ya
que ninguna de ellas revistio caracter de error, sino que, por el contrario, se convirtieron en una

poderosa brajula que indicaba hacia donde se estaba orientando su pensamiento.
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Aula 4 -4°C

El tema elegido para trabajar esta rutina fue el respeto por el otro. La imagen utilizada
corresponde a un libro denominado Al Furgdn que cuenta historias sobre el abuso de la autoridad
policial, en particular sobre una nifia. El libro inicia con imégenes y sin texto, con color en uno
solo de los elementos diferente de los demas, a medida que el libro avanza, se encuentran
diferentes imagenes coloreadas, que llaman la atencion de los estudiantes. Al final de la historia,
se brinda una reflexién sobre el hecho de que todos merecen respeto y de las consecuencias sobre

las acciones realizadas.

Esta rutina fue utilizada con el fin de desarrollar en el estudiante comprensiones profundas
referidas a describir, inferir e interpretar verbalmente las iméagenes que veian. Fueron agiles al
momento de describir e interpretar las posibles causas de los acontecimientos que alli se
mostraban. A medida que avanzaban las imagenes del texto los estudiantes fueron capaces de
anticipar acciones venideras. Puestos que realizaron inferencias muy acertadas sobre el resto del

texto. A medida que el texto avanzaba iba apareciendo textos escrito en el mismo.

Por ser una variacion de la rutina veo pienso me pregunto se les hizo facil llenar el formato. En
ese sentido se puede decir que los estudiantes pudieron comprender el texto valiéndose solo de
imagenes (Anexo 31. Rutina de Pensamiento Enfocarse, aula 4°C).

En esta rutina, los nifios lograron desarrollar algunas habilidades de pensamiento, principalmente
la observacion, relacién y comparacion, pues al mostrarles una secuencia de imagenes, de
manera paulatina, los nifios debian inferir cuél era el elemento correspondiente en la sucesion y
asi poder determinar cual era el resultado final. En dicho acto, también se utilizaron sus saberes
previos al momento de anticipar y predecir la imagen que seguia. En este ejercicio se dieron
variaciones a partir del uso de historias o de libros de secuencias, en todos los casos la respuesta

obtenida fue correcta.
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8.1.4 Rutina de pensamiento ANTES PENSABA/AHORA PIENSO.

Se trata de una rutina de pensamiento con caracter metacognitivo, que permite a los estudiantes
concientizarse de queé tanto han cambiado sus ideas una vez se ha trabajado en el aula un
determinado contenido curricular. Una vez finalizado el contenido, se les pide a los alumnos que
escriban las ideas que tenian sobre el tema antes de empezarlo y las que tienen ahora una vez

trabajado.

La aplicabilidad de esta rutina ayuda a los estudiantes a tomar conciencia de lo que ya saben y
los impulsa a identificar preguntas problematizadoras que aborden temas de su cotidianidad y de
los diferentes aprendizajes adquiridos en su ambiente. Por otro lado, les brinda la oportunidad a
los docentes de tener un buen juicio sobre qué nivel conceptual tienen los estudiantes, aplicando
la estrategia a lo largo del curso, y asi, identificar el desarrollo y progreso de los mismos durante
el contenido significativo trabajado y los avances que puedan tener en el area o asignatura

propuesta.

Aulal-1°C

Se aplico con el contenido significativo Los sindnimos del area de lenguaje, para ello, se hizo
entrega del ordenador grafico que contenia el esquema de la rutina de pensamiento antes pensaba
/ahora pienso. Al principio caus6 un poco de duda para los nifios cuando se les pidi6 que
escribieran gue significado tenia para ellos la palabra sindbnimos y que lo escribieran en la casilla
antes pensaba. Algunos nifios no escribieron nada y hacian preguntas como ¢Qué es eso sefio?

¢ Yo no he escuchado eso? hasta que una nifia a lo lejos comparti6 una idea en voz alta diciendo

ison como cosas iguales! y en ese momento unos estudiantes comenzaron a escribir.

Estos interrogantes de los estudiantes evidenciaron el desconocimiento del significado de la
palabra sinonimos. Posterior a la explicacion del contenido y la realizacion del desarrollo de todo
el proceso de la clase, los estudiantes construyeron la otra parte de la rutina ahora pienso donde
se evidencid la comprension del contenido expreso con sus propias palabras o expresiones

escritas. (Anexo 32. Rutina de pensamiento Antes Pensaba/Ahora Pienso, aula 1°C).
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Aula2-1°D

La rutina previamente se organizo6 de la siguiente manera: se escogio el cuento “El raton y el
ledn” para el analisis de los nifios; luego se realizd un formato donde los estudiantes deben
escribir qué piensan sobre la imagen y luego de realizar la lectura del cuento deben colocar lo

que piensan después.

La rutina se desarrollé de la siguiente manera: como primera medida se realizé la debida
explicacion de la rutina para que los estudiantes tengan claridad sobre el desarrollo de esta, luego
se present6 la imagen de la portada del cuento donde se encuentra un ledn atrapando a un ratén,
los nifios la observaron durante dos minutos, luego se pidié que pensaran acerca de lo que se
imaginan que trata la historia y lo plasmaron en el formato en el espacio de antes pensaba, luego

se realizo una lectura cooperativa y analisis del cuento.

Finalizado este paso, los nifios realizaron la comprension acerca de lo que piensan ahora y
llenaron el formato en el espacio ahora pienso. (Anexo 33. Rutina de pensamiento Antes
Pensaba/Ahora Pienso, aula 1°D).

Se evidencid alta motivacion debido a que mostraron gran interés en conocer la historia, también
se desarroll6 la libertad de pensamiento donde los nifios podian expresar sin temor sus hip6tesis
sobre el contenido del cuento, de la misma manera se pudo potenciar la construccién y
reconstruccion del conocimiento teniendo en cuenta que lograron descubrir nuevos

acontecimientos que permitieron transformar su pensamiento inicial.
Los estudiantes disfrutaron el imaginar hechos y crear hipétesis, se evidencié mayor

concentracion cuando la lectura se realiza de manera colaborativa. Al momento de plasmar su

pensamiento de manera escrita se demoran debido al desconocimiento de algunas letras.
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Aula 3-4°B

Para esta rutina, se seleccion6 como contenido significativo: Los tipos de computadores. A partir
de alli se propone que los estudiantes aprendan y desarrollen su comprension sobre los tipos de
computadores y sus principales caracteristicas. Para la aplicacion de la rutina, el maestro explica
a los nifios que van a desarrollar una rutina de pensamiento denominada “Antes Pensaba - Ahora
Pienso” en la cual podran plasmar sus ideas y pensamientos, desde sus conocimientos previos,
experiencias e imaginarios, para luego contrastarlos al final de la clase (Ahora pienso) con lo que
realmente se abordo y aprendieron acerca del tema (Anexo 34. Rutina de pensamiento Antes
Pensaba/Ahora Pienso, aula 4°B).

Durante el desarrollo de la rutina los estudiantes se muestran concentrados y en silencio, algunos
nifios preguntan sobre algunas marcas de computadores que conocen y que intentan escribir en el
apartado Antes Pensaba, frente a lo cual el maestro orienta la accion indicando que, al tratarse de
una exploracién de sus conocimientos previos, este puede ser valido para el momento que se
analiza. Algunos nifios intentaban responder de una vez ambos momentos, lo cual fue un claro
indicador de que no se habian comprendido las indicaciones que se ofrecieron al inicio, en
relacion al desarrollo de la rutina. Al respecto, es importante sefialar que esto solo se presentd en
las fases iniciales, pues con la aplicacion consecuente de la rutina, los nifios ya comprendian el

proposito de la misma y los momentos de la clase en los que se debia abordar.

Con esta rutina de pensamiento los estudiantes tuvieron la oportunidad de fortalecer ampliamente
sus habilidades de relacién y comparacion, ya que inicialmente recurren a las ideas previas que el
topico abordado suscita en ellos, plasmandolas en el momento del Antes Pensaba. Luego al
finalizar la clase, con los aprendizajes y las comprensiones que han logrado sobre el tema, estan
en capacidad de relacionar y comparar esas ideas previas con las que realmente constituyen el
conocimiento abordado. Por su parte, otros estudiantes sobresalientes (4 estudiantes) dan muestra
de su capacidad de establecer estas relaciones y comparaciones durante el desarrollo de la clase y
no al final, lo cual evidencia una ventaja de estos nifios en el desemperio de estas habilidades. Es
asi como la puesta en juego de ambas habilidades les permite a los estudiantes llegar a consolidar

sus comprensiones finales en el momento del Ahora Pienso. Algunos nifios comparten y
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reconocen sus ideas erroneas, validando de esta forma uno de los propositos de esta rutina y que

ya se enuncio en lineas anteriores.

En lo referido a la competencia lectora, ésta se fortalece en el momento en que cada estudiante
comparte con sus comparieros los cambios en su pensamiento, valiéndose de la oralidad al leer,
describir y explicar cbmo se dio este proceso; sefialando lo que en un principio pensaba, frente a
lo que ahora piensa. Como ya se menciond, esto impulsa a los nifios a ofrecer explicaciones y a
pensar bien sus ideas antes de expresarlas en voz alta. Al requerir esta rutina de un ejercicio
escritural, se pueden evidenciar los avances de los estudiantes en la forma de redactar sus textos
escritos y otros aspectos gramaticales (signos de puntuacion, secuenciacién, coherencia, entre

otros).

Aula 4 -4°C

Fue utilizada para abordar la estructuracion del conocimiento en la clase Las narraciones, los
estudiantes llenaron s6lo la parte de antes pensaba, la otra se llené luego de haber culminado
todas las clases referidas a la narracion. Alli se hizo evidente la evolucion del pensamiento en los
estudiantes al momento de comparar sus respuestas viejas con las nuevas. El avance en las
comprensiones se evidencid en las respuestas dadas a la segunda parte de la rutina., las
respuestas fueron mas precisas y con mayor congruencia para las narraciones base. Ello permitié
a los nifios relacionar los hilos narrativos de las historias para dar respuesta correcta a las

preguntas recibidas (Anexo 35. Rutina de pensamiento Antes Pensaba/Ahora Pienso, aula 4°C).

El fortalecimiento de la competencia lectora se dio a partir de la creacion y lectura de las
narraciones por parte de los estudiantes, ello contribuyé a la congruencia gramatical y al respeto
a la l6gica de creacion de una historia. Poco a poco, los nifios crearon narraciones con mayor

grado de complejidad.

En términos generales, desde el aula de clase y con la aplicacion de las rutinas de pensamiento se
da una nueva mirada diferente a la forma de abordar el desarrollo de las actividades y cambiar

los pardmetros tradicionales preestablecidos. Permiten visibilizar el pensamiento porque los
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nifios se hacen mas conscientes de sus saberes y aprendizajes. Ello permite potenciar de forma

oportuna sus habilidades de pensamiento y sus destrezas comunicativas.

El uso del lenguaje permite materializar el pensamiento para poder relacionarse con su entorno,
conocer a sus semejantes. Incluso, facilita el autoconocimiento. Las Rutinas de Pensamiento han
permitido a los estudiantes realizar ejercicios de lectura mas dinamicos y sin tensiones, también
les permitio expresar por escrito y con fluidez lo que estan pensando sobre un topico visto o
leido en clase. En tanto, al convertirse este ejercicio en rutinario, le facilita al nifio trabajar sin

presiones y con mayor agrado.

Los resultados confirman que las Rutinas de pensamiento han permitido al maestro planear
actividades concienzudas e intencionales, a partir del sentir de sus estudiantes y ello ha facilitado
el proceso ensefianza-aprendizaje que se ve enriquecido con el desarrollo de habitos mentales

gue permiten pensar de manera critica y con creatividad (Marzano et al., 2014).

Las rutinas se convierten en estrategias de visibilizacion del pensamiento y han permitido ver el
aula como un espacio donde se estructura y se le abre campo a la comprension. Tales estrategias
posibilitan organizar las ideas de los estudiantes sobre lo que leen, estructurar el pensamiento,
realizar mejores comprensiones y potencializar el acto de lectura; es decir, ya no solo se hace una
lectura para el disfrute y desinhibicion, sino también como ese pretexto para llevar a los
estudiantes a ser lectores competentes, de comprensiones profundas y dominio de un tépico, que

sera luego contextualizado en cualquier circunstancia.

8.2 Actividad de Observacién

La observacion es un proceso metal que abre las puertas al aprendizaje con ayuda de diversos
esquemas de pensamientos. Es un proceso consciente en el que hacemos uso de nuestros sentidos

para adquirir informacion sobre un objeto o suceso mediante el uso de los sentidos.

Por medio de esta habilidad de pensamiento (Observacion) se quiere desde el aula de clases

introducir a los estudiantes a procesos logicos de pensamiento con actividades que promuevan
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esta habilidad. En este contexto, para Garcia A. (2015) “La habilidad de observar es significativa
para descubrir problemas y encontrar explicaciones. Para favorecer este proceso se recomienda
observar figuras, visualizar iméagenes reales, examinar objetos y plantear la busqueda de atributos

desde diferentes focos de interés” (p.22).

En el nifio la observacion es importante debido a que este es su primer canal por donde recibe la
informacion de su entorno, de las personas, cosas u objetos que lo rodean, y el nifio este proceso
lo hace de forma consiente y articulada con otras habilidades que coloca en juego cuando

observa detalladamente algo que es de su interés.

Aulal-1°C

Para esta actividad se le entregd a cada nifio una imagen (Anexo 23) donde bebian primero
observar qué elementos se encontraban alli. Posteriormente, y sin ningun orden, debian escribir
los nombres de los elementos encontrados y luego colorearlos. Los estudiantes participaron con
gusto y entusiasmo de la actividad debido a que es lidica y llamativa para su edad, los resultados
mostraron correspondencia entre lo observado y lo consignado como produccion de cada
estudiante, respetaron las caracteristicas de los objetos observados y los reconocieron
nominandolos correctamente, las descripciones realizadas fueron amplias (Anexo 36. Actividad
de Observacion, aula 1°C).

Aula2-1°D

Una de las actividades que se realizaron a los estudiantes de este grado, consistio en entregar a
cada estudiante una imagen de una granja, cada nifio como primera medida la observo con
detenimiento, analizando cada uno de los elementos que la conformaban, luego describieron de
forma oral los elementos de la imagen y analizaron que accion podian estar realizando cada uno
de los animales de la granja, finalmente colorearon la imagen (Anexo 37. Actividad de

Observacion, aula 1°D).
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Los estudiantes disfrutaron el desarrollo de la actividad nombrando los animales de manera
correcta y al momento de analizar las acciones realizaron conjeturas de manera correcta

relacionando a los animales con los observados en su contexto.

Cabe resaltar que en las diferentes areas se realizan actividades de observacion cuando el tema lo

requiera por ejemplo observar el paisaje, analizar imagenes, observar videos entre otros.

Aula 3-4°B

Para el caso especifico, se disefi6 una actividad de observacion en la que los estudiantes hacen un
recorrido por su institucion y luego seleccionan un lugar de la misma que sea mas significativo
para cada quien. Los nifios se establecen en dicho lugar y a partir de ese momento han de escribir
el mayor numero de observaciones y descripciones posibles de ese lugar y los elementos que lo
constituye. Esto se registra en un formato, donde ademas se culmina con una representacion
grafica (dibujo) del sitio observado. Se indica que se puede trabajar de manera individual o
grupal (Anexo 38. Actividad de Observacion, aula 4°B).

El primer signo evidente es la motivacion de los nifios al salir y explorar de manera libre e
independiente su entorno escolar. Muchos piensan cuél puede ser ese lugar significativo y otros
lo determinan con mas facilidad. Algunos solicitan orientaciones y el maestro interviene
indicandoles, por ejemplo: pensar en aquellos sitios donde méas tiempo juegan o frecuentan en el
recreo, y qué tipo de cosas hacen alli. Para sorpresa del maestro tres nifios expresan que su lugar
elegido es el aula de clases, dado que alli es donde pasan la mayor parte del tiempo y les gusta
aprender de sus maestros. Otros nifios escogen como lugares para su observacion: la cancha, la
biblioteca, la sala de informatica, el parque infantil, la enramada, el restaurante escolar, la
cooperativa, etc. Los estudiantes realizan el registro de sus observaciones y elaboran el dibujo

del lugar u objeto.

Los estudiantes logran establecer relaciones y conexiones entre los lugares observados y algunas
experiencias que tuvieron alli. Cuando se realiza la representacion a través del dibujo, el maestro

hace preguntas para visibilizar el pensamiento, suscita procesos de comparacion y relacion, por
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ejemplo: ¢Por qué pintaste la mesa de la biblioteca de color azul si ellas son de color rojo?
Respecto a la competencia lectora, los estudiantes realizan descripciones en forma oraciones de

diversa extension.

Para la valoracion de esta actividad se realiza una galeria en el aula de clases, distribuyendo los
trabajos de los nifios por todo el salon. De esta forma los estudiantes tienen la oportunidad de
compartir y conocer las observaciones de sus compafieros, al igual que sus representaciones.
Simultaneamente, el maestro identifica los sitios de la escuela mas significativos para los nifios,

al tiempo que escucha la explicacion que estos pueden ofrecer frente a su eleccion.

Aula 4 -4°C

La actividad de observacion estuvo dirigida hacia la lectura de imagenes que aparecian en los
textos, alli los estudiantes debian identificar caracteristicas sobresalientes que permitieran dar
indicios sobre la lectura a realizar. Los estudiantes identificaron caracteristicas especificas de lo
que trataria el texto, llegando a predicciones muy acertadas (Anexo 39. Actividad de

Observacion, aula 4°C).

En articulacién con la rutina veo-pienso-me pregunto, los estudiantes iniciaron la rutina haciendo
observaciones de elementos que hacian parte de disfraces, los cuales estaban situados en el piso
en forma de galeria, a continuacién, pudieron deducir el contenido significativo que se queria

trabajar y procedieron a la reconstruccion de datos observados.

De las actividades realizadas en las cuatro aulas, se confirmé que “el resultado de la observacion
se puede expresar en forma precisa y ordenada a través del lenguaje verbal o escrito, permitiendo

enumerar ¢ integrar las caracteristicas observadas, en un todo significativo” (Meza, 2004, p.23).
En los grados primero y cuarto es importante potenciar esta habilidad por que los nifios realizan

acciones de aprendizajes mediante la observacion. Smith (2004), sostiene “que la comprension

de la lectura involucra una serie de procesos cognitivos. Al leer y/o escribir, no hay una zona
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especifica del cerebro involucrada en la construccion de significados, sino una serie de funciones

cerebrales, la vision, el oido, la memoria, las emociones, que se conectan” (p.4).

El docente, en su papel de guia en el proceso de ensefianza y aprendizaje, debe implementar en
las actividades de observacion, espacios que generen el desarrollo de la curiosidad, el asombro,
el deseo de descubrir cosas nuevas que le brinde al estudiante la oportunidad de ser constructores
de su propio saber. Asi mismo, como se preciso en lineas anteriores, se deben establecer
procesos claros de autoevaluacion y valoracion; como una forma en que los estudiantes asuman

la responsabilidad de monitorear su conocimiento.

8.3. Talleres de Lectura

Para fortalecer los procesos de lectura en los estudiantes es importante la implementacion de
diversas estrategias entre ellas, los talleres. La experiencia mostré que ellos motivan al estudiante
y favorecen la comprension al leer, asi como la adquisicidén de conocimientos ya que enriquecen
su vision de la realidad, intensifican el pensamiento l6gico y creativo, facilitan la capacidad de

expresion y amplian el vocabulario.

La lectura es una actividad importante para el desarrollo cognitivo, especialmente si se la
practica desde una edad temprana. Desarrolla las habilidades comunicativas, la comprension,

estimula la abstraccion de aprendizaje y enriquece la capacidad de expresion oral y escrita.

Es por ello, que se aplican talleres de lecturas que buscan la creacién de un espacio diferente para
compartir cuentos, poesias o cualquier otro tipo de historias escritas. Pueden darse como parte
del curriculo escolar o fuera de él y estan dirigidos por un docente, que es el encargado de leer

los cuentos y comandar las actividades que se realizan en torno a este.

Aulal-1°C

Uno de los talleres de lectura consistia en: entregar dos fotocopias, una de la lectura llamada “El

lobito bailarin”, los nifos realizaban la lectura y luego en la siguiente fotocopia, habia unas
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preguntas de comprension lectora dirigidas al nivel ejecutivo, el cual es un nivel de lectura inicial
que hace decodificacion basica de la informacion. En otro momento, también se realizaron
lecturas mas extensas para aplicar talleres con miras a la identificacion de los demés niveles de
competencia lectora donde los estudiantes puedan poner en contexto el contenido, analizando los
avances que muestran en este tipo de actividades (Anexo 40. Talleres de Lectura El lobito

bailarin, aula 1°C).

La aplicacion de los talleres de lectura llevo a los nifios a reflexionar sobre la forma en que leen
y como realizan la comprensidn de los textos leidos, analizar las historias, sus personajes, su
tematica y sus ensefianzas, explorar los diferentes tipos de textos literarios para acercar a cada

estudiante a otros contextos.

Se evidenciaron el desarrollo de las habilidades de pensamiento de observacion, relacion y
comparacion, y estas a su vez fortalecieron los procesos de escucha y atencién por las diversas
formas en que el maestro planed las actividades a través de talleres de lecturas dirigidas, lecturas

grupales, lectura de acuerdo con los niveles de comprension lectora.

La sistematizacién de la actividad evidencié que 93% de los nifios se encuentran en un nivel

ejecutivo de competencia lectora y 7% en el nivel funcional.

Aula2-1°D

Primero que todo se planificaron teniendo en cuenta que son nifios del grado primero con edades
entre cinco y seis afios. Se escogio la lectura El vestido de Laura. En primer lugar, los nifios
realizaron la lectura del texto de manera individual, luego respondieron unas preguntas que
estaban enfocadas al nivel ejecutivo, es decir a identificar como se realiza la decodificacion de la
informacion, preguntas como: ¢ Cuantos lazos lleva Laura?, ;Como son sus zapatos?, ;Por qué es
importante tener la ropa limpia?, ¢Por qué otros nifios no visten igual que ellas? (Anexo 41.
Talleres de Lectura El vestido de Laura, aula 1°D). Los estudiantes respondieron de forma
acertada cada uno de los interrogantes lo que permitio afirmar que manejaban de manera

adecuada este nivel.
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Se realizaron talleres con lecturas mas extensas, enfocados a los demas niveles de competencia

lectora para asi determinar de manera especifica el nivel en que se encontraban los estudiantes.

La aplicacion de la matriz de analisis de resultados, ubica al 90% de los estudiantes en el nivel
ejecutivo y 10% en el nivel funcional. La implementacion de los talleres de lectura lleva a los
estudiantes a desarrollar procesos de comprension teniendo en cuenta que mediante éstos los

estudiantes realizan relacion de los nuevos conocimientos con los ya manejados.

Aula3-4°B

La implementacion de los talleres de lectura tiene como punto de partida el contenido
significativo de la clase, para este caso el taller se denomina “La hamaca de Bolivar” en el cual
se debe realizar la lectura de un texto para luego responder a unos interrogantes que indagan por
la comprension del texto, el reemplazo de algunas palabras por sinbnimos o anténimos. De igual
modo, se invitan a los estudiantes a subrayar el texto, identificando las ideas mas importantes o
aquellas que necesitan mas claridad pese a haberla leido varias veces. Estos talleres de lectura se
suman al proposito de lograr un mayor gusto por la lectura, ademas de formar lectores
competentes, estimular el pensamiento y sus habilidades (Anexo 42. Talleres de Lectura La
Hamaca de Bolivar, aula 4°B).

Estos talleres se desarrollaron de forma individual y también por equipos, los resultados
individuales pueden arrojar pistas y sefiales de los avances y construcciones de cada estudiante,
mientras que los resultados por equipos permiten que las dificultades y dudas que presentan los
integrantes del equipo sean apoyadas por las comprensiones y explicaciones de los mas
avanzados. La aplicacion de la matriz de analisis arrojé que 2% de los nifios se encuentran en

nivel instrumental, 90% en nivel ejecutivo y el restante en nivel funcional.

La habilidad de comparar se potencia al colocar sobre la mesa las opiniones de cada nifio, para
luego relacionar de acuerdo con la narrativa del texto cual puede ser la respuesta mas apropiada.

Desde luego que estos talleres de lectura potencian ademas de las habilidades pensamiento
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descritas, la confrontacién de ideas que incitan a cada nifio a defender sus ideas con

explicaciones y las habilidades de coevaluacion y autoevaluacion.

Aula 4 -4°C

La lectura seleccionada fue trabajada en varias sesiones de clase, puesto que, antes de iniciar con
las lecturas se realizaban una serie de cuestionamientos que servian como ejercicios de
predicciones, anticipaciones y para sacar a flote los conocimientos previos sobre el tépico del

texto a leer.

Cabe aclarar que cada lectura llevaba en si una estructura que permitia en el estudiante hacer una
aproximacion a la comprension de textual y por ende a la competencia lectora. Al iniciar, el
estudiante respondia ciertas preguntas que acompafiaban al texto y luego otras de tipo literal que

se debian responder tras hacer la lectura total.

Con ello, se podia identificar si el estudiante recuperaba aquella informacién que estuviese
explicitamente y momentos dentro del texto y que lo clasificaba en un nivel literal de lectura.
Los resultados muestran que los estudiantes realizan un seguimiento literal a los textos, en su
mayoria no comprendian las relaciones internas dentro del texto y que se les dificultaba hacer
interpretaciones del mismo y responder a diversas preguntas realizadas. Se concluy6 que 92% de
los estudiantes se encuentran en nivel ejecutivo, 6% en nivel funcional y 2% en instrumental

(Anexo 43. Talleres de Lectura, Leyenda Francisco el Hombre, aula 4°C).

En términos generales, los talleres de lectura le han ayudado significativamente al estudiante
valorar su tiempo de trabajo puesto que al realizar el ejercicio de forma consiente se sienten
orgullosos de mostrar sus resultados. Asi mismo, han podido ver que en la medida que ellos
disfrutan de la lectura van superando las barreras que existian entre ellos y la adquisicion de
conocimientos mediados por el acto de leer. Sin embargo, pese a sus grandes esfuerzos, cabe

aclarar que se les dificult6 avanzar en el proceso de comprension global del mismo.
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El anélisis realizado mostrd que la implementacion de las lecturas lleva a los nifios a procesos de
comprension que van mas alla del simple hecho de codificacion y decodificacion en la lectura.
Segun F. Smith, citado por Lerner (2001) la comprension lectora consiste en “relacionar lo que
estamos atendiendo en el mundo en el caso de la lectura, la informacion visual con lo que ya

tenemos en nuestra cabeza” (p.6).

Se observo que todo taller de lectura tiene su razon de ser, su proposito es animar e impulsar el
acto de leer. Los talleres desarrollados pretendieron contribuir a la formacion de lectores, irradiar
el gusto de leer en todos los campos del conocimiento y estimular al estudiante para realizar
procesos conscientes de comprension. Si miramos un taller desde estos componentes, el equipo
investigador se orientd a desarrollar otras habilidades de pensamiento como la capacidad de
escucha, la atencion y la concentracion. Asi mismo, el nifio al leer, incrementa el vocabulario
permitiéndole ampliar su capacidad de expresion oral, desarrolla la imaginacion y la habilidad de

abstraccion a través del manejo de la informacion de lo que se lee.

Para la implementacion de los talleres de lecturas es pertinente que el maestro realice una
planeacion anticipada de lo que quiere alcanzar con el taller y lo que desea promover en el
ejercicio del mismo. Esto no es tarea facil, “es necesario que el educador conozca el entorno
institucional, comunal y, sobre todo, las caracteristicas de sus alumnos (cémo aprenden:
capacidades y necesidades), con el fin de que pueda elegir e implementar las estrategias

didacticas adecuadas para el desarrollo de las potencialidades de los individuos” (Araya, 2014,
p.7).

8.4 Rubricas de Valoracion

Las rubricas se pueden definir como “un descriptor cualitativo que establece la naturaleza de un
desempeno” (Simon, 2001, p.2), contribuyen a la construccion de matrices para la valoracion del
trabajo de los estudiantes por parte de los maestros. Con el uso de las rabricas los maestros
investigadores han tenido la oportunidad de hacer claros y explicitos los criterios de evaluacion

para los estudiantes, al mismo tiempo que les permiten ampliar el horizonte de posibilidades de
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tal modo que se pueda abarcar una gran variedad de elementos desde los cuales favorecer la

evaluacion por medio de una retroalimentacion efectiva y permanente.

Las rabricas disefiadas responden a caracteristicas e indicadores de desempefio de acuerdo con el
contenido significativo seleccionado y en congruencia con los niveles de comprension ingenio,
novato, aprendiz y maestria, propuestos desde el enfoque de EpC. La rubrica valora los niveles
de comprension desde criterios de pensamiento tales como: la apropiacion y dominio del tema,
materiales, estética y buena organizacion de la actividad, uso adecuado de vocabulario del

contenido, definicidn de caracteristicas y su relacién con situaciones de la cotidianidad.

Aulal-1°C

Para la aplicacion de la rabrica de valoracion en esta aula, se desarrollo el contenido significativo
Las clases de silabas. Luego de explicado el contenido significativo y para la construccion del
conocimiento, los estudiantes debian realizar una lectura corta llamada: Nos vamos de compra, y
en ella subrayar las clases de silabas (Monosilabas, bisilabas, trisilabas y polisilabas). Terminada
la actividad y realizada la explicacion de la clase se le hizo entrega de la rabrica de valoracion
para que los estudiantes autoevaluaran sus aprendizajes con los parametros prestablecidos

(Anexo 44. Rubricas de Valoracion, aula 1°C).

Aplicada la rubrica de valoracion evidencio que: 2 estudiantes se encuentran en el nivel ingenuo,

28 se concentran en el nivel novato y 4 en el nivel aprendiz.

Se observa que la mayoria de los estudiantes, en el nivel novato. tienen dominio del tema,
realizan el uso adecuado de los materiales, manejan algunas palabras del vocabulario empleadas
en clase, identifican las silabas, pero se les dificulta hacer mayores explicaciones de sus

diferencias.
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Aula2-1°D

En el grado primero se implement6 de la siguiente manera: como primera medida, se escogio el
tema a evaluar, en este caso se opto por los medios de comunicacion; luego se ejecutaron
diferentes actividades que permitieran realizar la debida comprension acerca de este tema; entre
estas se encuentran la lectura y analisis, observacion de imagenes, manipulacion de objetos,

relaciones, coloreado y recortado.

Para analizar el desemperio de los estudiantes se implementd la rabrica de valoracion, la cual
permitio describir de manera puntual el desempefio de los estudiantes segun los niveles de
comprension definidos en nivel ingenuo, novato, aprendiz y maestria. (Anexo 45. Rubricas de

Valoracion, aula 1°D).

Partiendo de la rubrica anterior se pudo establecer que 1 estudiante se encontraba en el nivel
ingenuo teniendo en cuenta que no demuestra dominio del tema, se le dificulta identificar los
medios de comunicacion, emplea los materiales de manera inadecuada, no maneja un
vocabulario acorde al tema desarrollado, de igual manera no realiza la debida relacion del tema

con su cotidianidad.

En el nivel novato se pudieron identificar 21 estudiantes, los cuales tienen dominio del tema,
aunque identifican pocas caracteristicas de los medios de comunicacion, realizan el uso adecuado
de los materiales, pero no cuenta con todos los necesarios, manejan algunas palabras del
vocabulario empleadas en clase, identifican los medios de comunicacion, pero se les dificulta

explicar su relacion con la vida cotidiana.

En cuanto al nivel aprendiz, se encuentran 8 nifios quienes conocen e identifican los medios de
comunicacion, cuentan con los materiales necesarios para trabajar y los emplean de manera
adecuada, maneja palabras del vocabulario manejado en clase, identifica las caracteristicas de los

medios de comunicacion y realiza asociaciones con la cotidianidad.
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Segun lo expuesto anterior mente, se puede concluir que en el grado 1°D la mayoria de los

estudiantes se encuentran en el nivel novato con miras hacia el nivel aprendiz.

Aula 3-4°B

Una de las rabricas utilizadas en esta aula, tuvo como eje central el contenido significativo: El
reino de la division. Se pretende que los estudiantes desarrollen comprensidn sobre la operacién
de la division y como esta nos ayuda en situaciones donde hay que repartir equitativamente,
distribuir, repartir, entre otras. De esta manera se disefié una rubrica que describiera y orientara
los desempefios de los estudiantes en base a los niveles de comprension: ingenuo, novato,
aprendiz y maestria. Los aspectos afines a la tematica y sobre los cuales giraron las acciones de
valoracién fueron: El Problema y Contexto de la Situacién, Resolucion de la Division, Términos
de la Division y Tipo de Division, cuyos descriptores son mas explicitos en el Anexo 46

(Rubricas de Valoracion, aula 4°B).

La implementacion inicial de las rubricas generd confusiones en los estudiantes, pero dado su
gjercicio consecuente, los nifios con el paso del tiempo comprendieron la estructura de la misma
y cOmo ésta apoyaba su proceso de aprendizaje al hacer claros, pablicos y explicitos las acciones
0 elementos que demuestran su menor 0 mayor grado de desempefio en las actividades
propuestas. Desde luego que para la formulacion de los indicadores de cada nivel de la rabrica se
toman en cuenta las habilidades de observar, relacionar y comparar permitiendo orientar de
forma intencional el aprendizaje y la comprensién. Como resultados especificos 6 nifios se

ubicaron en el nivel ingenuo, 21 en nivel novato, 3 en nivel aprendiz y 4 en el nivel de maestria.

Igualmente, la valoracion del trabajo y los desempefios de los estudiantes a través de las rubricas,
facilité la tarea del maestro investigador en el sentido de hacer claras y precisas las acciones a
valorar, sin miedo a caer en ambigiiedades y malas interpretaciones por parte de los estudiantes.
En ejercicios posteriores, se evidencid que los criterios expresos en la rabrica pueden construirse
no solo desde el pensamiento del maestro, sino también desde el consenso con el grupo de
estudiantes y la calidad del trabajo que, segln las expectativas de los mismos nifios y el docente,

se esperan alcanzar.
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Aula 4 - 4°D

En la clase de lengua castellana se desarroll6 el contenido significativo “jVamos a contar
historias!”. Para esta practica de aula, se hizo necesario implementar una estrategia de valoracion
que permitiera identificar los niveles de comprension que adquirian los estudiantes. En tal
sentido, se decide elaborar una rubrica donde se nominaron los siguientes niveles de
comprension: ingenuo, novato, aprendiz y maestro. A cada uno de ellos se le asignaron criterios
clave de acuerdo al nivel de comprension referido al tema. Lo cual, permitié al maestro ubicar a
los estudiantes en un nivel de desempefio de comprension con relacion a las comprensiones

desarrolladas por cada estudiante ante contenido significativo.

Luego de abordar éste, desde su estructura y con actividades como lectura de narraciones,
observacién de un video, identificacion de las semejanzas y diferencias entre los textos
narrativos y la escritura de una narracién. A continuacion, se hace la relacién de los resultados

obtenidos:

Nivel de comprensién ingenuo: 2 estudiantes desconocen la importancia de comunicar las
historias de su regidn, muestran poco interés al momento de utilizar distintas formas de dar a
conocer sus producciones referidas a una narracion y se le dificulta narrar historias de su region

por escrito.

Nivel de comprensidn novato: 10 estudiantes evidencian poca comprensién sobre la importancia
de comunicar las historias de la region, necesita ayuda para escribir narracion y demuestra poca

creatividad para mostrar las distintas formas de dar a conocer las narraciones que conoce.

Nivel de comprensién aprendiz: 20 estudiantes saben explicar el tépico generativo, escribir una
narracion siguiendo su estructura y tienen claro la importancia de comunicar las historias de su

region, sin embargo, demuestra creatividad limitada al momento de darlas a conocer.

Nivel de comprensidén maestro: 2 estudiantes tienen comprension del tdpico generativo, se

evidencia comprension sobre los elementos y la estructura del texto narrativo al momento de
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redactar una narracion y demuestra creatividad al demostrar por medio de la utilizacién de
sistemas simbolicos la importancia de comunicar las narraciones que hacen parte de la historia de

la region y de otros lugares.

Este analisis se explica con mas detalle en el Anexo 47 (Rubricas de Valoracion, aula 4°C).

8.5 Lecturas en Espacios y Fechas Contextualizadas

La lectura contextualizada es un recurso didactico, metodoldgico que le permiten al maestro
desarrollar habilidades linguisticas con sus estudiantes de manera creativa y dinamica. A través
de ellas el proceso de lectura se circunscribe al entorno haciendo uso de textos que transmiten
informacion relacionada con el contexto del estudiante y le posibilita conocer aspectos

histdricos, socioculturales, artisticos y experiencias de su medio.

La lectura es considerada como un acto formativo, que aplica siempre una necesaria, profunda e
intima relacion entre el texto y la armonia de quien lee; ya que ésta es transversal a todas las
areas del conocimiento. La lectura constituye un interés fundamental en todos los escenarios
escolares, debido a que recrea, emociona y suscita valores éticos y estéticos, al promover la

lectura desde los distintos espacios de la escuela.

En el campo educativo, el maestro no puede ser ajeno a la implementacion de este tipo de
actividades, ya que se puede partir desde una motivacion inicial para los estudiantes donde se
haga uso de los diversos espacios escolares (bibliotecas, corredores, canchas, etc.) sumado a la
seleccion y aplicacion de lecturas teniendo en cuenta las fechas espaciales y propias del contexto
(carnavales, semana santa, 20 de julio, amor y amistad, halloween), todo esto para potenciar en

los estudiantes el habito por la lectura, su relacion y comprension desde el contexto inmediato.

Aulal-1°C

La lectura en espacios y fechas contextualizadas en este grado se desarrollaron en diversos

espacios como: (la cancha, el aula de clases, en pasillos, en la biblioteca) esto permitio
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evidenciar en los nifios un habito lector y desperto el interés por la lectura; los nifios participaron
ofreciendo sus puntos de vistas y lograron la reconstruccion del texto leido y su relacién con la
vida cotidiana. En tal sentido, para el maestro fue “necesario propiciar mejores espacios, recursos
y estrategias que permitan encontrar sentido a los temas de las asignaturas y puedan hacer mas
conexiones significativas entre lo que aprenden en la escuela y lo que hacen en la vida diaria”

(Garzon, 2015, p.6).

Por otro lado, se fortalecio el proceso lector de los estudiantes teniendo en cuenta las fechas tales
como: carnavales, Semana Santa, amor y amistad, 20 de Julio, halloween, navidad, entre otras
(Anexo 48. Lecturas en Espacios y Fechas Contextualizadas, aula 1°C). Evidenciando grandes
avances en el desarrollo de la competencia lectora mediante la lectura de diferentes tipos de
textos que llevaron a los estudiantes a fortalecer la compresion de lectora; a ampliar su

vocabulario y mejorar la expresion oral al compartir sus ideas.

Asi mismo, los estudiantes desarrollaron las habilidades de pensamiento observar, relacionar y
comparar al momento de tener la oportunidad de comparar y encontrar aquellas semejanzas y

diferencias en relacion al texto leido.

De igual forma, se evidencid que contextualizar las lecturas cambia el esquema tradicional de
leer, pues al hacer uso de otros espacios, adecuandolos de acuerdo a la fecha que se quiere
resaltar, se pudo ofrecer una lectura atractiva e interesante para los estudiantes. La puesta en
comun de esta estrategia consiente la importancia de promover la lectura como eje transversal
del conocimiento para desarrollar las capacidades mentales del nifio como la memoria, el
lenguaje, la capacidad de abstraccion y la imaginacion donde a partir de lo leido el nifio

construye nuevos significados y los adapta a su cotidianidad.

Aula?2-1°D
En este caso se describira la lectura realizada el dia de Halloween la cual se desarroll6 de la

siguiente manera; primero que todo se realizo la planeacion de la misma, seleccionando una

lectura donde este inmerso el misterio; luego se realizo la ambientacion del espacio donde se
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realizaria el ejercicio lector; se les recomendo con antelacion que los que desearan podian asistir

a la institucion disfrazados.

Ubicados de manera comoda en el espacio, se prosiguio al desarrollo de la lectura de manera
colectiva, inicio la docente y luego el documento se fue entregando a los estudiantes para que la
continuaran, terminada ésta se realizé el analisis y de la misma por medio de diferentes

interrogantes asi mismo se realizo la aclaracion de las dudas que surgieron.

Terminado esto se pidi6 a los estudiantes que realizaran un dibujo que hiciera referencia a lo

leido, se realizd la explicacion de cada uno y finalmente se colocaron en un lugar visible.

Los estudiantes al estar motivados por el acontecimiento respondieron de manera muy favorable
hacia la actividad realizando las comprensiones de la mejor manera (Anexo 49. Lecturas en

Espacios y Fechas Contextualizadas, aula 1°D).

De la misma manera lo hicieron con las lecturas relacionadas con el carnaval, semana santa, dia
de la madre, dia de la independencia, de la Batalla de Boyaca, dia de amor y amistad y fiestas

navidefas.

Aula 3 -4°B

Para el caso especifico, un ejemplo de lectura contextualizada tuvo lugar en las fechas proximas
al Carnaval de Barranquilla, la cual es una festividad que se extiende en la region caribe,
principalmente en los departamentos de Atlantico, La Guajira y el Magdalena. Asi pues, se
presento al grupo de estudiantes una lectura titulada EI Carnaval de Barranquilla (Anexo 50.
Lecturas en Espacios y Fechas Contextualizadas, aula 4°B) en la cual tuvieron la oportunidad de
conocer los principales momentos y celebraciones de este carnaval, entre ellos: La guacherna, la

batalla de flores, la gran parada, entre otros.

Para el desarrollo de esta estrategia, primero los nifios compartieron la lectura con los demas

miembros de la comunidad educativa durante el momento de la formacion. En este ejercicio
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participaron ocho estudiantes que realizaron la lectura de un fragmento del texto frente a los
demas estudiantes de la escuela. Luego de este ejercicio se continua en el aula, retomando
nuevamente el ejercicio de lectura. Seguidamente, los estudiantes respondieron unas preguntas
para revelar la comprension del texto, graficar, aumentar su vocabulario y divertirse a través de

una sopa de letras carnavalera.

La valoracion de estos ejercicios de lectura contextualizados fomento el interés de los nifios y los
motivé a expresar sus participaciones y demostrar su comprension del texto. Cabe agregar que
“una gran oportunidad rica en pensamiento también debe ofrecer una interaccion significativa
con ese contenido” (Ritchhart et al., 2014, p.331). Esto se pudo evidenciar asi, ya que al
adecuarse (decorar, ambientar) algunos elementos del aula u otros espacios de la institucion en
relacion a la fecha que se pretende resaltar, esto favorecié que los estudiantes centraran su

pensamiento e interés y se involucren de manera mas asertiva en el proceso lector.

Aula4 -4°D

Las lecturas realizadas son a gusto del estudiante-lector, ellos eligen de un pequefio stand (en el
caso del salon de clases) los textos de su agrado. Entre los textos mencionados se puede
encontrar comics, leyendas, cuentos escritos e ilustrados, fabulas, libros de recetas, revistas, entre
otros, de alli infiero que, se viene de un pasado donde la lectura era sinbnimo de castigo y no de
disfrute. Por lo tanto, es grato decir que mis estudiantes cuentan con la oportunidad de ver la

lectura como un momento tranquilidad.

- Los alrededores de la biblioteca, donde pueden disfrutas de la lectura porque se les invita a
participar de recreos dirigidos con lecturas tematica como: terror, cuidado de la naturaleza,
textos liricos, entre otros (Anexo 51. Lecturas en Espacios y Fechas Contextualizadas, aula
4°C).

En vista de lo anterior, se hizo necesario llevar ese nivel de interés por el acto de leer sin
presiones, a otros mas avanzados. Por ello, teniendo en cuenta el Plan Nacional de Lectura y de

lo propuesto en el curriculo institucional, se decidio incorporar estrategias para monitorear el
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asunto. Puesto que, de esa manera podria desarrollar en los estudiantes procesos avanzados de
cognicion que los llevaran a mejorar sus comprensiones sobre lo que leian. Segun Moreno
(2005) “La aplicacion de estrategias que se emplean estan ligadas a procesos cognitivos y
metacognitivos que implican formas de pensar y realizar anélisis que estaran determinados,

obviamente, por la capacidad del alumnado” (p.157).

Los estudiantes participaron de la lectura mediante procesos dinamicos y en diferentes espacios
que generen en los nifios tranquilidad y mucha paz para que puedan sumergirse en el maravilloso
mundo de la lectura; teniendo la oportunidad de aventurarse en el universo de su imaginacion y
creatividad. Se realizaron ejercicios que estimulan el desarrollo del pensamiento, para que los
nifios buscaran diferentes alternativas de comprensién ante una situacion dada. Al estimular
dicho pensamiento, se brind6 la oportunidad a los nifios de crecer siendo seres autbnomos,
seguros de si mismos, capaces de tomar decisiones y, de esa forma, los educamos para la vida 'y

no sélo para el momento.

Todas estas actividades les permitieron descubrir el sentido de la lengua oral y escrita,
comprender que a través de ella pueden comunicarse. Lo que determina en cierta forma su grado

de fortalecimiento y avances en los niveles de la competencia lectora.

Es importante resaltar, que la implementacion de estas nuevas estrategias de lectura cambi¢ la
forma tradicional en que se venia promoviendo la mismay le dio un giro nuevo al ejercicio de la
lectura. Esto se fundamenta en parte por lo explicitado por Solé (1993) citado por Lopez A,

(2012), en el sentido que:

Los lectores adecuan la modalidad de lectura al propoésito y al género que estan
leyendo. Es necesario que desde los inicios de la alfabetizacion y antes de que los
nifios sean lectores convencionales, se los ponga en contacto con amplia variedad de
tipos textuales y de situaciones de lectura con diversidad de propositos

comunicativos.
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En tal sentido, el equipo investigador evidencid que el maestro debe generar mejores condiciones
didacticas en el desarrollo de situaciones habituales de la lectura. Debe planificar, conceptualizar

y fortalecer las practicas de la lectura mediante el uso cotidiano del contexto en que el nifio se

desenvuelve para motivar y crear el habito por leer.
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CAPITULO IX. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La intencion del analisis es fortalecer la practica pedagogica y proveer a los nifios experiencias
significativas que favorezcan su aprendizaje en el &mbito de la lectura, haciendo uso de
estrategias como: lecturas en espacios y fechas contextualizadas, rutinas de pensamiento,
observacion, talleres de lecturas y rubricas, teniendo en cuenta uso del lenguaje del entorno en
que se desenvuelve, en fin, actividades que llamen su atencion hacia el aprendizaje alfabético y
que aporten a la realizacion de inferencias, la comprension del discurso, el conocimiento de las
estructuras linguisticas del idioma y el conocimiento de convenciones de lectura propias de la
edad.

La puesta en escena de estas estrategias, en especifico, ha llevado a la conclusion sobre los

siguientes asuntos con relacion a las categorias y sus correspondientes subcategorias:

9.1 Categoria: Practica Pedagdgica.

La labor pedagdgica del docente debe ser creativa e innovadora aprovechando todo lo que
tengamos a nuestro alcance para generar aprendizajes significativos en los estudiantes y para
lograr transformar de la mejor manera las practicas pedagogicas. En ese sentido, luego del

andlisis se tiene que:

= Los procesos de ensefianza en la institucion se han fortalecido porque las préacticas
pedagogicas de los maestros investigadores tienen congruencia con el modelo
institucional.

= La préactica pedagogica se convierte en un proceso reflexivo constante que implica la
mejora continua del proceso de ensefianza.

= Darle una mirada investigativa a la practica pedagogica resulta oportuno para resolver

situaciones de corto y largo alcance en el proceso formativo de los estudiantes.

= Las practicas pedagdgicas de los docentes investigadores se favorecen con la implementacién

de estrategias que no solo centren su atencion en la adquisicion de conocimientos si no que
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promuevan las habilidades de observar, relacionar y comparar, conllevando a la reflexion y

comprension del conocimiento.

En este orden de ideas, estrategias basadas en la Ensefianza para la Comprension, dentro de las
que cuentan las rutinas de pensamiento y las rabricas de valoracion que fueron trabajas dentro
de este proyecto, son herramientas que permiten la participacion activa de los estudiantes y

promueven su autonomia.

Por otra parte, al planear las actividades, se debe tener en cuenta el contexto donde se
desenvuelven los estudiantes, los intereses y necesidades, asi como el ritmo de aprendizaje de

cada uno de ellos.

= Estipular espacios intencionales que promuevan la lectura: es de gran importancia la influencia
que ejerce el ambiente familiar y social que rodea al estudiante en la formacidn de habitos de

lectura.

= Los elementos del enfoque de Ensefianza para la Comprension abordados en la presente
investigacion, contribuyen al perfil del Normalista Superior y el desarrollo de sus competencias
profesionales. Al ser la ensefianza una actividad inherente al ejercicio pedagdgico y profesional
del maestro se puede mejorar cada dia, partiendo de una reflexion consciente, sistematizada y
particularizada de acuerdo con las caracteristicas contextuales en la que se desempefia el
maestro. En tal sentido, es importante considerar la singularidad, el dinamismo y el contexto

propio en el que se desenvuelve el accionar formativo y/o profesional del maestro.

Asi pues, los elementos abordados en la presente investigacion y desarrollados desde el
enfoque de la Ensefianza para la Comprensidn, a saber: las planeaciones de clase, el uso de las
rutinas de pensamiento y las rubricas de valoracion, contribuyen de manera valiosa a la

formacion del Normalista Superior, por las siguientes razones:

Exigen el manejo de los conocimientos pedagdgico, disciplinar, didactico del contenido y

contextual que componen el Conocimiento Profesional del Profesor para el logro de los
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objetivos de formacién propuestos. Unidos a las fortalezas halladas en el conocimiento
pedagdgico, las acciones emprendidas toman en cuenta el conocimiento contextual como se
observa las nuevas planeaciones, de manera que la propuesta de trabajo sea motivadora para el
estudiante; y los contenidos disciplinar y didactico del contenido lo que se observa en el disefio
de las rutinas de pensamiento y de las rdbricas de valoracion que articulan los contenidos
propios de cada grado con las exigencias de la estrategia y con las condiciones pretendidas en

la comprension lectora y el desarrollo de habilidades de pensamiento.

Dan un caracter innovador al ejercicio pedagdgico en razon de que hay una variacion en la
manera como se disefian y desarrollan las actividades con los estudiantes, ello implica el
manejo de nuevos espacios, nuevos retos intelectuales que se plantean al nifio, diferentes

posibilidades de participacién y de autogestion del aprendizaje.

Potencian las competencias profesionales de los futuros maestros. Dado que la misién de la
Escuela Normal Superior es la formacidon de maestros, los procesos de formacion que viven los
estudiantes se constituyen en referente para la accion pedagdgica que ellos van a realizar

cuando se graduen, de sus vivencias estudiantiles tomaran ejemplo su ejercicio profesional.

9.1.1 Subcategorias

Planeacidn: Se concluye que la planeacion es un proceso indispensable en la labor docente,
permite organizar cada una de las acciones a desarrollar en el aula de clases; de esta manera, el
docente puede recurrir a diferentes estrategias, buscando que los estudiantes puedan comprender

de la mejor manera los conocimientos.

La experiencia mostr6 que el trabajo pedagdgico a partir de instrumentos y acciones en
coherencia con el modelo pedagdgico institucional y los postulados (rutinas, valoracion y
algunas fuerzas culturales) que desde el enfoque de la Ensefianza para la Comprension se ha
tomado como referentes, aporta a la transformacion de la practica y el fortalecimiento de la
competencia lectora y las habilidades de pensamiento observar, relacionar y comparar en los

estudiantes.
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Estrategias pedagogicas: Las estrategias que fueron utilizadas permitieron que la préactica
pedagogica fuera dindmica, creativa y reflexiva, se dio la oportunidad a los estudiantes para
fortalecer la competencia lectora, las habilidades de pensamiento y la interaccién con el otro.

En consecuencia, es pertinente decir que al analizar los resultados de esta categoria se pudo
Ilegar al cumplimiento de los objetivos especificos N° 1y N° 2, ya que se caracterizaron las
practicas pedagdgicas de los maestros investigadores y desarrollaron a partir de la puesta en
marcha de nuevas estrategias que aportan a la competencia lectora y al desarrollo de las

habilidades de pensamiento en los estudiantes de primaria.

9.2 Categoria: Competencia Lectora.

Las competencias que debe afrontar el hombre de hoy son fruto de las exigencias sociales, por lo
tanto, es de gran importancia asumir el reto de adquirirlas para tener la plena capacidad de actuar

en un contexto determinado.

Los resultados muestran que fue posible desarrollar habilidades en los estudiantes como:
inferencias, predicciones y anticipaciones, las cuales, posibilitan el fortalecimiento de la
competencia lectora en los niveles ejecutivo y funcional. Los resultados derivados de la
aplicacién de la Matriz de Analisis de niveles en esta competencia, son claros en ubicar la
mayoria de los estudiantes en los dos niveles mencionados con una prevalencia expresa en el
nivel ejecutivo 92%, en los grados 4 comienzan a encontrarse estudiantes en el nivel

instrumental.

9.2.1 Subcategorias

Comprension Lectora: la investigacion permitio que los maestros se inquietaran por buscar
estrategias que permitieran el desarrollo de la comprension lectora. Se pudo extraer que los
estudiantes en general se encuentran en un nivel literal y menos de la mitad de los estudiantes

pudieron avanzar a un nivel inferencial.
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Niveles de Competencia Lectora: Mediante la aplicacion de las estrategias descritas se
establecio que los estudiantes estan en un nivel ejecutivo (Wells, 1987, Freebody y Luke,1990
citados por Solé, 2012) por que pueden reconocer, comprender y ubicar en contextos ciertos
cddigos escritos (vocabularios, oraciones y frases); ademas, reconocer y utilizar palabras desde
lo sintactico, morfolégico y semantico. Con relacidn a las estructuras que presentan los textos, se
puede decir que saben identificar, redactar con algunos errores de cohesion y coherencia y usar
en contexto textos narrativos (cuentos, fabulas, leyendas y mitos) y textos liricos (poemas,

canciones y caligramas).

También, se pudo identificar en ellos algunas acciones referidas a la interpretacion (Durango,
2017) del texto leido. A lo concerniente con argumentar y proponer no se tuvo evidencias de

ello, puesto que adn les cuesta hacerlo.

El resultado de este analisis muestra como es posible identificar en los estudiantes niveles de
competencia lectora, haciendo uso de estrategias basadas en la EpC lo cual da cumplimiento al
objetivo especifico N° 2, porque se pudo planear, poner en practica y obtener resultados que dan

fé del nivel de competencia lectora de los estudiantes.

9.3 Categoria: Habilidades de Pensamiento.

En cuanto al desarrollo del pensamiento, las actividades se centraban en hacer visible el
pensamiento de los estudiantes mediante diferentes estrategias que permitieran exteriorizar todas
las apreciaciones y conocimientos acerca de un tema determinado, asi como la reflexion sobre el

mismo

9.3.1 Subcategorias

Observar: Mediante las actividades propuestas, los estudiantes lograron mayor dominio en
tareas referidas al andlisis de textos de variado contenido, ademas de recrear historias partiendo
de imagenes, palabras o graficas y generar asociaciones con el contexto donde se desenvuelven.

Esta habilidad se constituy6 en objetivo expreso en las actividades denominadas “De
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Observacion” pero también hacen parte de las acciones cognitivas que deben ponerse en juego
para las rutinas de pensamiento Veo-Pienso-Pregunto, Color/Simbolo/Imagen y Enfocarse, en las

que juega un papel indispensable.

Relacionar: Mediante los ejercicios de observacion y las acciones realizadas en las rutinas de
pensamiento desarrolladas, los estudiantes pudieron establecer la conexidn entre los nuevos datos
con la informacion que previamente se manejaba al igual que las experiencias y teorias previas.
La relacion permitié avanzar en el procesamiento de las informaciones realizando la asociacion

de teorias.

Comparar: La habilidad de comparar de manera individual y grupal, aplicAndola en diferentes
objetos, situaciones, eventos y teorias se evidencia en acciones de discriminacion de elementos
comunes y deteccion de sus diferencias. Esta habilidad se aprovechd en el desarrollo de las
rutinas de pensamiento, en las actividades de observacion, en la aplicacion de Rabricas de

valoracion.

Rutinas de pensamiento: El uso de rutinas adaptadas a la edad y el grado de escolaridad de los
estudiantes aportan de manera favorable a la competencia lectora y a las habilidades de
pensamiento observar, relacionar y comparar. Este tipo de estrategias breves y féciles orientan el
pensamiento de los educandos dandole un horizonte a las actividades del aula escolar y
contribuyen a generar estructuras de pensamientos concreto. Cada rutina permite logros de

aprendizaje diferenciales.

De igual manera, su aplicacion permite potenciar habilidades y destrezas en los estudiantes, tales
como: fluidez al hablar, expresar su punto de vista, preguntar cuando no saben o no han
comprendido, analizar lo que se va a decir, orientar a sus comparieros, trabajar de manera mas
independiente siguiendo las instrucciones. Para un maximo aprovechamiento de esta estrategia se
necesario contemplar aspectos organizativos, el uso del tiempo, el ritmo y variaciones propias de
la edad.
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Mediante la implementacion de rutinas de pensamiento se fortalecen los procesos de ensefianza y
aprendizaje, asi como las habilidades de pensamiento (observar, relacionar y comparar) en los
estudiantes. En la aplicacion de las 4 rutinas desarrolladas en los grados 1° y 4° se evidencian las
habilidades de observacion, relacién y comparacion en acciones como detectar detalles,
establecer secuencias, responder preguntar y compartirlas con otros, establecer puentes entre
informaciones. Por otro lado, se promueven las capacidades cognitivas mediante acciones
reflexivas, conscientes e intencionales que realiza el maestro con el fin de facilitar la formacién

integral de cada uno de los estudiantes.

El desarrollo de las habilidades de pensamiento permite al estudiante pensar de manera analitica,
critica y comprensiva todo tipo de informacion que circula en el contexto en que se desenvuelve
creando aspectos basicos para el aprendizaje significativo, pues con la ayuda de los saberes

previos pueden establecer relaciones y transformar su aprendizaje.

Pensamiento visible: Las acciones desarrolladas demuestran que son incontables las
posibilidades de indagacion y exploracion que se pueden abordar cuando el propoésito del
maestro es lograr una comprension profunda y verdadera que posibilite ademas la visibilizacion

del pensamiento de sus educandos.

El pensamiento de los estudiantes se hizo visible en las actividades realizadas. En las Rutinas de
pensamiento, a través de las afirmaciones y preguntas que hacen los estudiantes (Rutina Veo-
Pienso-Pregunto), en las razones para asignar colores, simbolos e imagenes a diversos objetos
(Rutina Color/Simbolo/Imagen), en las predicciones que hacen los nifios en las historias o
secuencias propuestas (Rutina Enfocarse), en la comparacion entre los conocimientos anteriores
y posteriores (Rutina Antes pensaba/Ahora pienso), en el registro de observaciones realizadas y
la comparacion entre los hallazgos de todos (Actividad de Observacidn), en la respuesta a
preguntas de comprension lectora (Talleres de lectura), en la valoracion del trabajo desarrollado
(Aplicacion de Rubricas de valoracion).

177



Con el analisis de esta subcategoria se hace visible la consecucion del objetivo especifico N° 3,
ya que existe una estrecha relacion entre el dominio de la competencia lectora y las habilidades

de pensamiento estudiadas.

Si se considera que en Nivel ejecutivo se conoce y usa el codigo escrito, se reconocen letras,
palabras y estructuras textuales, es posible establecer la presencia de las habilidades de

pensamiento en las actividades desarrolladas, como:

En la Rutina Veo-Pienso-Pregunta, los estudiantes desarrollaron preguntas y plantearon
afirmaciones como: “;Puede un nifio vivir con los muertos?” en grado 1°, “; Por qué las personas
dafaron las plantas y el agua?” en grado 1°, ““; Qué pasaria si la tierra tuviera mas lunas?” en
grado 4°, para lo cual fue necesario comparar el estado de los vivos con los muertos, y el estado

de bienestar con el de malestar ambiental.

En la Rutina Antes pensaba-Ahora pienso, grado 4°, los estudiantes avanzan en la deteccion y
comprension de detalles especificos, como los tipos de computadores y las caracteristicas de una
narracion. Para ello fue necesario que los nifios relacionaran y compararan las condiciones de
diversos equipos que pueden ser considerados computadores y comprendieran las partes de la

narracion, conocimiento que no tenian al inicio de la rutina.

En los Talleres de comprension lectora, los nifios responden acertadamente a las preguntas
realizadas: “;Por qué el papa lobo camina a espaldas de lobito?” en grado 1 y seleccionan
palabras adecuadas para completar frases en grado 4. Ello implica el reconocimiento de las
estructuras textuales y la comprension del significado de las palabras utilizadas para lo cual se

requirié relacionar acciones, significados y sus consecuencias.

Asi pues, cuando se le brinda la oportunidad al estudiante de acercarse a actividades que
desarrollen habilidades de observacion, relacion y comparacion éste puede llegar a realizar
comprensiones profundas sobre un tdpico. De igual manera, al desarrollar actividades con miras

a desarrollar la competencia lectora, el estudiante realiza actividades de comprension lectora. Por

178



lo tanto, una relacion indiscutible que existe entre el nivel de dominio de la competencia lectora

y las habilidades de pensamiento en los estudiantes, es sin duda alguna, la comprension.

Las estrategias usadas en este proyecto para la visibilizacion del pensamiento les permitieron a
los maestros investigadores identificar errores y aciertos en las concepciones de sus estudiantes y
durante el proceso de adquisicion de nuevos aprendizajes. Ello facilita la aclaracion y
retroalimentacion oportuna, asi como la observacion, analisis y comprension del pensamiento del

estudiante.

10.2 RECOMENDACIONES

v Estipular dentro del cronograma de actividades acciones que conlleven a la creacion de
espacios intencionales y de acompafiamiento de lectura y asi, promover en los estudiantes la

competencia lectora de una manera diferente y llamativa.

v' Las lecturas programadas en las planeaciones para el proceso de ensefianza, deben ser
contextualizadas con el fin de llamar la atencion y despertar la curiosidad de los estudiantes.
En tal sentido, es importante que las planeaciones de clases deban encaminarse hacia el

fortalecimiento de la competencia lectora.

v' Aplicar estrategias que promuevan el desarrollo de las habilidades de pensamiento en los
estudiantes para el logro de aprendizajes significativos. Para tal fin es menester crear culturas

de pensamiento en el aula mediante la implementacion de las rutinas de pensamiento.

v' Hacer visible el pensamiento de los estudiantes mediante la puesta en comdn de las fuerzas
culturales para llevar la ensefianza hacia aprendizajes y comprensiones mas profundos, que
permitan potenciar en el estudiante procesos de observacion, relacion y comparacion que

contribuyan a la resolucion de problemas cotidianos.

Dentro de la estructura curricular institucional se puede considerar la posibilidad de enriquecerla

con elementos del enfoque de Ensefianza para la Comprension que conlleven al fortalecimiento
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de la practica pedagdgica. Para este fin seria necesario articular las estrategias metodologicas
propuestas en el PEI con algunos postulados y principios de la EpC con el fin de promover

practicas pedagdgicas con miras a la formacidn de maestros y un ejercicio profesional de calidad.
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ANEXOS

Anexo 1. Procesos de préactica lectora, grado 1°C
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Anexo 2. Ejercicio de escritura de un cuento, grado 1°D




Anexo 3. Ejercicio de comprensién lectora, grado 4°B
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Anexo 4. Proceso escritural grado 4°C
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Anexo 5. Diarios de Campo

<
@

UNIVERSIDAD DE LA SABANA T
FACULTAD DE EDUCACION La Sabana
MAESTRIA EN PEDAGOGIA, EXTENSION DE LA GUAJIRA

DIARIO DE CAMPO

FECHA: 14 de marzo del 2017

LUGAR: SAN JUAN DEL CESAR LA GUAIJIRA

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: Desarrollo de una clase
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 08:15

TIEMPO (Duracion de la observacion en minutos): 1:30

NOMBRE DEL OBSERVADOR: IDALMIS ESTRADA MENDOZA
REGISTRO N0:012

NOTAS DESCRIPTIVAS:

La tematica propuesta para hoy es Las clases de silabas que se desarrollara en el grado primero 03 de la institucién Educativa
Escuela Normal Superior sede Basica Primaria. Las edades de los estudiantes oscilan entre los 6 y 8 afios. Son chicos con grandes
capacidades y virtudes por aprender, son de estrato medio bajo, pero eso nos les impides ser feliz al momento de compartir con sus
compafieros de clases. Al llegar al colegio me dirijo hacia el salon de clases donde encuentro a varios estudiantes los saludos e

ingresamos a guardar los Utiles escolares y salen a jugar mientras suena la campana.
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Inicie mi jornada escolar con la oracidon, luego llamé a lista, recordamos la fecha del dia, la copie en el tablero como de costumbre
y realicé algunas recomendaciones, plantee los desempefios que espero alcanzar de la clase, realicé una actividad para inducir a
los estudiantes al tema, indagué los conocimientos previos a través de la actividad, luego desarrollé la tematica, abordé los
conocimientos mediante la construccion de ellos; los estudiantes elaboraron las actividades propuesta, realizaron ejercicios de
aplicacion, se hizo la evaluacion, consignaron en el cuaderno y su respectivo compromiso en casa.

La clase se desarroll6 en el contexto mencionado y con la participacion activa de los estudiantes quienes son los encargados de

construir su propio aprendizaje a través de actividades ludicas.
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NOTAS INTERPRETATIVAS:

La jornada académica se inicia a las seis y treinta para el docente y a las siete para los estudiantes. Cuando llego a mi institucion ya
se hace notorio el nimero de estudiantes e iniciamos la jornada escolar organizando el salon y con ellos los pupitres. Los saludo
carifiosamente dandoles los buenos dias, les pido el favor de que se organicen en sus puestos, realizamos la oracion de la mafiana y
le dimos gracias a Dios por el dia de hoy le pedimos que nos cuide y nos proteja de todo mal y peligro. Luego, llamé a lista para
verificar el nimero de estudiantes que llegaron y los que faltaron en el dia de hoy, no asistieron dos estudiantes por problemas de

salud.

Después les explique a los estudiantes el estandar que queria alcanzar con la clase:
Continue con una dindmica llamada Ritmo, se juega con las manos y consiste en decir
palabras especificas que deben rimar con las manos pero que tienen que saber separar

para poder rimar; con esta actividad introduje el tema. Después, escribi en el tablero una

serie de palabras para que los nifios junto conmigo las separemos con las palmas,
explique como funcionaba el juego, que cada palabra las separabamos con una palmaday g
asi lo hicimos hasta culminar el listado de palabras. Asi mismo, aborde los aprendizajes |
previos con preguntas a los nifios ¢cuantas silabas tienen las palabras? ¢ Como se llaman cuando separamos las palabras? ;Cémo
podemos separar las palabras? Etc.

Esta clase es una secuencia de otra anterior llamada silaba, les recordé el concepto de silabas y les expliqué cada una de las clases
de silabas, luego les entregué una hoja de periodico para que recortaran cinco palabras monosilabas, bisilabas, trisilabas y

polisilabas para que luego las pegaran en el cuaderno. Alli mismo consignamos el concepto de las clases de silabas mientras cada
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uno copia en su cuaderno, reviso pasando por las filas para que los nifios no se queden al momento de transcribir. Al culminar
proseguimos a realizar una actividad que consiste en organizar una serie de palabras en el cuadro segin el nimero de silabas, como

punto dos separar en silabas las siguientes palabras como se evidencia en la imagen.

El nifio que culmina su actividad levanta la mano, me dirijo al puesto para revisarle y orientar al que tiene dudas o no ha realizado la

comprension de lo que debe plasmar.

Una vez consignada la clase y realizada la actividad nos disponemos a copiar el compromiso en casa que consiste en escribir cinco
palabras de cada una de las clases de silabas y repasar el contenido visto. La clase culmino a la 10:45 AM aproximadamente, los

estudiantes guardaron sus Utiles y se dirigieron a disfrutar del descanso propio de jornada escolar.

‘ Demostracion de los aprendizajes

Actividad de los estudiantes recortado y
pegado de las clases de silabas

198




Orientando las actividades de los
estudiantes

Consignacion del contenido significativo en el
cuaderno de lenguaje
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REFLEXION

s ¢Qué ensefio?
Ensefio una temaética para un grado especifico, pero con meta a que los estudiantes adquieran de esa tematica un aprendizaje
significativo, que puedan aplicarla en su vida cotidiana, una tematica que los forme como individuos capaces de interpretar,

decodificar la informacion circundante de las cuales evidencia en su diario vivir.

s ¢Para qué ensefio?
Para que los nifios adquieran habilidades y destrezas en las diferentes asignaturas que fortaleceran su formacion integral, basada en
principios morales, su formacion cognitiva basadas en conocimientos aplicables a la cotidianidad que son las exigencias del mundo
moderno. Al asimilar ciertas informaciones el estudiante contara con las herramientas basicas para enfrentarse al mundo ya que

somos seres inacabados en busca de conocimientos para ser cada vez mejores.

s ¢Qué aprenden?
Aprenden una serie de procesos cognitivo, conductuales, valorativos comportamentales, que llevan al estudiante a la adquisicion de
conocimientos que afianzan su formacién integral como individuo educable que comprende, procesa, adquiere informacion a través

de la puesta en comdn con otros individuos de su misma especie.

s ¢Cbmo Evaluo?
Evalud de forma integral porque es asi como se desarrollan los nifios, ademas, al evaluar integralmente les permite a los nifios
denostar todas sus capacidades sin miedo a ser relegados y a su vez me permite potenciar las capacidades y destrezas de los

estudiantes.
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NOTAS METODOLOGICAS:
¢ Observacion directa
++ Participacion activa
++ Formato de diario de campo
++ Cuaderno de los estudiantes
< Fotos
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UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
REGISTRO DE DIARO DE CAMPO
FECHA: 17 de febrero 2017

LUGAR: Grado primero de la Institucién educativa Normal Superior de San juan del Cesar Guajira.

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: Desarrollo de la clase de Lenguaje y Comunicacion del grado Primero D
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7:00 am
HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 8:00 am

TIEMPO (Duracién de la observacion en minutos): 60 minutos

<
@

Universidad de

La Sabana

NOMBRE DEL OBSERVADOR: Maria Cecilia Suarez Gonzélez

REGISTRO No.3

clases a las 6:40
a.m. organizo el
salon, ubicando las
sillas en fila,
mirando al tablero,
enciendo los

abanicos, limpio el

Analisis,
interpretacion.
APRENDIZAJE:
Partiendo de
preconceptos se

crean los nuevos

actividades cuando
les correspondia,
participaron de todas
las actividades y
comprendieron
claramente el tema a

tratar.

atentos en el desarrollo de
las actividades, cuando
estdbamos leyendo las
letras del abecedario
quisieron hacer un poco de
desorden, pero

inmediatamente fue

¢De esas letras sale todo
ese escrito? ¢De qué
color hay que pintar las
letras? ¢El abecedario va
en mayuscula o en

minuscula?

NOTAS CATEGORIAS | TRANSCRIPCION | NOTAS PREGUNTAS QUE NOTAS DE

DESCRIPTIVAS INTERPRETATIVAS HACEN LOS INTERES
ESTUDIANTES

Ingreso al aulade | PENSAMIENTO: | Cada nifio realizo las | Los nifios se mostraron ¢Qué dice en el cuento? Cuando dan

responsabilidade
salos
estudiantes se
esmeran en
realizar las cosas
de manera

correcta sin
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tablero, distribuyo
el material de
trabajo en orden a
utilizar. A las 6:45
comienzan a
ingresar los nifios
al aula, los voy
ubicando en sus
respectivos
lugares. A las
7:00 a.m. suena el
timbre, iniciamos
las clases con el
saludo de
bienvenida, la
oracion de la
mafana y
entonando una
cancion que
prefieran los nifios,
paso la lista y doy

las indicaciones

Yy Se Sacan

conclusiones.

controlado colocando a
participar a los que querian
fomentar la indisciplina,
pero en general se logro el

objetivo de la clase.

interrumpir el
trabajo de los
comparieros.se

le
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del dia de hoy.
Inicio las
actividades
mostrandole a los
estudiantes
diferentes textos y
pidiéndoles que los
observen
detalladamente,
realizo diferentes
interrogantes como
que observan?
como sabemos que
significa la
imagen? teniendo
en cuenta sus
opiniones
hablaremos sobre
las diferentes letras
que nos permiten
expresar ideas y

observaremos el
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ABECEDARIO
donde encontramos
todas esas letras,
éste estara
dibujado en la
pared y
mencionaremos
cada uno de sus
nombres, cada nifio
pronunciara las
letras,
seguidamente les
entregare una hoja
donde se
encontrara una
letra del
abecedario en
mayuscula y en
minuscula, cada
nifio coloreara una
del color que

prefiera, terminado
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de colorear las
iremos pegando en
el tablero, cada

nino debia estar

pendiente cuando
fuera su turno de ir
apegarloenel
tablero; luego

escribiremos el

Nifos realizando el

abecedario en el ! ©
abecedario en plastilina.

cuaderno y
finalmente cada

nifno realizara el

abecedario en

plastilina.
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INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR
DE SAN JUAN DEL CESAR, LA GUAJIRA

Universidad de

La Sabana
FECHA: 9 de febrero 2017

LUGAR: Baésica Primaria de la Institucion Educativa Normal Superior de San Juan Del Cesar, La Guajira, Colombia.

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: Clase de la maestra del area de lenguaje del grado 4° (Tema: Género lirico, EI poema)
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7:00 a.m.

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 8:50 a.m.

TIEMPO: 110 minutos (2 horas clase)

NOMBRE DEL OBSERVADOR: THAY SOFIA SIERRA ZURIQUE.

REGISTRO No: 1

PRE- CATEGORIAS
NOTAS DESCRIPTIVAS
o Se ensefid sobre el Género Lirico (Los

Se inicia la jornada con la oracion de la mafiana y Poemas) y se hicieron recomendaciones de buen

algunas oraciones en inglés antes de entrar al salon comportamiento.

de clases. Le deseo un excelente dia a los chicos y

chicas, seguidamente pasan al salén. Posteriormente e APRENDIZAJE: Los estudiantes aprendieron a

se hacen las indicaciones y recomendaciones de la identificar y escribir un poema, estrofas y versos. Estos
clase. ultimos se les hacia facil ya que tienen herencia cultural
para ello.
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Seguido de lo anterior se inicia la clase con la construccion de
conocimientos partiendo con los saberes
previos. Es asi que se hace entrega de
material impreso con el escrito de un

poema para ser leido por los estudiantes.
Estos leen alrededor de siete minutos. A partir de alli empiezo a hacer
las siguientes preguntas: ; Cual es el titulo de la lectura? ;Han leido
textos con esas mismas caracteristicas? ¢ Qué les llamd la atencion del
texto? ¢Que tipo de texto es? ¢Por qué se diferencia de otros textos?

Entre otras preguntas que puedan surgir.

Luego se hace el abordaje de
Nnuevos conocimientos, a

través de mentefacto sobre el

=3

género lirico v un poema llamado “El universo

canta” que esta en la pagina 26 del libro Lenguaje

entre textos grado 4°, cuaderno de trabajo, semestre A. Donde los

estudiantes leen vy van relacionando con las imégenes el contenido del

texto. A partir de esto expligué a los nifios cuales son los versos y

cuales son las estrofas v la rima. Después realicé las siguientes

preguntas: ;Como saben si es una estrofa? ; Cuéntas estrofas tiene el

poema? ;Como se llaman las lineas que forman las estrofas? ;Qué

PENSAMIENTO: Los chicos interpretaron los
mentefactos y produjeron algunos escritos hechos en

VErsos.
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palabras suenan parecido? ¢En qué parte del texto se encuentran? Los

chicos participan y dan aportes al desarrollo de la clase.

Seguidamente transcriben el poema al cuaderno para_identificar con

ayuda de la maestra o de los companeros las, estrofas, los versos v la

rima.

Después de lo

anterior se

realizaron las

b, ' actividades de

demostracién de nuevos aprendizajes. Para ello los

chicos realizaron la pagina 32 de libro Lenguaje entre textos grado 4°,

cuaderno de trabajo, semestre A v recitaron algunos versos y poemas

de su autoria.

Para finalizar se realiza

comentarios de la clase y se indica

HitMisitan que se debe realizar el

compromiso para la casa 0 homework. Se realizaron
actividades de evaluacion cuantitativa y cualitativa en toda la clase.

A qui se desarrolla pensamiento y aprendizaje.
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NOTAS INTERPRETATIVAS

La jornada es iniciada con la oracidon con el fin de formarlos en la fe y
llenarse del amor de Dios. Se le hacen las recomendaciones a los
chicos con el fin de guiarlos y formarlos en el proceso

comportamental. Seguido pasan al salén ordenadamente.

La clase inicia con la activacion del pensamiento a través de
preguntas relacionadas con el contenido significativo de la clase, para
identificar saberes previos. Partiendo de lo anterior se abordan los
nuevos conocimientos por medio de un mentefacto que ayuda a los
chicos a recordar temas pasados y a comprender el nuevo. Asi mismo
utilizan un poema para desglosar toda la terminologia referida a estos
y la que surja en el momento (verso-estrofa-prosa etc). También se
van realizando preguntas que le ayudan a verificar a la maestra que
tanto se van a apropiando los estudiantes del tema. Luego los chicos
demuestran lo aprendido bajo actividades de demostracidn de nuevos
aprendizajes, realizadas en el libro de texto y la propia produccion

escrita.

Se evidencio evaluacidn cuantitativa y cualitativa durante todo el

proceso. La maestra califico los aciertos de cada estudiante en el

NOTAS METODOLOGICAS

En la observacidn se utilizé la accion-participacién como método.
Y para poder recoger evidencias se hizo necesario acceder a
camara fotografica, celular, material de clase (cuadernos,

preparador, guia de trabajo pedagdgico, maya curricular)
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material impreso dado al inicio de la clase. Igualmente fue haciendo
correcciones y aciertos durante toda la clase. La cual fue muy

participativa y dinamica.

Por otro lado, se puede decir que la maestra sigue una secuencia

didactica basada en la guia de trabajo de la institucion.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES TRANSCRIPCION

NOTAS DE INTERES
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INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR
DIARIO DE CAMPO

Universidad de

La Sabana
FECHA: 17 de mayo del 2017

LUGAR: Institucion Educativa Escuela Normal Superior

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: 4°B Ciencias Naturales
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 8:00 a.m.

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 9:30 a.m.
TIEMPO (Duracién de la observacion en minutos): 1 hora y 30 minutos.
NOMBRE DEL OBSERVADOR: Yair Yesid Daza Jiménez
REGISTRO No.: 004

NOTAS DESCRIPTIVAS PRE- CATEGORIAS

(Se describe lo observado sin adjetivos no adverbios. Se pueden (Aspectos o elementos que conforman el objeto de observacion,
colocar talleres, registros en el cuaderno, fotos con descripcion, son foco de interés)

videos, presentaciones, web, blog, etc.) ENSENANZA,
APRENDIZAJE Y PENSAMIENTO

Durante este tiempo se desarrolla una clase de ciencias naturales con
el grado 4°C, este es un grupo de 29 estudiantes (11 nifios y 18

nifas). Ubicando esta clase dentro del plan de estudios, pertenece al

cuarto periodo, Unidad No. 4: Materia y Energia. EI contenido
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significativo a desarrollar es “El sistema solar”, donde el objetivo

principal es identificar y diferenciar los elementos del sistema solar.

Inicialmente se muestra a los nifilos unos modelos del sistema solar

(del afio anterior) para
desarrollar con ellos una
rutina de pensamiento que

se denomina “observo,

: pienso y pregunto” en la que
los nifios primero observaran detenidamente el sistema solar y
también desde sus propios imaginarios, realizando anotaciones,
seguidamente escribiran todas aquellas cosas que piensan sobre el
sistema solar y finalizan la rutina escribiendo 20 preguntas o
inquietudes gque tengan sobre el sistema solar. Para esta etapa de la

rutina se asigna un tiempo de 20 minutos.

La anterior rutina de pensamiento permite la exploracion de los
conocimientos previos de los estudiantes y al mismo tiempo se
convierte en un instrumento para que los nifios comprueben al
finalizar la clase, a cuales de sus preguntas se logro dar respuesta 'y a
cuéles no. Por lo tanto, el maestro las recoge y las organiza para

entregarlas nuevamente al finalizar la clase.
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Seguidamente se les da a los nifios
la oportunidad de expresar todo lo

que saben acerca del sistema solar,

y luego el maestro empieza a dar

las explicaciones complementarias
y registrar en el cuaderno los conceptos basicos del contenido
significativo (tema). Inmediatamente se le pide a los nifios que lean
nuevamente todo lo que acaban de registrar en su cuaderno y se abre
el espacio para que puedan plantear algunas dudas o inquietudes, que
hasta el momento, hayan surgido respecto a lo registrado en el

cuaderno.

Posteriormente, se les entrega a los nifios, de manera individual, una
fotocopia en la que van a responder un taller con base a la
informacion que ya se ha registrado previamente en el cuaderno.
(Anexo 1: Formato de la actividad). Para el desarrollo de esta

actividad se les da a los nifios un tiempo de 20 minutos.

Finalmente, cuando los nifios han desarrollado su actividad se
procede a realizar la socializacién del taller de manera voluntaria y

participativa. El maestro escucha atentamente y aporta las respectivas
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retroalimentaciones a que haya lugar. Luego para cerrar se entregan
nuevamente las rutinas de pensamiento elaboradas al principio para
que los estudiantes determinen a cuéles de sus preguntas lograron
darle respuesta y a cuales no. Aquellas que no hayan logrado
respuesta durante la clase, se aginan como tarea para traer y

compartir en la clase siguiente.

NOTAS INTERPRETATIVAS NOTAS METODOLOGICAS

Siempre es valioso motivar y no dejar de ubicar a los estudiantes en Observacion participante
el periodo académico en el cual se encuentran, la unidad que se estd | Camara fotogréafica

trabajando y los temas que dentro de ella se han ido desarrollando. fotografias

Para este caso ya es el ltimo contenido significativo del plan de Cuadernillo de apuntes
estudios y por elle merece la mejor disposicién e interés. Planilla de notas
Efectivamente, no por ser el ultimo tema, pero si al tratarse del Formato de la actividad

universo y el espacio exterior, los nifios se sienten mas que motivados | Maquetas 0 modelos del sistema

y despiertan su curiosidad por aprender. Cuadernos de ciencias naturales de los estudiantes

La rutina de pensamiento les permitio a los nifios observar, pensar,
reflexionar y plantear una variedad de preguntas que tenian acerca del
funcionamiento y otros aspectos del sistema solar. Cuando estan en

este momento de observar, pensar y preguntar los nifios enfocan toda
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su concentracion en los sistemas solares dispuestos en el tablero,
luego escriben, algunos borran, y otros llaman al maestro para que les
oriente sobre la validez de su pregunta, a lo cual, el maestro abre toda
posibilidad para todo tipo de preguntas, y simplemente se hacen
algunas correcciones u observaciones respecto al orden de ideas en la

formulacién de la pregunta.

Cuando se registra el contenido en el cuaderno, algunos nifios
levantan la mano para expresar algunas dudas respecto a lo que se va
escribiendo, y el maestro aprovecha y responde dicha inquietud para
que todo el grupo escuche. Seguidamente, cuando se entrega la
actividad, los nifios releen y relacionan la informacion del cuaderno
con lo que se les pide como respuesta, sin embargo, algunos llaman al
maestro para que valide su posible respuesta, a lo cual el maestro le
pide al nifio leer nuevamente y analizar con mas detenimiento la

pregunta y su respuesta.

Finalmente, la etapa de socializacion permite detectar algunos errores
en las respuestas de los educandos, que de inmediato son corregidos
por el maestro. Se hace entrega de la rutina de pensamiento y a nivel
general se logran responder la mayoria de las inquietudes que los

nifios habian plasmado, quedando unas cuantas sin responder y que
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ahora se han convertido en objeto de tarea y consulta en la casa.
Seguidamente se hace el cierre de la clase y a todos los nifios se les
felicita por su buen comportamiento y disposicion para las

actividades.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES TRANSCRIPCION

NOTAS DE INTERES
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Anexo 6. Planeaciones: Guias de Trabajo Pedagdgico

INSTITUCION EDUCATIVA NORMAL SUPERIOR
SAN JUAN DEL CESAR - LA GUAJIRA

GUIA PEDAGOGICA No. 1
NOMBRE DE LA UNIDAD: Me comunico con eficiencia.
NUCLEO INTEGRADOR: Crecemos
AREA: Lenguaje — Ingles — Artistica — GRADOS: 1°C — 1°D
DOCENTES: Idalmis Milena Estrada. Maria Cecilia Suarez
No. DE ESTUDIANTES: 66
PERIODO: 1
ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS
s+ CONCEPTUAL.: Expresa sus propias ideas y conceptos acerca de la tematica planteada.
% PROCEDIMENTAL.: Diferentes metodologias empleadas para construir el conocimiento.
% ACTITUDINAL: Motivacion — interés y comportamiento asumido por el estudiante.
» COMUNICATIVA: Diferentes formas de expresion utilizada de manera verbal, escrita, gestual, iconica, etc.
< LINGUISTICA Y TEXTUAL: Ordenamiento de oraciones — redaccion.

s INVESTIGATIVA: Construccion de proyectos, resolucion de interrogantes.

PREGUNTA PROBLEMATIZADORA DEL AREA:
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¢ Como utilizar un vocabulario adecuado para producir textos orales y desarrollar las competencias interpretativas,

argumentativas y propositivas?

(-

[ AMIGUITOS!

)
v' PRESENTACION

En eta primera unidad queremos invitarte a un mundo maravilloso como es la narracion, juntos conoceremos los diferentes géneros

narrativos, leeremos cuentos, fabulas, redactaremos anécdotas de tu diario vivir y compartiremos nuevas experiencias.

CONTENIDOS SIGNIFICATIVOS

v' ¢De qué manera podemos comunicarnos?

v’ ¢Cuales son los principales géneros narrativos?

v’ ¢ Qué mitos, leyendas y anécdotas conoces de tu pueblo?
¢Cual es tu género musical preferido?

¢Sabes como hacer una narracion?

¢Cémo puedo ser mas creativo?

¢Por qué utilizo diferentes tipos de letras?

¢ Como expreso las cualidades de lo que me rodean?
¢ Qué es expresion artistica?

¢ Qué es la comunicacion?

¢ Cuéles son los medios de comunicacion?

AN N NN Y U N NN

¢ Qué semejanzas y diferencias hay entre los medios de comunicacion?
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D N N N N Y N N NN

¢Qué es la oracién y sus partes?

¢ Cuales son las clases de oracion?

¢ Qué es un sustantivo?

¢Como identificas un sustantivo propio de un comun?
¢A qué género y nimero pertenece cada palabra?

¢ Qué es verbo y cuéles son sus tiempos?

¢Por qué es importante aprender un segundo idioma?
¢Como estd compuesto un texto literario?

¢ Qué contiene un libro y como debo cuidarlo?

A N N N N N N NN

¢ Como utilizo los colores primarios?

CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTOS
Narracion de cuento

Compresion oral

Cuél es el titulo de la narracion

Cuéles son los personajes

Describo a los personajes principales

Creacion de una narracién

Representacion con dibujo de la narracion
Dramatizacion de narraciones

Reconstruccion de una narracién

Manejo ortogréafico
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v/ Me comunico con otros seres

SABERES PREVIOS Y CONOCIMIENTOS REQUERIDOS.
v' ;Sabes que es narrar?
¢ Conoces alguna narracion?
¢Observa la ilustracion de que crees que se trata?
¢Describe lo que haces a diario en tu entorno?
¢Describe el color, el tamafio, la forma y el uso de algunas figuras y objetos?

¢ Escribe situaciones de la vida cotidiana y relaciono con una narracién?

AN NN N NN

¢ Cémo me comunico con otros seres de la naturaleza?

ACTIVIDADES PRACTICAS Y DE APLICACION
¢+ Lectura y escritura de una narracién
% Redaccion de una anécdota
% Senalar los personajes principales
% Descripcion de los personajes de la television que mas te guste.
¢ Cambiar el titulo a la narracion.
¢+ Lectura de palabras y su decodificacion
% Comprension de textos cortos
%+ Transcripcion de una narracion

% Utilizar diferentes contextos para comunicarnos.
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ACTIVIDADES INVESTIGATIVAS
v’ Con ayuda de mis papitos, realizo la lectura de un cuento corto, escribo sus personajes y lo ilustro.
v Con mis papas realizo las paginas 109 — 113 del texto guia.
v" Transcribo una fabula corta
v" Narro una anécdota
v Aprendo poemas con ayuda de mis padres.
v" Realizo un dibujo del cuento narrado

v' Con las siguientes palabras inventa un cuento corto.

Sapo .
caminar Memao Agua

v Lee en voz alta la siguiente narracion con ayuda de tus papitos.

AVIONCITO A VOLAR
Mi avioncito de juguete tiene muy lindos colores, el amarillo y el rojo seran siempre los mejores. Es muy grande y especial, tiene alas

y nariz, una helice sin par, en €l vuelo yo feliz. Por los aires estoy yo, a una gran velocidad a volar avioncito vuela, vuela, sin par.

Responde:

v Quienes son los personajes
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v Que hacia el avioncito de juguete

v Colorea el personaje principal y luego lo describes

A

ACTIVIDADES DE DEMOSTRACION DE NUEVOS APRENDIZAJES.
Dramatizacion de una narracion

Realizacion de carteleras con mensajes

Implementacion de los Tic

Creacion de cuentos

Socializacidn de experiencias
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«+ Visitar la biblioteca a leer cuentos infantiles

DESEMPENAOS ESPERADOS
% Narrar cuentos cortos
% Identificar los personajes
¢+ Describir personas, animales, objetos
% Cambiar el titulo a la narracion
% Trabajar en grupo
% Establecer semejanzas y diferencias entre los personajes
%+ Expresar en forma clara sus ideas y sentimientos
¢+ Desarrollar la capacidad creativa
% Jugar con el lenguaje

¢+ Utilizacion de un lenguaje adecuado para comunicarse.

ACTIVIDADES DE EVALUACION.
La evaluacion se realizara en forma oral y escrita, haciendo seguimiento individual del desempefio del estudiante, desarrollo de

talleres, guias, dibujos, tareas y compromisos con las diferentes asignaturas.

MATERIALES Y RECURSOS NECESARIOS.
% Textos guias “Competencias Comunicativas”

s Copias

«» Cuantos

224



Biblioteca
Televisor

Video beam
Grabadora

Sala de informatica
Guias

Cuadernos
Marcadores.

PARA AMPLIAR MIS SABERES

Maria Fernanda Campo Saavedra, Mauricio Perfetti del Corral. Monica Lopez Castro. Competencias Comunicativas 1.
Editorial Educar, editores 2012.

Interner

Rocio Centeno Rojas. Alegria del Lenguaje 1. Editorial Libros y Libros SA. 2011.

Maria Adelaida Arango. Interactivo Lenguaje 1. Editorial Santillana 2011.

Gonzélez Rativa, Maria Claudia. Estudio castellano 1. Editorial futuro 2008.

Fantasia Artistica. Alonso José Consuegra. Editorial Excelencia Educativa 2012.

New Playng Again 1. Enriqueta Agreda. Editorial Educar 2002.

La Magia de aprender 1. Celeste Gloria Caro Mejia. Editorial Excelencia Educativa 2013.

Estandares Basicos de competencia Ministerio de Educacion Nacional Revolucion Educativa.
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Anexo 7. Instrumento para la observacion de clases.

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR
INSTRUMENTO PARA LA OBSERVACION Y CARACTERIZACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

NOMBRE DEL DOCENTE: Idalmis Estrada

CURSO: Primero 1°C

FECHA: 14 de marzo del 2017

TEMA: Los medios de Comunicacion.

OBSERVACIONES / CATRACTERISTICAS DE LA
PRACTICA PEDAGOGICA

DIMENSIONES

e Las estrategias empleadas fueron apropiadas para la edad
de los estudiantes.

e Los materiales empleados fueron llamativos y los
estudiantes podian manipularlos.

. e Las actividades se extendieron mas de lo planeado por lo

ENSENANZA
tanto los estudiantes incurrian a fomentar el desorden.

e Las explicaciones fueron claras y acorde al nivel.

e Serealizo la debida planeacion y sistematizacion de la
clase.

e Falto mas apoyo de las Tics para el desarrollo de la clase.
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APRENDIZAJE

La mayoria de los nifios respondieron satisfactoriamente a
cada una de las actividades realizadas.

Se realizaron ejercicios de coloreado, union, completar la
palabra e identificar objetos.

Algunos nifios presentaron dificultad para completar las

palabras ya que desconocian o confundian algunas letras.

PENSAMIENTO

Se desarrollaron actividades donde los estudiantes
asociaron los conocimientos nuevos con los ya conocidos
tales como: interrogantes, identificacion de imagenes entre
otros.

La tematica solo se centré en identificar los medios de
comunicacion y su utilidad; no se abordaron temas que
propiciaran el desarrollo del pensamiento como su

importancia, avances y clasificacion.
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Anexo 8. Transcripcion del Video de la Clase

EL GUION ACADEMICO DEL CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESOR
(CPP)

Link de la clase:

https://www.youtube.com/watch?v=Fb5vzeql xd4&feature=youtu.be

Profesor: YAIR YESID DAZA JIMENEZ
Institucion Educativa: Normal Superior

Sede: Basica Primaria

Tipo de Sede: Mixta

Municipio: San Juan del Cesar

Informacién de la clase:
Tema: Las Generaciones de los Computadores
Area de ensefianza: Tecnologia e Informatica
Estudiantes de Grado: Cuarto 4°
Lugar: Sala de Informaética
Fecha: 25 de abril del 2017
Duracion: 48 Minutos

Contexto: La clase se desarrolla en la sala de informatica, la cual tiene un area de 45 m2. En su interior ésta
tiene cielo raso y es un lugar relativamente fresco porque tiene dos aires acondicionados pero solo uno
funciona, también cuenta con 2 abanicos de techo, 6 pares de lamparas para la iluminacion, 25 mesas de

trabajo y 40 sillas. Un tablero acrilico, y locker de seguridad, 2 maletas con 20 computadores portatiles
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https://www.youtube.com/watch?v=Fb5vzeqLxd4&feature=youtu.be

donados por el MEN a través de computadores para educar y cinco de mesa. La clase transcurre entre las 8:50
y 9:38 a.m. del dia 25 de abril del 2017.
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COMPONENTES DEL CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESOR (CPP)

SEMAFORO DE ANALISIS DEL CONTENIDO DE LA CLASE

COMPONENTE CONOCIMIENTO PEDAGOGICO e Azul
COMPONENTE CONOCIMIENTO DIDACTICO DEL CONTENIDO =~ -----=--=----- Rojo
COMPONENTE CONOCIMIENTO CONTEXTUAL  meememeeeeee Verde

GUION DE LA CLASE

Maestro: Ahi sentaditos donde estan, jBuenos dias!

Estudiantes: jBuenos dias!

Maestro: ;Como amanecieron?

Estudiantes: jBien, bendecidos por el Sefior y abrazados por la Virgen Maria! ;y usted?

Maestro: Muy bien gracias a Dios! En esta mafiana vamos a disponernos para una clase de tecnologia e informatica... ;Qué es lo
primero que vamos a hacer?... Quiero que observen, observen alrededor del salon y miren qué hay de nuevo, qué cosas ven que
comunmente no se encuentran. Primero observen, observen bien! Miren las imagenes, miren los titulos que tienen, las fotografias que
esta alli puestas, pero miren, miren, observen primero, observen todo!... Sera que a través de esas imagenes que hemos puesto ahi en

las paredes, sera que ustedes estan en capacidad de decirme las siguientes preguntas: ¢Qué tema vamos a ver hoy? ¢De qué se tratara?

230



¢De qué artefacto vamos a hablar?... miren las imagenes ver si pueden responderme esas preguntas (un nifio levanta la mano) ¢Ya
observo bien todas las imagenes?, entonces, qué dice estudiante 1.

Estudiante 1: Que todas las imagenes muestran cada generacion de los computadores.

Maestro: Ahhh! Que en las imagenes hay unas generaciones de los computadores. ¢ Qué dice estudiante 2?

Estudiantes 2: Que aca hay mucha tecnologia para revisar...

Maestro: ;Pero a donde hay mucha tecnologia aqui o en las imagenes?

Estudiantes 2: En todas partes

Maestro: Ah, en todo este salon verdad, y por fuera también cierto?. Muy bien! ;Qué dice estudiante3?

Maestro: Duro estudiante 3!, duro!, que no se le escucha.

Estudiantes 3: Que los computadores se van cambiando de generacion en generacion.

Maestro: Ahh muy bien!, presten atenciéon, estudiante 3 dice que los computadores van cambiando de una figura a otra, o de
generacion en generacion. Listo! ; Qué dice estudiante 4?

Estudiantes 4: Van cambiando asi por el microchip.

Maestro: Ahhh! Hay unas piezas verdad? Que son las que van haciendo que ellas cambien. Bueno, y si ya vieron las imagenes, y si ya
me dieron estas ideas ;como se llamara el tema de hoy? Quien me dice... ;como se llamara el tema de hoy? Haber, los que ya
participaron les dan la oportunidad a otros.

Estudiantes 5: Conoce a los computadores

Maestro: Conoce a los computadores, dice estudiante 5. ¢Quién me dice otro nombre para el tema de hoy?

Estudiantes 3: Podria ser la tecnologia. ..

Maestro: La tecnologia dice estudiante 3

Estudiantes 6: Generaciones de computadoras
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Maestro: Eso, excelente! EI tema de hoy es generaciones de las computadoras. Entonces vamos a mirar aca al frente un momentico,
miren... estas mismas imagenes son las que teniamos alla en las paredes y es como dicen los comparieros: ah que el computador fue
cambiando ¢cierto? Y el tema de hoy se llama:

Estudiantes 6: Eso mismo que dije.

Maestro: Eso mismo que dijo estudiante 6! Y que se parece a lo que dijo estudiante 5 ¢verdad? Y que también esta relacionado con lo
que dijo estudiante 3 sobre la tecnologia. Muy bien, entonces... vamos a hacer algo, ahi esta Antes
de entrar a ese tema como tal, yo les voy a entregar unas fotocopias, en esas fotocopias, permiso, ¢no estaban ahi en esa mesa?
Estudiantes 3: Estan alla en aquella mesa

Maestro: En estas copias chicos hay un cuadro, vayan observando ese cuadro y lo van marcando con su nombre.

Estudiantes 3: Profe, ya yo noté que los computadores van transformandose de diferentes inventos.

Maestro: VVayan observando ese cuadro, para ver que hay alli (se le entregan fotocopias a los nifios)

Estudiantes 3: Pero profe, vaya entregdndonos las dos de una vez

Estudiantes 7: Les ponemos 4°...

Maestro: Claro!, marquen la hoja, ya va hija...

Estudiantes 8: ;Cudl es la fecha de hoy profe?

Maestro: A ver chicos, miren, ese cuadro que tienen se llama, miren como: rutina de pensamiento. ¢ Cémo se llama?

Estudiantes: Rutina de pensamiento

Maestro: ;Que sera eso de rutina de pensamiento?
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Anexo 9. Ejercicio de Semaforizacion de la Clase

COMPONENTE CONOCIMIENTO PEDAGOGICO Azul
COMPONENTE CONOCIMIENTO DIDACTICO DEL CONTENIDO  ------n-mmmmmmmmmneee Rojo
COMPONENTE CONOCIMIENTO CONTEXTUAL Verde
COMPONENTE
COMPONENTE COMPONENTE
DOCENTE | CONTENIDO CONOCIMIENTO
CONOCIMIENTO i CONOCIMIENTO
AUTOR TRABAJADO . DIDACTICO DEL
PEDAGOGICO CONTEXTUAL
CONTENIDO
Ahi sentaditos donde Seré que a través de
estan, jBuenos dias! esas imagenes que
¢Como amanecieron? hemos puesto ahi en las | En esta mafiana vamos
VAIR iMuy bien gracias a paredes, sera que a disponernos para una
VESID GENERACIONES Dios! ustedes estan en clase de tecnologia e
DAZA DE LOS ¢Qué es lo primero que capacidad de decirme informatica. ..
3 COMPUTADORES vamos a hacer?... las siguientes Observen alrededor del
JIMENEZ

Qué cosas ven que
comunmente no se
encuentran. jPrimero

observen, observen bien!

preguntas: ¢Qué tema
vamos a ver hoy? ;De

qué se tratard? ¢;De qué

salon y miren qué hay

de nuevo.
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iMiren las imagenes,
miren los titulos que
tienen, las fotografias
que esta alli puestas, pero
miren, miren, observen
primero, observen
todo!...

Miren las imagenes ver
si pueden responderme
esas preguntas (un nifio
levanta la mano) ¢ Ya
observo bien todas las
imagenes?, entonces, qué
dice estudiante 1.

Ahhh! Que en las
imagenes hay unas
generaciones de los
computadores. ¢Qué dice
estudiante 2?

iMuy bien! ;Qué dice

estudiante3?

artefacto vamos a
hablar?.

Los computadores van
cambiando de una
figura a otra, o de
generacion en
generacion.

¢ Como se llamara el
tema de hoy? Quien me
dice... ;coOmo se
Ilamara el tema de hoy?
¢Quién me dice otro
nombre para el tema de
hoy?

En estas copias chicos
hay un cuadro, vayan
observando ese cuadro
y lo van marcando con
su nombre.

Vayan observando ese
cuadro, para ver que

hay alli.

¢Pero a donde hay
mucha tecnologia aqui
0 en las imagenes?

Ah, en todo este salon
verdad, y por fuera
también cierto?

Fecha 25 de abril.
Miren una computadora
de esas facilmente
podria ocupar todo este
salon de clases

completico, una sola.
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Ahh muy bien!, presten
atencion, estudiante 3
dice que

Listo! ¢Qué dice
estudiante 4?

Ahhh! ¢ Hay unas piezas
verdad? Que son las que
van haciendo que ellas
cambien. Bueno, y si ya

vieron las iméagenes, y si

ya me dieron estas ideas.

Haber, los que ya
participaron les dan la
oportunidad a otros.
Conoce a los
computadores, dice

estudiante 5.

¢ Qué sera eso de rutina
de pensamiento?

Ahi dice, miren, rutina
de pensamiento, las
generaciones de los
computadores, hay dos
cuadros, uno dice: antes
pensaba, y el otro ahora
pienso. Vamos a
trabajar en el cuadro
que dice antes pensaba.
Ustedes me van a
escribir ahi, qué es lo

piensan ustedes.
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Anexo 10. Prueba Diagnéstica Institucional.

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR

EVALUACION DIGNOSTICA PARA ORGANIZACIONES ESCOLARES BASADA EN COMPETENCIAS
ORGANIZACIONALES?
La presente evaluacion diagndstica se basa en el modelo de competencias organizacionales que pretende ante todo indagar por los

siguientes cuatro aspectos:

1. COMPETENCIA ESTRATEGICA: Tiene que ver con proyectos, programas y practicas de la institucion, los cuales estan

guiados por la misién, vision, objetivos estratégicos que corresponden al horizonte institucional.

2. COMPETENCIAS CULTURAL: Tiene que ver con los imaginarios relacionales de la comunidad educativa, sus costumbres,

en otras palabras el clima escolar. Aspectos como el liderazgo, la innovacion, adaptacién y aceptacion del cambio, enfrentar
nuevos retos son elementos de esta competencia.
3. COMPETENCIA PROFESIONAL : Esta referida al talento humano de la institucion, posibilidad de desarrollo profesional y

personal, oportunidades y espacios de capacitacion, apoyo para desarrollar proyectos y actividades en busca de mejorar las

practicas docentes y directivas.
4. COMPETENCIA ESTRATEGICA DE APOYO: Esta referida a los recursos fisicos, financieros y organizativos que se
ponen a disposicion de la labor pedagdgica de la institucion.
DIAGNOSTICO INSTITUCIONAL
1. COMPETENCIA ESTRATEGICA

2 Tomado de: PUENTES, O. (2005).0rganizaciones escolares inteligentes: gestidn de entornos educativos de calidad. Pp28-35 Bogota. Ed. Magisterio
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1.1 ¢ Hasta qué punto los proyectos, programas y practicas pedagogicas de la institucion estan guiados por una serie de

creencias y principios que buscan afianzar una vision de éxito?

NO LO ESTAN (1) LO ESTAN EN PARTE (2)
LO ESTAN, EN GRAN MEDIDA (3) TOTALMENTE (4)

1.2 ¢ Las politicas, programas y practicas de la institucion, se enfocan principalmente hacia las necesidades de los estudiantes/

aprendices?

NO (1) NO ESTOY SEGURO (2)
SI (3)

1.3 ¢ Cuantas veces al afio se evalGan los programas para asegurar que se estan logrando las metas propuestas?

MENOS DE UNA VEZ (1) UNA VEZ (2)
2-3 VECES (3) 4 VECES O MAS (4)

1.4 ;La institucion tiene sistemas de formacion, incentivos y otro tipo de apoyos para quienes estan comprometidos con el

cambio y mejoramiento?

NINGUNO (1) MUY POCOS (2)
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ALGUNOS (3) BASTANTES (4)

1.5 Desde mi perspectiva ¢Cudl es el porcentaje de docentes, tutores y directivos que basan sus practicas en la mision y la

vision institucional?

MENOS DEL 25% (1) 25-50% (2)
51-75% (3) 76% 0 mas (4)

2. COMPETENCIA CULTURAL.:
2.1 ¢Se caracteriza la cultura y el clima institucional por altos niveles de confianza y colaboracion?
NO (1) NO ESTOY SEGURO (2)
SI (3)

2.2 ¢Hasta qué punto se motiva la innovacion, la investigacion y las nuevas propuestas de trabajo?
NUNCA (1) A VECES (2)
LA MAYOR PARTE DEL TIEMPO (3) SIEMPRE (4)

2.3 ¢Que tanta influencia tienen los docentes, tutores, instructores, en las decisiones acerca de las politicas y las practicas
implementadas en la institucion?

NINGUNA (1) MUY POCA (2)
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ALGUNA (3) CONSIDERABLE (4)

2.4 ;Qué tanto aportan y participan los padres en las decisiones institucionales?
NADA (1) MUY POCO (2)
ALGO (3) BASTANTE (4)

2.5 ¢ Las entidades gubernamentales y privadas que tienen influencia en la institucion creen importante que se implementen
acciones de cambio y mejora?
NO (1) NO ESTOY SEGURO (2)
Sl (3)

2.6 ¢Con qué frecuencia a través del afio, se consulta a los padres de familia, docentes, tutores, instructores y/o miembros de la
comunidad para determinar el grado de satisfaccion con la institucion?
NINGUNA VEZ (1) UNA VEZ, SOLAMENTE (2)
ENTRE 2y 3 VECES (3) 4 O MAS VECES (4)

. COMPETENCIA PROFESIONAL

3.1 ¢Cual es el numero de dias del calendario escolar que se dedican al desarrollo profesional?
30 MENOS (1) ENTRE 4y 7 (2)
ENTRE 8y 11 (3) MAS DE 12 (4)

3.2 ¢ Qué porcentaje de docentes, tutores o instructores tiene estudios de postgrado?
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25% O MENOS (1) 26 a 40% (2)
41 al 70% (3) MAS DEL 70% (4)

3.3 ¢ Los docentes, tutores o instructores tienen oportunidad de trabajar en comités o equipos sobre curriculo, evaluacion,
convivencia etc?
NUNCA (1) CASI NUNCA (2)
A VECES (3) FRECUENTEMENTE (4)

3.4 ¢ Que tanta influencia tienen los docentes, tutores o instructores en el disefio y/o modificaciones del curriculo?
NINGUNA (1) MUY POCA (2)
ALGUNA (3) CONSIDERABLE (4)

3.5 ¢ Cuéntas veces al afio se retnen los docentes, tutores o instructores para analizar y discutir acerca del trabajo de los
estudiantes?
NUNCA (1) UNA VEZ (2)
ENTRE 2y 3 VECES (3) 4 O MAS VECES (4)

3.6 ¢ Cuantas veces al afio se hacen encuentros con otras instituciones educativas para discutir sobre las problematicas comunes
0 para compartir experiencias exitosas?
NINGUNA (1) UNA VEZ (2)
DOS VECES (3) TRES O MAS VECES (4)
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4. COMPETENCIA ESTRATEGICA DE APOYO

4.1 ;Qué porcentaje del presupuesto se dedica a programas o actividades encaminadas al desarrollo profesional de directivos y

docentes?
MENOS DEL 1% (1) ENTREEL 1yel 2% (2)
ENTRE EL 2y el 3% (3) MAS del 3% (4)

4.2 ¢Qué porcentaje de aulas estan equipadas con computadores, video beam con acceso a Internet?
10% o MENOS (1) ENTRE 11% y 50% (2)
Entre 51% y 90% (3) MAS del 91% (4)

4.3 ¢ Cuadl es la relacion estudiante por computador?
1 Computador por cada 20 6 mas estudiantes (1)
1 Computador por cada 10 a 19 estudiantes (2)
1 Computador por cada 5 a 9 estudiantes (3)

1 Computador por cada 1 a 4 estudiantes (4)

4.4 ;Cudl es el numero de docentes, tutores o instructores que trabajan en programas de formacion con sus colegas o con
padres de familia?
NINGUNO (1) ENTRE 2y 4 (2)
ENTRES5y 7 (3) 86 MAS (4)
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4.5 ¢ Cuantos voluimenes tiene la biblioteca de la institucion, entre material de referencia, material de consulta, hemeroteca,

software?
MENOS DE 500 (1) ENTRE 500y 2000 (2)
ENTRE 2000 y 4000 (3) MAS DE 4000 (4)

4.6 ;Cuantos profesionales de apoyo (Psic6logos, orientadores, trabajadores sociales, etc.) tiene la instituciéon?
NINGUNA (1) ENTRE 1y 2 (2)
ENTRE 3y 5 (3) MAS DE 5 (4)

4.7 ;Cuantas personas de apoyo administrativo, servicios generales y vigilancia tiene la institucion?
ENTRE 1y 3 (1) ENTRE 3y 8 (2)
ENTRE 8y 20 (3)

4.8 ;Cuantos equipos de multimedia, entre proyectores, tv, video beam, filmadoras, Tablet, portatiles tiene la institucién para
el uso de docentes y estudiantes?
ENTRE 1y 3 (1) ENTRE 3y 20 (2)
MAS DE 20 (3)
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PONDERACION DE RESULTADOS
Para determinar los resultados, sume los nimeros en paréntesis que corresponden a sus respuestas en cada una de las

preguntas. En los espacios sume lo obtenido en cada competencia y el total de la institucion:

1. COMPETENCIA ESTRATEGICA: (19 posibles). 14
2. COMPETENCIA CULTURAL: ( 22 posibles) 19
3. COMPETENCIA PROFESIONAL: (24 posibles) 22
4. COMPETENCIA ESTRATEGICA DE APOYO: (30 posibles) 20

RESULTADO TOTAL DE LA INSTITUCION: (95 posibles) 75

RECOMENDACIONES FRENTE A LOS RESULTADOS

Si el resultado estd entre 0 y 34:

La gestion de la institucion puede que necesite estar enfocada hacia suplir las necesidades basicas. Posiblemente sea importante
disefiar un plan estratégico, un programa de mejoramiento del clima escolar, de trabajo en equipo y de redireccionar algunos
recursos hacia la obtencion de éste objetivo. . Es necesario estudiar mas a fondo el comportamiento particular de los puntajes
en cada competencia para establecer un plan de mejoramiento particular.

Si el resultado esta entre 35y 64:

Se han desarrollado algunas bases para emprender el cambio institucional, tal vez se necesiten adecuar algunos recursos para el
mejoramiento de la infraestructura, para promover la automotivacion de los docentes y redisefiar el liderazgo. Es posible que se
necesite mejorar el programa de desarrollo profesional, adquiriendo material actualizado sobre educacion, liderazgo, cambio
escolar y promoviendo su lectura y discusion.

Si el resultado esta entre 65 vy 89:
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La institucion parece haber desarrollado considerables fortalezas por los menos en dos de las cuatro competencias. Para
continuar en ese camino hay que reenfocar los recursos, mantener el programa de desarrollo profesional y dar la oportunidad a
otras personas de ejercer el liderazgo dentro de la organizacion. Tal vez establecer una red con otros colegios o entidades para
trabajar proyectos conjuntos y dar la posibilidad a los docentes de contribuir en la capacitacion del personal.

Si el resultado esta entre 90 y 95:

La institucidn presenta una estructura organizativa y relacional que la capacita para mejorar constantemente y para anticipar
retos futuros. Los esfuerzos que se han hecho hasta el momento deben continuar, con el propoésito de consolidar los logros
alcanzados, tales como la motivacion de los docentes y del personal en general, el liderazgo y el trabajo en equipo, asi como la

asignacion de recursos materiales y fisicos.
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Anexo 11. Estructura curricular institucional
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Anexo 12. Encuesta institucional
REFLEXIONES SOBRE LA PRACTICA PEDAGOGICA

Apreciado maestro, le invitamos a responder de manera muy cordial las siguientes preguntas, las cuales giran alrededor de varios

aspectos relacionados con la practica pedagdgica.
18 respuestas

Se aceptan respuestas

INDIVIDUAL

1. ¢ Como hace visible el pensamiento de sus estudiantes?18 respuestas

Desde gue se adaptan planes programas, proyectos de acuerdo a los intereses y necesidades de los alumnos desde este punto, se hace
visible su pensamiento. (4)

A través de interrogantes relacionados con las tematicas tratadas, estimulando la creatividad y participacion activa de los alumnos, con
investigaciones (2)

Escribiendo lo que piensan. Escuchando sus respuestas e inquietudes.

Con Rutinas de pensamiento, dibujos, escritos entre otros.

A través de actividades investigacion dentro y fuera del aula incentivando la competencia cognitiva ente ellos mismos.

A través de actividades, talleres, participacion activa, donde nos estudiantes expresan sus ideas, puntos de vistas acerca de su

pensamiento.
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A través de actividades en el que se implemente la escuela activa donde el estudiante es participe de su aprendizaje

A través de la participacion activa en las diferentes actividades durante desarrollo de la clase.

El pensamiento de mis estudiantes se hace visible en las actividades o acciones diarias por medio de las rutinas de pensamiento como
herramientas de aprendizaje en el aula. Cuando hablan, escriben, o dibujan sus ideas. Formulan interrogantes o dan una respuesta.
Con su quehacer diario, en la realizacion de las actividades, en los resultados de sus evaluaciones.

Por medio del dialogo Yy la interaccion. Observando su escritura y escuchando sus vivencias

escuchandolos sin importar que se equivoquen y tengamos que corregirlos

A través de puestas en escenas que fortalezcan su aprendizaje

conociendo sus intereses y conocimientos.

2. ¢ Tiene en cuenta el pensamiento que expresan los estudiantes para la planeacion de sus clases?16 respuestas
Siempre, Algunas veces, Nunca43.8%56.3%
@ Siempre

@ Algunas veces
MNunca

Siempre 9
Algunas veces 7

Nunca 0

3. ¢Como aprenden sus estudiantes?18 respuestas

Haciendo significativo lo que aprenden. por pasos. de acuerdo a sus pensamientos y procesos mentales. Apropiandose de esos
conceptos para llevarlos a la aplicabilidad. Aprenden pausado y Permanente. (4)

Mediante la observacién, explicaciones, experimentando, investigando, sacando sus propias conclusiones, participando en clases

resolviendo actividades y talleres ... (2)
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Aprenden de manera Visual, Auditivo, otros les gusta tocar o palpar. También aprenden por medio de ejemplos.

Con actividades que tengan de por medio el juego, en grupos colaborativos y cuando ellos construyen su conocimiento.
Vivenciando las clases y relaciondndola con la vida del pais

Prenden a través de la préctica y puesta en comun de todos esos saberes que se transmiten en el aula o que adquiere mediante la
socializacion y compartir de conocimientos con sus semejantes.

Mis estudiantes aprenden haciendo, construyendo, interpretando y organizando un aprendizaje significativo

Por medio de diferentes estrategias metodoldgicas donde el mismo estudiante va construyendo su propio aprendizaje.
Aprenden del mundo que les rodea, motivandolos, permitiéndoles experimentar, manipular, ver y preguntar, usando la tecnologia
como recurso educativo. Planeando metodologias segun sus necesidades privilegiando la autonomia.

Haciendo el mismo sus propias experiencias y compartiéndolas con los demas, los estudiantes son agentes de su conocimiento.
Mis estudiantes a prenden con recursos audiovisuales.

mis estudiantes aprenden por medio de materiales que relacionan con la vida diaria y diferentes materiales didacticos

Con el modelo constructivista

por experiencias, por relatos relacionados con su quehacer diario.

4. ¢ Los aprendizajes de sus estudiantes tienen aplicabilidad en su vida cotidiana? 16 respuestas

Siempre, Algunas veces, Nunca31.3%68.8%

@ Siempre
@ Algunas veces
Nunca

Siempre 11

Algunas veces 5
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Nunca 0

5. ¢ Como sabe usted que sus estudiantes tienen comprension acerca de lo que usted ensefia?18 respuestas

Esto se refleja en el cambio de actitud. aumento de vocabulario. mejor desempefio. aumento de sus habilidades y competencias. (4)
Por medio de su participacion, solucion de actividades y talleres evaluativos (2)

Porque pueden proponer nuevas ideas sobre lo que han aprendido o lo relacionan con su vida cotidiana y sus ideas previas.
Porque la aplican en contexto.

En su participacion en clase y en las evaluaciones.

Cuando evidencian en sus acciones, actuar el aprendizaje ensefiado en el aula de determinada tematica o saberes.

Cuando a través de sus acciones demuestran que tan competentes son

En el &rea de lengua castellana se evidencia la comprension de los temas a través de lecturas donde aplican lo aprendido.
Evidenciando las practicas diarias en tareas, talleres, realizando la retroalimentacion, evaluando cuantitativa y cualitativamente.
aplicando autoevaluaciones.

Por medio de las evaluaciones y sus vivencias en el colegio y en su familia.

Por la forma que responden sus evaluaciones y las actividades que realizan.

porque al momento de preguntarles responden de la manera adecuada

Cuando tienen saberes previos acerca del tema

al momento de hacerles preguntas y de una u otra manera los estudiantes dan su aporte relacionandolo con su diario vivir.
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6. ¢ Conoce el enfoque de Ensefianza para la Comprensién?16 respuestas
Si, No 25%75%

@® sSi
Si 12

No 4

7. ¢ Qué estrategias pedagdgicas utiliza para el desarrollo de sus clases?18 respuestas

Utilizo método inductivo. Deductivo. Observacion reflexion comparacion apropiacion. construccion y elaboracion de aprendizaje. (4)
Salidas de campo, explicaciones, exposiciones, investigaciones, lecturas (2)

Aprendizaje basado en problemas Aprendizaje por descubrimiento

E.P.C secuencias didacticas contextualizadas.

Lecturas. videos mapas conceptuales.

Trabajos individuales, grupales, Lecturas compartidas, socializaciones, rutinas de pensamientos, actividades ludicas etc.

Estrategias activas en donde el estudiante desarrolla sus habilidades, donde es protagonista en el trabajo pedagogico

Comprension e interpretacion de textos, Exposicion oral, Talleres creacion literaria, Elaboracion de esquemas y mapas conceptuales,
Discursos orales, Reescritura de textos, Redaccion de textos sobre tematicas consultadas, Lecturas de textos literarios.

Utilizo las situaciones problemitas, asignacion de trabajos, Grupos pequefios de aprendizajes, juego de roles, clases magistrales,
discusion dirigida.

Las clases son vivenciales, practicas y constructiva. Son experiencias nuevas que permite que sean interesantes.

Exploracion de los saberes previos de los estudiantes.

comparaciones, crucigramas, debates, mesas redondas, preguntas tipo Icfes y abiertas

Dinamicas y actividades que los motiven
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dinamicas, juegos, las Tic, entre otras.

8. ¢ Con queé frecuencia reflexiona sobre su préctica de aula?16 respuestas

Siempre, Algunas veces, Nuncal8.8%81.3%
@ Siempre

@ Algunas veces
Nunca
Siempre 13

Algunas veces 3

Nunca 0

9. ¢(Cdmo promueve la competencia lectora en sus estudiantes?18 respuestas

Incentivando el gusto por ella con concursos. coloreados. dramatizados. Andlisis y reflexion de texto como el evangelio.etc. (4)
Realizando lecturas e investigaciones sobre los temas a tratar (2)

Ejercitandolos en la lectura de cuentos y diversos tipos de textos. Participando de las actividades del Plan Nacional de Lectura
Llevando al aula actividades que desarrollen habilidades.

Concursos lecturas dentro y fuera del aula

A través de lecturas dirigidas, lecturas compartidas, mediante cuentos y diversas narraciones teniendo en cuenta su aplicabilidad a la
vida cotidiana.

En los diferentes espacios utilizados en el desarrollo de las actividades como: seguir una instruccion, motivacion por la lectura,
escuchar e interpretar, observar y describir y en otras.

Talleres de comprension e interpretacion de textos, Elaboracion de Album de textos literarios, Simulacros prueba saber.
Proponiendo situaciones en las que sea necesario leer. Proponer un tema de consulta. Elaborar un resumen. Responder preguntas.

Con concursos, exposiciones, organizacion de rincones etc.
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Realizando talleres de lectura comprensiva. Utilizando los simulacros de la prueba saber.
por medio de andlisis de textos narrados por ellos mismos

Con textos de su interés

pidiéndoles que expliquen lo que leyeron.

10. ¢ Considera pertinente los cambios realizados en la estructura curricular (plan de area y secuencia didactica) para

fortalecer el modelo pedagogico institucional?16 respuestas

® S
@ No
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Anexo 13. Nueva Estructura Curricular Institucional

CONSTRUCTIVOSMO CON ENFOQUE SOCIAL COGNITIVO

PRINCIPIOS
PEDAGOGICOS

EDUCABILIDAD
ENSENABILIDAD
PEDAGOGIA

CONTEXTO.

AMBIENTES DE FORMACION

CIENCIA
Y TECNOLOGIA

DESARROLLO
HUMANO

LENGUAIJE
Y COMUNICACION

ESTRUCTURA CURRICULAR

MATEMATICAS
TECNOLOGIA E INF.
FISICA
QUIMICA
C. NATURALES

C. SOCIALES
ED. ETICA
ED. RELIGIOSA
ED. FISICA
C. POLy ECON.
FILOSOFIA
FORMAC. HUMANA
SOCIOLOGIA
ECONOMIA GRAL.

HUMANIDADES:

LENGUA CASTELLANA
INGLES

ED. ARTISTICA

NUCLEOS
INTEGRADORES

PREESCOLAR
APRENDAMOS
JUGANDO

PRIMERO A TERCERO
CRECEMOS

CUARTO A QUINTO
COMUNIQUEMONOS
CON LAS CIENCIAS Y

LOS VALORES

GRADO SEXTO
NOS RECONOCEMOS

GRADO SEPTIMO
ME IDENTIFICO CON
MI ENTORNO

GRADO OCTAVO
EXPLORO OTROS
MUNDOS

SABER
PEDAGOGICO

OPTATIVAS:
CORRIE3NTES PED.
ADMINISTRACION

PEDAGOGIA

CURRICULO

PSICOLOGIA

EPISTEMOLOGIA
INVESTIGACION

DIDACTICAS

PRACTICA PEDAG.
Otras.
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GRADO NOVENO
INTERRELACIONO
SOCIALMENTE

GRADO DECIMO
PROBLEMATIZO Y
PLANTEO
SOLUCIONES

GRADO UNDECIMO
DECIDO Y ACTUO

SEMESTRE PRIMERO
SER PERSONA EN
PROCESO DE
CONSTRUCCION
PERMANETE

SEMESTRE SEGUNDO
SER MAESTRO

SEMESTRE TERCERO
ROL SOCIAL DEL
MAESTRO

SEMESTRE CUARTO
MAESTRO
INVESTIGADOR
PEDAGOGICO DESDE
EL CONTEXTO

I EDUCATIVO

<t
-
e
b
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(=]
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Anexo 14. Mallas curriculares

INSTITUCION EDUCATIVA NORMAL SUPERIOR

SAN JUAN DEL CESAR - LA GUAJIRA
BASICA PRIMARIA

Ambiente de formacion: Lenguaje v Comunicacion
Disciplina que la conforman: Lengua Castellana — Inglés — Educacion Artistica

Hucleo Integrador: Crecemos

Grados: 1 -2 - 3.

Pregunta Problematizadora: ; Como utilizo algunas estrategias arqumentativas que posibilitan las construcciones de textos orales en situaciones

comunicativas auténticas?

Docentes: Martha Fragozo, Jpsgling. Daza, Lesyia. Orozco, ¥air Daza, Adela Crespo, Dalgis Bonilla, Maria Cecilia Suarez, Y anirs Bermidez, Martha Orozco,

Morelis, Vega, Maria Rubiela Daza Bolano, ldalmis Estrada, Juana Brito, Miriam fArias, Thay Sierra.

AREA LENGUA.JE
ESTANDARES — COMPONENTES DEL AREA — SUBPROCESO DE PENSAMIENTO INTEGRADO

. COMPRENSION MEDIOS DE COMUNICACION ¥ OTROS ETICA DE LA

PRODUCCION TEXTUAL INTELECTUAL LITERATURA SISTEMAS SIMBOLICOS COMUNICACION
Produzco textos Proeduzce textos | Comprendo fextos que | Comprendo Reconozoo los Comprendo la |dentifico los
orales gue escritos que tienen diferentes textos literarios | medios de informacion que principales
responden a responden a formatos y finalidades. | para propiciar | comunicacion circula a traveés de elementos v roles
distintos diversas el desarmollo de | masiva v caracterizo | algunos sistemas de | de la comunicacion
propositos necesidades mi capacidad la informacion que comunicacion mo para enriguecer
comunicatives. comunicativas. creativa y difunden. verbal. procesos

lOdica. comunicativos
auténticos.
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ACCIOMES DE PENSAMIENTO Y/O
ESTAMDARES

CONTENIDOS INTEGRADOS

UNIDAD DIDACTICA
INTEGRADA

PRACTICA PEDAGOGICAS
INVESTIGATIVA

-Expreso en forma clara mis ideas y
sentimientos, s=gun lo ameritz |a

situacion comunicativa.

-Expongo y defiendo mis ideas en
funcién de la situacidn comunicativa

-Leo diferentes clases de textos
manuales, tarjetas, afiches, caras,

peridgdico ete

-Elaboro y socializo hipdtesis
predictvas scerca del contenida de los
taxtos

-ldentifico los diversos medios de
comunicacion masiva con los que

interaciug.

-Caracterizo algunos medios de
comunicacion: radio, television, pransa
entre afros.

| F

-La comunicacidn
-Elermentos de la
comunizacion

-Madios de comunicacian
-La radio

-Telfono

-Telzvisidn

-Periddica|

-Intermst

-La carta

-El Bibro y sus paries
-Cadigos no verbalkes
-Pictogramas

-Senales naturales
-Los gestos

-Las sefales de transito
-Historietas

-Caricaturas

-La comunicacion
-Elernentos de la
comunicacion

-Meadios de comunicacion
-La radio

-Telsfono

-Televisidn

-Periddica

-Interm=t

-La carta

-El Bibro y sus partes
-Cadigos no werbales
-Pictagramas

-Sehales naturales
-Los gestos

-Las sefales de transito
-Historietas

-Caricaturas

-La comunicacicn
-Elernentos de la
comunicacion

-Meadios de comunicacidn
-La radio

-Telsfono

-Televisidn

-Periddica

-Interm=t

-La carta

-El Bibro y sus partes
-Cadigos no verbales
-Pictogramas

-Sefabkes naturales
-Los gestos

-Las sefales de fransito
-Historietas

-Caricaturas

UNIDAD N*1
ACOMO LO DIGO SIN

USAR PALABRAS?

Como utifizar el
wacabulario sdecuade para
producir textos orales y
desarrollen competencias
interpretstivas,
Srgurnentativas y

propaositivas?

-Diujar las sefales que
has visto por las calles,
CAmeteras, centras
comerciales, clinicas y
consultar su significado y

funcionalidad.

-A fraves de mimos emitic
mens3jes atendiendo las

diferzntes tematicas.
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Anexo 15. Planes de Unidad

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE SAN JUAN DEL CESAR
PLAN DE UNIDAD N°4

Unidad 4

AMBIENTE DE Lenguaje y comunicacion

FORMACION

DISCIPLINAS Lengua Castellana, Ingles, Educacion Artistica
Miriam Avrias, Juana Brito, Norelis Vega, Dalgis Bonilla, Isabel Cristina Cdjia, Idalmis Estrada, Martha

DOCENTES Orozco, Angel Viafia, Yaniris Bermidez, Maria Elena Mendoza, Martha Fragozo, Lesvia Orozco,
Joselina Daza, Adela Crespo.

NUCLEO Crecemos

INTEGRADOR

GRADOS 1°,2°y 3°

TITULO DEL PLAN _

DE UNIDAD ¢Sabes como pintar con palabras?

Vista General de la Unidad

PREGUNTA DEL
AREA

¢ Como utilizo algunas estrategias argumentativas, otros sistemas simbolicos (iméagenes, lengua de sefias,

dibujo, secuencias didacticas) conectados con el plan nacional de lectura?
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PREGUNTA
ESENCIAL

¢Quieres ser un artista?

PREGUNTAS DE LA
UNIDAD

¢Como realizo disefios artisticos aplicando la forma basica de la composicion y color?
¢ Qué elementos del contexto utilizo para la representacion de una obra teatral?

¢De qué manera amplio mi vocabulario en inglés?

¢De qué manera puedo llevar el ritmo de las melodias e interpretar canciones?

¢Coémo comunico mensajes de la expresion artistica y masica?

PREGUNTAS DE
CONTENIDOS

¢ Como puedo ser mas creativo?

¢Por que es divertido cantar?

¢La pintura me recrea?

¢Coémo identifico el dialogo teatral como la representacion verbal de un personaje?
¢Me divierto adivinando?

¢ Coémo se forma una estrofa?

¢ Has protagonizado historias divertidas?

¢ COmo crear una rima?

¢Por qué es importante la representacion del arte?
¢ Qué pasa cuando mezclo los colores?

¢ Como puedo realizar un titere?

¢ Qué elementos de mi entorno utilizo para hacer modelado?
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Anexo 16. Plan de area nuevo

ESCUELA NORMAL SUPERIOR SAN JUAN DEL CESAR

LA GUANRA
PLANEADOR DE AREA

Institucion Educativa Escuela Mormal Superior:

| Grado:  apERIODO M2

1

Niicleo Tematico/Area: LENGUA CASTELLANA|

ESTAMDARES BASICOS DE COMPETEMNCIA:

Produzin textos orzles, en situadiones comunicativas que permiten evidendar 2l uso siznificativo de la entonadion y la pertinencia articulativa.
Produzion textos escritos que responden 3 diversas necesidades comunicetivas v que siguen un procedimiento estratésico para su elaboracion.
Caracterizo los medios de comunicacion masiva v seleccione la informacidn que emiten, para wtilizarlz &n la creacidn de nuevos textos.

CONTENIDOS SIGMIFICATIVOS INDICADORES DE DESEMPERD ESTRATEGLA METODOLODGICA ESTRATEGIA DEEVALUACION MATERIALES ¥ RECURSDS EDUCATIVOS
% L= comunicadion, Identifico loz elernentospe  Cuadros  comparstivos  de  lospe Prusba omaly esoitz w Libros.
*  Funciones del lenguaje. constitutivas de |z comunicacion: diferentes medics de comunicacion. ¢ Seguimiento indiidual v grupal del \ideos.
& Eltexto narrativa. Interlocutores — codige — canal ¢ Reconocimiento de textos segin la deszmpenio del estudiante. Biblioteca.
*  Elcuento. mensaje y contesto. intencidn comunicativa. L Lectura orzl, fluida y exprasiva ds Pericdicos.
*  Elnarador. Selecriono y clasifico informacidnfe  Ordenamiente  de nddecs] difersntes textos. Revistas,
*  Lsleyendz. emitida por los diferantes medios)  namativos. +  Partidpadcn activa en el znalisiz Diccionarias.
#  Desoriprionss, de comunicecion. Caracterizo losle  Guias para I3 escriturs de cusntos. la comprension de los textos. Marcadores.
#  Ellogotipo. roles desempefizdos por los sujstosle  Lecturas decuentos maravillosos. o Talleres de comprension taxtual. Cartulings.
+  Lectura de imégenss. que participan del process dew  andlisi de textos 3 partir de s Utlizacén  permanents dels  cuademnos.
% Los pictogramnas. Comunicative. _ ] BStrUCTUra narrativa. dicdionario.
% L= notica en los diferentes medias Establezco diferencia y semefanzz Lecturas € interpretacion  defe  Actividades  complementarizs
de comunicacion. ertre las estrategias de blsgueda, imagenes. andlisis de respuestas.
» L= oracion: Sujsto y predicada. seleccion y almacanamiznto de la Relacion de textos sobre tematice 5opas de letras.
*  Los sustantivos: Clases. infarmacian. consultadzs. Crucigramas.
®  Los adjetivos: Grados. Entiendo [as _:'bi?'f' no verbal Reescritura de oracionss. Talleres de exprasicn oral v escrita,
»  El verbo: MUmero — persona — ;ﬂ?ﬁg#gg‘juﬂm& las comunidsd Textas para reconocer el sustentivoe  Lectura expresiva y comprensiva.
tiempa —conjugacidn. Flecunuzl:.n en los t=xtos literar _Edjgtlm ¥ verbos " CoMCuTios 08 GeKas NanEos,
*  Usodelagylaj. . . Consignas para elabaorar textos.
* UsodeC, lasyleZ que I'f:s EIET"f"t’DE' :’.clm-: _t'EmFD Aplicacion de reglas ortograficas.
#  Elmapa conceptual. ESPa0a - aCCIan - persand)e. Ejercicdios de complementacion de|
s El diccionario. TRk,
Tiempo Libre. Produzoo textos orales y escritos.
Educacion Sexual. Respeto las semejanzas y diferencias de otras personas.
R EE R IR PROYECTO TRANSVERSAL Wedio Ambiente. iComo mantener mi escuela impia.
DEmOoCracia. Farticipa constructivaments en el proceso democratioo de |z escuela.
PHL. Lectura de textos literarios.
ADECUACIONES CURRICULARES COGNITIVO Identifico las diferentes estructuras per medio de la que los medios de comunicacion masiva prasentan informadion.
ACTITUDINAL Expongo varias razones por |a que debo tomar parte activa de |2 comunicacion.,
PROCEDIMENTAL Elaboro carteleras donde identifico los elementos de la comunicacion en el proceso comunicativo.

258




Anexo 17. Secuencia didactica nueva
ESCUELA NORMAL SUPERIOR SAN JUAN DEL CESAR
LA GUAJIRA

SECUENCIA DIDACTICA N° 6

AREA/NUCLEO TEMATICO:

Periodo: 3

Grado 4° b-c

Tiempo probable: 1 hora Tiempo real:
DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE CONTENIDOS SIGNIFICATIVOS

e Produce textos atiendo a elementos como el tipo de publico

al que va dirigido, el contexto de circulacion, sus saberes _ .
) - _ La infografia
previos y la diversidad de formatos de la que dispone para su

presentacion.

INDICADORES DE DESEMPENO

e CONCEPTUALES: Sabe que es una infografia y como usarla en un contexto comunicativo real.
e PROCEDIMENTALES: interpreta y elabora infografias sobre un tema de interés.

e ACTITUDINALES: reconoce la infografia como un texto que permite dar explicacién a un tema de interés.

ESTRUCTURA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

INICIACION ESTRUCTURACION DEL FINALIZACION
CONOCIMIENTO
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e Saludo y oracion.
e Llamado a lista.
Se realizaran preguntas de exploracion
para activar los saberes previos.
- ¢Han escuchado hablar alguna
vez de infografia?
- ¢Qué entienden por infografia?
- ¢Alguna vez han visto una

imagen y no la han entendido?

Se les daré a conocer el contenido
significativo por medio de dictado y
explicacion de una infografia.

¢Qué es una
infografia?

Es la representacion
visual y secuencial de
una noticia o
informacion (un "
hecho, acontecimiento o tema

periodistico).

CLASSWORK
Realiza la pagina de la copia asignada. (ver

anexo 1)

HOMEWORK

Elabora una infografia siguiendo los pasos indicados.

EVALUACION

Retroalimentaciones continuas.
Sumativa.

e Trabajos colectivos e individuales.
e Evaluacion escrita formal.

e Evaluacion oral formal e informal.

e Realimentaciones orales informales.

ADECUACIONES CURRICULARES

PROYECTOS TRANSVERSALES

BIBLIOGRAFIA

e Tiempo Libre: disfrutar de lecturas
en los momentos de tiempo libre.

e PNL: Lectura de textos que
evidencien el area de trabajo de la
semana.

e Medio ambiente: promover el

cuidado del medio amiente por

Centeno, R. (2014). Zoom al lenguaje 4. Libros y
Libros s.a. Colombia.

Clapers, J. (1998): Los gréaficos, desde fuera de la
redaccion. Revista Latina de Comunicacién Social,
9(1).

Rodriguez, A. Infografia el reciclage. Recuperado el 6
de Agosto de 2018 de:
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medio de la elaboracion de

infografias.

http://anamariarnovoa.blogspot.com/2016/05/modelos-

de-infografias-sobre-reciclaje.html
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http://anamariarnovoa.blogspot.com/2016/05/modelos-de-infografias-sobre-reciclaje.html
http://anamariarnovoa.blogspot.com/2016/05/modelos-de-infografias-sobre-reciclaje.html

¢, Qué es la narracion?

iLeyendo, leyendo

Anexo 18. Disefio de unidades didacticas por EpC. Unidad 1 : c
mucho te iras divirtiendo!

Nombre: IDALMIS ESTRADA MENDOZA g@

Fecha: 27DE MAYO DEL 2017 s X2
Institucion: Normal Superior de San Juan del Casar la Guajira >~ %
Area: Lenguaje y Comunicacion

Grado: 1° C - 29 Estudiantes

Zona: Urbana z

Metas de Comprension: Mediante las metas de comprension busco fortalecer los diversos procesos de comprension que se

desarrollan en los estudiantes. Estas metas a su vez, me permitiran mejorar mis preparaciones de clases porque contaran con objetivos
claros, me permitiran definir estrategias que evidencien si hubo comprension por parte de los estudiantes, la evaluacion estara

pensada en términos de lo que comprendieron y no de lo que memorizaron conformas dindmicas en cada uno de los momentos de la
clase.

El enfoque de la ECP, permite hacer visible el pensamiento de los estudiantes porque estos estableceran relaciones entre los saberes
previos y lo que aprenderan durante el desarrollo de las unidades de clase y mediante las retroalimentaciones que se haran en las
diversas evaluaciones.
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1.

CONTENIDO

Los estudiantes desarrollaran

la comprension acerca de la

narracion.

Preguntas

v

v

¢ Qué es narrar?

¢Alguna vez te han

narrado algo?

¢ Qué podemos narra?

¢ Quiénes intervienen

en una narracion?

2. METODO

Los estudiantes
desarrollaran la
comprension acerca de

cOmo narrar historias.

Preguntas

¢ Qué debo tener en
cuenta para construir
historias partiendo de
una secuencia de

imagenes?

3.COMUNICACION

Los estudiantes
desarrollaran la
comprension acerca de
la importancia de la
transmision oral de

nuestras historias.

Preguntas
¢ COmo narrar historias
que te han contado tus

abuelos?

4 PROPOSITO

Los estudiantes
desarrollaran la
comprension al
construir secuencias
I6gicas de las

narraciones

Preguntas

¢ Como construir
historias de mi
pueblo a través de
iméagenes con ayuda

de mis padres?
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¢Donde suceden los hechos?

¢ Qué situaciones del video puedes relacionar con
hechos de la vida diaria?

MC? | DESMPENO DE COMPRENSION TD* | VALORACION CONTINUA
Implementar la rutina de pensamiento Veo-
Pienso- Pregunto. Verbal: Los estudiantes
Los estudiantes observaran un video de Pepa Pig enunciaran preguntas
narrando un cuento a su hermano York. relacionadas con el video
observado. Daran sus puntos de
vista acerca de lo que
observaron.
Teniendo en cuenta el video respondo:
. ¢Quiénes son los personajes de la historia? -

3 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.

4 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracién. IG: Investigacién Guiada. PF: proyecto final de sintesis
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VEO PIENSO PREGUNTO

Verbal: Un estudiante de cada

grupo pasara a narrar la historia
Construyendo historias: Los estudiantes que construyeron a partir de las
construiran historias en pequefios grupos teniendo imagenes.

como base la secuencia de imagenes. Que luego

seran narradas por un integrante del grupo.

¢ Qué sucedio primero?

¢ Qué paso despues?
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Me divierto escuchando historias: No formal verbal: Lo

La sefio narrar historia a sus estudiantes tratando estudiantes cambiaran el titulo
de personificar a cada uno de los personajes para del cuento, el final,

que ellos puedan anticipar lo que sucedera y mencionaran los personajes,
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mencionar cada uno de los personajes, ademas pero en forma verbal porque

cambiaran el final de la historia y el titulo. son nifios de primero.

Carades de s bisgoeds,

las nidas se estiran boca

arviba con sus

Fenos de suc

hierba, para

d disgusto. De reperae,
oyen o rukdo de un tractor
que Jes resuka GHrmiar

Compartiendo en familia.

De actividad extra clase los estudiantes Verbal - Escrita:

preguntaran a sus padres o abuelos que les narren Los estudiantes presentaran su

una historia propia de su pueblo y con dibujos la narracion en un octavo de

representaran en un octavo de cartulina para cartulinas y el que lo desee

narrarla en clase pasara al frente a narrar su
historia Y expresaran que es
una narracion y sus

caracteristicas.
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Anexo 18. Disefio de unidades didacticas por EpC. Unidad 2

UNIDAD DE COMPRENSION

INSTITUCION NORMAL SUPERIOR DE SAN JUAN DEL CESAR LA
GUAIJIRA
ZONA URBANA
DOCENTE MARIA CECILIA SUAREZ GONZALEZ
AREA LENGUAJE
GRADO PRIMERO D
N.° DE
30
ESTUDIANTES
FECHA 6 DE JUNIO /2017
TIEMPO
UNA SEMANA
PROBABLE

269




Topico Generador

“ME GUSTA
COMUNICARME”

Metas de Comprension:

Por medio de esta unidad se busca que los estudiantes comprendan y enriquezcan sus conocimientos acerca de cuéles son los medios
de comunicacion, su importancia, utilidad y clasificacion. Se tendra en cuenta que son nifios pequefios por lo tanto se les dara el

tiempo necesario para el desarrollo de las actividades y se realizara retroalimentacion permanente.

270



1. Los estudiantes
desarrollaran comprension

acerca de:

Pregunta:

- ¢ Qué medios de
comunicacion podemos
utilizar para expresar un

mensaje?

2. Los estudiantes
desarrollaran comprension

acerca de:
Pregunta:
- ¢(Como se pueden clasificar

los medios de comunicacién

de acuerdo a su utilidad?

3. Los estudiantes
desarrollaran comprension

acerca de:

Pregunta:

- ¢Por qué son importantes los

medios de comunicacion?

4. Los estudiantes
desarrollaran comprension

acerca de:
Pregunta:
- ¢(Cual es la importancia de

conocer el uso adecuado de

los medios de comunicacién?

MC1

Desempefios de Comprension

TD2

Valoracién Continua

Se realizara la rutina de pensamiento:

Veo-pienso-me pregunto, por medio

de unas iméagenes de personas
utilizando variados medios de
comunicacion de diferentes épocas.
1 Los estudiantes observaran las E

imagenes y tendran un tiempo para

INFORMAL VERBAL.
Los estudiantes expresaran de

forma espontanea sus opiniones y
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reflexionar sobre estas. Luego
tendran la oportunidad de expresar
todas las ideas e interrogantes que
surgieron después de la observacion y
analizaremos los diferentes medios de
comunicacion y como han cambiado

a través del tiempo.

RUTINA DE PENSAMIENTO
NOMBRE: Fecha:

preguntas acerca de las imagenes

presentadas.

Se llevaran al aula de clases
diferentes artefactos en desuso, los
estudiantes manipularan, identificaran
y clasificaran los elementos de
comunicacion, asi como los 6rganos
de nuestro cuerpo que empleamos
para su uso. Luego, por grupos

tendran la oportunidad de desarmar

FORMAL VERBAL.

Los nifios deberan identificar y
clasificar de manera adecuada los
medios de comunicacion y expresar

sus hipdtesis acerca de su contenido.
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uno y especular sobre la utilidad de

cada parte.

En grupos de cuatro estudiantes,
dibujarén los medios de
comunicacion clasificados y otros
gue conozcan e intentaran escribir el
nombre de cada uno y su utilidad.
Luego lo expondrén a sus

comparieros.

NOMBRES

clasificacion dibujo | nombre

VISUAL

AUDITIVO

AUDIOVISUAL

ESCRITA NO FORMAL.
Los estudiantes demostraran su
conocimiento del tema por medio de

sus capacidades artisticas.

PF

FORMAL ESCRITA.
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Con ayuda de los padres, en casa
elaboraran con material de desecho el
medio de comunicacion de su
preferencia el cual debera exponer en
clases explicando su utilidad, a que
grupo pertenece, y el motivo por el

cual lo escogio.

El estudiante demostrara la
comprension del tema por medio de
una representacion y una
explicacion logica.

La evaluacion se realizara teniendo
en cuenta aspectos como:

e Estética en la presentacion
del material.

e Dedicacion y esmero en su
realizacion.

e Argumentacion clara y con
buenas bases.

e Explicacion acertada de la
utilidad del medio de

comunicacion.
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Anexo 18. Disefio de unidades didacticas por EpC. Unidad 3

Nombre: YAIR YESID DAZA JIMENEZ

Fecha: 27 de mayo del 2017

Unidad de comprension para estudiantes de 4° de Bésica

o Primaria, en el Area de Matematicas. Institucion Educativa
Contextualizacion: ]
Normal Superior (zona urbana) de San Juan del Cesar, La

Guajira.

La Division del Reino

, 00

Metas de Comprension: A nivel general se pretende que los estudiantes desarrollen comprension sobre la operacion de la division y

cdmo esta nos ayuda en situaciones donde hay que repartir equitativamente, distribuir, separar, repartir, entre otras. Sobre esta base se
plantean las siguientes metas de comprension:

1. Contenido. 2. Método.

Los estudiantes

desarrollaran

Los estudiantes

desarrollaran

3. Comunicacion.

Los estudiantes

desarrollaran

4. Proposito.

Los estudiantes

desarrollaran
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comprension acerca de
lo que es una division,
sus términos y cémo se
concretan en ellas las
demas operaciones
basicas (adicién,
sustraccion,

multiplicacion).

Pregunta:

¢ Qué es una divisiéon?

¢ Cuéles son los términos
de una divisién?

¢ COmo se concretan en
la division las demas

operaciones?

comprension acerca de
la forma coémo se
desarrolla el proceso
de la division y qué
aspectos se deben tener

en cuenta.

Pregunta:

¢ Como se desarrolla
una division y qué
aspectos se deben tener
en cuenta durante este

proceso?

comprension acerca de
las formas cémo se
puede representar la
operacion de la

division.

Pregunta:

¢De qué formas puedo
representar una

division?

comprension y
reconoceran aquellas
situaciones de la vida
cotidiana en las que
se pueden aplicar las

divisiones.

Pregunta:

¢En qué situaciones
del contexto escolar o
la vida cotidiana se
pueden aplicar las

divisiones?
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MC® | DESMPENO DE COMPRENSION TD® | VALORACION CONTINUA
Lectura y analisis del cuento: “La
Division del Reino” aplicando la rutina
de pensamiento LAR (Leo, Analizo y Se socializan y acuerdan los
Respondo). Respondiendo las siguientes siguientes criterios con los estudiantes
preguntas: al inicio de la actividad:
-¢Qué problematica se plantea en el Criterios: Presentacion personal,
cuento? participacién moderada, respeto y uso
-, QUué genero esta problematica? adecuado de la palabra, capacidad de
1,2 | -;Qué alternativas de solucién se E andlisis e interpretacion.

presentaron?

-¢Cémo se soluciona la problematica
finalmente?

-, Qué operacion facilitd dicha solucion

a la problematica?

Ademas, los estudiantes leeran el
concepto de division y analizaran su

aplicacion acertada o no en el cuento.

Informal Oral: Valoracion de los
conocimiento previos. Concentracion
y capacidad de escucha durante el
desarrollo de la lectura. Analisis e
interpretaciones que hacen los

estudiantes acerca de la lectura.

5 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.

5 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracidn. IG: Investigacidon Guiada. PF: proyecto final de sintesis
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1,2,3

En pequefios grupos (2 personas) los
estudiantes analizan y desarrollan en sus
cuadernos situaciones que implican la
operacion de la division y sus formas de

representacion.

Los estudiantes deberan identificar los
términos de la division en cada una de
las situaciones y operaciones que

desarrollaron.

Seguidamente, demuestran sus
resultados en el tablero y los socializan

a sus comparieros.

Informal Oral: Organizacion
adecuada del contenido registrado en
el cuaderno (uso de renglones,

espacios).

Presencia de buena ortografia y
signos de puntuacion. Buena
entonacion de la voz y capacidad de
escucha durante el desarrollo de la
socializacion. Trabajo en equipo.
Identifica claramente las fomas de

representacion de una division.

Formal Escrita: Identificacion
adecuada de los términos de una
division, tanto en el cuaderno, como

en el tablero.
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Formal Escrita: De acuerdo con los
siguientes criterios, detallados en la
Rubrica de Valoracién (anexa).
-Que sean situaciones del contexto

Los estudiantes deberan plantear cinco
escolar planteadas en forma de

(5) nuevas situaciones, partiendo de sus

_ _ problemas.
vivencias en la escuela; en las que se »
1,2, ] o -Resolucion adecuada del proceso de
requiera el uso de la division, PF L
34 la division.

desarrollar la operacion e identificar sus B
-De forma clara se han sefialado los

términos.
terminos de la division en cada una de
las operaciones.

-El estudiante puede determinar y
argumentar si es una division exacta o

inexacta.

En la siguiente pagina se anexa la Rubrica de Valoracion para el Desempefio Proyecto Final de Sintesis
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RUBRICA DE VALORACION

NIVELES DE COMPRENSION

NIVEL INGENUO

NIVEL NOVATO

NIVEL APRENDIZ

NIVEL MAESTRIA

CRITERIOS

Problemay
Contexto de la

Situacion

No se reconocen 0
evidencian el problema y
contexto de la situacion.

Se evidencia la presencia de
un problema, pero el

contexto no es muy claro.

Menciona situaciones del
contexto escolar en las que
plantea un problema para

utilizar la division.

Claramente se evidencia una
situacion problema en el contexto
escolar, pero ademas, también lo
relaciona con otras situaciones de la

vida cotidiana.

Resolucion de

la Divisién

No se desarrolla el proceso

de la division.

Inicia el proceso de la
divisién pero presenta
falencias para continuar con

el mismo.

Tiene en cuenta la separacion de
cifras y el orden de los nimeros
pero se pierde en el célculo de

las operaciones.

Desarrolla excelentemente el
proceso de la division teniendo en
cuenta la separacién de cifras, el
orden de los nimeros y el céalculo

de las operaciones.

Términos de

No sefiala los términos de

la division en ninguna de

Sefala algunos términos de

la division pero no

Sefiala correctamente algunos

términos de la division en todas

Sefiala de forma clara y correcta

todos los términos de la division, en

la Divisién ) corresponde con el orden ) ]

las operaciones. ) las operaciones. las todas las operaciones.

correcto de los mismos.
. ) o . ) o Excelentemente identifica el tipo de
S ) Identifica el tipo de division | Identifica el tipo de division L )
) No identifica el tipo de ) ) ) division (exacta o inexacta) y la

Tipo de o (exacta o inexacta) pero no (exacta o inexacta) e intenta

division (exacta o ) ) ] argumenta con algunas
Division logra explicarla o explicarla con algunas ideas o

inexacta).

argumentarla.

palabras.

explicaciones y otros ejemplos

concretos.
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Anexo 18. Disefio de unidades didacticas por EpC. Unidad 4

Institucién Educativa Normal Superior de

San Juan del Cesar, La Guajira.

Justificacion.

Esta unidad didactica esta elaborada con el fin de guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes del grado 4 de la I.E.
Normal Superior, Béasica Primaria de San juan del Cesar, con relacion al topico generativo LA NARRACION.

Esta unidad se abordara teniendo en cuenta que los estudiantes deben obtener comprensiones profundas sobre la importancia del
género narrativo como topico que incide en su cotidianidad rodeada de personas llenas de historias universales, regionales y locales
que identifican una cultura. Ademas, por medio de esta unidad se puede cumplir con los DBA N° 6: Crea textos literarios en los que
articula lecturas previas e impresiones sobre un tema o situacién, N° 7: Participa en espacios de discusion en los que adapta sus
emisiones a los requerimientos de la situacion comunicativa y N° 8: produce textos atiendo a elementos como el tipo de pablico al que

va dirigido, el contexto de circulacion, sus saberes previos y la diversidad de formatos de la que dispone para su presentacion.

Identificacion.

e Zona: Urbana.
e Maestra titular: Thay Sofia Sierra Zurique.
e Ambiente: Lenguaje y Comunicacion.

e Asignatura: Lengua Castellana.
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e Transversalidad: Etica, Informética, Sociales y Artistica.
e Periodo: Segundo.

e Grado: 4°

e NOde estudiantes: 30.

TOPICO GENERATIVO
e Fecha: Segundo periodo

e Tiempo probable: Cuatro horas.
e Unidad Didactica N°: 1.

METAS DE COMPRENSION

e De contenido:
1. Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de: ELEMENTOS DEL TEXTO NARRATIVO

Pregunta: ¢Cuéles son los elementos del texto narrativo?

e De método:
2. Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de: LAS DIFERENCIAS Y SIMILITUDES ENTRE ALGUNOS
TEXTOS NARRATIVOS
Pregunta: ;Como demostrarias las diferencias y similitudes entre algunos textos narrativos?

3. Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de: LA ESTRUCTURA DE UN TEXTO NARRATIVO.
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Pregunta: ;COomo esta estructurado un texto narrativo?

e De proposito:
4. Los estudiantes desarrollardn comprension acerca de: LA IMPORTANCIA DE COMUNICAR LAS HISTORIAS DE LA

REGION.
Pregunta: ¢Por qué crees que es importante contar las historias de tu region?

e De comunicacién:
5. Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de: LAS DISTINTAS FORMAS DE DAR A CONOCER UNA
NARRACION.

Pregunta: ¢ De qué forma crees que puedas dar a conocer una narracion?
DESEMPENOS DE COMPRENSION

(Tipo de Desempenio, E: exploracion. 1G: Investigacion Guiada. PF: proyecto final de sintesis)

v MC 1.
Desempefio de Comprension: A partir de la escucha del cuento de caperucita roja de Sebastian Meschenmoser (o bien sea de

un mito, una leyenda o una fabula. Anexo F) el estudiante realizara la RDP veo, pienso y me pregunto. (Anexo G)
TD: E
Valoracion Continua: Verbal informal: retroalimentacion de la RDP.
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v" MC 2.Desempefo de Comprension: Partiendo de la lectura de diferentes texto narrativos y la observacion de un video

(https://www.youtube.com/watch?v=cgkvcInl7rg) los estudiantes deberan elaborar un organizador grafico donde evidencien

como se pueden identificar los elementos de la narracion.
TD: IG
Valoracion Continua: Formal-escrita: se revisan los organizadores graficos y se les coloca las apreciaciones de los aciertos y

puntos a mejorar.

v MC 2.
Desempefio de Comprension: En un organizador, demostrar las diferencias y similitudes entre textos narrativos.
TD: IG
Valoracion Continua: Formal-escrita: se revisan los organizadores graficos y se les coloca las apreciaciones de los aciertos y

puntos a mejorar.

v MC 3.
Desempefio de Comprension: Las preguntas generadas en la RDP deberan ser respondidas, luego de ver un video sobre la
estructura de la narracién (https://www.youtube.com/watch?v=gqz9xJ9hvIc)
TD: IG

Valoracion Continua: Formal-escrita: tipo prueba saber. (Anexo H)

v MCA4.
Desempefio de Comprension: Elaborar (inventar o reinventar) un texto narrativo sobre un tema de interés de la region. Al

final debe responder la siguiente pregunta: ¢Por qué fue importante para ti elaborar un texto narrativo sobre tu region?
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https://www.youtube.com/watch?v=cgkvclnI7rg
https://www.youtube.com/watch?v=gqz9xJ9hvIc

TD: IG

Valoracion Continua: Formal-escrita: por medio de una rabrica teniendo en cuenta las MC. (Anexo 1)

v MCH5.
Desempefio de Comprension: Utilizando la creatividad se debera exponer creativamente el texto elaborado en el primer
encuentro escolar de oralidad y cultura, llamado “Vive y recrea tus raices”
TD: PF
Valoracion Continua: Escrita formal: por medio de una rdbrica teniendo en cuenta las MC. (Anexo J)

NOTA: Al final de la unidad se realizaran la autoevaluacién. (Anexo K)
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Anexo F

Cuento: Caperucita Roja no tiene ganas.

¢

.
F i - i
¥
¥

i way
1 BY S

Caperucita Roja
no tiene ganas

Habia una vez una familia de ratones que vivia en la despensa de una casa, pero temiendo siempre

los ataques de un enorme gato, los ratones no querian salir. Ya fuera de dia o de noche este

Q terrible enemigo los tenia vigilados.

- (] E Un buen dia decidieron poner fin al problema, por lo que celebraron una asamblea a peticion del

jefe de los ratones, que era el mas viejo de todos.
El jefe de los ratones dijo a los presentes:
- Os he mandado reunir para que entre todos encontremos una solucion. jNo podemos vivir asi!

- jPido la palabra! - Dijo un ratoncillo muy atento.

- Atemos un cascabel al gato, y asi sabremos en todo momento por donde anda.
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https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/poesias/los-ratones-poesias-tradicionales-para-ninos/
https://www.guiainfantil.com/blog/1110/los-gatos-son-incompatibles-con-el-embarazo.html

Tan interesante propuesta fue aceptada por todos los roedores entre grandes aplausos y felicidad. Con el cascabel estarian salvados,
porque su campanilleo avisaria de la llegada del enemigo con el tiempo para ponerse a salvo.

- iSilencio! — Grit0 el raton jefe, para luego decir:

- Queda pendiente una cuestion importante:

- ¢ Quién de todos le pone el cascabel al gato?

Al oir esto, los ratoncitos se quedaron repentinamente callados, muy callados, porque no podian contestar a aquella pregunta. Y

corrieron de nuevo a sus cuevas-, hambrientos y tristes.

Moraleja: es mas facil proponer ideas que llevarlas a cabo

Mito: La madre agua.

Es una verdadera diosa de las aguas, aunque sus pies sean volteados hacia atras no deja de ser bella, la Madre de agua deja rastros a la

direccion contraria a la que se dirige.

Esta mujer solo persigue a nifios, a quienes se le dirige con ternura, los enamora, los atrae con dulzura y amor
maternal, situacion que preocupa a los padres de familia. Los nifios atraidos por la Madre de agua se enferman,
suefian con la hermosa rubia que los adora y la Illaman con frecuencia. Cuando los nifios estan cerca del rio, que

escuchan su voz la siguen tirandose al agua con peligro.
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https://www.guiainfantil.com/videos/salud/nino-deprimido-o-nino-triste/

Los campesinos creen que la Madre de agua surgio de una bella joven espafiola que se enamoro de un joven indigena, con quien tuvo
un nifio. Cuando el padre de la joven se enterd de lo sucedido, ahogo al nifio frente a sus padres, luego mato al amante indigena. La

madre desesperada se lanzo al rio, convirtiéndose en una apasionada por los nifios y vengativa de la humanidad.

Leyenda: La Princesa y el Viento.

Un cacique muy respetado tuvo una hija que era la més hermosa de toda la tribu, ella podia deslumbrar con su belleza y todos los

hombres la pretendian. Sin embargo, el viento también la queria tener y por eso mandé un tornado que

se la llevd para ocultarla en un bosque. Intentd varias veces salir del bosque donde estaba siendo
% secuestrada y luego de mucha pena lo consiguié. Cuando al fin volvio con su familia y su gente, su

padre dijo que no podia decir a nadie sobre la pena que habia pasado.

Asi fue como la princesa se call6 durante afios y la pena fue cada vez mas grande, tanto asi que su
rostro se torno feo de tanta tristeza, nadie mas la volvié a pretender con tanta fealdad. Sin embargo, un dia lleg6 a la tribu un cacique
de otra parte y venia con su hijo, quien se enamord a primera vista de la callada, tierna e inteligente princesa. Todos sus amigos le

decian que era muy fea para casarse con ella, pero él respondia que su amor era semejante.

Se caso finalmente la princesa y a su boda asistio una bruja, todos temieron y quisieron que se vaya del luego, pero ella la abrazo
diciéndole que sea su madrina durante la fiesta. La bruja se quedd y cuando salio la princesa de la catedral en donde se casaron, todos
pudieron notar que volvio a ser la chica mas hermosa del mundo. Mientras tanto, el viento soplo tan fuerte que esta vez se quedd con

la bruja y la transform6 en una paloma.
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Anexo 17.3.2

Rutina de Pensamiento: Veo, Pienso, me Pregunto.
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Anexo G
Evaluacion formal: tipo prueba saber sobre la Estructura de la narracion.

Institucién Educativa Normal Superior de
San Juan del Cesar, La Guajira.
Bésica Primaria

Name:
Grade: 4th Date:

PON APRUEBA TUS COMPRENSIONES RESPONDIENDO LAS SIGUIENTES PREGUNTAS. RECUERDA QUE CADA UNA
VALE 20 PUNTOS.

Lee con atencion el siguiente texto y contesta las preguntas 1, 2, 3y 4:

LAS RANITAS Y EL TRONCO TALLADO

Una familia de ranitas que vivia en un lago, sentia mucho temor por un tronco tallado que se veia desde la orilla. Estas ranitas amaban

las fiestas y la diversion, pero sentian gran respeto por el tronco, asi que en muchas oportunidades trataban de no hacer tanto ruido
para no molestar al tronco.
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https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/canciones-infantiles/cuckoo-a-frog-was-singing-cancion-infantil-en-ingles/

Seguramente este personaje al que tanto le temian, era un monumento de alguna tribu que ya no habitaba en el lugar, pero como no se
animaban a acercarse para ver bien de que se trataba, solo podian divisar un rostro serio y que inspiraba mucha autoridad.

Un cierto dia, en que se desato una terrible tormenta, el tronco cay6 al lago y en ese momento las ranitas pudieron ver con claridad,
que era solo un tronco tallado que ningln dafio podia hacerles. Se rieron mucho de los temores por los que habian pasado y

comenzaron a jugar con él y usarlo de trampolin para sus zambullidas en el lago.

Moraleja: Lo que por ignorancia atemoriza, a veces es solo digno de risa.
Fabulas de la Fontaine.

1. El texto anterior corresponde a:
A. Una fébula.
B. Un cuento.
C. Un poema.

D. Una historia.
2. En el apartado " se desat6 una terrible tormenta,...”", una palabra que remplazaria a terrible es:

A. Tranquila.
B. Terrorifica.
C. Suave.

D. Cortez.
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https://www.guiainfantil.com/educacion/aprenderjugando.htm

3. El texto narrativo contiene un mensaje ¢ Cual es el mensaje que el texto narrativo quiere expresar?
A. Que debemos tener miedo a los troncos tallados.
B. Que los troncos tallados son un monumento a alguna tribu.
C. Que debemos asustamos cuando veamos un tronco.
D. La moraleja: Lo que por ignorancia atemoriza, a veces es sélo digno de risa.
Lee la siguiente oracion, luego escoge la respuesta correcta.
4. Segun la estructura de la narracion, ¢En qué parte se puede encontrar la ensefianza del texto?
A. Inicio.
B. Nudo.
C. Desenlace.
D. En otro lugar.
5. La narracion es un relato que cuenta historias reales o imaginarias. Su estructura es:
A. Inicio y desenlace.
B. Inicio, nudo y desenlace.
C. Tema, personaje y tiempo.

D. Tema, inicio y desenlace.
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Anexo H. Rubrica.
Evaluacién formal-escrita para los Desempefios de Comprension 4 y 5, por medio de una rubrica teniendo en cuenta las MC.
Institucién Educativa Normal Superior de

San Juan del Cesar, La Guajira.
Basica Primaria

Name:

Grade: 4th Date:

Nivel Criterios

e Desconoce la importancia de comunicar las
historias de su region.

) e Poco interés al momento de utilizar distintas

Bajo - Ingenuo y
formas de dar a conocer una narracion.

e Se le dificulta escribir sobre temas de su

region.

e Se evidencia poca comprension sobre la

o importancia de comunicar las historias de la
Basico - Novato »
region.

e Escribe lo necesario en una narracion.
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Demuestra poca creatividad para mostrar las
distintas formas de dar a conocer una

narracion.

Alto - Aprendiz

Sabe explicar el topico generativo.

Sabe escribir una narracion coherente.

Tiene claro la importancia de comunicar las
historias de su regién, sin embargo, demuestra
creatividad limitada al momento de darla a

conocer.

Superior - Maestro

Tiene comprension del topico generativo.

Se evidencia comprension sobre los elementos
y la estructura del texto narrativo al momento
de redactar una narracion.

Demuestra creatividad al demostrar por medio
de la utilizacion de sistemas simbdlicos la
importancia de comunicar las narraciones que

hacen parte de la historia de la region.
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Anexo |

Autoevaluacion

Institucién Educativa Normal Superior de
San Juan del Cesar, La Guajira.

Bésica Primaria

AUTOEVALUACION

Name:

Grade: 4th Date:

Marca con una X las casillas que consideres representen tu desempefio en clase. Siendo 5 la méxima nota y 1 la minima nota.

Criterios 112(3|4|5
Fui puntual en las clases.

Tuve una participacion activa.

Cumpli con las actividades propuestas.

Mis aportes enriquecieron el progreso de la clase.

Soy capaz de explicar con precision el topico generativo.

Fui creativo al momento de dar a conocer mis comprensiones.
Ayudé a mis compafieros en la construccion de sus comprensiones.
Fui asertivo con los aportes dados por los compafieros y maestro.
Disfruté cada una de mis comprensiones.

Me senti a gusto en clase.
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Anexo 19. Matriz de anélisis de niveles de competencia lectora

RASGOS SEGUN EL NIVEL DE
COMPETENCIA LECTORA
(TOMADO DE SOLE)

SUBPROCESOS A
DESARROLLAR
(TOMADO DE MEN, S.F)

NIVEL DE
COMPETENCIA

Se debe conocer y usar los cédigos
escritos, reconocer letras, palabras
textuales. Frases y estructuras.

-Decadificacién de la informacidn.
-Recuperacion facil de la informacion.

Ejecutivo (E)

La lectura posibilita dar cuenta de lo
que exige el diario vivir.

-Se relacionan los presaberes, contexto
y la cultura con el texto leido.

-Se realizan hipétesis y valoraciones
gue van mas alla del texto leido.

Funcional (F)

Donde el dominio de lectura es
esencial para adquirir saberes e
informacién de los demas.

-Se asume una posicion critica frente al
texto.

-Se realizan metacogniciones con otros
textos y situaciones de la vida real.

Instrumental (1)

La lectura es tomada como medio
para desarrollar y contrastar el
pensamiento. Asi mismo, este nivel
le permite al lector concientizarse de
que cada texto tiene un sello
particular, por lo tanto visiones del
mundo totalmente diferente a otro.

-Se toma una postura critica frente al
texto leido, teniendo en cuenta que la
visiobn del mundo tiene diferentes
perspectivas.

Epistémico o de
Lectura Critica (C)
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Anexo 20. Rutina Veo-Pienso-Pregunto, aula 1°C
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Anexo 21. Rutina Veo-Pienso-Pregunto, aula 1°D

Titulo: | -

LO*\'Qy’V\: no 5\ on.

VEO

punto

L I,\x

£A5a9€ Weio

\VA1® ‘;)“ D\C

=3

(:{cc gLa€ ,Lw,

L PeL O v\ scavlaron

C\,\\‘JX.\(\Q

299




Anexo 22. Rutina Veo-Pienso-Pregunto, aula 4°B

w INSTITUCION EDUCATIVA NORMAL SUPERIOR -

SEDE BASICA PRIMARIA L:-S;;;.la

| RUTINA DE PENSAMIENTO: OBSERVO,
PIENSO Y PREGUNTO
\ MML.AQLQ_QA.‘J— CURSO:4° ()  FECHA: 27 <k covembie

Descripciéon: A continuacién vas a observar y li detenid el solar para tratar de responder lo
{ sigulente...
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Anexo 23: Rutina Veo-Pienso-Pregunto, aula 4°C
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Anexo 24. Rutina de Pensamiento Color/Simbolo/Imagen, aula 1°C

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR

SEDE BASICA PRIMARIA & Sabora

NOMBRE.GOOC!O\lOVC—Dv‘;S\’\C‘- V\-\C"‘lob)\ curse: 1o mmkﬂ\’m,& \7@’\1;\)0@5 !

RUTINA DE PENSAMIENTO:

COLOR-STMBOLO-IMAGEN
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Anexo 25. Rutina de Pensamiento Color/Simbolo/Imagen, aula 1°D
C.S.1. (COLOR, SIMBOLO, IMAGEN)

Cada nifio, deberéa escoger el reino de la naturaleza que le llamo la atencién, ya sea por gusto, curiosidad o desagrado y tendran un
tiempo para centrar sus ideas en ese reino que escogieron; seguidamente pensaran en un simbolo que represente ese reino (se realizara
la debida explicacién de simbolo), un color y una imagen que crean que lo simbolicen

Luego, se les entregara el siguiente formato:

Se les explicara a los estudiantes que deben aplicar el color que escogieron en el contorno, en el ovalo deben dibujar el simbolo
elegido y en el centro una imagen que represente las ideas acerca del tema.

Teniendo en cuenta que es una rutina que no habiamos desarrollado, permaneceré atenta a sus inquietudes y dificultades, sin interferir

en su creatividad e ideas.
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Anexo 26. Rutina de Pensamiento Color/Simbolo/Imagen, aula 4°B

g’ INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR
SEDE BASICA PRIMARIA

mL/aLﬂl'r_nQ_Lmﬁaﬁcha_éulaatyW4ﬁ MWM

RUTINA DE PENSAMIENTQ:

COLOR-SIMBOLO-IMAGEN
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Anexo 27. Rutina de Pensamiento Color/Simbolo/Imagen, aula 4°C
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Anexo 28. Rutina de Pensamiento Enfocarse, aula 1°C
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Anexo 29. Rutina de Pensamiento Enfocarse, aula 1°D
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Anexo 30. Rutina de Pensamiento Enfocarse, aula 4°B

‘\‘(v cev mMomento

A \’i&.‘\\a < \9(" r \c R o dos
niny uep e ef’)h *Qﬂ‘ﬁn(iv
‘,O}o Y OWo f'\)L\J CXXoC y'Ul\(‘O

J(r‘:u‘)\C(l toulsrern yenle
A .lv{:rmomm)o | AMB ey aPine

v

(@7 v Pokna de penzamicn bo

Lol 2o T o
yo crwto \ —the

o Qut Sc bata de)q omento

AR )
Lk
YO Cto que esha Alf‘Ufj')'BUOL’C

1 como ¢35 €\ epado

. S ol

Brayan Davd 9o

A M cn'oc,,+¢

| 2 xv\l\i dc \d \(‘(r\ulmb\q

en este momenrto odo 1o gu
UL ’fvo\q de (g \('(‘ﬂ‘o(o.]la
/o @ovo V(\i L niney v3 pivke
W\LC q&)‘\)\) \—&_J( q‘)(‘\A
Saxia *( Ohora evedoy coen)
q\_rq\enl Q Csl“»"'.)'”l




T —— O DAL

TN

$.6

309

Anexo 31. Rutina de Pensamiento Enfocarse, aula 4°C
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Rutina de Pensamiento Enfocarse, aula 4°C
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Anexo 32. Rutina de pensamiento Antes Pensaba/Ahora Pienso, aula 1°C
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Anexo 33. Rutina de pensamiento Antes Pensaba/Ahora Pienso, aula 1°D
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Anexo 34. Rutina de pensamiento Antes Pensaba/Ahora Pienso, aula 4°B

INSTITUCION EDUCATIVA NORMAL SUPERIOR " .md
BASICA PRIMARIA denimﬂu -t
RUTINA DE PENSAMIENTO:

“Antes pensaba — Ahora pienso”

NOMBRE: Am)res ?e\’\g)e Fg_ CURSO: \.\ B

(CUALES SON LOS TIPOS DE COMPUTADORES?

Antes Pensaba Ahora Pienso
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Anexo 35. Rutina de pensamiento Antes Pensaba/Ahora Pienso, aula 4°C
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Anexo 36. Actividad de Observacion, aula 1°C

: ISQO@/ SQOFra 60 \(ﬂ
El taller de la’ expreston

@ Observa el dibujo y di en voz alta qué ves; cudles
. gnimales, dénde estdn y qué hacen.

f& Escribe lo que viste y colorea.

La casita de campo

]

| ‘ gallhg
: Poltigas
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Anexo 37. Actividad de Observacion, aula 1°D
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Anexo 38. Actividad de Observacion, aula 4°B

Ackivided ol et
observacion
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Anexo 39. Actividad de Observacion, aula 4°C




Actividad de Observacion, aula 4°C




Anexo 40. Talleres de Lectura El lobito bailarin, aula 1°C

Gouda (uip bcerig

&l lobito bailarin

Papd lobo bebe aguay camina a espaldaspe

L _bj(g, desea sa saber para dénde va, lo ve,

detenerse en el bote abandongdd !

Alli lo esperan Lohin con el tambor y Lobina con
+ el bombo. Al oir la musica Lobito comienza

a bailar sin parar. " "

iBueno! Papd loba sonrie, ya sabe por qué

a veces Lobito se duerme sin hacer las tareas.
.Aprendo nuevas palabras.

Detenerse: parar. ‘ q & i
Abandonado: dejado.

Bote: barco pequefio que se mueve con reMos
Bombo: tambor grande que se toca con un mazo,

© Lee el texto en voz alta, il pi Al g

wncierraen la lectura las palabras del vocabulario.
50 i

i

Wl

320

€sponde. '%)ﬁ
_or que el papd Iob%‘comma a espoldas de Lobito?

By sabey aobrdc va S \‘)U \Ob o
E dénde se dettene Lobito? R

¢ W‘hédomw ‘;&H_a‘; .
unenes esperon a Lobito?

f A M””W fod. 4l |0dina
Qué hace Loblto cuq}'ndo oye la mdsica?
lu &)/Ia

scribe el nombre de cada objeto y colorea.

(00 Y }mo

bl N
AR

; cnbe una oracién con cada palabra biberén, escoba

'bote » _
= M ™Mama bavte 0N \q Cxcba
)40 pagic €N wn  tote
Yo - fome by ée/oi'it '
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Anexo 41. Talleres de Lectura El vestido de Laura, aula 1°D

TALLER DE LECTURA

___________________________________________

EL VESTFBCB BE LAURA

Lauwna tieme un vestido rwenvo. Ea de colon wwea. Ella Heva, un lozo en
el cabello, otro en lo. cimtuna, y dos en los zapalos. Sus zapalos son
dadwut\'&m'ugm.maml\o.

Lawnar siempe tiene su 2onor muy limpia,
perque es buema pana lo sabud.

Evv s colagio hay otros nisios que no- visten,
igual que ella. porque ham nacido en otnoa
tuganes del mundo. At se viste de forma

————————————— -y

S S S ————
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- —————— ——————
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Anexo 42. Talleres de Lectura La Hamaca de Bolivar, aula 4°B

La hamaca de Bolivar

En una de las vitrinas del Museo Bolivariano de Caracas hay una vieja hamaca
desflecada, con los colores que fueron vivos, amortecidos por el tiempo. Es una
hamaca de Bolivar. Fue una de las que él usé durante largos anos de aquellas campanas
inagotables, de aquella andanza sin tregua que se tejio y retejio, con el hilo del
destino, por entre selvas, cumbres, ciénagas y llanuras, desde las bocas del Orinoco
hasta las riberas del Titicaca.

Esa hamaca colgé en la sala rustica de la casa del pueblo. Entre dos arboles a la
intemperie para acampar por la noche. Durante los tiempos mas dificiles y agotadores
de su lucha, no tuvo otro lecho. Era su cama y era su silla de trabajo. Por la noche,
en la tierra caliente, se tendia en ella a dormir su breve sueio nervioso. Al llegar, lo
primero que le hacia el asistente era tenderla. Venian los secretarios y los ayudantes
y se ponian alrededor, Mientras él se mecia y se levantaba sin cesar, dictaba cartas
y disponia operaciones.

La hamaca era el lecho del indio. Del indio pasé al mestizo criollo. Es la cama y el
sillon del hombre del pueblo. Viene de la mas remota y profunda América, Forma
parte esencial de una manera de vivir y por ello mismo también de una filosofia de
la vida.

Esa hamaca es manifestacion de americanidad fundamental de Bolivar. Habia
aprendido, probablemente, a usarla y a amarla en la casa paterna. Los esclavos que
le ensenaron su uso debieron transmitirle también los mas vivos colores tradicionales
de la cultura popular de su pais. Cantares, leyendas, musica, consejas, proverbios, de
indios, de negros, de mestizos. Que en su alma se mezclaban a la otra tradicion,
igualmente viva y vieja, que recibi6 de padres, maestros y mayores.

Arturo Uslar Pietri
(Venezolano)

70

-

~N
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Realiza las actividades en tu cuaderno. No escribas en las paginas del libro.

. Busca el significado de las siguientes palabras y construye oraciones con las cuatro

primeras:
intemperie esencial consejos proverbios
americanidad amortecidos trequa hamaca

. Busca un anténimo a cada una de estas palabras:

vieja yo\zen negros 15\ GC O
Vivos ()¢, dificiles Leyey |o g
ey B
vida + e primero ©| 4+

amar /¢ \ay levantabavico Y

. Escoge la palabra que te parezca adecuada para completar cada oracién que te

proponemos:
a. La gente se &Qﬂﬁﬂiﬁ_ de la mala situacion.

preocupa
interesa
lamenta
ofusca

b. Hay personas que & 1200 los defectos.

complican

burlan .
presumen

exageran

c. Los deportistas que &m‘iﬂﬂnn_ ganaron muchos galardones.

compitieron
presenciaron
invadieron

procedieron

d. Los padres X%TQIQD, imponer su autoridad mediante estimulos.
dejaron
lograron

extranaron
apoyaron

n




Talleres de Lectura La Hamaca de Bolivar, aula 4°B
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A Auntes de leer

1. ¢Conoces alguna
leyenda de la regién
Atlantica? ;Cual?

2. ¢Qué esperas
encontrar al leer este
texto?

@ Recupera informacién

¢Por qué esta leyenda es
una de la mas importantes
de la costa Atlantica?

ategia
ES“ ds o
L Prensib \

Reconocer informacién

especifica del texto conduce
a identificar sus elementos
basicos.

Leyenda de Francisco €l Hombre

De todas las historias que se escuchan en la cost
Atlantica, la leyenda de Francisco El Hombre es uni
de las mads importantes por su fuerte vinculo con ¢
acordeodn, el instrumento mas representativo de |
musica vallenata. {7)

Francisco Moscote, ahora conocido como Francisc
El Hombre, era de Machobayo. Era un acordeoner
que tocaba su instrumento con el alma y, sobre todc
cantaba lo que los compositores creaban, yendo d
pueblo en pueblo en su burro.

Narra la leyenda que una noche, después de uni
parranda de varios dias, Francisco El Hombre se d
rigia a su tiera. Para distraerse en la soledad de |
noche, abrié el acordedn y empezd a interpretar su
melodias.

Inspirado por la magia de la luna que brillaba en me
dio de la oscuridad, el acordeonero llend la soleda
del lugar con canciones sobre enamorados, apare
cidos y viajes.

De pronto, en medio de la oscuridad, surgi6 el repel
torio de otro acordeonero que, desafiante, fratabs
de superarlo, tocando la misma cancién. Con cadh
nota del acordedn de Francisco, el desconocido d¢
blaba compases y aceleraba el ritmo.

Anexo 43. Talleres de Lectura, Leyenda Francisco el Hombre, aula 4°C

ndose retado, Francisco se empezo6 a acercarse
do los sonidos de aquel acordedn, hasta que
3 la vista a su temible competidor.

se llend con un fuerte olor a azufre, y desde
bras, surgié la figura del terror. La aparicién se
sobre las raices de un gran drbol, abrié su acor-
¥. con las notas que le brotaban, hizo apagarla
foda las estrellas. El mundo se sumergié en una
dad tal, que solo sus ojos resplandecian como

Bsco, duefio de sus virtudes para tocar el acor-
3 y respaldado por su gran fe, lejos de acobar-
2 con la abrazadora oscuridad, abrié su instru-
0 y extrajo tan hermosa melodia, que su magia
i6 la luz a la luna vy a las estrellas, infligiendo
br @ su contendor.

’s, Francisco clamé a Dios y entoné el credo
=S con su voz de cantador, y su oponente lanzé
ble alarido y, con su acordedn a rastras, huyé
2 las montanas donde se perdié para siempre.
nian los ancianos que desde aquella noche,
icisco derrotd los tiempos del mal y convirtié la
a vallenata en simbolo de la nueva vida.

Adaptacién a partir de: www. sinic.gov.co
http://www.panoramacultural.com.co/
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@ Reconoce la funcién de
las imégenes

¢Qué suceso se representa
en la ilustraciéon?

Estrateo'® %° s
g

Al comprender un texto es

necesario indagar por el
sentido de las imdgenes.




Talleres de Lectura, Leyenda Francisco el Hombre, aula 4°C

a%c Recupera, interpreta y reflexiona...

[ L8 ivel de lectura literal @

1. ;Coémo inicia la leyenda?

2. Subraya el sinénimo de cada palabra.
1 a. Parranda: juego, fiesta, recuadro

; b. Aparicién:  maldicién, espectro, condena

' C. Interpretar: tocar, demostrar, aclarar

3. Une con una linea lo que sucede después de cada uno de los siguientes
hechos: /

desde las sombras surgié la figura

| Francisco abri6 el acordeén v, del's
| + del terror.

<D= =@

| Francisco se ac 6ai
“ erco... empezo a interpretar sus melodias.

a azufre, y... competidor.

| Elai 5 ‘ ‘
| aire se llené con un fuerte olor &) o para poder ver quién era su

4. ;Qué pasé con el contendor de Francisco El Hombre luego de ser vencido?

5. Teniendo en cuenta que Francisco El Hombre “cantaba yendo de pueblo en

pueblo en su burro”, se puede afirmar que este personaje era:
a. Un mensajero que llevaba recados de pueblo en pueblo. [

b. Un viajero que conocia todo el mundo. L]
<. Un cantante famoso que daba conciertos. =
d. Un juglar, es decir, un artista ambulante. (|

6. ;Cudl es la intencién del autor de la leyenda?

hﬁ-‘

é el mundo se oscurecié cuando empez6 a tocar el temible acordeo-

por qué Francisco El Hombre “derroté los tiempos del mal y convirtié
usica vallenata en simbolo de la nueva vida”.

otrortitulo para la leyenda.

a las caracteristicas de una leyenda y que se apliquen al texto que
s de leer.

}
Los personajes suelen ser personas del comin que viven en una {
region determinada. |

Es una narracién que relata el origen del Universo y todos los seres
que lo habitan.
Los hechos ocurren en lugares reconocidos.

Tiene un inicio, un nudo y un desenlace.
Se narran los hechos mds importantes de la vida de una persona. i :
' i

— -

r qué™alinicio del texto se explica quién era Francisco El Hombre y en
€ lugar vivia?
Porque el autor dese6 expresar que tanto el personaje como el
lugar donde ocurren los hechos, son reales.
Porque es importante que el lector pueda comprender qué es
la musica vallenata.
Porque el autor tuvo la intencién de despertar temor en el lector. []

<.
d. Porque el autor quiso explicarle al lector que en la costa
Atlantica abundan las leyendas. =1

;Por qué Francisco El Hombre es un personaje importante para el folclor
de la costa Atlantica?

Evalua tu desemperio en la pagina 62.




Talleres de Lectura, Leyenda Francisco el Hombre, aula 4°C

v
Evalaa tu desempeiio
lector

1. Monitorea tus aciertos (v)

Pdginas Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico
2021 |1020304050|607080 90100110120
2425 (10203040 5060708090 100110120
28-29 |1020304050|60708090100 110120130
3233 |10203040 - (5060708090 100110120130
36-37 110203040 5060708090 100110120
4041 [10203040 5060708090 100110120
4445 (1020 304050607080 90100
4849 (10203040 5060708090 100110
52-53 (10203040 50607080 90100
56-57 110203040 5060708090 100110

| 6061 110203040 506070 8090100
e gy AN ) S

2. Evalia habilidades y actitudes

Habilidades

Logré ejercitar mi memoria.

Realizo una lectura atenta.

Relaciono informacién.

Leo entre lineas y voy mas alld de la informacién leida.
Identifico los elementos de la secuencia narrativa.
Identifico la silueta textual de la secuencia narrativa.
Realizo inferencias.

‘Comprendo las palabras del texto para interpretarlo con mayor
precision.

No

Actitudes No

Asumo con responsabilidad el trabajo en clase.
Escucho con respeto las sugerencias.

Me expreso de forma cordial.

Entrego mis trabajos a tiempo.

=




Anexo 44. Rabricas de Valoracion, aula 1°C

RUBRICA DE VALORACION

Area de Lenguaje

NIVELES DE COMPRENSION

NIVEL INGENUO

NIVEL NOVATO

NIVEL APRENDIZ

NIVEL MAESTRIA

CRITERIOS

Apropiacion y
dominio del tema

El estudiante no demuestra

dominio del tema, se le dificulta

identificar las clases de silabas.

Se evidencia indicios de dominio
del tema, identifica algunas clases

de silabas.

Menciona e identifica las clases de
silabas con algunas caracteristicas de
los mismos. Pero no logra
relacionarlos con situaciones de la
vida diaria.

Claramente identifica cada una de las
clases de silabas con sus respectivas
caracteristicas, estableciendo ademas,
relaciones y comparaciones con
situaciones de la vida diaria.

Materiales, estética 'y
buena organizacion
de la actividad

No es cuidadoso en el con el
material entregado, presenta
arrugas, manchas,
desorganizacion, no emplea
colores para hacerlo mas
Ilamativo. No tiene materiales
para trabajar.

Procura cuidar el material
entregado, pero sélo cuenta con

algunos Utiles para desarrollar la

actividad. Ademas, presenta
falencias en la organizacion y
buena presentacion de la
actividad.

Cuenta con los materiales de trabajo
necesarios para desarrollar la
actividad pero no trabaja de manera
concentrada, procura ser cuidado y
tener estética en su elaboracion.

Cuenta con todos los materiales para
desarrollar la actividad, es cuidadoso
(a) con la actividad que se le entrega,
trabaja de forma organizada y con
mucha concentracion. Su estética es
excelente y de buena presentacion.

Uso adecuado de
vocabulario del

El estudiante no demuestra
apropiacion del vocabulario

El estudiante reconoce algunas
palabras del vocabulario acerca
de las clases de silabas que se
abord6 durante la sesion de

El estudiante reconoce y sefiala el
significado de algunas palabras del
vocabulario acerca de las clases de

El estudiante de manera excelente

reconoce, describe y ejemplifica el
significado de algunas palabras del
vocabulario acerca de las clases de

contenido acerca de las clases de silabas. silabas que se abord6 durante la silabas que se abordd durante la

clases, pero no reconoce su Iy -

Lo - sesion de clases. sesion de clases. Llegando a
significado o representacion. .
establecer algunas analogias.

Definicion de No identifica caracteristicas Identifica algunas caracteristicas Identifica caracteristicas para las Excelentemente identifica las
Caracteristicas y su acordes a cada clase de silaba, para algunas clases de silabas clases de silabas e intenta explicar 0 | caracteristicas de cada clase de
relacion con tampoco establece relaciones pero se le dificulta explicar su argumentar situaciones de la silabas, ademas explica, argumenta 'y
situaciones de la con situaciones de la relacion con situaciones de la cotidianidad con algunas ideas o establece analogias con diferentes
cotidianidad cotidianidad. cotidianidad. palabras. situaciones reales de la cotidianidad.

327




Anexo 45. Rabricas de Valoracion, aula 1°D

RUBRICA DE VALORACION

Area de Lenguaje. 1 D

NIVELES DE COMPRENSION

NIVEL INGENUO

NIVEL NOVATO

NIVEL APRENDIZ

NIVEL MAESTRIA

CRITERIOS

Apropiacion y
dominio del tema

El estudiante no demuestra

dominio del tema, se le dificulta

identificar los medios de
comunicacion y sus
caracteristicas.

Se evidencia indicios de dominio
del tema, identifica algunos
medios de comunicacion pero no
reconoce en totalidad sus
caracteristicas.

Menciona e identifica los tipos de
medios de comunicacion con algunas
caracteristicas de los mismos.

Claramente identifica cada uno de los
medios de comunicacion con sus
respectivas caracteristicas,
estableciendo ademas, relaciones y
comparaciones con situaciones de la
vida diaria.

Materiales, estética 'y
buena organizacion
de la actividad

No es cuidadoso en el con el
material entregado, presenta
arrugas, manchas,
desorganizacion, no emplea
colores para hacerlo mas
Ilamativo. No tiene materiales
para trabajar.

Procura cuidar el material
entregado, pero sélo cuenta con
algunos utiles para desarrollar la
actividad. Ademas, presenta
falencias en la organizacion y
buena presentacion de la
actividad.

Cuenta con los materiales de trabajo
necesarios para desarrollar la
actividad pero no trabaja de manera
concentrada, procura ser cuidado y
tener estética en su elaboracion.

Cuenta con todos los materiales para
desarrollar la actividad, es cuidadoso
(a) con la actividad que se le entrega,
trabaja de forma organizada y con
mucha concentracion. Su estética es
excelente y de buena presentacion.

Uso adecuado de
vocabulario del

El estudiante no demuestra
apropiacion del vocabulario
acerca de los medios de

El estudiante reconoce algunas
palabras del vocabulario acerca
de los medios de comunicacion

El estudiante reconoce y sefiala el
significado de algunas palabras del
vocabulario acerca de los medios de

El estudiante de manera excelente
reconoce, describe y ejemplifica el
significado de algunas palabras del
vocabulario acerca de los medios de

contenido comunicacion que se abordd que se abord6 durante la sesién de | comunicacion que se abordd durante comunicacion que se abord6 durante
durante la sesidon de clases. clases. la sesion de clases. la sesion de clases. Llegando a
establecer algunas analogias.
S S o - - e L Excelentemente identifica las
Definicion de No identifica caracteristicas Identifica algunas caracteristicas Identifica caracteristicas para los . . .
P . . - L . caracteristicas de cada tipo de medios
Caracteristicas y su acordes a cada medio de para algunos medios de medios de comunicacion e intenta L . -
- L D - . Lo de comunicacién, ademas explica,
relacion con comunicacion,tampoco comunicacion pero se le dificulta | explicar o argumentar situaciones de P
. . . - . - - argumenta y establece analogias con
situaciones de la establece relaciones con explicar su relacién con la cotidianidad con algunas ideas o . s
. s S L S diferentes situaciones reales de la
cotidianidad situaciones de la cotidianidad. situaciones de la cotidianidad. palabras.

cotidianidad.
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Anexo 46. Rabricas de Valoracion, aula 4°B

NIVELES DE COMPRENSION

NIVEL INGENUO

NIVEL NOVATO

NIVEL APRENDIZ

NIVEL MAESTRIA

CRITERIOS

Problemay
Contexto de
la Situacion

No se reconocen 0
evidencian el
problema y contexto
de la situacion.

Se evidencia la
presencia de un
problema, pero el
contexto no es muy
claro.

Menciona situaciones del contexto
escolar en las que plantea un
problema para utilizar la division.

Claramente se evidencia una
situacion problema en el contexto
escolar, pero ademas, también lo
relaciona con otras situaciones de la
vida cotidiana.

Resolucion de

No se desarrolla el

Inicia el proceso de la
division pero presenta

Tiene en cuenta la separacion de
cifras y el orden de los nimeros

Desarrolla excelentemente el
proceso de la division teniendo en
cuenta la separacion de cifras, el

la Division proceso de la division. | falencias para continuar | pero se pierde en el célculo de las , ,
- . orden de los nimeros y el calculo
con el mismo. operaciones. .
de las operaciones.
o . Sefiala algunos términos
No sefiala los terminos . _g_, ~ o
Términos de de Ia division en de la division pero no Sefiala correctamente algunos Sefala de forma clara y correcta
) - corresponde con el términos de la division en todas las | todos los términos de la division, en
la Division ninguna de las - .
. orden correcto de los operaciones. las todas las operaciones.
operaciones. .
mismos.
Identifica el tipo de Excelentemente identifica el tipo de
Tioo de No identifica el tipo de | division (exacta o Identifica el tipo de division (exacta | division (exacta o inexacta) y la
Dii)/isién divisién (exacta o inexacta) pero no logra o0 inexacta) e intenta explicarla con | argumenta con algunas

inexacta).

explicarla o
argumentarla.

algunas ideas o palabras.

explicaciones y otros ejemplos
concretos.
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Anexo 47: Rabricas de Valoracion, aula 4°C

Nivel

Criterios

Ingenuo

Desconoce la importancia de comunicar las
historias de su region.

Poco interés al momento de utilizar distintas
formas de dar a conocer una narracion.

Se le dificulta escribir sobre temas de su
region.

Novato

Se evidencia poca comprension sobre la
importancia de comunicar las historias de la
region.

Escribe lo necesario en una narracion.
Demuestra poca creatividad para mostrar las
distintas formas de dar a conocer una
narracion.

Aprendiz

Sabe explicar el topico generativo.

Sabe escribir una narracién coherente.

Tiene claro la importancia de comunicar las
historias de su regién, sin embargo, demuestra
creatividad limitada al momento de darla a
conocer.

Maestria

Tiene comprension del topico generativo.

Se evidencia comprension sobre los elementos
y la estructura del texto narrativo al momento
de redactar una narracion.

Demuestra creatividad al demostrar por medio
de la utilizacion de sistemas simbdlicos la
importancia de comunicar las narraciones que
hacen parte de la historia de la region.
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Rubricas de Valoracion, aula 4°C

Sdtitncicn Cusativa ag”%fmmf igﬂf Wg R B
. "s?
% Grscom, ol @&W& «% &W
S &

E/%ﬁ&fi?fé Wmﬁ%&

/
Name: Grade: 4th Date:
Mivel Criterios
Baio— lagenuo e Desconoce la importancia de los anténimos para comunicar un mensaje
intencional.

Poco interés al momento de utilizar los anténimos en un contexto real.
Se le dificulta escribir oraciones con antonimia.

Basico — Novat e  Se evidencia poca comprensién sobre la importancia de los anténimos
para comunicar un mensaje intencional.

e  Escribe oraciones claras haciendo uso de la antonimia.
Demuestra poca creatividad para mostrar las distintas formas hacer
oraciones con antonimos.

Alto — Aprendiz o  Sabe explicar el tema de la clase.

Sabe escribir oraciones haciendo uso de la antonimia.

Tiene claro la importancia de los anténimos para comunicar un
mensaje intencional.

Superior — Maestro e Tiene comprension del tema.

e Se evidencia comprensidn del tema al momento de clasificar las
palabras en anténimos. .

e  Demuestra creatividad al demostrar por medio de la utilizacion de las
palabras antonimas en un contexto real, la importancia de comunicar
un mensaje claro a los demas.
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Anexo 50. Lecturas en Espacios y Fechas Contextualizadas, aula 4°B

% CARNAVAL DE BARRANQUILLA 2
: %1 camaval de Barranquilla es una de las fiestas urbanas de
: mayor tradicién del pais. Fue traida por espafioles Y
¢ portugueses como und tradicién cristiana para celebrar los dias
% anteriores a ta Cuaresma, época de recogimiento y oracion.
%, 9 »
Y, Bl vente de enero se prenden los fuegos que anticiparn ef%
carnaval, con un desfile presidido por la primera autoridad de
: la ciudad y la reina del evento, quien da lectura al bando,
é mediante el cual se concede licencia a toda la poblacién para bailar,
} disfrazarse y estar muy alegres. : ' 2
{ ;
3 $
$ Toda la poblacion se alista pard la llegada de La Guacherna o desfile callejero nocturno, 3
s que se celebra una semana antes del sabado del carnaval. g
$
i Con la batalla de flores se inician las actividades desde el sdbado hasta el martes antes de
gl‘a Cuaresma. Comienzan entonces los desfiles de carrozas, de reinas, los disfraces, 1&55
¢ orquestas, las papayeras y todo el bullicio posible que, sumado al confeti, a la sepentind y g

S o los colorantes, inundan de alegria, todos los corazones costehos y los de todo el pueblo

S
3

o

POPNPIN

3 colombianc
{

éAl dia siguiente empieza la Gran Parada, donde se muestran las danzas tradicionales, los
¢ enmascarados, las marimondas y Jos capuchones, que al ritmo de las cumbiambas,
§ eianias y comedias callejeras, se toman las principales calles de la ciudad.

AP

$ La danza del torito, la danza del Congo, las del paloteo. son unas de las tantas que se

s muestran en este monumental desfile.
<

P NS NSNS

¢ , .
? El lunes se celebra La Reconquisia del carnaval del sur en la cual un grupo de pregoneros g
{ disfrazados representa la vinculacién del pueblo a esta fiesta. Este mismo dia se celebrael ;
¢ Festival de las Orquestas.

A

¢ Toda esa alegria y diversién, continiia hasta el martes, cuando se inicia la muerte de'}
#;.Ioselito Carnaval, personaje simbolo de las festividades, y quien es enterrado con mucha
{ pompa, en una ciudad ya fatigada por las celebraciones. 3
$ 3
: $

2

1. CONTESTA:

sPorqué
$ carnavales?

celebran

los

P AAPAN

PV PRVIS

«  ;Qué origen liene el Carnaval?.

3 *  ¢Quiénes asisten o0 pueden asistir a estas fiestas?

S «  (Qué significado tiene la lectura del bando y quiénes lo realizan?

AR ARARAAN

<
>

- ;C6mo se prepara la poblacién para celebrar los carnavales?

UNA ESCENA DEL CARNAVAL DE BARRANQUILLA.

AARAAAAFAAAAANS SNA

A AN ARASAAAAAAAANAASNANNAALY

VOCABULARIO
:«iObserva las sigui series de palabras
¢ de cada columna? 3 -
% s
I . : S
gan}flyal ] | Cumbia_| Disfraz |
5 (iarnavulilo Cumbiamba * Disfrazado
: Carnavalén Cumbidn Disfrazar
¢ Carnavalesco Cumbiambera l)i.;;/'raci.w

334

o -
| Mdscara |
il ot

Mascarita
Mascardn
Mascarero

<
S
g
<

. DE ACUERDO CON LA INFORMACION DE LA LECTURA, DIBUJA ;

AAA

A AAANAAANAANNAAN AN SANASANNNNNNT NP G NN

S

sponde: ;Como ser formaron las palnbrasg

NS A A AN,



Lecturas en Espacios y Fechas Contextualizadas, aula 4°B

Diversion

Sopa Carnaval

EJU|Q|]A|R|D|NIA|M|EID|E]|JTINIJAIR LIl L AlotEl 71 L1 DG
Al P 1 E|D|E]|S|C|]AJL|Z]O]|N I|IRID|JA|JP|LIJEJZ|K]JA|JL|C|R
CIRIA|JFIAIM]|S|O|IN]I Pl S|O|JL|NJEJEJU|J]GIN|E|DINJUJA]A
E|R|I|pblolie|lelT]lolp|n|lAli]ifalBli|lalz]o|lnN|[Aa]lac|Vv|[L N
M| i |k|li1]l]o|ls|laoluli|fT|lolcloflL|]o]|ls|ofN]|E|JLlP|A]lAl1]1]P
E|S|O|JJ|INJA|IS|INJEIN | R|IO|V|ILIO|P|S|A|O|S|T|N|JA|P|]A
sli]|s|lelrFlolr|m|olelilb|lels|olr|Dle[N|[s|als|albls]|r
O|OJE]| LIH I GI|U|E|R|O|N|JOJC|NJE|T|R | G|L|EJ]Z]|]E]J]O] A
N]lslHlols]AINlOJEJL|AIM|AlC]sS|A|lL]O]JH|JU|JT]U]O]L|IR|D
Alp|li|ls|lofcli|m|lfaln]ifD]ls]olrt|lalrPlElc|lE|lE|lQ]A]lolu]lA
RIA|ls|]clL|]O|S|M]AIC|H|E|JT|JE|JR|O|]S|ID|IN|RIR|R|R|C|S|C
R|T|T|O|R|E|JRJR|J|U|B|N]JOJLI|W|S|J]L|IG]J]A]J]E]JR|O]JOJE]JO]JL]A
o ljloimM]l]zZz]|KIS|lO|lMI]| | S ! RlulbplslolL]o 1 S|E|DJIS|IE|N
S| NJRIE|ls]olcli|lLiElplolcli|s|s|]olLIR|El YID]lA]lKID] I
Al E | RITIEINILIAIVIAILILIEINIAJTIAITISBICILITIAIAIT
LlslAalJclFlolslAalTIAIRYEIT|S|IElAlL]IT]IS|SE] AlAlSIR]T|'R
C|DID 1 LIAITTIOIRITIAILLIAISIEILIVIAIEINRISIVIUIE]IS|A
LIEJLEJAIJIAIPIEIDIA]ISIAlIC]IAILIKIZIBlUIE®]I A]I|G]TLIIM
vlclaln]aly|lolN]lalcloli]lalyvylulrplalt]lcls|D|lT|A|INIU|N
BlUIM|T|]L|O|S|B|]O|R 1 N|QJUJE|N|JOJO|JE|O]JO]|S|[L]J]A|lQ]A
E|B- Ol E|B]|A | LILE]ISIPlOLPIULLIAILIRIE]ISISISIEIALIPINIS
S|A|JRIE|JM|LIA|JP|EJR|T|NJE|JOIR|JE|P|S|E|E|TI|F | A|lO]| A
EN LG VA SN T | 1= LIOJA|INJAJCIEJA]JT]AIM]JL]IL]JUJVI]IL]IC|M
N|O|C|H|E|S|ID|E|A|C|O|R|ID|EJO|IN|NIE|T|NIO|CI|NI|E|T )\F
OID]JAIJRIPILIEIN]O}JL.] AJSSHUSENERIINORSESISESE IS SN PSS AT A D
D] E | RI'R MOl |ScHRHSES RS US| ] SN LljpimMiU I D]lAJLILIAIPIS
Te espero entre palmeras Dengue en los pinos Los comerciantes Los sicodélicos
Los patines de cuba La vallenata El higuerén El padrino

La selva Se formé el desorden La caza de paja La zona

La gustadera A pie descalzo Las camaleonas Palladium
Bailando te lo dire Mata e cana La puya loca La estera

Ten con ten La pantera Festival de orquesta Los guerrilleros
La gorra no se me cae Fogata Historia de amor La torta

Los almirante de mandraque Clubes Tanganazo A pleno sol
Polvorin en san josé Los borinquenos Los durisimos Salon burrero
Mi kiosquito Bailes polpulares Canaydn Los dindmicos

Batalla de flores San martin f
Derroche juvenil El Castillo

Salon El Prado
Secuestro en China

Secuestro de Cuba
Kz 2
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Lecturas en Espacios y Fechas Contextualizadas, aula 4°C

Py
Recreo literario M

L'ugar Frehte a la biblicteca del col-esio,
Hora: De 9:00 a.m. a 10:00 a.m,
Invita 4'°

Solo necesitas ganas de

y tu mejor Distraz.

Halloween
Reading



Lecturas en Espacios y Fechas Contextualizadas, aula 4°C

DISFRUTA DE LA BUENA
LECTURA AL LADO DE TUS

mesores AMIGOS

LECTO-COMPARTIR DE AMOR Y AMISTAD

Lugar: La enrramada. ’
Hora: De 9:40 a.m. a 10:10 a.m. . .

Invita: 4°

SOlo necesitas traer
un libro y compartirio

con tus amigos...
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