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RESUMEN

Este trabajo de investigacion, describe la experiencia de cuatro profesores que evidenciaron la
necesidad de estudiar, analizar y reflexionar sobre sus practicas. En este sentido, en el proceso de

diagnostico se tomaron decisiones con el propdésito de transformar las practicas de ensefianza.

Para tal fin, se hizo una revision de la produccion tedrica que dio cuenta de las practicas dirigidas
a la comprension y construccion de conocimiento en el aula. Se utilizé el disefio de Investigacion
— Accion, lo cual permitié realizar un estudio minucioso de las acciones de planeacion para
transformar las practicas de los profesores investigadores, por medio de los ciclos de accion y
reflexion permanentes. Los datos y su sistematizacion surgen, principalmente, de la observacion
y analisis de las planeaciones que se realizaban antes y después de comenzar los ciclos reflexivos
en la investigacion, asi como de las acciones de intervencion que se plasman en los videos de
clase de cada uno de los investigadores. Estos insumos se evaluaron por medio de instrumentos

disefiados por los propios investigadores, tales como rabricas y matrices.

A traveés de los resultados obtenidos se observa un cambio en las practicas de ensefianza de los
profesores que participaron en la presente investigacion, soportado con evidencias, la
transformacion de la concepcion sobre las acciones de planeacion deliberada y consensuada,
permitiendo tomar decisiones en la intervencion y en la evaluacién bajo el Marco de la
Ensefianza para la Comprension. Este hecho logré hacer visible el pensamiento en los estudiantes
y promover su comprension. Dicho proceso evidencio la importancia de desarrollar planeaciones
colaborativas que promuevan la reflexion continua y ayuden a interpretar las situaciones de aula,

realizando asi los ajustes necesarios para las nuevas acciones.

PALABRAS CLAVES:
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Practica de ensefianza, Planeacion Colaborativa, Reflexién deliberada, Investigacion —

Accion.
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ABSTRACT

This work investigation describes four teachers’ experience who observe the need to study,
analyze and reflect about their praxis. In this sense, some decisions were taken in the diagnostic
process with the purpose of transforming the praxis, and thus, making easier students

comprehension.

Thereby, a review of the theorical production which evidences actions oriented to the
understanding and construction of knowledge in class was dome. The design of action research
was employed by doing a meticulous survey about the planning actions to transform the praxis,
through constant reflection cycles. The information and its systematization emerges from the
observation and the analysis of plannings made before starting these cycles in the research, as
well as the class videos of each investigators. These supplies were evaluated through instruments
designed by the investigators, like rubrycs, collaborative observacion protocoles, evaluation by

pairs matrices, among others.

A change in teachers perception about the deliberated and agreed planning actions was generated
through the results, allowing to take decisions in the Field of Teaching for Understanding. This
fact allowed making visible the thought in students and promoting their understanding. This
process evidenced the importance of developing collaborative plannings that show a continuous
reflection and contribute to interpret class situations, doing the necessary adjustments to plan and

intervene new planning.

KEY WORDS

Teaching practice, Collaborative Planning, Delivered Reflection, Action Research.
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INTRODUCCION

En el presente trabajo, se hace referencia a la importancia de transformar las practicas de los
profesores, teniendo en cuenta y como punto de partida la planeacién, como un proceso
colaborativo que permite desarrollar verdaderos desempefios de comprension en los estudiantes.
Ademas, genera una profunda comprension sobre la pertinencia de realizar ciclos de reflexion en

torno a las acciones que realiza un profesor, a diario, en el aula.

El reto que planted la presente investigacion fue generar en los profesores la necesidad de
transformar sus propias practicas de ensefianza, mediante el analisis y la reflexion para lograr una
verdadera comprension sobre su practica. Esta inscrita en un campo particular de conocimiento -
La Pedagogia- y, asi despertar el interés de los estudiantes sobre la comprensién. Ademas, se
gener0 la necesidad de estar en la permanente busqueda para reflexionar, disefiar e implementar

y evaluar estrategias que potencien los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por todo lo anterior, para planear una clase los profesores deben plantearse algunos interrogantes
como: “,Qué queremos que los estudiantes realmente comprendan? y ¢por qué? ;Como se
pueden involucrar a los estudiantes en la construccién de estas comprensiones? ;Como saben los
profesores y los estudiantes que sus comprensiones se desarrollan?” (Barrera y Leon, 2001. p.

27).

Para poder responder a estas preguntas se comienza a trabajar con las planeaciones colaborativas
desde el marco de la Ensefianza para la Comprension, como parte de las claridades obtenidas por

los profesores investigadores tras la reflexion acerca de como transformar sus practicas.

En el primer apartado se hace referencia al planteamiento del problema, los antecedentes, el

contexto, la pregunta de investigacion, la justificacion, el objetivo general y los objetivos
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especificos de la investigacion. El propdsito de este trabajo consiste en transformar las Practicas
de ensefianza del grupo de profesores investigadores, a partir de un ejercicio colaborativo de
planeacion.

En el segundo apartado se presenta el marco tedrico, donde se abordan conceptos tedricos
relacionados con el curriculo, la planeacién, la planeacion colaborativa, las practicas de
ensefianza, la comprension, el pensamiento visible y los componentes del marco de la Ensefianza
para la Comprension, en donde se deja ver que la referencia tedrica es importante para lograr

cambiar paradigmas que se viven en las acciones constitutivas de la practica de ensefianza.

El tercer apartado se refiere al disefio metodolégico, aqui se exponen el enfoque, el alcance, el
disefio de investigacion y las categorias de andlisis. También se abordan los instrumentos de

recoleccién de informacion.

En el apartado cuatro, se presentan los diferentes ciclos que ha tenido la investigacién a lo largo

de estos meses de analisis y reflexion.

Por ultimo, se muestran las conclusiones teniendo en cuenta el analisis y las reflexiones hechas

por el grupo investigador, la bibliografia y los anexos.

14



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. ANTECEDENTES

Para el grupo investigador de la institucion educativa N° 13 las practicas de un profesor que
ensefia en una institucion revisten interés porque son las acciones que dan razon del saber sobre
la ensefianza misma. Se considera, por tanto, que un elemento valido de inicio para estudiar el
fenomeno de la ensefianza, es nuestra propia practica (la manera en que la abordamos, la
reflexionamos y la vamos transformando). En la experiencia docente del grupo investigador se
encontrd un punto de partida de la investigacion, cada uno reflexiond sobre su préactica de
ensefianza desde la disciplina en la que ha sido formado, las asignaturas que desarrolla y el
proceso de ensefianza, el cual tiene puntos de encuentro y alejamientos de un grupo a otro, y de
un aula a otra. De esta manera se entiende que el objeto de estudio del grupo investigador son sus
practicas de ensefianza, que se definen como las acciones que realiza el profesor antes, durante y
después para lograr que sus estudiantes aprendan, esta practica comprende momentos de
planeacion, intervencion y evaluacion, mientras que las practicas pedagdgicas incluyen los tres

momentos antes mencionados mas la reflexion e investigacion constante.

Con el fin de brindar un panorama de los antecedentes del objeto de estudio mencionado, se
describe a continuacién la configuracion y trayectoria de las practicas de cada docente

investigador.

El aula N° 1 de esta investigacion esta dirigida por una Licenciada quien realiz6 sus estudios en
la Universidad del Atlantico (Colombia) culminados en el afio 2007, obteniendo un titulo
otorgado por esta universidad en “Licenciatura en Educacién Bésica con Enfasis en Ciencias
Naturales y Educaciéon Ambiental”. Su experiencia inicia justo después de obtenidos sus

15



conocimientos como estudiante universitaria. Su campo de entrenamiento en sus inicios fueron
las aulas de clase de colegios privados, en donde inicia su carrera docente destacando su
entusiasmo por poner en préctica y desarrollar los conocimientos adquiridos. Fue en estos
escenarios en donde desarroll6 sus capacidades y habilidades no solo para impartir conocimiento,
si no para desarrollar estrategias que le permitieran un dominio de grupo. Desde el afio 2011 es
nombrada en propiedad, pasando asi del sector privado, al sector publico como docente de la
Institucion Educativa N°13- sede Los Comuneros del municipio de Maicao - La Guajira. Su
experiencia se centra inicialmente en los grados 4° y 5° de la basica primaria impartiendo
conocimientos sobre el area de Ciencias Naturales, siendo asi docente titular de ésta en estos

grados.

Sus practicas se caracterizaban por preparar sus clases, realizando planeaciones basadas en
aquello que deseaba que sus estudiantes aprendieran, es decir basadas en sus necesidades y no en
la de los estudiantes. Las metas planteadas estaban centradas en desarrollar en sus estudiantes la
explicacion memoristica de los conceptos. El desarrollo de sus clases se caracterizaba en la
transmision del conocimiento y muy poco en la construccion de éste, siendo asi la Unica
poseedora del conocimiento, pero consiente que los otros actores dentro de su aula, es decir, sus
estudiantes también tenian conocimiento que aportar, solo que no conocia estrategias que le

permitieran visibilizar y hacer que sus estudiantes fueran mas all4 de lo demostraban saber.

Fue asi que descubrid que las estrategias planteadas en sus planeaciones no estaban centradas en
hacer visible el pensamiento de sus estudiantes, ni mucho menos en desarrollar en ellos la
comprension, fue alli cuando sintié la necesidad de crecer en el conocimiento profesional del

profesor y transformar sus préacticas de aula y acciones de planeacion.
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Por su parte el aula N° 2 esta dirigida por un profesor con titulo de Maestro, otorgado por la
Normal Para Varones de Santa Marta. Licenciado en Educacion con énfasis en espafiol y
Literatura., mediante la profesionalizacion para bachilleres docentes en el afio 1995. Se
desempefid, desde el comienzo en el nivel de la basica primaria. Durante su trayectoria, ha
trabajado en instituciones educativas publicas y privadas, con experiencia en su mayor tiempo en

la bésica primaria, muy poca en la basica secundaria.

Anteriormente, en sus practicas de ensefianza, el profesor realizaba planeaciones muy basicas, las
cuales no permitian conocer si los estudiantes comprendian o no; en ellas no se evidenciaba una
evaluacion de caracter formativo y poca retroalimentacion, estas planeaciones se realizaban para
cumplir un requisito y solo eran una herramienta para transmitir un determinado conocimiento.
Por otro lado, las metodologias y estrategias utilizadas no permitian la participacion activa y
permanente de los estudiantes en el desarrollo de las clases, la participacion de los estudiantes era
muy poca solo se limitaban a seguir las instrucciones dadas por el profesor, no se realizaban
actividades encaminadas a desarrollar y mucho menos a visualizar el pensamiento, siendo el
profesor el unico actor en el desarrollo de las clases. El enfoque del profesor era tradicionalista
mostrando siempre un caracter fuerte y mucha disciplina como medio pertinente para educar,
predominaba el aprendizaje memoristico, se realizaban variados métodos verbalistas de
ensefianza y ademas, al terminar las jornadas las experiencias vividas se quedaban en meras
anécdotas, no habia un proceso de reflexion constante en las acciones que llevaran al profesor a
ser un profesional en su quehacer diario y convertirse en investigador activo de sus propias
practicas en el aula, lo cual lo conmina a convertir sus practicas de ensefianza en verdaderas

Précticas Pedagogicas.
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De la misma manera, al realizar un analisis de como eran las practica de planeacion del profesora
del aula 3 cuya formacion inicial es Licenciada en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental
con 13 afios de experiencia en el sector publico, la cual desempefia su labor en los grado 8 a 11
grado en la asignatura de Biologia y Quimica, partiendo de la perspectiva en la que esta profesora
generaba sus las acciones de ensefianza, acciones como la planeacion, la evaluacion y la

intervencion se analiza que se hacian antes.

En este orden de ideas, las acciones de planeacion que generaba eran de manera tradicional,
realizaba planeaciones solo para cumplir un requisito y solo era una herramienta para transmitir
un determinado conocimiento, este tipo de planeaciones no permitian conocer si los estudiantes
aprendian o no, este tipo de planeacion el docente planteaba unos metas a las que se les llamaban
logros o en algunos casos indicadores de logro, los cuales solo apuntaban a obtener resultados
meramente cognoscitivos, de la misma manera no se tenia presente el contexto de los estudiantes,

ni las comprensiones que ellos alcanzaban.

Igualmente, la evaluacién que realizaba era mas cuantitativa, no permitia que los estudiantes
participaran de esta; la evaluacion no se miraba como una oportunidad para la reflexion tanto del
estudiante como la del profesor de la accion en el aula y no buscaba mejoras para lograr una

mejor comprension de los estudiantes.

Por dltimo, dentro de las acciones de intervencion de la planeacion, se ejecutaban, pero no
interpretaba las situaciones que se daban en el aula, no se evaluaba el aprendizaje de los
estudiantes y apenas se generaban reflexiones por parte del docente, que le permitieran hacer
ajustes a la siguiente planeacion; esto indicaba que no ocurria una adecuada sistematizacion de la

informacion.

18



Asi mismo en el aula 4 el profesor graduado de la Universidad de La Guajira, la mayor parte de
su experiencia la adquirio en la secundaria en Instituciones oficiales desde el afio 2003 como
provisional y a partir del 2010 como Profesor nombrado en propiedad para orientar el &rea de
Ciencias Sociales en la Institucion Educativa N°13 donde ha laborado desde sus inicios, y
orientado los grados de noveno, décimo y undécimo en el area de ciencias sociales. El profesor
evidenciaba que en las planeaciones realizadas las actividades no estaban encaminadas a
visualizar el pensamiento, a promover la participacion y mucho menos a desarrollar la
comprension en los estudiantes; las acciones que se realizaban en el aula eran tradicionalista
siendo el profesor el Gnico actor en el proceso, con muy poca participacion de los jovenes en el
desarrollo de las tematicas propuestas, donde solo se limitaban a seguir las instrucciones dadas
por el profesor, esto se veia reflejado de forma negativa en el desempefio de cada uno de ellos,
haciendo del desarrollo de las clase un monologo y causando el desinterés y apatia de los jovenes
por el area, de estos resultados se culpaba a los padres de familia o a los estudiantes de los
problemas de aprendizaje, sin aceptar que la mayor responsabilidad era del profesor, ya que al
terminar las jornadas la experiencias vividas se quedaban alli sin ningin plan de mejora es decir,
sin ninguna reflexion para convertirla en una verdadera practica de ensefianza, como lo afirma

Vasco “Sélo los fracasos de las practicas llevan a la reflexion sobre ellas” (2002, p.107)

Teniendo en cuenta las descripciones dadas anteriormente se puede afirmar que las acciones de
ensefianza, que en un principio empleaba el grupo investigador, no permitian que todos los
estudiantes asumieran un rol dinamico que llevara a la construccion de conocimiento en el aula.
Esta perspectiva, permitid pensar en el siguiente interrogante: ¢Por qué en algunos grupos de
estudiantes los resultados del aprendizaje son mas significativos que en otros? El grupo

investigador desde su experiencia y desde sus practicas de ensefianza ha observado el fendmeno
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antes descrito con preocupacion, y se vio en la necesidad de estudiar, analizar y reflexionar sobre
las practicas de ensefianza con el fin de transformarlas. En este sentido, se hace un trabajo
riguroso de investigacion, mediante la sistematizacion de las practicas, la reflexion, la
comprensién y la apropiacion tedrica que dé cuenta de aquellas précticas dirigidas construccion

de conocimiento en el aula.

El estudio de las practicas del profesor permite rescatar su valor, el cual es subvalorado cuando
se piensa la educacion exclusivamente como proceso de ensefianza y aprendizaje, bajo este

enfoque pensamos que al saber pedagdgico del profesor tal como afirma Zuluaga:

Le han hurtado su palabra y las instituciones actuales del saber pedagdgico no sélo han reducido la
pedagogia a un saber instrumental sino que también al desconocer la historicidad de la pedagogia han
atomizado a tal punto su discurso gue otros sujetos de las ciencias humanas se han repartido, a la manera

de un botin, el complejo saber de la pedagogia. (1999, p.10).

Ante este panorama, existe la inquietud acerca de la indiferencia y poco compromiso de los
profesores para profundizar en el conocimiento y la investigacién, se observa un bajo nivel de
interés y rapida satisfaccion frente a los planteamientos, planeacion y al desarrollo mismo de la
clase, las planeaciones de los profesores parecen responder al requisito de cumplimientos
administrativos, antes que al deseo de fortalecer las Practicas de ensefianza. La forma como
tradicionalmente el profesor presenta y desarrolla el saber, sin vincular la cotidianidad vy el
entorno del estudiante, conduce a pensar que no basta solamente en impartir el conocimiento en
si mismo, sino la manera en que éste se emplea y se expone; en buena medida ello modela la

futura relacion en el aula y traza una tendencia activa o pasiva en el acto pedagogico.
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En este trabajo se tuvo en cuenta la tesis de maestria de los estudiantes Chamorro, A. Gomez, A.
Gonzéalez, M. 2008. Donde los resultados de esta investigacion permiten definir y analizar las
Practicas que construyen conocimiento colectivo en el aula. Sus conclusiones ayudaron a los
docentes investigadores a comprender que, dentro de un aula de clase se presentan concepciones
y quehaceres de orden tradicional en los cuales el profesor se asume como poseedor privilegiado
del conocimiento y por lo tanto, sujeto obligado de ensefiar bajo exclusividad al estudiante. A la
par se encontr6 también que es necesario comprender y aceptar que el aula de clase no es ya un
sitio de transmision de conocimiento sino una comunidad de aprendizaje y de conocimiento,
puesto que todos los actores educativos tienen algo que aportar. De igual forma esta investigacion
aporto al grupo investigador conocimiento sobre la practica de ensefianza, debido a que en sus
conclusiones afirman que no toda préactica se dirige hacia la construccion de conocimiento
colectivo en el aula, solamente aquella que surte requisitos tales como la comprension de que el

estudiante y el profesor son sujetos en crecimiento constante.

Por otro lado también se tuvo en cuenta la tesis de maestria de los estudiantes Amezquita, J.
Calderon, L. Rodriguez, J. & Ruiz, L. (2010) quienes aportan a esta investigacion con su estudio
descriptivo de la préactica investigativa, y su relacion con la investigacion en educacion. Los
investigadores concluyen una postura con la cual el grupo de docentes investigadores esta en
acuerdo cuando afirman que La practica Investigativa se ha convertido en ese espacio para que
los docentes en formacion tengan, en muchos casos, su primer acercamiento con la realidad del
contexto educativo que han visto sélo en la teoria, 0 que han vivido en su experiencia escolar,

previa a su formacién como profesores.
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Por otro lado, para Reyes, A. "La planeacién consiste en fijar el curso concreto de accidn que ha
de sequirse, estableciendo los principios que habrén de orientarlo, la secuencia de operaciones

para realizarlo, y la determinacion de tiempos y niUmeros necesarios para su realizacion”. (2013).

Después de una revision exhaustiva, se puede declarar en una perspectiva conjunta que la
planeacion de clases es un instrumento fundamental y relevante en el momento de desarrollar la

Practica de ensefianza en el aula de clases.

En la Institucion Educativa N° 13, es evidente la falta de acciones para mejorar los procesos y
resultados institucionales. Se puede ver en algunos Profesores que las planeaciones no desarrollan
la comprensidn, debido a la falta de acciones pedagdgicas y al poco sentido investigativo. Hace
falta la adaptacion del plan de estudios de acuerdo a las pruebas Saber. Con respecto al analisis
del ISCE (indice Sintético de Calidad Educativa, la cual es una herramienta de apoyo al
seguimiento del proceso Institucional). Es evidente que se debe mejorar la comprensién en los
estudiantes por medio de estrategias de ensefianza y de otros enfoques que permitan minimizar

estas dificultades.

Asi, tras haber realizado un minucioso analisis sobre los resultados de las pruebas externas, el
grupo investigador llegé a la conclusion que los resultados en las diferentes areas y niveles no
son satisfactorios, por ello desde el analisis que se realiza desde los acuerdos del Dia E, se han
creado una serie de estrategias 0 acciones para obtener un buen desempefio, como trabajar desde
las diferentes areas y asignaturas actividades que apunten hacia el desarrollo de la comprension.
Los resultados de las pruebas externas juegan un papel fundamental para tratar de mejorarlas
cada afio porque sirven de insumo para ajustar el plan de area de acuerdo a las debilidades y

fortalezas que se evidencien en cada uno de los componentes del area.
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Se considera al grado noveno en Pensamiento ciudadano, donde los resultados observados en el
nivel insuficiente, en el afio 2012 fue del 22%, en el 2013 sigue el mismo porcentaje del 22%,
por Gltimo baja al 19% en el afio 2015, los porcentajes varian de un afio a otro. Los estudiantes
alcanzaron este nivel debido a que no superaron las preguntas de menor complejidad en la
prueba. (Ver anexo 1) Igualmente, en el analisis del PEI de la institucion se toma como referencia
el SIE, donde se logra evidenciar que las evaluaciones en la mayoria de los casos no estan

enfocadas a desarrollar competencias como lo establece el SIE y el ICFES.

Sin embargo, estos hechos solo pueden ser analizados, bajo la perspectiva de la presente
investigacion, desde lo que afirma Garcia y Alvarez: “El aprendizaje pasa a ser un problema del
profesor; lo importante no es transmitir, sino ayudar al alumno a adquirir conocimientos y a
desarrollar su capacidad de reflexion y comprension” (2007). En este planteamiento se evidencia
la linea de partida de la presente investigacion en donde es fundamental la labor ejercida por el
profesor, su contante reflexion y analisis de sus practicas de ensefianza, para despertar el interés
del estudiante y motivarlo, para que desempefie un papel activo en su proceso de aprendizaje, y
No sea un mero sujeto pasivo.

En este sentido, Perrenoud, P. (2004) nos invita a ser profesores reflexivos desde nuestra aula de
clase y evaluar nuestra labor docente. Nos dice que una vida escolar en la que no tengamos
ningun tipo de alteraciones o dificultades, si no que por el contrario sea muy tranquila y
demasiado perfecta, no movilizara las comprensiones, ni promueve las reflexiones como
profesores de este siglo. De alli la importancia de tener claro que la dificultad dentro de un aula
de clase no debe enfocarse desde el aprendizaje, sino desde la ensefianza; para lo cual se hizo

necesario un trabajo reflexivo por parte del presente grupo de investigacion, que genero varios
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ciclos de reflexion de manera colaborativa y que mas adelante logré Ilamar la atencion a los

demas profesores de la institucion.

1.2. CONTEXTO

Esta investigacion se ha desarrollado en el municipio de Maicao - La Guajira, en la Institucion
Educativa N°13. Maicao es un municipio perteneciente al departamento de La Guajira, esta
localizado en la Media Guajira, extremo sur de la peninsula; es la zona de transicidn entre la Baja
y Alta Guajira, lo cual genera un punto de gran diversidad cultural compuesta por pueblos
indigenas Zenu y Wayuu, una gran colonia de musulmanes libaneses, zona de paso de los
ciudadanos migrantes venezolanos. Sus sedes, Erika Beatriz, Camilo Torres y Los Comuneros,
estan ubicadas en los barrios al oriente del municipio, en la periferia de Maicao, la Institucion

actualmente cuenta con 1.609 estudiantes en las jornadas de la mafiana y de la tarde.

Esta investigacion fue desarrollada por cuatro profesores de la Institucion que laboran en jornadas
distintas, en grados diferentes y en distintas sedes. Los cuatro profesores con titulos obtenidos en:
Espafiol y Literatura, en Ciencias Sociales, y dos de ellos en Ciencias Naturales y Educacién
Ambiental, desarrollan sus practicas en los grados de la primaria, de la basica secundaria y de la
media. Tienen a su cargo aulas de 32 estudiantes aproximadamente, que se caracterizan por
presentar diferentes estilos y ritmos de aprendizajes, al igual que falencias y fortalezas en su

proceso de aprendizaje.

En el apartado de antecedentes se describieron las practicas de cada profesor antes de pasar por la
formacion en la Maestria en Pedagogia de la Universidad de La Sabana. A continuacion se
caracterizan las aulas con sus singularidades actuales y se describen las practicas con los cambios

ocurridos después de comenzar el proceso de formacion:
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Profesor aulal: Licenciada en Educacion Bésica en Ciencias Naturales ejerciendo en la
actualidad en la sede los Comuneros. Se desempefia como profesora del grado segundo donde
orienta todas las &reas a 32 nifios que oscilan entre las edades de siete a ocho afios; 15 son nifios
y 17 son nifias, algunos de ellos perteneciente a la cultura wayuu, en su gran mayoria viven en el
barrio donde est& ubicada la sede y barrios vecinos. Hoy en dia se describe como una profesora
preocupada por mejorar cada dia mas sus practicas de ensefianza, buscando herramientas viables
para lograr un buen desempefio en sus estudiantes. Asi mismo, utiliza el marco de la Ensefianza
para la Comprensién como una oportunidad para lograr que los nifios y las nifias tengan una

mejor comprension.

Profesor aula 2: Licenciado en Educacion con énfasis en Espafiol y Literatura, actualmente labora
en la sede Los Comuneros en el grado tercero, conformado por 27 nifios, de los cuales 10 son
nifias y 17 son nifios que oscilan entre los ocho y los 11 afios de edad. Hoy en dia se describe
como un profesor comprometido en todo momento en organizar, planear y desarrollar todas y
cada una de sus clases. En sus inicios como docente, sus practicas de ensefianza se han basado en
una educacion con un enfoque tradicional, pero que en la medida de su formacion pedagogica ha
ido avanzando hacia la transformacion de esas mismas practicas. De alli reconocio la importancia
de reflexionar sobre el proceso de ensefianza como fuente de recursos inacabados para enriquecer
la comprension y el aprendizaje de los estudiantes, permitiendo un ambiente escolar basado en el
respeto mutuo, donde los estudiantes tienen la oportunidad de expresar sus ideas, o que piensan
y lo que sienten desde el punto de vista escolar y de las situaciones que se enfrentan a diario en el

aula de las clases

Profesor aula 3: Licenciada en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental, en la actualidad

orienta la quimica y la biologia en los grados noveno 01, noveno 02 décimo, undécimo 01 y
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undécimo 02. Sus précticas las desarrolla en el laboratorio de la sede principal, a un promedio de
30 estudiantes por grado. La profesora describe que sus précticas en la actualidad, bajo una
trasformacion dada por la formacién en pedagogia, como una ruta para para brindarles mejores
oportunidades a sus estudiantes, que obtengan un buen desempefio a través de una planeacion

encaminada a desarrollar comprension para lograr un buen proceso de ensefianza y aprendizaje.

Profesor aula 4: Licenciado en Educacion con énfasis en Ciencias Sociales en la actualidad se
desempefia como docente en el area de Sociales en los grados noveno 01, noveno 02, decimo,
undécimo 01 y undécimo 02 en la sede principal de la Institucion, atendiendo aproximadamente
150 estudiantes que estan entre los 15 y 18 afios de edad, jovenes en su gran mayoria con una
situacion economica y familiar dificil, lo que exige la constante reflexion y transformacion de las
practicas, para que sean del interés de cada uno de los estudiantes y para lograr una mejor

comprensién en ellos.

1.3. JUSTIFICACION

La principal razdn que justifica esta investigacion es la necesidad profesional y ética de
transformar las practicas de ensefianza, deber que corresponde a cada investigador, mediante un
ejercicio riguroso de analisis y reflexion. De alli la importancia de mirar hacia las propias
practicas y evidenciar las fortalezas y debilidades, generar comprensiones y reflexiones que
apunten a positivo en nuestra forma de actuar en el aula, nuestros estudiantes y nuestra

institucion.

La reflexion en la practica de ensefianza permite identificar qué es lo que realmente pasa en el
aula. Vasco C., afirma que no todas las acciones que el docente realiza dentro del aula, deben ser

considerada Préactica Pedagdgica, puesto que no siempre son reflexionadas.(1994). Desde esta
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perspectiva para el presente proceso, el grupo de investigacion evidencia que las précticas que se

pueden objetivar y por lo tanto analizar son las practicas de ensefianza.

De esta manera, en el proceso de ensefianza y aprendizaje se pueden identificar tres componentes
principales: el que ensefia, lo que se ensefia y el que aprende, cada uno de estos factores estan
estrechamente relacionados, pero realizar una buena practica de ensefianza no asegura que el
aprendizaje sea exitoso, no por ello estd de mas resaltar que el primer componente que es la
ensefianza requiere de unas serie de acciones que son realizadas por un sujeto que se
responsabiliza totalmente para que este proceso se cumpla y arroje los mejores resultados es asi
que Jaramillo dice que “la ensefianza es una practica social que nos remite a otras categorias
como la practica educativa y docente; es decir esta se encuentra articulada dentro de lo social, lo

educativo y lo docente” (2005, p. 66).

Tomando como referencia lo anterior, podemos reafirmar que la practica de ensefianza es
entendida como las acciones que realiza un sujeto para promover el conocimiento en sus
estudiantes. Estas acciones no garantizan el aprendizaje puesto que los procesos o estrategias que
se utilicen no asegura el éxito en el aprendizaje, de este modo la practica de ensefianza se puede
comprender de manera sencilla como nos dice Camilloni que “es un intento de alguien de
transmitir cierto contenido a otra persona” (2007, p.4), por consiguiente las précticas de
ensefianzas la podemos considerar como la intencién por la cual se responsabiliza una persona de

transmitirle unos conceptos con la intencion que sean apropiados por otro sujeto.

Lo anterior nos da entender que las practicas de ensefianza solo hacen referencia a las acciones
que todo profesional de la educacion realiza y que no involucran necesariamente, la reflexion y

la evaluacion para tratar de transformar el proceso de ensefianza.
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Es asi que, cuando el profesor no reflexiona sobre su préctica dificilmente logra comprender y
transformar las situaciones concretas de ensefianza y aprendizaje, no puede entender la realidad
de su aula. Si no hay reflexion en las acciones de practica, no se podra construir nuevas
realidades, nuevos saberes, nuevos aportes tedricos a la pedagogia, de alli la importancia de
reflexionar sobre lo que hacemos dentro o fuera del aula. Una préactica reflexiva repercute
directamente en los estudiantes, debido a que si reflexionamos sobre ella, entonces desarrollamos

estrategias que permitan a nuestros estudiantes verdadera comprension.

Por lo anterior, el grupo investigador determiné como punto de partida del presente proyecto que
en toda practica debe existir una buena planeacién que promueva las metas trazadas con los
estudiantes y que construye con la participacion y compromiso de cada profesor, centrada en el
aprendizaje de los estudiantes; pero teniendo claro, que éste aprendizaje dependerd de los

procesos de ensefianza que desarrolle el profesor.

Dentro de las acciones de la practica, la planeacion como elemento constitutivo, se consolida en
el principal insumo para el presente estudio, respaldando las transformaciones de las practicas de
los profesores investigadores y las comprensiones que se establecieron en un proceso contante de
reflexion — accién. En este sentido, se encontraron dificultades en la realizacion de las acciones y
en los conceptos sobre la planeacion, por tal motivo, durante la etapa de diagndstico, de la
presente investigacion emerge como una categoria principal para objetivar e investigar dentro de
las précticas de ensefianza de los profesores investigadores. Para apoyar esta postura, se toma el
concepto de Reyes, A. en donde "La planeacion consiste en fijar el curso concreto de accion que
ha de seguirse, estableciendo los principios que habran de orientarlo, la secuencia de operaciones

para realizarlo, y la determinacion de tiempos y niUmeros necesarios para su realizacion™. (2013).
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Es por esto, la importancia de realizar planeaciones que ayuden no solo a transmitir el
conocimiento, sino a lograr que éstas, sean algo méas que un instrumento metddico y de
trasmision. Asi, es necesario repensar la forma de planear para transformar la préctica de
ensefianza y ayudar a los estudiantes a pensar y desarrollar comprension. Este proceso de
comprensién sobre los problemas que se encuentran en comun, no permiten entender que se tiene
un reto y es convertirse en investigadores de la propia préctica de ensefianza, debido a la
necesidad de revitalizar los espacios educativos con el fin de buscar un mayor impacto en el

desarrollo integral de los estudiantes.

Por tanto, la presente investigacion se consolida como un desafio que requiere que los profesores
fortalezcan la practica, la teoria y la metodologia para poder comprender y explicar las
trasformaciones que se van desarrollando a lo lago de la reflexion ciclica, delibrada y
colaborativa. Estas comprensiones, alrededor de la planeacién, permitiran replantear las acciones

de ensefianza y de aprendizaje tanto en la implementacion, como en la evaluacion.

Al no tener claridad sobre la influencia de una buena planeacion de clase, en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, es normal hacer la planeacion solo por cumplir con el compromiso
ante los superiores y suscribirse a una vision instrumental. Estas se realizan sin tener en cuenta
qué ventajas podria traer el planear las clases pensando en desarrollar comprension en los
estudiantes. Es en éstos casos cuando no se tiene un concepto claro de planeacion, demostrando
la falta de sustentacion tedrica sobre ésta. La experiencia en este proceso de investigacion para la
transformacion permitié evidenciar que en la reflexion de las précticas por parte de los propios
profesores bajo la sustentacion teorica, y las evidencias practicas, permitieron comprender el
verdadero significado de planear, al igual que las razones para planear deliberadamente y

pensando en las necesidades de los estudiantes.
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Desde este punto de vista, el profesor debe plantearse despertar el interés del estudiante con el fin
de dirigir y mantener su esfuerzo en lograr el objetivo planteado y la mejor herramienta para
hacerlo es por medio de las actividades propuestas a sus estudiantes, de alli la importancia de
incluir en sus planeaciones actividades, no solo que ayuden a la comprension, sino que ademas

sean de interés para el estudiante.

Para cerrar la justificacion del presente trabajo, el grupo investigador dentro de su proceso
evidencio que la planeacion va maés alla de anteponer algunas actividades, sino que apunta a
propiciar y desarrollar la comprension, lo cual es un compromiso arduo y delicado; de ahi la
necesidad de contar con profesores que investiguen sobre su propio quehacer, objeto que es de
gran importancia, en primera instancia para ellos mismos, y que asi se perciban como
profesionales competentes en su labor de ensefiar, puesto que, no se trata s6lo de proporcionar o
reproducir informacion, sino de transformar las practicas de ensefianza para que los estudiantes
construyan, aprendan y comprendan el mundo real y para tal efecto, quien ejerce la docencia,
debe conocer y reflexionar sus propias practicas, lograr un buen conocimiento de sus estudiantes,
valorar sus conocimientos previos, reconocer su contexto, intereses, conocer su estilos y ritmos

de aprendizaje.

1.4. FORMULACION DE LA PREGUNTA

El caracter pedagogico de las practicas, se constituye en el momento en que el profesor
analiza, reflexiona e investiga de manera consiente, pensada y sistematica sobre su proceso de
ensefianza y las consecuencias de las mismas en el aprendizaje. Segun lo expuesto, hasta el

momento en los distintos apartados del presente documento, la practica debe ir acompafiada
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de un proceso de reflexion, el cual permita identificar y comprender qué es lo que realmente

pasa en el aula.

Cuando el profesor no reflexiona sobre su practica no logra comprender y transformar las
situaciones concretas de ensefianza y aprendizaje, no puede entender la realidad de su aula.
Dentro de las acciones que un profesor realiza esta la planeacion, para Rodriguez, L., la
planeacion es un instrumento tedrico-metodoldgico que tienen al alcance todos los profesores,
también la define como un Plan tactico, es decir un esquema detallado que define los

elementos para llevar a cabo un plan estratégico. (2009),

Tener una buena planeacion puede llevar a un buen aprendizaje en los estudiantes. El
aprendizaje pasa a ser un problema del profesor, cuando éste considera la planeacion como
una herramienta transmisora; lo importante no es transmitir, sino ayudar al estudiante a

adquirir conocimientos y a desarrollar su capacidad de reflexion y comprension.

De acuerdo a lo planteado anteriormente podemos afirmar que el no planear adecuadamente
se convierte en un problema, dado que no tendriamos a la mano la herramienta que nos ha de

ayudar a lograr las metas planteadas en los estudiantes.

Ademas, el profesor que no organiza, ni desarrolla debidamente su planeacion no podra saber
cual es el verdadero camino a seguir para lograr los objetivos de aprendizaje. También se le
dificultara impulsar las condiciones de aprendizajes debido a que no tendra una clara

perspectiva didactica que oriente su quehacer pedagogico.

El no planear se ve como un problema si el docente no tiene en cuenta conocimientos tedricos

y metodologicos que le permita estar capacitado para realizar de manera eficaz su labor, es
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decir el componente de conocimiento disciplinar, aunque no es el Unico, es de importancia
fundamental. De la misma manera no tener habilidades para investigar, supone una gran
desventaja para el profesor ya que estas facilitan replantear la accion pedagdgica de

conocimientos tedricos y sus experiencias diarias en el aula.

De igual forma, si no se piensa previamente lo que se quiere hacer, es posible que los
estudiantes perciban una serie de experiencias aisladas, destinadas a evaluar la acumulacién

de aprendizajes mas que la consecucion de un proceso.

En algunos casos los profesores no comprenden el significado y la importancia de planear.
Dicha situacion implica para los profesores una dificultad, debido a que carecen de estrategias
que estén encaminadas a desarrollar la compresion en los estudiantes. De esta manera, el
desarrollo de los temas no tiene una estructura coherente, lo que hace divagar al profesor
frente a los objetivos de la ensefianza. Dado lo anterior, las actividades de aprendizaje y
evaluacién poco conducen a interesar a los estudiantes en el aprendizaje del contenido de la
materia, lo cual a su vez sera un obstaculo para desarrollar habilidades y valores implicitos en

la disciplina estudiada.

En otras palabras, tal como lo plantea la autora, Rodriguez, L., la falta de una planeacién
eficaz significa no contar con ese debido procedimiento que nos permita lograr las metas
planteadas con relacion al aprendizaje de nuestros estudiantes. Este plan no puede ser otro

que nuestra propia planeacion (2009).

El grupo investigador tras realizar varios ciclos de reflexion evidencid que la perspectiva
colaborativa para la accion de planear brinda espacios de reflexion para interpretar las decisiones

de planeacion, las situaciones de aula y evaluar los aprendizajes y comprensiones que sus

32



estudiantes van alcanzando. Con esta informacion se pone en juego su saber pedagdgico para

tomar decisiones sobre su actuar y realizar ajustes a lo planeado en el ciclo anterior.

Para planear una clase el profesor debe plantearse algunas preguntas como lo afirma Barrera y
Ledn (Qué queremos que nuestros estudiantes realmente comprendan? y ¢por qué? ¢Coémo
podemos involucrar a nuestros estudiantes en la construccion de estas comprensiones? ;Cémo
sabremos, nosotros y ellos, que sus comprensiones se desarrollan?(2001. p. 27), para poder
responder estas preguntas desde una perspectiva colaborativa se propone plantearse el
intercambio de saberes y experiencias desde lo vivido e investigado en cada aula de clase, es aqui
en donde se definen las acciones constitutivas de la planeacion, tales como fijar las metas y los
desempefios de comprension al igual que la valoracion continua, entendida esta como ciclos de
retroalimentacién la cual permitird observa y valorar que tanto han aprendido los estudiantes,

dando asi respuesta a los interrogantes planteados por Barrera 'y Leon.

La actividad colaborativa viene reconocida por la administracion Educativa desde la ley General
de educacion del afio 1970, donde se invita y estimula al profesorado en las tareas de
organizacion de los centros escolares al trabajo en equipo; aunque todavia predomina la accién
individualista y aislada. Esas carencias de trabajo colaborativo parten de una deficiente formacion
de trabajo en equipo. El trabajo colaborativo permite el desarrollo profesional de los docentes, el
cual se vera beneficiado desde la interaccion a partir del desarrollo de conocimientos. Cuanto
mayor sea la comunicacién entre el profesorado compartiendo lo aprendido, mas se incrementara
el bagaje comun de conocimientos profesionales (Elliott, 1990). Asi, gracias al trabajo
colaborativo entre los profesores es posible llegar a compartir sus préacticas, considerando las

diferencias y perspectivas individuales, ya que la heterogeneidad enriquece al grupo.
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1.4.1. PREGUNTA DE INVESTIGACION

La siguiente pregunta de investigacion es el resultado de evidenciar el constante ciclo de accion
y reflexion en donde los profesores son conscientes que la reflexion constante y a conciencia
permite buscar nuevas alternativas y propuestas para ser llevadas al aula, buscando una
transformacion de las acciones constitutivas de la practica; fue asi como llegaron a la siguiente

pregunta de investigacion:

;De qué manera transformar las Practicas de ensefianza a partir de un ejercicio
colaborativo de planeacion que permita promover un trabajo reflexivo en los profesores

investigadores?
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1.5. OBJETIVOS

1.5.1. OBJETIVO GENERAL:
» Transformar las Practicas de ensefanza, de cuatro profesores de una institucion

departamental de La Guajira a partir de un ejercicio colaborativo de planeacion.

1.5.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
% Analizar las acciones de planeacion en las practicas de los profesores investigadores.
% Identificar cambios en las practicas de enseflanza desde un ejercicio colaborativo de
planeacion.

% Generar reflexiones sustentadas en la perspectiva pedagdgica de los cambios en las

practicas de planeacion de los profesores.
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2. REFERENTES TEORICOS

Los planteamientos tedricos aqui descritos sustentan las comprensiones a las que los profesores
investigadores llegaron durante el proceso de investigacién. Por lo tanto, permite conocer como
esta estructurada y enfocada la investigacion planteando conceptos relacionados con curriculo, la
practica de ensefianza, la comprension y la visibilizarian del pensamiento en el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

2.1 PRACTICAS DE ENSENANZA

Para la presente investigacion el concepto de practica de ensefianza es fundamental dado que, el
profesor es el que tiene la responsabilidad del proceso de ensefianza es alli donde tiene que
valerse de recursos, estrategias metodoldgicas y su entorno para desarrollar acciones que
permitan que los estudiantes se apropien del conocimiento de una manera clara y pertinente, esta
labor la realiza el profesor en el aula de clase para ensefiarle por los medios posibles a sus
educandos ese conocimiento que ha sido transformado previamente en una planeacion de clases y

es llevado al salon con la intencién gue ellos aprendan y se apropien de él.

Feldman con respecto a la labor del profesor nos dice: “la actividad docente puede ser
considerada desde varios puntos de vista. Como practica de mediacion cultural, como practica
social y politica, como instrumento para las tareas de transmision necesarias para la actividad
social, productiva y el crecimiento personal, o como actividad profesional dirigida a la

distribucion de bienes educativos”. (2010, p. 72).

En este sentido el profesor hace parte de la didactica, es decir de esa relacion que se establece

entre la ensefianza y el conocimiento que es ensefiado al estudiante, esta relacion es de vital
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importancia en la formacién de los educandos puesto que en la medida que el profesor tenga
claro estos dos ultimos componentes se vera reflejado no solo en sus estudiantes o en aula o
Institucion sino en toda la sociedad, porque el profesor como lo dice Giroux “es asumido como
un profesional reflexivo, un intelectual capaz de hacerse cargo de una pedagogia contextuada
social y politicamente que se plantea como un objetivo explicito de su practica la transformacién
social”. (2001, p. 7). Ello reafirma la idea en la que insistimos que el docente no es neutral frente
a la realidad, esta llamado a reflexionar y a dar sentido a la reflexion que se realiza en escuelas y

liceos, en una perspectiva de cambio educativo y social.

Por todo lo descrito anteriormente se afirma que todo profesor dentro de una institucion realiza
una préactica de ensefianza por el simple hecho de ensefiar, de querer transmitir un conocimiento y
tener las habilidades para hacerlo, aun asi no seria una practica pedagdgica, lo pedagdgico lo
implica de acuerdo a Giroux la reflexion que es capaz de realizar sobre su accionar dentro y fuera
del aula, que sea capaz de generar reflexiones que le ayuden a transformar aquellas acciones

constitutivas de su practica que no estan logrando el objetivo planteado con sus estudiantes.

Para el grupo investigador, la practicas de ensefianza son las acciones llevadas a cabo por el
profesor las cuales tienen como propdsito impartir conocimientos, saberes, desarrollar
habilidades y destrezas a un grupo de estudiantes. Las practicas de ensefianza se constituyen a su
vez, como una intervencion intencional del profesor sobre otros que se construyen como

estudiantes en un sistema escolarizado.

Las practicas de ensefianza tienen como caracteristicas, que son sociales porque se comparten,
Unicas porque son propias de cada profesor, planeadas porque necesariamente deben tener un

orden y una organizacion para ser impartidas.
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Las acciones que constituyen las practicas de ensefianza son la determinacion de los contenidos,
el reconocimiento del contexto escolar, la valoracion de los intereses del estudiante, la aplicacion
de determinadas técnicas y estrategias de ensefianza para el aprendizaje y la formacién de valores

en los estudiantes.

2.2. ENSENANZA

El concepto de ensefianza se convierte, en la presente investigacion, en una dimensién que
enmarca las comprensiones a las que se llegaron y que permitieron dar coherencia al ejercicio
investigativo, lo cual permitié un andlisis reflexivo de las practicas de ensefianza, y en concreto

de las acciones de planeacion como categoria.

La ensefianza esta definida como un proceso de asimilacion de informacion por parte de un sujeto
que determina qué hacer con dicha informacion. Este es un concepto que se puede comprender
ligeramente, pero es sumamente necesario conocer cuél es el papel de la ensefianza en el campo
meramente educativo y con qué otras categorias esta estrechamente relacionada, por ejemplo
Suariani (2003), citado por Jaramillo dice que “la ensefianza es una practica social que nos remite
a otras categorias como la practica educativa y docente; es decir esta se encuentra articulada

dentro de lo social, lo educativo y lo docente” (2005, p. 66).

Anijovich define la ensefianza como el “conjunto de decisiones que toma el docente para orientar
la ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones
generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar considerando que queremos que
nuestros alumnos comprendan por qué y para qué”. (2009, p. 23). Este referente tedrico permite
dar coherencia al andlisis de las acciones de planeacion constitutivas de las practicas de los

profesores investigadores.
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Lo anterior nos da a entender que la ensefianza es un proceso social, que estd fuertemente
relacionado con la labor docente que tiene unos fines educativos, y que permite articular desde la
planeacion una relacion entre el que ensefia, lo que se ensefia, la ensefianza y el que aprende, en
esta interaccion es donde se consolida el tan mencionado proceso de ensefianza y aprendizaje,

donde la ensefianza es responsabilidad directa del profesor.

Sin duda es fundamental la labor que desempefia el docente en la ensefianza, es el encargado de
tomar el conocimiento reformarlo para que por medio de algunas estrategias sea comprendido por
sus estudiantes y comprobar durante todo el proceso que su objetivo que es la ensefianza se esta
llevando a cabo con éxito mediante la implementacion de la evaluacion como la define Lopez “es
un procedimiento sistemético para recopilar informacion acerca de los estudiantes. Esta
informacion es interpretada y utilizada para tomar decisiones y emitir juicios sobre el proceso

ensefianza y aprendizaje” (2014, p. 12).

2.3. PLANEACION

Para el grupo de investigacion la categoria que surge desde el mismo momento del diagnostico
fue la planeacion y los siguientes autores demuestran el recorrido que se tuvo en el proceso de
comprension de ésta como accion constitutiva de la practica del profesor. Fue gracias a estos
referentes teodricos que se alcanzdé a comprender que, desde la planeacion se seleccionan y

visualizan las actividades futuras, que se cree son necesarias para alcanzar las metas propuestas.

En este sentido Rodriguez, L. expresa que la planeacion es un instrumento teérico-metodolégico
que tenemos a nuestro alcance todos los docentes, también la define como un Plan tactico, es
decir un esquema detallado que define los elementos para llevar a cabo un plan estratégico. (20009,

p.23).
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Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir que la planeacion es la organizacion coherente de
lo que se pretende lograr con los estudiantes en el aula de clase, para ello, el profesor debe
tomar decisiones previas a la practica sobre qué es lo que aprenderan los educandos, para qué se
hard y cdmo se puede lograr de la mejor manera el aprendizaje en ellos. Desde este punto de vista
es relevante que el docente determine los contenidos conceptuales, actitudinales y
procedimentales que se abordaran, en qué cantidad y con qué profundidad (el qué), también hay
que pensar en la finalidad de lo que estamos haciendo, debido a que, para los estudiantes resulta

fundamental reconocer algun tipo de estimulo ante el nuevo aprendizaje (el para queé)

Rodriguez plantea la postura de Ausubel (2009), cuando se refiere a la importancia del
aprendizaje significativo en el desarrollo del estudiante. Afirma que todo docente debe tener
como meta lograr este aprendizaje significativo en cada estudiante. Toda meta para su postura en
accion requiere de un plan; la autora identifica la planeacion como ese plan que se necesita para

lograr ésta meta.

Teniendo en cuenta lo anterior se denota la importancia de una buena planeacién para alcanzar en
los estudiantes un aprendizaje que vaya mas alla de lo memoristico, es aqui el momento en el que
ésta se convierte en un conjunto de acciones que se desean desarrollar dentro de un aula de clase
y deja de ser solo un requisito dejando de lado con ello la improvisacion. El grupo investigador
concibe la planeacion como una herramienta fundamental en la que se incluyen acciones
constitutivas de la practica de ensefianza que se planean con anticipacion pensando en las

necesidades de los estudiantes con el fin de lograr en ellos comprension.
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2.4. PLANEACION COLABORATIVA

Este referente tedrico se constituyd en un hito para el grupo de investigacion, no solo como
herramienta metodoldgica, sino como hecho relevante de la practica misma, dado que permitié
revisar periédicamente el avance del concepto de planeacion en los investigadores, sin perder de
vista su objeto de estudio. La investigacion paso por varias etapas en donde en cada una se
evidencié algo nuevo sobre la importancia de planear, asi por ejemplo se evidencié la
importancia de ver la planeacion como algo mas que un requisito; después se evidencio la
necesidad de pensar en las necesidades de los estudiantes antes que en las del docente al
momento de planear y por ultimo la importancia que tiene para el intercambio de saberes y

experiencias el planear colaborativamente.

Es por ello que la planeacién es un ejercicio fundamental de la Practica de ensefianza donde se
organiza y direcciona el proceso de ensefianza en el aula de clases que le permite al profesor
planificar métodos, técnicas, actividades y evaluar de acuerdo a las necesidades y requerimientos
de los estudiantes, como lo afirma Garcia “la planeacion nos permite introducir en las diferentes
formas de intervencion aquellas actividades que posibiliten una mejora de nuestra actuacién en
las aulas como resultado de un conocimiento y dominio amplio de los contenidos o temas de

ensefianza de la malla curricular”. (2014, p.17).

Este ejercicio de planeacion realizado de manera colaborativa brinda una gama de oportunidades
que se ven reflejados en dos aspectos fundamentales el primero el aporte de manera positiva en el
proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula de clases y segundo en el enriquecimiento de
conocimientos y experiencia por parte del profesor, como nos dice Fraile “gracias al trabajo

colaborativo entre profesores es posible llegar a compartir sus practicas y sus perspectivas
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profesionales, considerando las diferencias y competencias individuales, ya que la

heterogeneidad enriquece al grupo”. (2002, p.106)

Por consiguiente planear colaborativamente es un ejercicio que brinda diferentes perspectivas,
puesto que permite reflexionar de manera conjunta abarcando un proceso de planeacion mas
nutrido en cuanto a metodologias y actividades que van encaminadas a fortalecer el aprendizaje

de los estudiantes de acuerdo a sus necesidades.

2.5. CURRICULO

En este trabajo fue un referente tedrico el concepto de curriculo, dado que, en la investigacion,
este concepto permitio articular la practica de ensefianza con los objetivos o con las metas que se
pretenden alcanzar en el aprendizaje de los estudiantes, por ser el componente que define los
criterios de como ensefiar, como y cuando se evalua, es decir direcciona los procesos académicos

que se llevan a cabo para el buen funcionamiento en la institucion educativa.

El término curriculum fue utilizado por primera vez en un titulo de texto en la literatura
pedagogica en 1924 por franklin Bobbitt, pero antes de él podria sospecharse que esta ya se
desarrollaba sin haberse caracterizado (Dewey en 1916, Kilpatrick en 1918). Desde entonces son
muchos los autores que han aportado a la reflexion y a la practica curricular y son muchas las

tendencias que sobre él se han dado.

Se entiende por curriculo como el direccionamiento que tiene la Institucion Educativa para llevar
a cabo su funcion principal que es la formacién integral de los estudiantes, es fundamental que la
comunidad educativa conozca y tenga claro cémo estd conformado en su establecimiento

educativo e identifique los procesos que hacen parte de él.
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Para Guzman, R. “El Curriculo es una estructura de conocimiento pedagogico que soporta y hace
viable el cumplimiento de la misién de la institucion que tiene la funcidn de definir qué, para

que, cdmo y cudndo ensefiar y evaluar”. (2010)

Segun el Ministerio de Educacion Nacional:

“El curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacion integral y a la construccién de la identidad cultural nacional, regional y local,
incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y

llevar a cabo el Proyecto Educativo Institucional”.(2002, p.1).

Por su parte, Mangendzo nos dice:

Que el curriculo ha sido comprendido como programacion escolar, como guia educativa y de
ensefianza, como preparacion cultural, como experiencias escolares y de aprendizaje, como planeacion
institucional, como adaptacion social, como contexto, como fin y objetivo educativo, como recurso y
medio para lograr propositos de la educacion y la cultura, como seleccion y organizacion de
conocimientos, como plan institucional de ensefianza- aprendizaje, como principios y propositos de los

procesos de formacion integral y social. (2005, p. 3)

Para el presente grupo de investigacion, fue un hito el comprender el término curriculo desde la
aproximacion epistemoldgica que plantea Stenhouse, para quién “el estudio del curriculum se
interesa por la relacion entre sus dos acepciones, como intenciéon y como realidad” también
afirma que “el problema central del estudio del curriculum es el hiato existente entre nuestras
ideas y aspiraciones y nuestras tentativas por hacerlas operativas”. Estas citas son la base que la
autora utiliza para establecer otras categorias que tienen que ver con los tipos de curriculum,
formal, real y oculto; estas tres categorias son flexibles y pueden segin Casarini intercalarse

segin sea el caso, para que se entienda mejor estos se compenetran como un solo concepto
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englobador, también nos recuerda que el curriculum formal estd enfatizado en la planeacion del
proceso de ensefianza y aprendizaje, mientras que el real es la puesta en préctica del curriculum
formal con las modificaciones respectivas, estas modificaciones confluyen y se entrecruzan con
intereses de maestros, alumnos y de otros niveles socioculturales, econdémicos y politicos

presentes en el contexto social en que se mueve la institucion educativa.

Asi mismo, el curriculum oculto tiene que ver con el conflicto que se presenta entre intensiones y
realidad (curriculum formal y curriculum real). Frente a este tema mucha es la polémica que
segun Casarini se ha desatado, por una parte esta quienes lo defienden afirmando que es una
herramienta de socializacion, otros por el contrario consideran que siguen siendo una visién

conservadora del conocimiento que solo sirve para reproducir valores legitimados.

Teniendo en cuenta esta definicion nos queda claro que el curriculo es la columna vertebral de
todo establecimiento educativo por contener los procesos que se llevan a cabo para la formacion
de nifias, nifios y jovenes. Donde estan involucradas nuestras planeaciones, estrategias y practicas
pedagdgicas que utilizamos para desarrollar nuestro proceso de ensefianza y aprendizaje en
nuestros estudiantes, ademas tiene la funcién de definir qué, para qué, como y cuando ensefiar y

evaluar.

2.6. COMPRENSION

El concepto de comprension fue un referente tedrico en este trabajo de investigacion puesto que
permitié diferenciar entre memorizar y comprender y de esta forma dejar atras la transmision del
conocimiento. Se entiende que la comprension es algo méas profundo y duradero en los
estudiantes, es decir va mas alla, les permite pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que

sabe para mejorar sus desemperfios, ademas desarraigé la concepcion de que lo memoristico y la
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transmision de conocimiento era lo fundamental y Unico en las practicas de ensefianzas de los

profesores investigadores.

La inquietud que tienen por lo general todos los docentes es cdmo ensefiar, es decir como hacer
para que el proceso de ensefianza cumpla con las expectativas que se plantean, que es lograr que
el aprendizaje sea significativo para los estudiantes y puedan llegar a la comprension que es un
nivel mas avanzado que adquirir conocimiento como lo indica Perkins, “que es poder realizar una
gama de actividades que requieren pensamiento en cuanto a un tema, por ejemplo explicarlo,

encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo y presentar analogias” (1994, p. 2).

Para lograr este objetivo en el proceso de aprendizaje Perkins dice:

Es necesario hablar de que el espiritu del buen pensamiento esté en todas partes. De que debe
existir la sensacion de que todos lo estan haciendo todos incluso el docente se estan esforzando
para ser reflexivos, inquisidores e imaginativos. Todos se estan esforzando por ser buenos

pensadores. (1999, p.69).

Es asi que es de suma importancia saber que estdn pensando los estudiantes, como lo estan
pensando y por qué estdn pensando, esto facilita el proceso de ensefianza porque el profesor al
conocer el pensamiento de los jovenes sabe donde va a comenzar y que estrategias va a
implementar para tratar de transformar el pensamiento de sus estudiantes para que se puedan

empoderar del conocimiento y lograr una mejor comprension.

2.7. PENSAMIENTO VISIBLE

El pensamiento visible es referente tedrico de suma importancia en este trabajo de investigacion

por que permiti6 al grupo investigador comprender lo importante que es visibilizar la

45



comprensién en sus estudiantes de un concepto o una temaética, para poder identificar que tan
cerca o que tan lejos estan de las metas de comprension propuestas, de esta manera los profesores
pueden disefiar los métodos, estrategias y actividades que los ayuden a desarrollar la comprension

pertinente.

Ritchhart, J. afirma que “debemos hacer visible el pensamiento, pues esto nos da la informacion
que como docentes necesitamos para planear oportunidades que lleven el aprendizaje de los
estudiantes al siguiente nivel y les permita seguir involucrados con las ideas que estan

explorando”. (2014, p.384).

Tener conocimiento sobre lo que piensan los estudiantes a cerca de una tematica o un concepto
nos muestra evidencias de que ellos tienen una idea aunque estas ideas sean erroneas es
indispensable porque permite tener un punto de partida para comenzar el proceso hacia la
comprension y se puede saber a ciencia cierta que se debe hacer y como se va a hacer para que
los estudiantes puedan restructurar y consolidar un nuevo conocimiento mas acertado y

coherente.

Para hacer posible este proceso de hacer visible el pensamiento de los estudiantes es necesario
realizar actividades que inviten al estudiante a pensar y sobre todo que se anime a expresar lo que
piensa o lo escriba, para ello se deben realizar rutinas de pensamiento, que son ejercicios que se
deben de realizar constantemente para que se pueda crear una costumbre de pensar en cada uno
de los jovenes, estas rutinas deben ser actividades cortas con una intencionalidad clara y directa,
adecuadas al contexto de los estudiantes, que sean faciles de desarrollar por los estudiantes y que

Ilamen poderosamente la atencion.

46



Afirmando lo anterior Perkins define las rutinas de pensamiento “como patrones sencillos de
pensamiento que pueden ser utilizados una y otra vez, hasta convertirse en parte del aprendizaje
de la asignatura misma, persiguen desarrollar las capacidades del alumnado, hacer visible el
pensamiento y lograr una mayor implicacion en el contenido a explorar” (2001, p.12). Estas
actividades breves permiten hacer visible el pensamiento de los estudiantes y conllevan que el
proceso de ensefianza y aprendizaje sea eficaz y se logre enganchar al estudiante con la tematica

propuesta, logrando ser atractiva e interesante para el estudiante.

Hacer visible el pensamiento es una tarea fundamental dentro del aula, solo asi se podran tener en
cuenta las comprensiones previas y posteriores de los estudiantes, ademas les facilita a los
profesores realizar propuestas para llegar a la comprensién y de crear este tipo de culturas de

pensamiento que se puede hacer visible en todos los niveles y en todas las areas del saber.

Por consiguiente la importancia de visibilizar el pensamiento en las aulas de clase es de suma
importancia porque permite tener en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes,
brindarles nuevos conocimientos para que pueda apropiarse de un conocimiento verdadero y
veraz, todo esto con un compromiso del profesor que sea capaz de convertir su sitio de labores
como un espacio donde el pensamiento es fundamental en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

2.8. COMPONENTES DEL MARCO DE LA ENSENANZA PARA LA COMPRENSION.

En este referente tedrico el grupo de investigacion encontré un marco que permitio dar sustento a
las decisiones que los profesores tomaron en sus acciones de ensefianza y permitio explicar la
manera en que se generan las transformaciones de las practicas. Para el grupo investigador fue
importante determinar como referente los componentes de la Ensefianza para la Comprensién,

porque permiten establecer elementos claves y provisiona elementos necesarios que les ayudan a
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transformar las acciones constitutivas de sus practicas, es decir se muestra como eje orientador
hacia una buena ensefianza, ademas de proveer de subcategorias aprioristicas de analisis en el
marco metodoldgico de la investigacion accion.

En el siguiente referente tedrico el grupo de investigacion encontr6 un marco que permitio dar

sustento a las decisiones que los profesores tomaron en sus acciones de ensefianza y permite

explicar la manera en gque se generan las transformaciones de las practicas.

En el marco de la Ensefianza para la Comprension Blythe, T. nos dice que las Metas de
Comprensiéon  “son los conceptos, procesos y habilidades que deseamos que comprendan los
estudiantes y que contribuyen a establecer un centro cuando determinamos hacia dénde habran de
encaminarse”. (1998, p.4) Las Metas de Comprension identifican los conceptos, los procesos y
las habilidades que deseamos que nuestros estudiantes comprendan en primera instancia y se

enfocan en los aspectos centrales del Tépico Generativo.

Los desempefios de comprension son acciones que plantea el profesor y son necesarias para que
los estudiantes desarrollen completamente sus propias comprensiones, ademas les permiten
hacer visible su pensamiento para demostrar su comprension al profesor, a otros estudiantes y a
ellos mismos, como lo dice Stone “que la compresion se desarrolla y se demuestra poniendo en

practica la propia comprension” (2003, p.109)

Blythe nos dice que los topicos generativos deben resultar atractivos para los estudiantes y deben
tener conexiones con las experiencias de los estudiantes. (1999, p.2). Esta afirmacién nos da a
entender que los topicos son parte esencial para motivar a nuestros estudiantes a interesarse por el
tema que vamos a desarrollar, es asi que se puede decir que es el inicio de un largo camino para
desarrollar comprension en ellos, deben ser disefiados y escogidos por los profesores teniendo en
cuenta aspectos como, estar relacionados con situaciones de su vida cotidiana de los estudiantes

48



para que sean atractivos para ellos, es decir que despierten su curiosidad e interés, ademéas deben

ser investigables al alcance de los jovenes.

La evaluacidon continua es un proceso que permite establecer los avances, los progresos y
dificultades en dicho proceso la cual debe ser constante, formativa, integral. Blythe la define
como el proceso donde se proponen criterios, realimentacion y oportunidades para reflexionar a
lo largo de la secuencia total de la ensefianza (1999, p. 3). Es asi que la evaluacién continua tiene
como principal objetivo conducir al estudiante a la comprension, donde la orientacion del
profesor es fundamental para lograrlo, estableciendo criterios claros y publicos ademas de un

seguimiento constante durante el desarrollo de la unidad.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1. ENFOQUE

El enfoque de esta investigacion como lo afirma Hernandez, Fernandez y Baptista, “es
cualitativo, porque permite comprender e interpretar el fendmeno que se esta analizando” (2014,
p. 8), que en este caso son las practicas de ensefianza de los propios investigadores, por medio de
una lectura interpretativa de nuestra realidad. En otras palabras, el analisis de los datos
cualitativos permite conocer las propias practicas e identificar por medio de la lectura de los
propios textos, las competencias desarrolladas dentro del aula con el fin de darle sentido al

fendmeno estudiado.

3.2. ALCANCE

El alcance de una investigacion describe el sentido o perspectiva que el investigador le dé a su
estudio de investigacion, es decir, se contempla como aquel resultado que se espera de la
investigacion. Se desarrolla un alcance descriptivo y explicativo, por ende, pretende obtener una
informacion detallada respecto a las trasformaciones de fenémeno estudiadocomo lo afirma
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014, p.92) las practicas de ensefianza de cuatro profesores de

una Institucion en Maicao - La Guajira.

3.3. DISENO

El disefio utilizado en nuestra investigacion es la Investigacion Accidn porque estamos inmersos
dentro de ésta y parte de una realidad que se vive en nuestras aulas. Como grupo investigador
estamos enmarcados en las cuatro fases: observar (construir un bosquejo del problema vy

recolectar datos), pensar (analizar e interpretar), actuar (resolver problemas e implementar
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mejoras), y reflexionar (sacar conclusiones y acciones que permitan la transformacion) las cuales
se dan de manera ciclica, una y otra vez, es una accion inacabada, hasta que se logra la
trasformacion consiente y sustentada del fendmeno estudiado (Stringer, 1999, citado por

Hernandez, 2010).

Esta reflexion se dio por medio de una perspectiva tecno- cientifica llamada Ciclo PIER que
permitio analizar en forma de ciclos consecutivos de reflexion las acciones constitutivas de la
planeacion y por ende la practica de cada docente investigador. Este ciclo se desarrollé en cuatro
fases. En la primera fase llamada Planeacion, los investigadores llevaron a cabo una planeacion
colaborativa en donde con ayuda de los aportes de cada investigador y el intercambio de
experiencias y conocimientos determinaron las acciones que deben constituir sus planeaciones
enfatizandose en las necesidades y habilidades de los estudiantes. Terminada la primera fase se
dieron a la tarea de intervenir sus planeaciones, es decir ejecutarlas en el aula de clase para luego
evaluar. En esta tercera fase se evalta que salio bien de la clase y que no salio tan bien, ello con
el fin de generar reflexiones entrando asi a la Ultima fase del ciclo, en la cual los investigadores
mediante el intercambio de perspectivas, en un ejercicio deliberado y consciente, logran una
mejor comprension de su practica de ensefianza y examinan a profundidad las situaciones

problematicas de su aula.

Esta Investigacion-Accion tiene como caracteristica fundamental que se relaciona con los
problemas practicos y cotidianos experimentados por los docentes investigadores en sus aulas y
que se desarrolla por los mismos profesores. De esta manera, la investigacion-accion permite
profundizar en la comprension del docente (diagndstico) de su problema, recolectar evidencia

generar analisis para explicar el fendmeno y proyectar acciones. Por tanto, el presente estudio
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adopta una postura exploratoria frente a cualquier definicion o definiciones iniciales de su propia

situacion que el profesor pueda mantener.

Por otro lado, McNiff citado por Latorre (2003), sefiala como rasgos principales del proceso:

vV VYV VvV

A\

>

>

Un compromiso con la mejora educativa.

Una clase especial de pregunta de investigacion.

Poner el “yo” como centro de la investigacion.

Una clase especial de accion que es informada, comprometida e intencional.
Un control sistematico de la generacién de datos validos.

Auténtica descripcion de la accion.

Explicaciones de la accion.

Nuevas maneras de representar la investigacion.

Validar las afirmaciones hechas como resultado de la investigacion.

Hacer la investigacion-accion publica.

Por su parte Elliot (1993) sefiala como caracteristicas de la investigacion-accion, las

siguientes:

v V YV VvV V V

A\

Examina problemas que son dificiles para el profesorado.

Los problemas se consideran resolubles.

Los problemas requieren una solucion practica.

La investigacién accion deja en suspenso una definicion acabada de la situacion.
Es mision del investigador profundizar en el problema.

Utiliza la metodologia del estudio de casos en un intento por contar una historia.
El estudio de casos se comunica desde la perspectiva de los participantes.

La validacion tiene lugar en un dialogo sin restricciones de los participantes.
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> Debe haber un flujo libre de informacion dentro del grupo.

3.4. CATEGORIAS DE ANALISIS

Para Gomes:

“La palabra categoria en general a un concepto que abarca elementos o aspectos con caracteristicas
comunes 0 que se relacionan entre si. Esa palabra esta relacionada a la idea de clase o serie. Las categorias
son empleadas para establecer clasificaciones. En este sentido trabajar con ellas implica agrupar

elementos, ideas y expresiones en torno a un concepto capaz de abarcar todo” ( 2007, p.55.)

Por lo tanto, las categorias de analisis, le permiti6 al grupo investigador organizar y comprender
la informacion relacionada con el fendmeno a estudiar: sus practicas de ensefianza. De esta
manera, los investigadores determinaron la importancia de tener claro el proceso de
categorizacion, porque ello les permitio mayor comprension de los hallazgos que emergian en
cada ciclo de reflexion y de esta forma comprender las unidades de analisis que les permitirian
transformar sus practicas. Por lo tanto, el proceso de categorizacion les permitié darse cuenta y
saber de qué manera las unidades de andlisis habian cambiado, como y por queé. Este proceso de

categorizacion se resume en la siguiente tabla:

DIMENSION | CATEGORIA SUBCATEGORIAS

METAS DE COMPRENSION

ENSENANZA | PLANEACION ' DESEMPENOS DE COMPRENSION

TOPICO GENERATIVO
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VALORACION CONTINUA

Segun Straus y Corbin “La categorizacién consiste en la asignacion de conceptos a un nivel mas
abstracto... las categorias tienen un poder conceptual puesto que tienen la capacidad de reunir grupos de
conceptos o subcategorias. En el momento en el que el investigador empieza a agrupar los conceptos,
también inicia el proceso de establecer posibles relaciones entre conceptos sobre el mismo fenomeno”.
Estos mismos autores argumentan que: “Las categorias son conceptos derivados de los datos que
representan fenémenos...Los fendmenos son ideas analiticas pertinentes que emergen de nuestros datos”.

(2002, p.124). Lo relevante de la tarea de los investigadores fue encontrar aquellos conceptos
centrales en torno a los cuales mantuviesen coherencia con su objeto de estudio, por lo cual
identificaron y clasificaron aquella informacion principal cuya relevancia merecia ser

representada como conceptos bases en la investigacion.

Para el grupo de investigacion, el mismo hecho de concreta la categoria por analizar, e ir
acotando las subcategorias (por medio de la observacion directa de los insumos), fue un hito en
si. Se realiz6 un ejercicio de categorizacion (ver anexo 2), en el que se comprendié en qué
consiste la técnica utilizada para hallar las categorias y subcategorias. La técnica de
Agrupamiento de Herndndez (2012) consistié en recolectar una serie de datos que suceden
alrededor de la unidad de anélisis, es decir, alrededor de las practicas de ensefianza de los
investigadores. Fue al finalizar el proceso cuando salieron a la luz las categorias y subcategorias,

las cuales permitieron estudiar, analizar y comprender el fendbmeno estudiado. Este fue un
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ejercicio deliberado y consiente con el uso adecuado de los insumos que se tenian tales como

planeadores y videos de clase.

Es asi como la categoria de planeacién emerge como fundamento de la dimension de ensefianza
permitiendo objetivar el fendmeno de las practicas. Para el grupo investigador la ventaja de una
buena planeacion consiste en alinear la tarea docente a las necesidades de sus estudiantes; pero
teniendo claro, que éste aprendizaje dependera del trabajo de ensefianza desarrollado en ellos.
Perkins plantea que el conocimiento, la habilidad y la comprension son el material que se
intercambia en educacion. La mayoria de los docentes muestran un fuerte compromiso con los
tres. Todos quieren ver en sus estudiantes, habilidades bien desarrolladas y una comprension del

sentido, la significacion y el uso de lo que han estudiado. (1999, p.69 — 92).

Es por todo lo anterior que el grupo investigador reafirma la importancia de realizar planeaciones
que ayuden no solo a transmitir el conocimiento, sino a lograr que éstas sean algo mas que un
instrumento metddico y transmisivo. Es necesario repensar la forma de planear para asi, poner a
la practica estrategias para ayudar a los nifios a pensar y desarrollar comprension. Lograron un
reto y fue convertirse en investigadores de su propia practica de ensefianza, debido a la necesidad
de revitalizar los espacios educativos con el fin de buscar un mayor impacto en el desarrollo

integral de sus estudiantes.

Cuando no se planea adecuadamente es dificil desarrollar al maximo en los estudiantes sus
habilidades de pensamiento, porque las actividades propuestas en dicha planeacion muy poco se
realizan apuntando a ello. Es por eso qué los investigadores se apoyaron en el marco de la
Ensefianza para la Comprension, para generar una mayor comprension de las practicas y como

una alternativa metodoldgica que les permitié involucrar activamente a sus estudiantes en su
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proceso de ensefianza, guiandolos hacia metas disefiadas a tal punto que fueran coherentes con
acciones capaces de desarrollar en sus estudiantes habilidades y destrezas para comprender e ir

maés alléa de lo que saben.

Por Gltimo es necesario aclarar que el grupo investigador es consiente que la dimensién de
ensefianza no se agota con la categoria de planeacion, y que es necesario seguir investigando para
analizar las demas acciones de la practica de ensefianza. Asi mismo, en el apartado de hallazgos
el grupo muestra evidencias de las relaciones que tiene la planeacion con las acciones de
implementacion y evaluacion como parte de la dimension de ensefianza y la manera en que estas

se relacionan con el aprendizaje de los estudiantes.

3.5. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION E INSUMOS DE OBSERVACION

Para recolectar la informacion que determiné evidenciar y justificar la presente investigacion fue
necesario utilizar diferentes instrumentos que permitieron recoger, analizar y comprender los
datos obtenidos para el seguimiento del objeto de estudio, que en este caso son las practicas de
ensefianza, a partir de un ejercicio de planeacion colaborativa. Estos instrumentos fueron:

Matrices y Rubricas.

3.5.1. Matrices

Pera los investigadores, unamatriz es un instrumento fundamental de un trabajo
de investigacion, consta de varios cuadros formados por filas y columnas, en los cuales se recoge
informacion. Es una herramienta que facilita el seguimiento del proceso de investigacion con el

fin de mantener una relacion coherente y guiada. Las matrices que surgieron en la investigacion
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contienen informacion valiosa, que esta relacionada entre si, es decir que no se muestran como

elementos aislados y que evidencia el avance en el proceso de investigacion.

Finol, plantea que una matriz de analisis es un cuadro constituido por cuatro columnas en donde
se presentan en forma horizontal todos los elementos tedricos que son necesarios para el analisis

profundo de un determinado objeto de estudio. (2002, p.

Es por ello que las matrices fueron un instrumento de importancia para los investigadores dado
que soportaron la realizacion de varios procesos, entre ellos el proceso de definicion de las

categorias y subcategorias de analisis. (Ver anexo 3).

En la siguiente matriz se evidencia la relacion que existe entre la Dimension desarrollada en la
investigacion (ensefianza), la categoria estudiada (planeacion) las subcategorias analizadas y los
instrumentos que se utilizaron para evidenciarlas al igual que los insumos en donde se almacend

y observo la informacion.

DIMENSION CATEGORIA SUBCATEGORIAS INSTRUMENTOS INSUMOS DE

OBSERVACION

Tépico Generativo Matrices. Videos de Clase.
Metas de Rubricas. Planeaciones.
ENSENANZA PLANEACION Comprensidn. Protocolo de la Actas de
Desempefios de escalera de encuentros con
Comprension. retroalimentacion. asesora.

Valoracion Continua.
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De igual forma se utilizaron matrices para plasmar y evidenciar el analisis de la informacion

recogida en la etapa de la evaluacion. (Ver anexo 4)

Las matrices se utilizaron a lo largo de toda la investigacion, y su observacion permitié
triangular las categorias con sus referentes teoricos, se evidencia asi, que estas categorias no se
han mantenido constantes sino que han cambiado a lo largo de la investigacion y como producto

del analisis de los datos obtenidos.(ver anexo 5)

3.5. 2. Rubricas

Las rabricas que se utilizaron en la investigacion fueron construidas por los investigadores
quienes las consideraron como guias precisas que valoraban los procesos y productos realizados
en cada ciclo de la investigacion. Se construyeron como tablas que se desglosan en niveles, con
criterios especificos y se caracterizaron por ser coherente con lo que se pretendia analizar y por
establecer niveles con términos claros

Las rubricas fueron elaboradas con el objetivo de convertir en dato la informacion obtenida
durante el proceso investigativo, fue asi que se utilizaron rubricas para obtener datos en cada uno

de los ciclos 0 momentos que arrojo la investigacion. (ver anexo 6)

De este modo, para analizar y reflexionar las planeaciones fue necesario el uso de Rubricas
como instrumento de evaluacion. Para su elaboracion se tuvo en cuenta criterios y niveles
correspondientes al objeto que se deseaba evaluar, en este caso fueron cada una de las

subcategorias (ver anexo 7).

Segin Torres, A. “Las subcategorias, son conceptos que perfeccionan y que refinan las
categorias, es decir las clasifican. Las subcategorias permiten visualizar y profundizar con méas
detalle el fenomeno estudiado” (1998, p.173).
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3.5.3. Protocolo de la escalera de retroalimentacion

Los protocolos utilizados en la investigacion ayudaron a socializar los puntos de vista de cada
uno de los investigadores. Uno de ellos fue el llamado “Protocolo de Retroalimentacion”; éste fue
una herramienta que tuvo como fin aclarar ideas, valorar, expresar inquietudes y hacer
sugerencias. La realizacion de éste protocolo se llevo a cabo después de realizada la fase de
intervencion del ciclo PIER. Es asi como la escalera de la retroalimentacion se convierte en un
instrumento que permitio evaluar y repensar sus acciones dentro del aula. Tal y como lo define
Wilson, D. “La Escalera de la Retroalimentacién es una herramienta que ayuda a cultivar una
cultura de la valoracion. Es una guia que puede ayudar a otros a apoyar la indagacién en el

aprendizaje, estableciendo una cultura de confianza y apoyo constructivo”. (1999, p.2)

El Protocolo de la Escalera Retroalimentacion consta de 4 acciones que permitieron reforzar el
trabajo colaborativo del grupo investigador. En la primera de estas acciones se aclaran ideas o
hacen preguntas, debido a que no siempre éstas son claras y se hace necesaria mas informacion.
En la segunda accion se enfatizan los puntos positivos del trabajo; destacar las fortalezas y
ofrecer cumplidos honestos, genera un tono de apoyo durante una sesién de retroalimentacion ,
posteriormente se expresan las inquietudes y por ultimo se dan a conocer las sugerencias que

permitieron mejorar las acciones constitutiva de su practica de ensefianza.

INSUMOS DE OBSERVACION

Los instrumentos anteriormente descritos permitieron recoger informacion que luego fue
convertirla en dato y posteriormente analizados, por medio de los cuales se generaron reflexiones
y conclusiones. Los instrumentos utilizados en la investigacién estan relacionados con la

informacion contenida en varios insumos en donde ésta puede ser observada. Estos insumos de
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observacion son los videos y transcripciones del desarrollo de las clases y de los encuentros

(actas) y planeaciones de cada uno de los profesores investigadores.

3.5.4. Transcripcion de Videos

Los videos de clase se analizaron por medio de transcripciones, las cuales se convirtieron en
insumos de observacion en donde se evidencio las caracteristicas de las practicas de cada uno de
los docentes investigadores. Gracias a la observacion de éstos se hallaron datos interpretativos de
la realidad que posteriormente se analizaron e interpretaron a medida que se focalizaba el objeto
de estudio, organizando asi informacion y reorientando nuevas busquedas. Para el avance de esta
investigacion, se analizaron videos de clase correspondientes a cada uno de los momentos que

ésta comprende, es decir antes y durante la investigacion. (ver anexo 8)

3.5.4. Planeaciones

Este mismo analisis e interpretacion de la informacion se realiz6 a Las Planeaciones de clase de
los investigadores. Gracias a la observacion de estas se pudo evidenciar el verdadero sentido que
tenia para los investigadores planear. Se logré también hallar las diferencias entre las practicas de
cada investigador al observar sus planeaciones y compararlas. Fue aqui en donde tomo fuerza el

ejercicio colaborativo de planeacion. (Ver anexo 9)

3.5.5. Transcripciones de las Actas de Encuentros

Durante todo este proceso, el grupo investigador se dio a la tarea de realizar transcripciones de las
grabaciones de sus asesorias, consignadas luego en actas. Todo esto con el objetivo de dejar
constancia por escrito de todo lo dicho durante sus encuentros. Estas actas fueron Utiles al

momento de buscar con facilidad, en forma rapida y sencilla cualquier informacion solicitada, sin
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necesidad de acudir a un registro de grabacién, evitando escuchar un discurso entero cuando lo

que realmente se necesitaba era un dato especifico.(ver anexo 10)

A medida que se avanzaba en la investigacion, los investigadores determinan planear en forma
colaborativa. Por medio de ésta se articula un lenguaje comdn y se genera un nuevo conocimiento
basado en el intercambio de saberes y experiencias a través del didlogo, porque permite la
triangulacion de la informacién hasta llegar a la reflexion y a las conclusiones, la cual fue
evidente para el grupo de investigacion tras la triangulacion de instrumento de analisis llamado:
“Taller fase de planeacion™ (ver anexo 11) y taller de triangulacidon y reflexion. (Ver anexo 12).
Estas evidencias permitieron al grupo comprender que, se logra una transformacion y una
comprension sobre el concepto y desarrollo de los desempefios de comprensidon, entendiendo que
no son simples actividades si no acciones que planea el profesor en forma consiente y reflexiva

con el fin de desarrollar la comprension.

4. CICLOS DE REFLEXION
Los ciclos de reflexion son fases que soportan el desarrollo metodologico dentro del disefio de
investigacion accion, permitiendo que los investigadores definan la manera en que van a manejar
los datos, propongan un lenguaje comun y avancen en las reflexiones. Se constituyen en fases que
se repiten una y otra vez de manera consecutiva, y se desarrollan con el fin de analizar el
fendmeno estudiado. En este sentido como lo define Guzman “Serie de fases o estados por las
que pasa un acontecimiento o fendmeno y que se suceden en el mismo orden hasta llegar a una
fase o estado de reflexion, a partir de las cuales vuelven a repetirse en el mismo orden. (2010).
Por lo tanto los ciclos de accion y reflexion permitieron indagar sobre las practicas de manera

colaborativa.

A continuacion se relatan los diferentes momentos o hitos que se vivieron durante la

investigacion, los cuales fueron agrupados de la siguiente manera:
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PRIMER MOMENTO: DIAGNOSTICO

Este momento relata los acontecimientos donde el grupo investigador se aproxima al objeto a
investigar. En esta instancia se analizaban cuatro aulas de clases donde el problema estaba

enfocado desde el aprendizaje y no desde la ensefianza.

Por medio de una Rutina de Pensamiento “Antes pensaba ahora pienso” se generd una reflexion

alrededor de las siguientes preguntas:

¢Cudles herramientas obtendremos para que nuestros estudiantes aprendan? ;Cémo mejorar mi

labor docente dentro del aula de clase?, ;Cambiare la forma de aprender de mis estudiantes?

Todos estos interrogantes eran analizados y se pensaba que el objeto de estudio de la
investigacion eran los estudiantes, debido a la apatia por el estudio, incumplimiento constante
con sus compromisos académicos, el ausentismo en las aulas y la falta de compromiso de los

padres.

Debido a lo expuesto anteriormente se afirmaba que el problema estaba centrado en los
estudiante, por lo cual el grupo investigador afirmd que uno de los grandes retos que enfrentan es
lograr que sus estudiantes construyan argumentos fuertes para defender su punto de vista ante una
oratoria, una exposicién, o simplemente al momento de explicar el por qué la importancia de una
tematica en particular. Lo expuesto anteriormente llevo al grupo investigador a plantearse como

problema a investigar el fortalecimiento de la competencia argumentativa en sus estudiantes.

En este punto comprendieron que la apatia o desinterés de los estudiantes por el estudio no

podian centrarlo solo en ellos, porque de ser asi, estarian siendo profesores del comdn, poco
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reflexivos que no van mas alld de lo metddico y rutinario, decidiendo asi transformar sus

practicas de ensefianzas, afiadiendo la reflexion en cada accionar dentro y fuera del aula.

SEGUNDO MOMENTO: ACERCAMIENTO AL PROBLEMA A INVESTIGAR

A partir del andlisis y la reflexién de los resultados obtenidos en el primer ciclo el grupo de
profesores investigadores se dio a la tarea de dedicar tiempo a conocer a los estudiantes, como
piensan y cudles son sus intereses frente al estudio. Se empez6 a analizar si las estrategias

utilizadas para el proceso de ensefianza lograban un aprendizaje.

Todos esos aspectos antes mencionados lograron que el objeto de investigacion cambiara y para
ello se utilizd el taller “Acercamiento al problema a investigar” como insumo de observacion
(ver anexo 13), y se evidencia en el acta N° 7 de reuniones de asesorias virtuales, (ver anexo
14), en el cual se empezd a visionar las soluciones desde la ensefianza y no desde el aprendizaje.
También permitio ser consiente que, el profesor no puede cambiar problemas externos como es el
caso de la falta de compromiso de los padres, la falta de motivacion y otros aspectos antes
mencionados; pero si puede cambiar sus practicas, una practica que sea mas reflexiva. En este
sentido la reflexion continua de la practica los llevo a preguntarse qué aspectos de ella se debian
transformar para mejorarla. Se centraron entonces en conocer la practica de sus colegas. Se
propone para ello la elaboracion y aplicacion de una encuesta con el objetivo de recolectar

informacion sobre como eran las practicas desde la planeacion.

Sin embargo, al analizar estos resultados se llegd a la conclusion que, el hecho de saber como
eran las précticas de sus compafieros de la institucion, de nada servian para mejorar las propias
practicas debido a que cada practica es individual y Unica. Es en este momento en donde deciden

centrarse, analizar y reflexionar sobre sus practicas de planeacion.
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TERCER MOMENTO: LA PRACTICA DE PLANEACION (CICLO PIER)

En este momento el grupo investigador amplia su concepto de planeacion e interviene el Ciclo
PIER y lo hace en forma individual y luego grupal, por medio de la técnica de observacion del
otro en su fase de evaluacién, esta permitid recolectar datos para luego ubicarlos en las
categorias, de la misma forma se utilizd6 como instrumento el protocolo llamado Protocolo de
Escalera de Retroalimentacion, (ver anexo 15) este protocolo consistia en plantarse unas
preguntas que permitian aclarar ideas confusas sobre el proceso de intervencién, del mismo
modo se plantearon preguntas que ofrecian informacion sobre fortalezas, debilidades, sugerencias
etc. y se termina con la retroalimentacién de un par. En este sentido asi como lo define Wilson,
D. el protocolo de la escalera de retroalimentacion es una “herramienta que ayuda a cultivar una
cultura de la valoraciéon. Es una guia que puede ayudar a otros a apoyar la indagacion en el

aprendizaje, estableciendo una cultura de confianza y apoyo constructivo.” p.2

De acuerdo a la reflexion de los resultados en el protocolo se llega a la conclusion que los
Profesores investigadores no fueron objetivos ni consiente al momento de evaluar sus acciones

dentro del aula de clase

Luego de haber realizado la tecnica de transcripcion del protocolo individual el grupo
investigador se retine y comparte la informacion donde logran organizar y analizar los resultados
(ver anexo 16), transcripcion de los audios individuales (ver anexo 17). Después el grupo
investigador desarrolla un taller para revisar algunos conceptos especialmente el concepto de
planeacion y logran un consenso grupal donde definen que la mejor forma de planear las
acciones es de manera grupal, intervenidas en forma individual y evaluada en forma grupal para

luego volver a planear en forma grupal. Fue asi que se decide pasar de una planeacion tradicional
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e individual a una planeacion grupal y consensuada que les permitiera mirar con objetividad sus
préacticas para lograr en ellas una verdadera transformacion. De la misma forma el grupo
investigador, con sus nuevos conceptos de planeacion ve una mejor manera de planear sus

acciones y es utilizar la EpC con todos sus elementos.

CUARTO MOMENTO: PLANEACION COLABORATIVA

En este gran momento el grupo investigador se reline y empiezan a intercambiar experiencias y

conocimiento que nutren su practica desde el ejercicio de planeacion.

Es asi como se continua con el Ciclo PIER pero esta vez en forma colaborativa y se proponen
algunas acciones que consideran son necesarias para una buena planeacion, siendo esta la
primera fase del ciclo llegando asi a una planeacion consensuada y colaborativa que cada

investigador desarrollé dentro de su aula de clase acorde a las necesidades de sus estudiantes.

En este sentido desde la fase de evaluacién y reflexion del ciclo se disefia en forma colaborativa
un protocolo con el fin de evaluar y reflexionar sobre la intervencion de la planeacion, mediante
el intercambio de perspectivas en un ejercicio deliberado y consiente se logra una mejor
comprensiéon de las practicas, el papel de la planeacion y se examinan en profundidad las

situaciones o los problemas que se presentan en las aulas.

A lo largo de la investigacion se desarrollaron varios ciclos de reflexién y accién, lo cual
permitié que el grupo investigador saturara en profundidad la categoria de planeacién, con el
componente colaborativo como soporte de las decisiones que se tomaron. lgualmente el proceso
constituyé una comunidad de aprendizaje que de manera auto reflexiva propone acciones de
verdadera transformacion. Esto implic6 un cambio permanente en la manera en que se entiende y
desarrolla la planeacion, lo cual se relata en el siguiente apartado de hallazgos.
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Es en este momento del ciclo que surge como hito la categoria emergente, relacionada con el
concepto de evaluacion que ha surgido desde lo que comprenden los investigadores relacionado
con los desempefios en la planeacién, dicho de otra manera cuando los desempefios estan
apuntando hacia la comprension es indispensable preguntarse si los estudiantes realmente
comprendieron aquello que se intenta ensefiar; es alli en donde juega un papel fundamental
aquellas acciones que motiven a los estudiantes a ir mas alla de lo que saben, solo asi se puede

decir que han comprendido.

5. HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION

En este apartado se encuentran los hallazgos de la investigacion, los cuales surgieron de la
interpretacion de la informacion, se partio de referentes tedricos que son la base para poder
ordenar y sistematizar la informacion, de la misma manera se encontraron relaciones de

comparacion entre los investigadores.

En este sentido, los hallazgo reflejan todo el proceso progresivo con sus transformaciones y
ajustes realizados en la accion de planeacion, utilizando constantemente procesos de
triangulacion y sistematizacion de la informacion, Cisterna, F. lo define como: “proceso de
triangulacion hermenéutica” la accion de reunion y cruce dialéctico de toda la informacion
pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacion por medio de los instrumentos
correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de resultados de la investigacion. Por
ello, la triangulacion de la informacion es un acto que se realiza una vez que ha concluido el

trabajo de recopilacion de la informacion” (2005, p.68)
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De la misma manera en el proceso de triangulacion se siguen un proceso, como lo explica
Cisterna, F. cuando dice: “Se cruzan dichas conclusiones de primer nivel, agrupandolas por su
pertenencia a una determinada categoria, y con ello se generan las conclusiones de segundo nivel,

que en rigor corresponden a las conclusiones categoriales” (2005, p. 68)

Los hallazgos estan organizados acorde con el analisis de la categoria y las subcategorias
inmersas en la investigacion, éstos estan descritos a continuacion y denominados de la siguiente

manera:

1. Planeacion colaborativa como una de las acciones de las Practicas de Ensefianza.
2. Pensamiento Visible y la transformacion del concepto de Comprension..
3. Los Desemperiios de Comprension y su relacion con la Evaluacion.

4. Las Metas de Comprension y su relacion con los Desempefios.

5.1. LA PLANEACION COLABORATIVA COMO UNA DE LAS ACCIONES DE LAS

PRACTICAS DE ENSENANZA

Este punto en concreto es el hallazgo que le permitié al grupo contestar a la pregunta de
investigacion planteada, sustentada en la decision consciente y deliberada del grupo de
desarrollar la planeacion de manera colaborativa. Lo descrito anteriormente se puede explicar
bajo la perspectiva de Caldeiro & Vizcarra cuando afirman que “La propuesta de trabajo
colaborativo entiende la cooperacion, como una asociacion entre personas que van en busca de
ayuda mutua en tanto procuran realizar actividades conjuntas, de manera tal que puedan

comprender unos de otros”. (1999, p.1). De igual forma Cadavid, L. indica que el trabajo
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colaborativo implica una mayor libertad de sus integrantes, no basta con cumplir la parte de la
tarea que les corresponde, se trasciende a proponer otras alternativas o complementos para la

labor que se desarrolla. (2013, p, 152).

5.2. PENSAMIENTO VISIBLE Y LA TRANSFORMACION DEL CONCEPTO DE

COMPRENSION.

El grupo investigador encontro la importancia de sacar a la luz el pensamiento de los estudiantes,
porque ofrece evidencias de sus ideas, al igual que muestra sus concepciones erroneas y
demuestra la comprension de lo estudiado. Esta comprension fue evidente para el grupo de
investigacion tras la triangulacion de talleres como insumos de observacion los cuales fueron
analizados a la luz de rubricas desarrolladas a la planeacion. (Ver anexo 18). Estas evidencias
permitieron al grupo comprender que se debe hacer visible el pensamiento, pues esto da la
informacion que como docentes se necesita para planear oportunidades que lleven el aprendizaje
de los estudiantes al siguiente nivel. Solo cuando se comprende qué estan pensado los
estudiantes, se puede utilizar ese conocimiento para apoyarlos y mantenerlos involucrados en el
proceso de comprension, es alli en donde evidencian que la comprensién va mas alla de lo
memoristico y repetitivo. Lo descrito anteriormente se explica bajo la perspectiva de Ritchhart,
Church & Morrison cuando afirman que “Cuando hacemos visible el pensamiento no solamente
obtenemos una mirada acerca de lo que el estudiante comprende, sino también acerca de cémo lo
estd comprendiendo... De esta manera hacer visible el pensamiento se convierte en un

componente continuo de una ensefianza efectiva.”
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53. LOS DESEMPENOS DE COMPRENSION Y SU RELACION CON LA

EVALUACION

Esta relacion fue un hallazgo que permitid a los investigadores revaluar las planeaciones que se
estaban realizando y darse cuenta que en ésta se da una alta relacion entre las acciones de
evaluacion y de implementacion, es aqui en donde comprenden que los desempefios ofrecen la
oportunidad de evidenciar la evaluacion como un proceso que permite establecer los avances,
progresos Y dificultades en la comprension del estudiante; generandose asi una mirada distinta al
concepto de Evaluacion, vista desde el analisis de los resultados al desarrollar lo desempefios de
comprensién. Esta comprension surgio a partir de la transcripcion del anélisis de los videos, (ver
anexo 19), lo cual se puede explicar bajo la perspectiva de Perkins, D cuando afirma que “es
necesario que al realizar una valoracion sobre el aprendizaje de los estudiantes, esta informe tanto
a los estudiantes como a los maestros acerca de lo que los estudiantes han comprendido, y la

forma como se va a continuar con la ensefianza y los aprendizajes”.

5.4. LAS METAS DE COMPRENSION Y SU RELACION CON LOS DESEMPENOS.

El grupo investigador encontré que las metas de comprension deben estar relacionadas con los
desempefios de comprension, cuando las metas estan apuntando hacia la comprension es
indispensable preguntarnos si los estudiantes alcanzaran aquello que intentamos ensefiarles. Esta
comprension surgié a partir del analisis de las planeaciones como insumo de observacion, (ver
anexo 9), los cuales después de analizarlos a la luz de las rubricas de las planeaciones (ver anexo
20), nos permitieron comprender que esta relacion va directamente proporcional a la comprension

de los estudiantes y al alcance de las metas planteadas.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las conclusiones que presenta el grupo de profesores investigadores de la institucion educativa
N° 13, después de finalizar la investigacion en cada uno de los ciclos 'y proceso de triangulacién

de la informacion en la categoria de ensefianza son las siguientes:

El analisis de la categoria planeacion, le permitié al grupo una entrada para generar
comprensiones acerca de las demas acciones presentes en la practica de ensefianza. Dentro del
presente estudio no se alcanzaron a agotar como categorias de analisis la intervencion y la
evaluacion, pero las conexiones que se evidenciaron, permiten trazar una ruta a seguir en la
investigacion, como fundamento de la transformacion inacabada de las practicas de los cuatro
profesores investigadores. De igual manera, esta experiencia investigativa le dio una nueva
perspectiva al aprendizaje, que si bien no se categorizo, si permitié la recoleccién de muchas
evidencias en los cambios que ocurrieron en esta dimension, lo cual permite generar aportes

evidentes a la pedagogia.

Cuando no se planea con el propoésito centrado en el aprendizaje del estudiante falta una
estructura coherente en el desarrollo de las clases, debido a no tener una meta clara de lo que se
desea alcanzar, por lo cual las actividades y recursos estratégicos no estaran apuntando a algo en
especifico, seran actividades aisladas cuyo Unico objetivo sera quemar tiempo. Debido a lo
anterior, las actividades de aprendizaje y evaluacion poco han de interesar a los estudiantes en el
aprendizaje del contenido de la materia, lo cual a su vez serda un obstaculo para desarrollar

habilidades y valores implicitos en la disciplina estudiada.

Asi, el analisis de las planeaciones por medio de instrumentos como las rubricas, es fundamental

para detectar fortalezas y aspectos a mejorar en ellas, cada uno de estos aspectos se ven reflejados
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en las practicas de intervencion y evaluacion del aprendizaje impartidas en el aula, esto permite
iniciar procesos consiente y sustentado de mejoras en las planeaciones, fijando metas claras y
proponiendo actividades y desempefios que vallan encaminados a desarrollar la comprension en

los estudiantes.

La accion de planear colaborativamente, bajo el marco comin de la Ensefianza para la
Comprension, le permite al profesor tener un lenguaje comdn, lo cual facilita el dialogo, la
comprension y el avance, asi como tener diferentes perspectivas, puesto que se reflexiona de
manera grupal proponiendo procesos de planeacion mas nutrido en cuanto a metodologias y
actividades que van encaminadas a fortalecer la comprension en los estudiantes. Es asi que, al
analizar insumos como los videos de clases antes, durante y después de la maestria, por medio de
rabricas y realizar protocolos como el de La Escalera de Retroalimentacion permitieron comparar
las précticas e identificar cambios obtenidos durante el proceso de planear bajo el marco dela
EpC, involucrar actividades que vallan direccionadas a desarrollar la comprension, trazarse unas
metas claras que sean conocidas por los estudiantes, y de plantear con anterioridad, criterios de

evaluacién y que ésta sea continua.

El profesor al percibirse como profesional de la ensefianza y permear este concepto en todo lo
que hace, se hace consiente de la necesidad de convertirse en un investigador de su propia
practica, y de que constantemente deberd reflexionar y comprender las interacciones que se
presentan entre los actores dentro de un aula de clase. Es por ello que con la presente
investigacion, los investigadores concluyen que desde las reflexiones tanto individuales, como
grupales se plantean interrogantes que permiten conocer como es la practica y las situaciones
complejas que se presentan dentro del aula para llegar a acuerdos que permitan, tomar decisiones,

intervenir y dar soluciones a partir de la evaluacion de lo actuado, para asi transformarla.
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Igualmente, estas reflexiones se enriquecieron por medio de lo colaborativo, en donde se
intercambian saberes, experiencias y conocimientos fundamentales, lo que permitié ampliar el
significado de algunos conceptos adquiridos en forma grupal, los cuales determinaron cada una
las subcategoria, constituyéndose asi en un referente tedrico dentro de la investigacion. Por lo
descrito anteriormente se puede afirmar que una planeacion colaborativa permite llegar a
acuerdos para hacer una implementacion individual, que estard seguida de una evaluacién y

reflexion después de desarrollar su clase.

Uno de los aportes mas interesantes de la presente investigacion, es la comprension de los
investigadores sobre el ambito individual y el papel de lo colaborativo. En este sentido, se
determind que las intervenciones en el aula de cada profesor son individuales y tienen
caracteristicas singulares. Lo colaborativo surge en la planeacion y la valoracion de lo
implementado, mediante el hallazgo de aspectos comunes a observar y analizar por el grupo
como comunidad de aprendizaje, como lo afirma Cadavid, L. el trabajo colaborativo implica una
mayor libertad de sus integrantes, no basta con cumplir la parte de la tarea que les corresponde, se
trasciende a proponer otras alternativas o complementos para la labor que se desarrolla. (2013, p,

152).

Al implementar las unidades de EpC en los grados que orientan los profesores investigadores,
como elemento articulador de las planeaciones, se promovio el trabajo colaborativo, donde se
requirié un acompafiamiento y propuestas en conjunto, generando comprensiones colectivas para
enriquecer y transformar las practicas de ensefianza. Los componentes presentes durante el
analisis fueron los topicos generativos, las metas de comprensiéon, los desempefios y la evaluacién
permanente. Los topicos generativos representan los conceptos, ideas o eventos centrales sobre

los intereses de los estudiantes para desarrollar su comprension; las metas de comprension
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representan las comprensiones que el profesor espera alcanzar en sus estudiantes durante un
determinado tiempo y dan sentido a las acciones que les piden a sus estudiantes realizar; los
desempefios representan las acciones pensantes que emprenden los estudiantes y a través de ellas
hacen visible su pensamiento y comprension ante el profesor, ante otros y, mas importante adn,
ante ellos mismos y la evaluacion permite realizar un seguimiento continuo a las metas
propuestas y brindar una retroalimentacion pertinente en cada uno de los desempefios que se
realicen en el proceso de ensefianza, cada uno de estos componentes nos posibilita desarrollar
técnicas, competencias y habilidades integradoras con el quehacer pedagdgico abarcando de
forma coherente los procesos de ensefianza y aprendizaje para promover la comprension en los

estudiantes.

De esta manera, aunque se planea colaborativamente cada profesor interviene su planeacion
teniendo en cuenta las necesidades y el contexto de sus estudiantes permitiendo una caracteristica
Unica de la préctica. En este mismo sentido se hallan diferencias en entre la practica debido a que

cada profesor la ejerce en diferentes aulas y niveles.

Dadas estas conclusiones las recomendaciones a tener en cuenta para proximos estudios

relacionados con este objeto son:

Hay una relacion estrecha entre la planeacion, la intervencion y la evaluacion sin embargo no
hubo un proceso de categorizacion especifico para la planeacion y la evaluacion. Para futuras
investigaciones, cuyo objeto de estudio sea la practica de ensefianza, es necesario abordar desde

las tres acciones el andlisis de la practica de manera mas evidente.

Es necesario que la Institucién organice grupos de trabajo por areas y por grados para la

implementacion de planeaciones colaborativas bajo el marco de la EpC.
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En este sentido las planeaciones colaborativas como afirma Fraile, A “Gracias al trabajo
colaborativo entre profesores es posible llegar a compartir sus practicas y sus perspectivas
profesionales considerando las diferencias y competencias individuales ya que la heterogeneidad
enriquece al grupo”. (2002, p.106); esto da a entender que planear colaborativamente brinda
diferentes puntos de vista, puesto que permite compartir experiencias de manera conjunta, buscar
soluciones a problemas propios del aula, enriquece el conocimiento teérico y la reflexion

continua del profesor.

Se hace indispensable brindar acompafiamiento a todos los profesores de las diferentes areas y
grados de la Institucion para promover la implementacion de planeaciones colaborativas, bajo el
marco de la EpC, teniendo como objetivo fortalecer la practica de ensefianza debido a que la
planeacion como lo afirma Garcia, M “...posibilita una mejora de nuestras actuaciones en las
aulas como resultado de un conocimiento y dominio amplio de los contenidos o temas de
ensefianza de la malla curricular”. (2014, p.17); este plan de accion aportaria a la Institucion
Erika Beatriz elementos para transformar las practicas de ensefianza de todos los profesores, no
desde una perspectiva prescriptiva, sino desde el proceso de peramente reflexion y de
colaboracién bajo las compresiones adquiridas como maestrantes en Pedagogia permitiendo asi,
el desarrollo de la comprension y una cultura de pensamiento de manera bidireccional profesor y

estudiante, estudiante y profesor.

En este mismo sentido, se recomienda buscar espacios de dialogo permanente donde los
profesores puedan conocer diferentes técnicas y estrategias que puedan permitir una mejor
planeacion de clase y a la vez ofrezcan la oportunidad de desarrollar la comprension en los
estudiantes, estos espacios permiten que los profesores intercambien sus experiencias y se

fortalezca el conocimiento pedagodgico, conocimiento didactico del contenido y el conocimiento
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disciplinar; entonces se puede decir que el profesor es un individuo que ensefia pero también

necesita aprender para ensefar.
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ANEXOS

ANEXO 1: TALLER DE ANALISIS DE LAS PRUEBAS SABER.

A partirde losinsumosinstitucionales sobre evaluacion [resultadosde las pruebas externas,
resultadosdel di2E, instrumentosde evaluacion institucional SIE, etc.)

1. Latendenciadea lainstitucion educativa# 13 Erika Beatrizdel municipio de Mziczo en los
resultadosde las pruebassaberen el 3rea de pensamiento ciudadano en los Gitimos
2fos en el grado novano.

Numearosde estudiantes evaluados por 2fio 2n noveno grado

2013
2015

Fuente:icfas interactivo

Comparacion de porcentajessegun nivelesde desempeno por 2fio en pensamiento
ciudadano.
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ANEXO 2: MATRIZ DE CATEGORIZACION (CATEGORIAS)

(TECNICA DE AGRUPAMIENTO)

LISTADO DE TEMAS COMUNES DISTINTIVOS AGRUPAMIENTO
nombtamiento
Tomas de decisiones Tomas de decistonss. Ensefianza.
Instruir Instrusr.
Practica docente Practica docente.
Transmision de conocimiento Transmision de
conocimiento.
conceptos Conceptos.
| Asimilacion de informacion Asmilacion de mformacion | Aprendizaje.
Plantear preguntas. Plantear preguntas.
Relacionar conceptos. Relactonar conceptos.
Aumentar conocimiento Aumentar conocimiento
Sucesion de ideas. Sucesion de tdeas. Pensamiento.
Interaccion de ideas Interaccion de tdeas
Actividad intelectual. Actrvidad mtelectual.
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ANEXO 3: MATRIZ DE CATEGORIZACION (SUBCATEGORIAS)
(TECNICA DE AGRUPAMIENTO)

Listados de temas Comunes Distintivos Agrupamiento o
Nombramiento

Actividades de clase Actividades de clase Desempefios de
comprension

Preguntas realizadas | Preguntas realizadas por Indagacion.

por los profesores los profesores

Preguntas realizadas | Preguntas realizadas por Comprension.

por los estudiantes los estudiantes

Evaluacion evaluacion Valoracién Continua

Relacion de los Relacion de los | Aprendizaje

conocimientos con la
vida diaria por parte de
los estudiantes

conocimientos con la vida
diaria por parte de los
estudiantes

Significativo

Interés de los
estudiantes

Interés de los estudiantes

Aprendizaje
Significativo
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ANEXO: 4 MATRIZ ANALISIS DE LA INFORMACION EN LA ETAPA DE

EVALUACION

CATEGORIAS VIDEO PLANEACION MATRIZ DE LA
PLANEACION

ENSENANZA Las actividades realizadas | La planeacion se elabord | Los propositos de

fueron coherentes con los

objetivos  propuestos en
clase y nos ayudaron al
proceso de ensefianza

impartida a los estudiantes.
El manejo de material
didactico fue insumo para
desarrollar y explicar en
forma practica las
teméaticas. Esto capto el
interés de los estudiantes, lo
cual permitié por parte de
ellos mejor comprension.

De esta forma se le exigio
a los estudiantes
involucrarse en el proceso.

bajo el marco de la EPC.
Con el fin de involucrar a
los estudiantes en la
construccion de la
comprension de las
tematicas dadas.

En la planeacion se
evidencia la claridad en los
conceptos  estructurantes
que se desean desarrollar.

ensefianza estan claramente
presentados de manera
coherente con el enfoque de
ensefianza.

Se presenta las
planeaciones  con  una
fundamentacién tedrica
basada solamente en el
contenido a ensefar.
Ademdas presentan pocas
relaciones entre lo que se
va a ensefar, las
ensefianzas antecedentes y
las siguientes.

Se describen claramente las
tareas que deben
desarrollarse dentro de la
secuencia didactica
propuesta.

APRENDIZAJE

Al realizar los estudiantes
una participacion activa
mostraron en un momento
una confusion entre algunas
de las tematicas, que luego
se fue aclarando al
momento en el que
aquellos que comprendian
les explicaban a sus
compafieros. Al momento
en el que desarrollaron las
diferentes actividades
propuestas, los estudiantes
pudieron comprobar los
conceptos  tedricos y
afianzar asi el conocimiento
adquirido.

Los hilos conductores se
caracterizaron por  ser
preguntas que no se
responden con un ‘si’ o0 un
‘no’. Se escribieron de
manera que los estudiantes
los comprendieron. Son
preguntas que no se
responden a corto plazo.
Aunque no fueron lo
suficientemente

abarcadoras y les falto ser
mas llamativos.

Las metas de comprension
ayudan a la exploracion del
Tdpico Generativo.

Los propdsitos planteados
son alcanzables y son
verificables por medio de la
participacion activa de los
estudiantes.

Los desempefios de
comprension se
caracterizaron por ser
acciones variadas y ricas y
requiere que los estudiantes
vayan mas alla de lo que
saben.

PENSAMIENTO

Cuando los estudiantes
realizaban su participacion
utilizaban en un 30% el
lenguaje adecuado para la
tematica. Por medio de sus
explicaciones demostraban
un bajo nivel para
interpretar  situaciones 'y
plantear hipétesis. La
mayoria de las
intervenciones de los nifios
y adolescentes al momento
de explicar los resultados
de su experiencia  nos
permitieron comprobar que
en mas de un 80% de los

El topico generativo esta
enfocado en la esencia del
tema de la disciplina. Es
alcanzable y apasionante
para el docente y motivante
para el estudiante.

Se presenta alguna forma
de promover el desarrollo
del pensamiento de los
estudiantes, pero no es
pertinente o es insuficiente,
porque no son significativas
para los ellos.

En el formato de
planeacién no se menciona
ninguna perspectiva de
reflexion.

84



estudiantes comprendieron
la temética. Encontrando
que un porcentaje bajo
manifestd dificultad para
orientarse  espacialmente.
Actividades como las
preguntas intercaladas al
momento de explicar la
tematica nos permitieron
verificar continuamente la
comprension del tema y
observar las competencias
argumentativa e
interpretativa en los
estudiantes.
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ANEXO 5: MATRIZ SUSTENTACION TEORICA DE LAS SUBCATEGORIAS

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

REFERENTE TEORICO

ENSENANZA

Planeacion

Rodriguez, L. (2009), expresa que la planeacion es un instrumento
tedrico-metodolégico que tenemos a nuestro alcance todos los
docentes, también la define como un Plan tactico, es decir un esquema
detallado que define los elementos para llevar a cabo un plan

estratégico.

Desarrollo de las
clases

Rodriguez, L. (2009), expresa que es relevante que el docente
determine  los  contenidos  conceptuales, actitudinales vy
procedimentales que se abordaran, en qué cantidad y con qué
profundidad (el qué), también hay que pensar en la finalidad de lo que
estamos haciendo, debido a que, para los estudiantes resulta
fundamental reconocer algun tipo de estimulo ante el nuevo

aprendizaje (el para qué).

El nivel de aprendizaje de los estuantes se apreciara de manera
especifica en las actividades que sean capaces de realizar por si
mismo tratando de demostrar la compresion de un tema. Para Perkins,
la compresion en los estudiantes implica precisamente eso: “poder
realizar una variedad de tareas que, no solo demuestran la
comprension de un tema, sino que, al mismo tiempo la aumenten. Es a
lo que Perkins llama “desempefios de comprensién” ( Rodriguez, L.

1994, p. 4-7)

Para Feldman, D. (2010) la seleccidn de actividades exige relacionar
propdsitos y contenidos con condiciones y recursos, restricciones y
tradiciones institucionales, caracteristicas de los alumnos y, también,
de los profesores. Su eleccion probablemente sea el resultado de un
compromiso practico con una situacion determinada. Pero, ademas, las
tareas y actividades enfrentan a los alumnos con experiencias y modos

de apropiacion del conocimiento y desarrollo de competencias.

Cuando se trata de especificar el contenido siempre se recurre a una
tipologia ¢De qué cosas se habla cuando se habla de contenido? El
contenido puede consistir en, por ejemplo, informaciones, teorias o
conceptos. Un tipo de objetos que entran en la categoria de
“contenido” y que, comiinmente se denominan “saber qué”. También

pueden ser metodologias o procedimientos, habilidades o técnicas. Lo
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que habitualmente se llama “saber como”. También es posible incluir
como contenido lo que puede identificarse como practicas complejas.

Por ejemplo, el diagndstico clinico. Feldman, D. (2010)

Evaluacion

Muchas cosas pueden ser evaluadas en las actividades educativas: el
aprendizaje de los alumnos, los dispositivos, los métodos o las
técnicas de ensefianza, el plan de estudios, materiales, programas o
proyectos, los rendimientos cuantitativos de un sistema, la tarea de los
profesores, la calidad de la gestion institucional. Esas cosas pueden ser
evaluadas con distintos propdsitos, por distintas personas y mediante
diferentes métodos. Jean-Marie De Ketele (1984) sintetiza los rasgos
de la evaluacién en torno de cuatro preguntas: ¢por qué evaluar?, ;qué
evaluar?, ;cémo evaluar?, ¢quién evalGa? La respuesta a cada una de
ellas muestra la diversidad de propdsitos (certificar, diagnosticar,
clasificar, predecir, orientar), de sujetos/objetos de la evaluacién (los
estudiantes, la ensefianza, los materiales, los métodos), de técnicas de
evaluacion (entrevistas, pruebas, observaciones) y de responsables de
la evaluacion (hetero-evaluacion, auto-evaluacion, evaluacion
independiente, etc.). Feldman, D. (2010)

Recursos

En un sentido débil la inclusion de las actividades forma parte de la
descripcion de los medios mediante los cuales sera posible cumplir
con las intenciones del programa. En un sentido fuerte, la propuesta de
actividades conlleva la definicion del tipo de experiencias que se
debera ofrecer a los alumnos. Ensefianza” son las acciones ligadas con
las distintas posibilidades para guiar, ayudar o conducir las tareas de
aprendizaje. Agrupa las acciones del profesor relativas a la
presentacion del material, la puesta en marcha de tareas y la creacion
de situaciones que propicien distintos tipos de aprendizaje en sus
alumnos. Feldman, D. (2010).

PENSA.-
MIENTO

INDAGACION

“Uno de los factores inmensamente limitantes de nuestro sistema
educativo es precisamente el tiempo tan escaso que le dedicamos a las
preguntas en el desarrollo de los temas de clase... y si se realizan...
ninguna de estas preguntas son del tipo que construyen conocimiento”
(MEN, Lineamientos curriculares: Ciencias Naturales y Educacion
ambiental, 1998.)

Las preguntas, han sido y son unos de los principales desencadenantes
de las aportaciones cientificas relevantes. Se afirma que de la misma
manera que las preguntas son fundamentales en el desarrollo
cientifico, también lo son en el proceso de ensefianza - aprendizaje de

las ciencias. No se puede pretender que los alumnos entren en la
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COMPRENSION

DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO

PENSAMIENTO
CRITICO

HACER VISIBLE EL
PENSAMIENTO

DESARROLLO DE LA
INTELIGENCIA

METACOGNICION

cultura cientifica sin ensefiarles a plantearse problemas, a hacerse
preguntas, y sobre todo, a distinguir cuales son las interesantes.
(Mérquez y Roca, 2006)

Perkins, D. Afirma que la comprension “es poder realizar una gama de
actividades que requieren pensamiento en cuanto a un tema, por
ejemplo, explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo,
aplicarlo, presentar analogias y representarlo de una manera nueva,
(1994, p. 2)

En el libro La Escuela Inteligente, David Perkins (1992) muestra la
importancia de desarrollar oportunidades para pensar: “El aprendizaje
es una consecuencia del pensamiento. La retencion, la comprension y
el uso activo del conocimiento surgen cuando el aprendiz encuentra en
experiencias de aprendizaje donde piensa acerca de algo y piensa con

lo que esta aprendiendo.

Marzano (1992) afirma que para desarrollar pensamiento critico, es
pertinente la ensefianza de estrategias que a su vez posibiliten el
desarrollo de habilidades de pensamiento, por ejemplo, para la
adquisicién y la integracion de nuevos conocimientos a través de la
construccion de significados, asi como también, en la organizacion y

almacenamiento de informacion.

El pensamiento visible es wuna iniciativa desarrollada por
investigadores de Proyecto Cero de la Universidad de Harvard
(Ritchart & Perkins, futchar et al., 2011). A través de sus
investigaciones ellos han explorado herramientas que permiten que los
estudiantes hagan visible su pensamiento. El pensamiento visible
persigue que los estudiantes creen disposiciones y héabitos de
pensamiento (Costa & Kallick, 2009).

Gardner (1994) plantea que: no puede hablarse de inteligencia en
términos de sélo abstraccion matematica y capacidad lingistica, el
individuo exhibe diferentes formas de procesamiento y expresion
cognitiva, que pueden manifestarse en multiples inteligencias, que son

mediadas por los estilos de pensamiento y aprendizaje.

De acuerdo con Gaskins & Pressley (2007), la Metacognicion se
refiere al conocimiento del pensamiento y al modo de utilizar las

funciones ejecutivas para regularlo.
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APRENDI-
ZAJE

DESEMPENO DE
COMPRENSION

APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO:

Perkins, D. nos dice que los desempefios de comprension “constituyen
el nucleo del desarrollo de la comprension. Los alumnos deberian
comprometerse en desempefios que demuestren y desarrollen la

comprension desde el principio hasta el final de la unidad”

Ausubel, D. plantea que el aprendizaje del alumno depende de la
estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion,
debe entenderse por "estructura cognitiva"”, al conjunto de conceptos,
ideas que un individuo posee en un determinado campo del

conocimiento, asi como su organizacion. (1983, P.23)

Es el proceso a través del cual una nueva informacion (un nuevo
conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-
literal) con la estructura cognitiva de la persona que aprende. En el
curso del aprendizaje significativo, el significado ldgico del material
de aprendizaje se transforma en significado psicologico para el sujeto.
Para Ausubel (1963, p. 58), el aprendizaje significativo es el
mecanismo humano, por excelencia, para adquirir y almacenar la
inmensa cantidad de ideas e informaciones representadas en cualquier

campo de conocimiento.

Rodriguez, L. (2009), plantea la postura de Ausubel, cuando se
refiere a la importancia del aprendizaje significativo en el desarrollo
del estudiante. Afirma que todo docente debe tener como meta
lograr este aprendizaje significativo en cada estudiante. Toda meta
para su postura en accién requiere de un plan; la autora identifica la

planeacién como ese plan que se necesita para lograr ésta meta.

Matriz sustentacion tedrica e instrumentos de las subcategorias

Categori
as

Subcategoria

S

Reflexion y referente teérico Instrumentos

Desempefios Perkins, D. (1999) nos dice que los desempefios de comprension | Rubrica de la

de “constituyen el nacleo del desarrollo de la comprension. Son acciones | planeacion

Compresion. que se realizan con gran cantidad de reflexidn y son necesarios para que

los estudiantes desarrollen completamente sus propias comprensiones. Al
ocupar activamente a los estudiantes en los desempefios de comprension,
ellos construyen comprension de los topicos generativos y de las metas
de comprension. Los desempefios de comprensién les piden a los
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Ensefianz

a

Valoracion
Continua

estudiantes hacer visible su pensamiento para demostrar comprension al

maestro, a otros compafieros y a si mismo.

Son ciclos permanentes de retroalimentacion que le dan al maestro
informacion para poder ayudar al estudiante hacia la comprensién de un
topico. Estos ciclos incluyen estrategias y herramientas variadas para
ayudar a avanzar la comprension y cuenta con criterios y estandares

claros y de calidad. (Barrera, M., Leon, p. sf).

Primero que todo es importante hacer énfasis en que la Valoracién
continGa no es igual a una actividad (tal como un test, una prueba, un
quiz, un ensayo) que se les pide a los estudiantes desarrollar para evaluar
su comprensién. Estas pruebas, examenes, quizzes y demas, si estan bien
disefiados, es decir, si los estudiantes tienen que utilizar lo que saben de
manera novedosa y en un contexto diferente, son en realidad
Desempefios de comprensién, y es por medio de estos desempefios que

podemos “observar” y valorar qué tanto estdn aprendiendo los

estudiantes. (Barrera, M., Leon, p. sf)

Rubrica para
la valoracion

continua

Aprendi —

zaje

Aprendizaje
Significativo.

Ausubel, D. plantea que el aprendizaje del alumno depende de la
estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion,
debe entenderse por "estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos,
ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento, asi como su organizacion. (1983, P.23). Es el proceso a
través del cual una nueva informacion (un nuevo conocimiento) se
relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) con la
estructura cognitiva de la persona que aprende. En el curso del
aprendizaje significativo, el significado logico del material de
aprendizaje se transforma en significado psicolégico para el sujeto. Para
Ausubel (1963, p. 58), el aprendizaje significativo es el mecanismo
humano, por excelencia, para adquirir y almacenar la inmensa cantidad
de ideas e informaciones representadas en cualquier campo de

conocimiento.

Videos.

Comprensién

Indagacion

Perkins, D. Afirma que la comprension “es poder realizar una gama de
actividades que requieren pensamiento en cuanto a un tema, por ejemplo,
explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo,

presentar analogias y representarlo de una manera nueva, (1994, p. 2)

“Uno de los factores inmensamente limitantes de nuestro sistema
educativo es precisamente el tiempo tan escaso que le dedicamos a las
preguntas en el desarrollo de los temas de clase... y si se realizan...
ninguna de estas preguntas son del tipo que construyen conocimiento”

(MEN, Lineamientos curriculares: Ciencias Naturales y Educacion

Videos de
clase
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Pensa — ambiental, 1998.) Las preguntas, han sido y
miento son unos de los principales desencadenantes de las aportaciones
cientificas relevantes. Se afirma que de la misma manera que las
preguntas son fundamentales en el desarrollo cientifico, también lo son
en el proceso de ensefianza - aprendizaje de las ciencias. No se puede
pretender que los alumnos entren en la cultura cientifica sin ensefarles a

plantearse problemas, a hacerse preguntas, y sobre todo, a distinguir

cuales son las interesantes. (Marquez y Roca, 2006)

Reflexion: En nuestras planeaciones anteriores reflexiondbamos y nos dimos cuenta que las actividades que disefidbamos
no tenian una secuencia, no estaban encaminadas a desarrollar la comprension. Les pediamos resolver un sin nimeros de
actividades sin direccidn, es decir no tenian unos propositos claros y que los estudiantes pudiesen alcanzar de la misma
manera no llevaban a los estudiantes a pensar. En este momento estamos implementando en nuestras planeaciones unos
desempefios de comprension, los Desempefios de comprension estan disefiados de manera secuencial para que los
estudiantes desarrollen la comprension de las Metas de comprension y de los Topicos generativos. Dicha secuencia esta
constituida por tres etapas: la Exploracion, la Investigacion guiada y los Proyectos finales de sintesis. Durante los
desempefios de la fase de Exploracion se busca que los aprendices se conecten con el topico de manera personal. Estos
desempefios se caracterizan por ser muy amplios para enganchar a todos los aprendices. En contraste, los desempefios de
la etapa de Investigacion Guiada delimitan el objetivo de las Metas de comprension de la unidad y se enfocan en aquellas
experiencias de aprendizaje que ayudaran a los estudiantes a construir conocimiento y experimentar procesos. El Proyecto
final de sintesis nos ayuda a tener una vision clara de lo que queremos que nuestros estudiantes conozcan y hagan para

demostrar su comprension al final de la unidad.

Anteriormente en nuestras practicas pedagodgicas, el método basico de aprendizaje que utilizdbamos era meramente
academicista, verbalista, donde las clases se impartian dictando y bajo un régimen totalmente disciplinario, el estudiante
memorizaba la informacion que se narraba y exponia, refiriéndose a la realidad como algo estatico y detenido, sin lograr
afianzar un aprendizaje significativo. Se observaba este proceso solo desde el lado del aprendizaje y dejando totalmente de
lado que la solucidn a los inconvenientes encontrados dentro de nuestras aula de clases esta al mirar la situacion desde la
barrera de la ensefianza. Bajo el propdsito de ensefiar conocimientos y normas, cumpliamos la funcién de transmisores del
conocimiento. Se dictaba la leccidn a un estudiante que recibia la informacién y las normas transmitidas. El aprendizaje
era también un acto de autoridad.. El aprendizaje por lo tanto, se lograba con base en la memorizacion, la repeticion, y la

gjercitacion.

En nuestro que hacer como docentes estd contemplado la preparacion o planeacion de nuestras clases y actividades que
realizamos para nuestros estudiantes, pero a pesar que el objetivo principal de esta actividad es propender que los mas
beneficiados sean los estudiantes, en el momento de engranar las practicas, las actividades, el tiempo, los espacios y
recursos, estén enfilados al proceso de comprension, ademas no tenemos en cuenta en muchas ocasiones las necesidades
de ellos, haciendo de las actividades que proponemos en nuestras planeaciones satisfactorias inicamente para nosotros
mismos, los profesores. Este fenémeno es un problema en el cual estamos cayendo muchos docentes porque a la hora de
planear las actividades estamos olvidando que estas deben de ir encaminadas a desarrollar la comprensién en cada uno de
nuestros estudiantes. Es por ello que en nuestras planeaciones debemos incluir actividades que les faciliten a nuestros
estudiantes desarrollar habilidades que les permitan comprender, que es diferente a adquirir conocimiento, es decir, la
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comprension es mas profunda, como lo afirma Perkins, “es poder realizar una gama de actividades que requieren
pensamiento en cuanto a un tema, por ejemplo explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo y

presentar analogias” (1994, p. 2)
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ANEXO 6:
TRABAJO DE GRADO

Elaborado por Universidad de la Sabana 2017
UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

RUBRICA DE RETROALIMENTACION RESUMEN AVANCE

Estudiantes:

DE

Titulo del Trabajo:

Estimado jurado, a partir de la lectura del informe de avance enviado ubique el nivel en que usted
considera se encuentra el trabajo expuesto. Agradecemos los comentarios que pueda realizar en los
items, que usted considere se encuentren, en un nivel inicial o intermedio.

CRITERIO 1 NIVEL INICIAL NIVEL NIVEL NIVEL EXPERTO
(0.0a2.0) INTERMEDIO AVANZADO (4.5a5.0)
(2.0 a 3.5) (3.5a4.5)
Presenta algunos | Presenta Presenta Presenta con claridad los
hechos, pero estos | algunos hechos | algunos hechos | hechos que anteceden al

1. Antecedente
S de la
problematica.

Describe los hechos

no estan soportados.

soportados en
evidencias de
su practica y de
su aula.

soportados en
evidencias de
su practica y de
su aula.

gue lo llevaron a Sin  embargo, | Las relaciones

plantearse la las relaciones | presentadas

pregunta de presentadas no | guardan

investigacion actual. guardan coherencia
coherencia entre los
entre los | hechos.
hechos.

problema.
Las situaciones
presentadas son

soportadas con evidencias
empiricas recolectadas en
las aulas.

Es clara la relacion entre
los hechos y presenta
posibles explicaciones a
los mismos apoyado en su
experiencia practica y/o en
referentes tedricos.

Comentario
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CRITERIO 2 NIVEL INICIAL NIVEL INTERMEDIO | NIVEL AVANZADO NIVEL
(0.0a2.0) (2.0a3.5) (3.5a4.5) EXPERTO
(4.5a5.0)
La justificacion es Presenta algunos Presenta con Presenta con
inadecuada, no se elementos que claridad los claridad

1. Justificacion.

Evidencia por qué al

relaciona claramente
con la problemética de
investigacion.

justifican las razones
por la cuales se debe
realizar la
investigacion, sin estar
articuladas con los

elementos que
justifican las razones
por la cuales se debe
realizar la
investigacion.

elementos que
justifican las
razones por la
cuales se
debe realizar

contestar esta g
pregunta, podra hechos descritos en ) !a S
comprender y los antecedentes del Ademas_, se investigacion.
transformar su problema. evidencia que la
practica de investigacion Se evidencia
ensefianza. responde a una que la
necesidad de investigacion
transformar su responde a
practica de una necesidad
ensefianza de transformar
su practica de
ensefianza.
Ademas,
plantea
algunos
motivos
tedricos o
practicos que
justifican la
pertinencia de
la
investigacion.
Comentario
CRITERIO 3 NIVEL INICIAL NIVEL INTERMEDIO NIVEL NIVEL EXPERTO
(0.0a2.0) (2.0a3.5) AVANZADO (4.5 a5.0)
(3.5a4.5)
La pregunta no | La pregunta planteada | La pregunta esta | La pregunta esta
esta formulada | se puede responder | planteada con | planteada con
3. Formulacion de la | claramente. directamente o0 no | claridad, guarda | claridad, guarda
pregunta. guarda relacién con la | relacion con los | relacion con los

Claridad, pertinencia
para la maestria,
contribucién al
mejoramiento de las
practicas de aula o
institucionales.

problematica

de

antecedentes y la

antecedentes y la

investigacion descrita | justificacion justificacion
en los antecedentes y | presentada. presentada.
la justificacion.

Es clara su relaciéon | Su respuesta
Asi mismo, no es clara | con la mejora de | contribuye al
su relacion con la |las practicas de | mejoramiento  de
mejora de las | ensefianza. las practicas de
préacticas de ensefianza.
ensefianza.

Ademas, es

evidente que, al

94




responderla, es

posible realizar
aportes al
conocimiento
pedagdgico.
Comentario
CRITERIO 4 NIVEL INICIAL NIVEL NIVEL AVANZADO NIVEL EXPERTO
(0.0a2.0) INTERMEDIO (3.5a4.5) (4.5a5.0)
(2.0a3.5)
Los objetivos Los objetivos
planteados no son guardan coherencia
de investigacion y/o - con las preguntas de
Los objetivos | . o
no guardan Algunos de los uardan coherencia investigacion, se
4. Formulacién de | coherencia con las objetivos guardan 9 relacionan
L . con las preguntas de |
los objetivos. preguntas de coherencia con | . T directamente con la
! N investigacion, se
investigacion. las preguntas de relacionan pregunta general y

Coherencia con la investigacion. di 1a | €ON las preguntas
pregunta de rectamente con 1a especificas.
investigacion, Sin embargo, pregunta - general y
claridad, algunos no son con !fa_ts preguntas Sin embargo,
cumplimiento objetivos de | ESPECIICas. algunos se cumplen
investigaci(’)n sino Sin embargo, no_es parcialmente en el
ope_ram_onales 0 muy claro _desarrollo_ de la
aspiracionales. — investigacion.
metodolégicamente
;ﬁggcze lograra su Adicionalm_ente,

' metodoldgicamente
es claro cémo se
logrard su alcance.

Comentarios
CRITERIO 5 NIVEL INICIAL NIVEL INTERMEDIO | NIVEL AVANZADO NIVEL
(0.0a2.0) (2.0a3.5) (3.5a4.5) EXPERTO
(4.5 a5.0)
Presenta un listado de | Presenta un texto Presenta un texto en Presenta un
conceptos y gue integra algunos el que se desarrollan texto en el que
definiciones sin conceptos y los constructos se desarrollan
5. Referentes | coherencia interna y definiciones. tedricos en los que se | los constructos
Tedricos. sin una relacion clara fundamenta el trabajo | tedricos en los
con la problematica de | Sin embargo, no es a partir algunas que se
Coherencia interna, | investigaciony las clara la relacién investigaciones y fundamenta el
coherencia con la | alternativas de entre los referentes estudios tedricos. trabajo.
pregunta de | solucion. presentados, la
investigacion, problematica de Los referentes Los referentes
antecedentes, Ademas, presenta investigaciony las presentados son presentados
justificacion y | problemas de acciones de soluciéon | coherentes y estan son
estructura redaccion y citacion propuestas. articulados con la coherentes y

metodolégica y plan
de accién realizado.

que dificultan su
lectura.

probleméatica de
investigacion y
soportan las acciones

estan
articulados
con la
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de solucién
propuestas.

y cumple con las
normas de citacion.

Su redaccion es clara

problematica
de
investigacion.

Ademas, se
evidencian
algunas
reconstruccion
es
conceptuales
propias a partir
del didlogo
con los
autores
referenciados.

Su redaccion
es claray
cumple con las
normas de
citacion.

Comentarios

CRITERIO 6 NIVEL INICIAL NIVEL NIVEL AVANZADO | NIVEL EXPERTO
(0.0a2.0) INTERMEDIO (3.5a4.5) (4.5a5.0)
(2.0a3.5)
No es clara que Describe la manera | Describe la manera Describe la manera
datos ha recolectado | en que ha en que ha en que ha

Declaracion
metodolégica.

Descripciéon de la

manera en que ha
recolectado,

organizado y
analizado hasta el
momento, los datos

para intentar dar
respuesta a la
pregunta y
cumplimiento a los
objetivos de

investigacion.

y/o la forma en que
lo ha hecho.

recolectado,
organizado y
analizado hasta el
momento, los
datos.

Sin embargo, no es
clara la relacion
con los objetivos y
preguntas de
investigacion.

recolectado,
organizado y
analizado hasta el
momento, los datos
para intentar dar
respuesta a la
pregunta y
cumplimiento a los
objetivos de
investigacion.

Asi mismo, identifica
que informacién
adicional requiere y
cémo lava a
recolectar y analizar.

recolectado,
organizado y
analizado hasta el
momento, los datos
para intentar dar
respuesta a la
pregunta y
cumplimiento a los
objetivos de
investigacion.

Argumenta
tedricamente su
elecciény la
relaciona
coherentemente
con los objetivos y
la pregunta de
investigacion.

Justifica las
decisiones y
acciones tomadas
en el marco de la
Investigacion
Accion Educativa.
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Identifica que
informacion
adicional requiere y
como lava a
recolectar y
analizar.

Comentarios

CRITERIO 8 NIVEL INICIAL NIVEL NIVEL AVANZADO NIVEL EXPERTO
(0.0a2.0) INTERMEDIO (3.5a4.5) (4.5a5.0)
(2.0 a 3.5)
La descripcion del Se describen Se describen
contexto es limitada | algunos aspectos Se describen | aspectos
(aspectos del contexto local, aspectos relevantes | relevantes del
geograficos o institucional o del del contexto local, | contexto local,
demograficos). No aula. institucional institucional
hay alusion a curricular y | curricular y
Exposicion del | aspectos locales, Sin embargo, no es | pedagdgico didactico | pedagdgico
contexto institucionales o de clara larelacion de | del profesor | didactico del
de aula e | aula ni su relaciéon estos contextos con | investigador. profesor
institucional. con el problema de el problema de investigador.
investigacion. investigacion. Se establece una
Descripcioén de relacion entre los | Se identifican
aspectos de su contextos descritos | factores claramente
practica de aula e y el problema de | relacionados a la

institucionales

relacionados con la

problematica
investigacion.

de

investigacion.

Sin embargo, no se
presentan evidencias

empiricas o}
documentales  que
soporten las
descripcién

problematica de
investigacion, a
partir del analisis
del contexto.

Ademas, la
descripcién esta
apoyada en
evidencias

recolectadas.

Comentarios

CRITERIO 9 NIVEL INICIAL NIVEL NIVEL AVANZADO | NIVEL EXPERTO
(0.0 a 2.0) INTERMEDIO (3.5a4.5) (4.5 a 5.0)
(2.0 a 3.5)
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Desarrollo de ciclos

de reflexion en el
proceso de
Investigacion -
Accién

Se presentan los
ciclos de reflexion
mas relevantes hasta
el momento,
describiendo las
acciones de
planeacion e

implementacién en
el aula, la evaluacion
de la accién de

enseflanza realizada

en cada ciclo y las
reflexiones ,
comprensiones y
acciones de
transformacion que
se tomaron como
base para el
siguiente ciclo de
reflexion accion.

Se presenta el
proceso de
investigacion

nombrando algunos

unos hechos
aislados.

No se evidencian
cambios en las
préacticas y
concepciones del

estudiante durante la
descripcién del
proceso de
intervencion.

Se presentan
algunos de los
ciclos de reflexiéon
desarrollados hasta

el momento.

Sin  embargo, la
descripcion de las
acciones de
planeacion, de
accion, de
evaluaciéon y de
reflexion de las
practicas de
ensefianza no

guardan relacion.

Se presentan
algunos de los ciclos
de reflexion
desarrollados hasta
el momento.

Describe alguna de

las acciones de
planeacién e
implementacion en el
aula, y/lo de las
acciones de
evaluacion de la
ensefianza.

Asi mismo declara
acciones de reflexiéon
derivadas del
ejercicio de
evaluacion.

Sin embargo, no es
evidente la relacion
de estas fases con la
problematica de
investigacion.

Se presentan los
ciclos de reflexiéon

mas relevantes
hasta el momento,
describiendo las
acciones de
planeacion e
implementacion en
el aula, la
evaluacion de la
accion de
ensefianza

realizada en cada
ciclo y las
reflexiones,

comprensiones vy
acciones de

transformacion de
la  practica de
ensefianza, que se
tomaron como base
para el siguiente
ciclo de reflexién
accion.

Se proyecta la
manera en que se
desarrollaran

futuros ciclos de
accion —reflexion y
es clara la relacion
de estos, con la
problematica y la
metodologia de
investigacion.

Comentarios

CRITERIO 10 NIVEL INICIAL NIVEL NIVEL AVANZADO NIVEL EXPERTO
(0.0a2.0) INTERMEDIO (3.5a4.5) (4.5a5.0)
(2.0a3.5)
No declara ningun Declara algunos Declara algunos
hallazgo. Ni hallazgos. hallazgos Declara los
argumenta las Sin embargo, no es | relacionandolos con | objetivos de
razones de no poder | claro a qué los objetivos investigacién ya
10. Hallazgos ; o
. llegar a los mismos. objetivos planteados. alcanzados y las
Explica los hallazgos .
corresponden. posibles respuestas

que hasta el momento
ha identificado.

Adicionalmente, no
se evidencia
metodol6gicamente
, cOmo se llegd a
estos hallazgos.

Adicionalmente, se
evidencia
metodoldgicamente,
coémo se llegd a
estos hallazgos.

De igual manera,

a la (s) pregunta (s)
de investigacion
encontrada (s),
evidenciando
metodolégicamente
, cémo se llegd a
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reporta qué objetivos
de la investigacion
aun no se han
alcanzado.

estos.

Reporta qué
objetivos de la
investigacién adn
no se han
alcanzado

Asi mismo, declara
qué preguntas de
investigacién
siguen sin
responder

Igualmente,
propone c6mo
alcanzar los
objetivos y/o cémo
responder a las
preguntas de
investigacion sin
resolver.

Comentarios
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ANEXO 7: RUBRICAS CORRESPONDIENTES A LAS SUBCATEGORIAS

RUBRICA TOPICO GENERATIVO

Criterio Inicial Medio Avanzado
1 2 3

Centrales No se relaciona con Se relaciona con Se relacionan con los otros elementos del
ningun elemento del algunos de los marco.
marco. elementos del marco.

Asequible Los estudiantes no estan | Los estudiantes estan en | Los estudiantes estan en la capacidad de
en la capacidad de la capacidad de trabajarlos, a pesar de representar un
trabajarlos y no trabajarlos, pero no desafio para ellos.
representan un desafio representan un desafio
para ellos. para ellos.

Ofrece No Se relaciona con Se relaciona con tdpicos | Se relaciona con topicos de la disciplina,

conexiones topicos propios de la propios de la disciplina. | con otras disciplinas y con aspectos
disciplina, aspectos cotidianos del estudiante.
cotidianos del
estudiante ni con otras
disciplinas.

RUBRICA METAS DE COMPRENSION
Criterio Inicial Medio Avanzado
1 2 3

Comprensién

No se enfocan en el
desarrollo de la
comprension.

Poco se enfoca en el
desarrollo de la
comprension.

Se enfocan en el desarrollo de la
comprension.

Claridad Les muestran a los Les muestran a los Les muestran a los estudiantes el
estudiantes el horizonte | estudiantes el horizonte | horizonte hacia donde se quiere llegar,
hacia donde se quiere hacia quiere llegar y tienen sentido para ellos y estan
llegar. tienen sentido para ellos | claramente escritos.

Centrales No tienen en cuenta las | Tienen en cuenta por lo | Tienen en cuenta las dimensiones de la
dimensiones de la menos 1 de las comprension (conocimiento, método,
comprension dimensiones de la praxis y formas de comunicacion)
(conocimiento, método, | comprensién
praxis y formas de ( conocimiento, método,
comunicacion) praxis y formas de

comunicacion)
Concretas Son preguntas o Son preguntas o Son preguntas o afirmaciones,

afirmaciones que no son
observables, medibles
y evaluables a través de
los desempefios de
comprension.

afirmaciones poco
observables, mediblesy
evaluables a través de
los desempefios de
comprension.

observables, medibles y evaluables a

través de los desempefios de comprension.
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RUBRICA VALORACION CONTINUA

valoracion tanto formal como
informal y no involucra al
estudiante en la
autoevaluacion y reflexion de
su propio trabajo.

Criterio Inicial Medio Avanzado
1 2 3

Ciclica La valoracién continua esta La valoracién continua esta La valoracion continua est
organizada en ciclos de organizada en ciclos de organizada en ciclos de
retroalimentacion y poco le retroalimentacion que le retroalimentacion que le
ayudan a los estudiantes a ayudan a los estudiantes a ayudan a los estudiantes a
desarrollar su comprension en | desarrollar su comprension desarrollar su comprension
el tiempo. en el tiempo. en el tiempo y se hace

periédicamente acompariado
a los desempefios de
comprension.

Criterios No son publicos ni claros y Son publicos y tienen en Son claros, publicos y tienen
no tienen en cuenta las cuenta algunas de las en cuenta las dimensiones de
dimensiones de la dimensiones de la la comprension
comprensién (conocimiento, comprension (conocimiento, | (Conocimiento, método,
método, praxis y formas de método, praxis y formas de praxis y formas de
comunicacion). comunicacion). comunicacion).

Variedad No cuentan con una Cuenta con una valoracién Cuenta con una valoracion

formal o informal y en
ocasiones involucra al
estudiante en la
autoevaluacion y reflexion
de su propio trabajo.

tanto formal como informal e
involucra al estudiante en la
autoevaluacion y reflexion
de su propio trabajo.

Retroalimentacion.

El docente realiza
retroalimentacion continua
pero no da el tiempo a sus
estudiantes para que
enriquezcan su trabajo; ni se
evidencian ciclos que sean
parte del proceso de
ensefianza y aprendizaje.

El docente realiza
retroalimentacion continua y
le da el tiempo a sus
estudiantes para que
enriquezcan su trabajo;
ademas consta de ciclos que
son partes del proceso de
ensefianza y aprendizaje,
pero no incluye estrategias y
herramientas variadas para
ayudar a avanzar en la
comprension.

El docente realiza
retroalimentacion continua y
le da el tiempo a sus
estudiantes para que
enriquezcan  su  trabajo;
ademas consta de ciclos que
son parte del proceso de
ensefianza y aprendizaje,
incluyendo  estrategias y
herramientas variadas para
ayudar a avanzar en la
comprension.

RUBRICA DESEMPENOS DE COMPRENSION

CRITERIOS

NIVEL INICIAL
1

NIVEL MEDIO
2

NIVEL AVANZADO
3

PENSAMIENTO
VISIBLE

Las acciones son poco Vvariadas y
ricas y en ocasiones permiten que
los estudiantes vayan mas alla de
lo que saben, ademés se les
dificulta utilizar ese conocimiento
en contextos nuevos y en forma
diferentes.

Las acciones son variadas y
ricas y permiten que los
estudiantes vayan mas alla de lo
que saben, pero en pocas
ocasiones invitan a los
estudiantes a utilizar ese
conocimiento en  contextos
nuevos y en forma diferentes.

Las acciones son variadas y ricas y
requieren que los estudiantes vayan mas
alla de lo que saben.

Invitan a los estudiantes a utilizar lo que
saben en contextos nuevos y en formas
diferentes.

SECUENCIA

Presentan un disefio progresivo
de forma parcial, de manera que
los  estudiantes  escasamente
desarrollan comprension y
construyan sobre lo que ya saben.
En ocasiones se tiene en cuenta
sus ideas y preguntas, se
visualizan algunas de sus etapas
(desempefios  de exploracién,
investigacion guiada y proyecto

Estan disefiados
progresivamente para que los
estudiantes desarrollen
comprension, construyendo

sobre lo que ya saben vy
teniendo en cuenta sus ideas y
preguntas. Pero, se visualizan
solo algunas de sus etapas
(desempefios  de exploracion,
investigacion guiada y proyecto

Estan disefiados progresivamente para
que los estudiantes  desarrollen
comprension, construyendo sobre lo que
ya saben y teniendo en cuenta sus ideas y
preguntas.  Estan  organizados  en
desempefios de exploracion,
investigacion guiada y proyecto final de
sintesis.
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final de sintesis.)

final de sintesis.)

DIRECCION

Existe parcialmente conexién
entre Los desempefios, las metas
y los topicos  generativos,
impidiendo su comprension.

Los desempefios estan
claramente conectados con las
metas de comprension y
permiten su comprension, pero
en ocasiones poco permiten la
comprension de los topicos
generativos.

Los desempefios estan  claramente
conectados con las metas de comprension
y permiten su comprension, también
permiten la comprension de los topicos
generativos.
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ANEXND &: TABLA: BANGOS DE TIEMPOS ¥ TRANSCRIP CICNES EN LIOS QUE SE OBSEREVAN LOS

CEITERIOS EN LOS VIDEQS
Criterip Nivel Inicial Nivel Medio Mivel Ay anz ado
{Rangzp de tienpo ¥ {Rango de tempoy {Rangzp de tiempoy
transcripcion) transcripoion) transcripoion)
Desempenos de (12: 43— 13:16 )
Comaprensdon. Laprofesora =t ssuns

hiztoria de kb vids rezl gue
vE 2 hacsr ustedes shora que
preEunE Hansn sobrs 2z gue
o Lo prmero quavan 2
h=cer ez esoibirla en el
cuEderno. Enorden vana sus
puastos ¥ esoriben unz o dos
preEmnEs gus le heva
quededs que prepunk = les
viene 2 [z czhers sobes iz
hiztoria pisnsen =i Momse 13
dig=n,. primero esoritents ¥
desposs & mevEn 3 les, pero
primerossorienla

{1832 16:44)
Laprofesora bosno,
zmatlos gue va sscribisron
wEmosa kerla el que noha=
=507 D U preEunts VarEn
pen=ndo 3 madids que sus
o pafienos van perticipendo,
pero gue o 22 la misma
preEEE que hacsn sus
compafiercs, heblo con =l que
mo 12 he hecho. 54 wated
exribicizuzl z kb de s

oD pEtiens N0 pEE nads
porqua Yo 52 qua nose fijo,
pero =i SuE oompETeTos
HeEnenz sxpresr laz
preEmnEs, los gue nola han
hechono pueden hmcsr =
mizmz et werdad?
Dorgue v2 pated ssoucho 2 50
COMPEfEro. A ver VEmoE par
aste leda Quisn quisrs ke
k= pregunts T, sind quisren
o ko 2scojo ListoJad 1e=nos
k2 pregunte papi

Javi: Qo= 1= pezo 2 hzkEo
ouEdo Loz arraronT
Laprofesora durogue no
esuclEmos

Javi: Qus le mmeoz hlzeo
CEndo ko 2 arraron’
Laprofesora Qus b pesoa
Alzieo cuendo lozmarraron
El d= gue == perdic?

Javi: cusndo 1o zrranon
Laprofessra ok Juels
hebez pesmdo 2 Mateo aEndo
lo zmzrraron T




ANEXO 9: PLANEACIONES BAJO EL MARCO DE LA EPC

Nombre: NEIFIS MARIMON LOREO
Fecha: JUNIO - 04 - 2017
Asignatura / Grado MATEMATICAS — GRADO 1°
Duracion de la unidad 3 SEMANAS

Hilo(s) Conductor(es):

+ COMO PUEDO APRENDER A SUMAR Y RESTAR OPERACIONES DE UNO Y DOS DIGITOS?

+ (PARA QUE ME SIRVE APRENDER A SUMAR Y A RESTAR?

Topico Generativo

UN JUEGO DIVERTIDO

Metas de Compren

1.Los estudiantes comp

4+ A) La representacion y conteo de los nimeros de

+ B) Los conceptos de suma y resta y hallaran diferencias entre ellos. (Contenido)

+ C) El concepto de decena y su representacion gréafica. ( Contenido)

Pregunta:
+ ¢Qué es sumar y que es restar?
+ ¢Como puedo diferenciar una suma de una resta?

QUITAR Y PONER: ALGO MAS QUE

( Contenido)

2.Los estudiantes comprenderan :

+ A) Laformaen la que se resuelven las sumas y restas (Método).

+ B) Laforma de diferenciar entre sumar y restar. ( Método)

Pregunta:
=+ ¢ Como puedo realizar en forma correcta una operacion basica?
+ ¢ Como puedo aplicar en mi vida cotidiana los conocimientos adquiridos?

3.Los estudiantes comprenderan :

+ A) La importancia de sumar y restar para su vida cotidiana.  (Propo6sito)
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Pregunta:

4+ ;Cudl es la importancia para mi diario vivir el saber realizar en forma correcta las operaciones bésicas?

4.Los estudiantes comprenderan :

+ A )Laimportancia de registrar y expresar sus conocimientos adquiridos a los demas

Pregunta:

+ ¢Enqué forma puedo comunicar mis conocimientos a los demés?

MC' | DESMPENO DE COMPRENSION TD" | VALORACION CONTINUA
1A Conteo de limones: para esta actividad | E Retroalimentacién formal:
necesitaremos una caja grande (a la cual se le haran Se les recordara a los nifios antes de iniciar la
muchos orificios) y wunos limones. Con un actividad los nimeros del 1 al 20 y para ello se
marcador se escriben afuera de cada orificio les pedira hacer un conteo con la cancion : “los
los nimeros del 1 al 20. Marcar asi toda la caja. Se huevos de la gallina turuleta”
le pide al nifio que vaya echando en cada hueco el Se tendra en cuenta para los criterios:
nimero de limones que corresponde, asi ya estara 1. la habilidad que tenga el estudiante al
contando. Poner un recipiente pequefio al lado momento de hacer el conteo
derecho de cada fila. Pedirle que saque los botones 2. el hecho de identificar o no los nUmeros
de los huecos de esa fila y los deposite en el escritos en la caja.
recipiente. Luego que los cuente. Ahi estara 3. También se valorara su disposicion para
contando de nuevo. seguir el ejercicio en caso que se
equivoque, pues se les explicara que lo
importante al equivocarnos es darnos
cuenta en donde estuvo nuestro error
para poder hacer correcciones.
1B Agrupemos piedritas: con cualquier elemento de | E Retroalimentacién informal:
este tipo que se tenga en la escuela, que sea solido, 1. A medida que vallan surgiendo las
que haya muchos de ellos se pueden dudas e inquietudes de los nifios, se
realizar juegos para ensefiarle al nifio a sumar y iran resolviendo durante la actividad.
luego a restar. La idea es tomar muchas piedras Se tendra en cuenta para los criterios:
(por ejemplo 20) y representar con ellas sumas 1. el dominio que tenga el estudiante de
sencillas (de 1 solo digito). Por ejemplo 1+3; 5+4; los conceptos de sumar y restar
3+4; etc. Igualmente se hace cuando llegue el respectivamente, segin el caso. Este
momento de ensefiarles a restar.( y posteriormente dominio se reflejard al momento en el
con operaciones de 2 digitos). que el estudiante realice las
representaciones de sumas y restas con
las piedras.

2. También se tendra en cuenta la agilidad
del estudiante para realizar las
operaciones; desde el momento en que
debe representar los sumandos, hasta el
momento en que debe dar la respuesta 'y
representarla con piedras.

Agrupemos por colores: necesitaremos muchas | 1G Retroalimentacién formal:

ilC] tapas de gaseosas amarillas y blancas, muchos
cubiertos de plastico, muchos vasos desechables, al
igual que muchos creyones. Todo este material
estara en el piso al alcance de todos los estudiantes.
Cada nifio tendrd la oportunidad de manipular
todos los materiales. En circulo estaran todos los

1. Se hara por medio del conteo de cada
objeto.

Se tendra en cuenta para los criterios:
1. el hecho de que el estudiante identifique
el valor de una decena, lo cual se vera
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nifios sentados en el piso, ellos deberan agrupar por
color cada objeto. Deberan tomar solo 10 por cada
color.

De esta forma se les explicara que una decena es
equivalente a 10 unidades y que ellos tienen en sus
manos una decena de tapas amarillas y otra de
tapas blancas, de vasos, creyones, y de cubiertos,
segln sea el caso.

reflejado al momento en que el
estudiante tenga en sus manos 10
unidades de lo que se le pida formar
como decena.

2A IG Retroalimentacion formal:

Juguemos con nuestros dedos: coger un papel de 1. se les recordara el conteo de nimeros

color, recortar la forma de las dos manos y pegarlas del 1 al 20 ( 0 mas)

sobre un papel blanco dejando los dedos Retroalimentacion informal:

despegados. Los dedos se suben y se bajan segln la 1. se realizar& al momento en que se

operacién que se va a realizar. Debajo de las manos aclaren dudas surgidas por parte de los

se escriben los resultados de las sumas y restas de estudiantes al momento de realizar la

los dedos. actividad.

Cada nifio debera traer los recortes de sus manos de Se tendra en cuenta para los criterios:

su casa y en clase se hacen las operaciones. 1. la habilidad de los estudiantes para
captar con facilidad el método explicado
para resolver sumas y restas sencillas

2. el hecho de manipular con facilidad el
material de trabajo.

3. También se tendrd& en cuenta el
cumplimiento del compromiso en casa(
traer las manos recortadas en papel de
color)

todos | La tienda de la sefio neifis: A los nifios se les | PF Retroalimentacion formal:
entregaran figuras de monedas que contengan un 1. Se les recordara los procesos de sumas y
valor (un nimero) con los cuales podran comprar restas antes de iniciar la actividad.
articulos que se venden en la tienda de la sefio Retroalimentacion informal:
neifis. En esta tienda se venderan golosinas con 1. se realizara al momento en que se
diferentes precios. aclaren dudas surgidas por parte de los
estudiantes al momento de realizar la
actividad.
Se tendra en cuenta para los criterios:

1. la habilidad del estudiante para lograr
sacar cuentas, es decir hacer sumas y
restas con facilidad al momento de
querer comprar una golosina.

2. el hecho de que el estudiante demuestre
que sabe cuando le alcanza o no para
comprar algo, o cuanto le hace falta para
hacerlo.

4 A Comamos Golosinas: para esta actividad | IG Retroalimentacion formal:

utilizaremos bolsas de chitos. Pondremos 5 chitos
inicialmente por cada estudiante, pedirle al nifio
gue los cuente, luego que los dibuje en el cuaderno
y escriba cuantos hay. La préxima orden sera que
se coma uno, que las vuelva a contar, y vuelva a
escribir cuantos tiene ahora. Luego que se coma
otro y asi sucesivamente. Luego debe identificar si
realizo sumas o restas con esta actividad.

Con esta actividad los nifios se introduciran en el
proceso de realizacion de restas.

1. seles recordara el conteo en descenso

desde el 20 hasta el niamero 1.
Retroalimentacion informal:

1. se realizar& al momento en que se
aclaren dudas surgidas por parte de los
estudiantes al momento de realizar la
actividad.

Se tendra en cuenta para los criterios:

1. Laactitud del estudiante al realizar la
actividad

2. Que haya hecho en forma correcta el
conteo

3. Que dibuje en el cuaderno la cantidad de
chitos correspondientes a lo que habia
dicho que habian.

4.  Que al volver a contar realice bien la
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operacion
5. Que identifique que el proceso que
realiz6 corresponde a una resta.

4A Matematicas en mi escuela: Para despertar el | E Retroalimentacion informal:
interés al nifio por las matematicas se puede 1. Seresolveran dudas surgidas a partir de
comenzar por ensefiarle a reconocer los nimeros la actividad.
del 1 al 20. Para ello los estudiantes deben contar e Se tendra en cuenta para los criterios:
identificar el numero de los pupitres que hay 1. Que los nifios identifiquen los nimeros
dentro del salon y el nimero de estudiantes, al del 1 al 20
igual que el nimero de arboles que hay en el patio 2. Que nifios saben contar méas alla del
y también deben contar cuantos salones hay en la ntmero 20
sede y pedirle que los lea en voz alta. 3. Que los estudiantes realicen la actividad
sin necesitar ayuda para contar
4.  Su participacion al momento de
socializar sus resultados.
4A Usemos el Abaco: partamos del punto que ya | IG Retroalimentacion formal:

saben contar perfectamente hasta el nimero 20
(0 mas). Cada nifio debe tener su &baco. Le
pediremos al nifio que haga agrupaciones, es decir
que cuente segin las indicaciones del docente
realizando sumas y restas. Las debe volver a
contar. Al azar se le preguntard el resultado a
algiin estudiante aunque todos deben tener la
respuesta. Asi de facil ya hizo una suma y después
una resta. De esta forma se sigue con la dindmica
del juego.

1. Se les recordara los procesos de sumas y

restas.
Retroalimentacion informal:

1. se realizar& al momento en que se
aclaren dudas surgidas por parte de los
estudiantes al momento de realizar la
actividad.

Se tendra en cuenta para los criterios:

1. El cumplimiento de su compromiso
anterior (traer un abaco).

2. Lahabilidad del nifio para hacer
agrupaciones en el abaco.

3. Lahabilidad del nifio para realizar las
operaciones segun las indicaciones del
docente.

4. Ladisposicion del estudiante para dar a
conocer sus resultados y compararlos
con el de sus compafieros.
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Nombre: JUAN CARLOS PEREZ LEIVA

Fecha: MAYO 08 DE 2018

Asignatura / Grado ESPANOL / TERCERO

Duracién de la unidad 2 horas

Hilo(s) Conductor(es): ¢ Como puedo mejorar mi comprension lectora para reconocer diferentes clases de textos?

Topico Generativo
TEXTOS NARRATIVOS

Si leo un texto, reconozco y comprendo mi

contexto.

Metas de Comprension

1.Los estudiantes .Los estudiantes 3.Los estudiantes 4.Los estudiantes
comprenderan que: comprenderan que: comprenderan que: comprenderan que:
Mediante la lectura, | A través de la realizacion de | Al narrar  historias y | A través de la lectura y la
reconoceran las | una grafica, pueden | compartirlas, pueden | escritura, es importante que
caracteristicas propias de un | representar una situacién | empezar a sefialar en esos | socialicen o transfieran lo
texto narrativo. narrada. textos, diferentes aspectos y | que comprendieron en un
detalles de la historia. texto narrativo.
Pregunta:
Pregunta: ¢Como realizar una lectura
Pregunta: Pregunta: ¢Cuales son los principales | que permita una exploracion
¢Qué es un texto narrativo? ¢(Qué tipo de gréaficas | aspectos en la narracion de | significativa en un texto
(Dimensidn de contenido) permiten  representar  la | una historia? narrativo y expresar lo que
narracién de una historia? (Dimension de propdsito) comprendi?
(Dimension de método) (Dimension ~ formas  de
comunicacion)

MC' | DESEMPENO DE COMPRENSION TD? VALORACION CONTINUA
MC' | Se realizaran preguntas a los estudiantes para | Exploracion Se presentara a consideracion de los
MC? | reconocer historias que les pasan a diario. estudiantes los criterios para la
> ¢Recuerdan algo comico que les haya realizacion de la grafica y se
ocurrido esta semana? seleccionan los que se consideran

> ¢Qué lugares observan para llegar al adecuados de acuerdo a una rabrica de

colegio? como crterics  secuencia de.
» ¢Qué clima hacia esta mafiana antes de . ’ o
llegar? narracion, representacion detallada y
> C 'I' Ldiadel . presentacion. Lo importante es que
¢ uaoes €l dla de fa semana que mas les narren sus anécdotas con descripciones
gusta ) detalladas.
Los estudiantes responderan las preguntas de
manera individual, podran compartir  sus

respuestas frente al grupo o en parejas. Luego,

1 . P .. ~
En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.

’En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracion. IG: Investigacion Guiada. PF: proyecto final de
sintesis
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realizardn una representacion grafica de esa
situacion narrada.

MC? Investigacion Se presentard a consideracion de los
» Los estudiantes realizaran lecturas de | guiada. estudiantes los criterios para la
textos descriptivos, podran ser textos que realizacion de respuestas a las
describan  muy  bien  situaciones, solicitudes formu[adas y se seleccionan
personajes o lugares. los que se consideran adecuados de
» Los estudiantes recordaran el concepto acugrdo a la rubrica de documeqtos
de descripcion y sus clases, con escrl_to_s; S€ proponen como_c_:nterlos:
ejemplos dados en los textos leidos. dominio Q}el tema, fuentes utilizadas y

» Los estudiantes, leeran textos narrativos presentac!(?n. .
y podran ir reconociendo las estrategias Obser\{acmn _’de Iqs trabaqu y
propias de la descripcion, retr(_)allmentauon continua y pertinente

realizada por el docente.

MC? | Los estudiantes a través de su ingenio, crearan | Investigacion Se presentard a consideracion de los
fichas que les permitan reconocer los elementos de | guiada. estudiantes los criterios para la
una descripcion o sugerencias para realizarla. realizacion de las fichas y se

seleccionan los que se consideran
adecuados de acuerdo a la rdbrica de
elaboracion de fichas; se proponen
como criterios: dominio del tema,
fuentes utilizadas y presentacion.
Observacion directa y activa del trabajo
hecha por el docente y |Ila
retroalimentacion se hard de manera
constante por el docente y compartida
con los estudiantes, donde ellos
expresaran sus puntos de vista y juicios
valorativos.

MC® | Los estudiantes podran  reconocer algunos | Investigacion Se presentard a consideracion de los
elementos en los textos narrativos que lean, ya sea | guiada. estudiantes los criterios para la
en parejas 0 en equipos. Se realizara una ficha, con realizacion de repuestas a las preguntas
preguntas: formuladas y se seleccionan los que se

consideran adecuados de acuerdo a la
> ¢Qué personajes aparecen? rubrica de docun_wen@os escri_to_s; se
> ;Como son fisicamente? proponen como_t,:rlterlos: dominio del
»  ¢Como es su personalidad? temaypre_sentaCIon. , .
> ¢Qué lugares se describen en la Los estudiantes tendran la opo_rtunldad
narracion? de expresar y valorar Io_s diferentes
. ' . trabajos entre ellos mismos, con
> éCOmo es e.l clima? - orientacion pertinente del docente.
»  ¢Qué adjetivos se usan para describir el
lugar?
MC?* | Los estudiantes socializaran o transferiran lo que | Proyecto final de Se presentard a consideracion de los

comprendieron. En este caso, la exposicion de las
fichas en grupo permite iniciar ese proceso de
transferencia y valoracién, para evidenciar que se
comprendi6 la descripcién en los diferentes textos
que leyeron.

sintesis.

estudiantes los criterios para la
exposicion de las fichas y se
seleccionan los que se consideran
adecuados de acuerdo a la rabrica de
exposicion; se proponen como criterios:
dominio del tema, medios de apoyo y
presentacion.

La observacion directa del trabajo
permite detallar claramente donde estan
las dificultades de los estudiantes y
realizar constantemente la
retroalimentacion adecuada y pertinente
por parte del docente.
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Aneoo 10: ACTA N2 OF

ASISTENTES:

MAMNUEL ROBERTC JULID PATERMIMA
MEIFIS MARIMOMN LORZO

JUAN CARLOS PEREE LEN A

FRAMCIZCA TOSCAND

El dia 17 del me=s de mayo del afio er curso, siendo aproximadamente las 4:30 pm. 5e reuniercn en casa
de la zefic Francisca Toscano con el fin de realizar un encuentro con nuestra asesora de tesis, la Dra.
Gabriels Atehortua.

El encuzntro =2 desarrolld de la siguiente manera:

1. =e socizlizo las guias de analisis planteamiento del problema, donde cada docente express sus
ideas respecta a lo planteado en |a gula individual

2. Seanalizo cua era el problema posible

3. Setomo evidenciade laclase a traves de un audio

Teniendo en cuenta las guiasrealizadas por losdoceites se lleso a lazsisuientes conclusiones:

1. Hay un acercemiento en el problema, pero falta definirlo con referentes tedricos v evdencias
gue soporten el problema.

Ze acordd realizar las siguientes actividades

1. Elaborar una evidencia que soporte que entende los companero sobre pleneacion [entrevistas o
encuestas)
Elaborar una ribrica para eveluar lasplaneaciones
Recolectar las planeaciones de algunos decentes y analizarlas teniendo como referencia la
rubrica.

4. Para el proximo encuentro (24 de mayo 2017) se entregara un documento que cortesa lo
siguisnte:
al Generar undocwmento sencdillo gue indijue, gué esplateacion argumentada tegricarmente.
b} Porgue |laplaneacion es un problema
cl Plantear la pregunta problema
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ANEXO 11: TALLER DE INVESTIGACION FASE PLANEACION

Creado por Cabriela Atehortua 20017

PLANEACTON
FECHA: 14 .05 2018
NOMBERES: NeffishMzrimaon Loren, Francisca Toscano, Manuel Julio, Juen Perez
RIOWIENT O
CICTD: cicloID
M=zt =] momento hemos rezlizado w cicla, de formz cobbaorativa ¥ deliberads, que Erming conlz fzs de REFLERION,
en donds hemoe Hlesdo 2 un zcuardo @mun sobre 1o gue enendemos de forma individoz] ¥ grupel scbre zleunce
zgpecios Ests declerzcionss deliberades conjuntments = constituyen en muestro referents Eorico, gue debe estar muy
presnts en lzs aociones 2 realizer. Ests cido comenso por wn anelisis individzl, luego we eveluwecion v reflexion de
souerdos Erupaies

Ahorz, comenzaramos un nuevo cicko. Lz fzs de plenssdon permie les=r 2 sousrdos pers hacer wn: implementcion
individusl, que estrs semnida de unz evalecion ¥ reflexion degpues de desanraller su clsa

L. DEFORMATNDIVICATAL contests:
1.1 Imvestizzcidn cozligtive

1.2 Imvestizzcidn— Accidn

13 Ciclos de reflexion

14 Alczmrs

15 ConeExin

COONTESTE DE FORRA TNCTWVITATAT.
1.6 Que ez plansacion?

1.7 Como plnea?

18 OElesson lzsaccionss monstiotivas de = plansecion?

CORISENS0 GRUPAL SOBRE LOS SIGUIENTES COMNCEPTOS de maners granal regiztre b definicion aropal de dos
siznientes termince de maners suslentds, fanto tedrica como practica

1. DEFORMA GRUPAT

2.1 Imvestizzcicncoslibtiva
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Tavlr ¥ Bogden, considerzan en un sntido zmplio b imvestizacion cuslietive como aguellz que produce detos
desoriptives las propizs palebezs de s persones, habladss ossoritzs wiz conducts dheervatbls (19284 p 200

Lz investisscion cusliEtive 32 ba=, &n ol estudiods un fendmeno o wme reslided que descubrr, construir = inerpresr. El
imvest rpdor amiens gues 2] mundo sociE] &2 relative v osolo pueds s antendidio desde kB wision de loe Botores eshudizdos
El mundo a5 constriido por 2l investieedor. 12 sezlided =i cobiz por B obesnecion v recoleccion de datos (Evans,
20T

Para &l grupo investizador 1a investizacion cualitativa se desarrolla en &l estndio de un fnomeno ¥ s convierte en
umn ejercicio de lectura inter pretativ a de ésta realidad que se esta estodiando, con la intencion de obtener datos que
=g conviertan en informacion, tal ¥ como lo expresa Hernander, Fernander v Baptista Evta infor macion s cbtiene
por medio de 1a evperienca de los investizadores gque lesy se¢ movierte en unidades de andlisdss que dan
explicacion v comprension al fnomencestudiada

Lo que busce un estudio cuslitztive, &= cbtaner datos que 52 convertian en informacion de simeciones (M practicz), =n
prafundidad; en ks propizs * formas de expresion”™ en que el sucede (Hermender, Farmender, Baptiste, 2010

2.2 Imvestizacion— Accion

Lz ivestiscion zocion sz ume forma de bosgueds zuio reflex ive fleveda 2 czbopor perticipeniss en siheciones socizles
etz perfeccionar & kogia viz eguided de l2s propizs practices sociEles o educativeas que 52 efectien enlas practices vias
sifeciones en == que 52 efectien estis practices (kemmis, 1988 o 420

Ezunz forma de cusstionamisnto suio reflexivo, llevade 2 c2bo por los propios perticdpenies =n deEeminadzs ocsziones
con b finzlided de mejorer 12 recionatided v 12 justice de siheciones, de 12 propiz practica socizl educativa Con =l
objetivo Emnbizn d2 mejorer o] conocinisnto de diche practices v sobre lzz sihecionss en sz gue 2 zocion 22 leva 2 =ha
{Lewin, 1945

FPara el grupo investizador 1a imv estisacion accion e un diveno, donde €l investizador es el sujeto que nvestiza su
propia realidad; parte de problemas que se presentan cotidianamente facilitando s comprension v buscando
mejoras de este No solo lo investiza sino que busca scluciones o mterviene para reflevionar, en este sentido el
sujeto que mvestiza es €l Profesor quien busca mejorar su practica pedagosica, este disefio consta de unas partes
conscilas come ciclos cuyas fases som plane ar, intervenir, evaluar ¥ reflevionar. En ssts sentido La revisk heman
relations 1570 en s articulo de W Bapeport define 1z imvestizecion aocicn como uwn metodo que busce solucionar
problemna practico conorelo de unE sifecion epecifics 2 raves de kb colzborzcion muhe entre los mismbros dal Zrupo v
zl mizmo empo maribel 2l desrrollo ds los chijstivos senerzles de s dencizs socizles Embien Elliot 2nsl 1903 12
dafine como wn esmdiods 12 simecion sooz] con 2l fin de mejorer b calidad de 1z zocion dentro de b misma

1z investizacicn-accion 23 unz forma de indegecion introgpective colective emprendida por participentes en = uaciones
zocizles con objsio de mejorar b racionalided v b justiciz de suzpractices sodzleso educatives, 22 como suoom prension
de ez practices vde las sineciones en gue estzs Henen hiees (Flemmiz w McTags=rt, 1288

A modo de antesiz La investigscion aocion == un dissfio de investigscion gue 5= desrrolla 2 tranves da ciclosda reflexion
aocion v cada uno esE constido por las senienies fzzes PLANEAR. INTERVEMNIE. EVAITTAR ¥ REFLEN IR AR
(Ale, 3015)

-
Fd

Ciclos de reflexion

[FE]

Zariade Breso esdos por 123 gue pesz un aoonteckn isnin o fendemeno v gue £2 spceden en lmizno orden hest Hemera
unz faze o estado de reflexion, 2 pert ds lzzcusles mhﬂ;iﬁpebufatbmﬂnuﬂa_ {Guzmzn, 20100

Ziclo FIER.:
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Fara el srupoinvestizador los ciclosde reflexion son una serie de pasos que se desarrollan ¢ implementan con el
fin de analizar ¢l fnomeno estudiado. Estos pasos se repiten unay otraves de manera consecutiva

14 Alczace

Fara el grupo investisador € alcance en una investizacion consgste en el sentido o perspects a que € investizador le
dé a s estudio de investizacion , es decir se contempla como aquel resnltado que s espera de la nvestisacion. Los
im estizadores desarrollan un akance descriptiv o, por ende pretenden obtener una nfirmacion detallada respecto
al fenomeno o problema estudiado, que este caso son las practicas pedazosicas

Elzlcenre de wne imrestiszcion indic &l sesuleda, 1o gue 2 obtendrs 2 pertir de allz v condicions &l malodo qus =2
pezuird para obtener dichos resulEdos, por lo qus 2= mwy imporene identificar zoerdzment dicho zlcance ants de
empersr 2 desennoller kB imvestizacion Como explice Harrgndez, Fernandez & Baplista (2010, cuendo = hebls sobre &l
zlcznce de wnz imvestizzcion no se debe pensr 2n wna Gpoloslz, v gue mas gue wne clasificecion, o onico que ndic
dicho zlcance ez el resultado gue == 2sperz oblener dal estudio. Sesin estos zmorss de wnz imesigcion = poeden
obtener cusro ipos de resulEdos:

1) Esmdio srploratorior informecion generzl respecin 2 un fendmeno oproblema pooo conocida, inclusendo =
identificacion de poeibles varizbles 2 esndizr = un fvmro

1) Estudio descriptiver informecion detllada respecio unfendmenoo problema pers desoribir sus dimenziones(varizhies)
Cof precision

3} Ezmdio coerelerionzl: informeacion respectoa b relacion aousl snire dos o mas varizbles, gue permita predec s
Comport=am =i fvhao

4y Estudio srplicative: canss de los eventos, sucesce o BEnomence estudizdos, explicendo lzscondiciones enlzzgue =
mzmfizsE

m

5 Conkexio

[FX]

Sdendo coherenie con b pergpective de contentogue m2s adabnie ol lactor pods encontras

Fara el grupe nvestizador se prede definir el conterte como € conjunto de sinaciones que s presentan en un
luzar determinado, en este caso las anlas escolares.

DPerz Barmudar v Longhi definen ol conbex i como *conjunin de dindeniczs socic-soolomiczs que oounren en & sgpacio
donde 2l prafesorn, esidizats v esoelz = desenvedve todos los dizs, tewbden = seciones 2 informaciones 2 s que
comsEnEments s enfrentn pers Yesics Hemender som les racterifices socizles culhwrzles econoeniczs, peicclogices
¥ ooncephelesen 125 gue esté inmerso &l ashudizne™ Q011)

E:zlz relzcion del syjeto con los clemenios conkxtuzles 2 diferentes niveles (socieded, culturs, fzmiliz, escuelz, =)
(Walboenz 2007
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Elcontextoda] zulz puede sor visto deeds los siguientes com ponenizs:

Zimecionzl: 22 rafisre 2l medio socio-oulhezl, zmbienkl, insicionz] val momento historico.

Menel: Del docents v zhimnos conformado por todo o "ho doeenable™ mencionedos como ks representcionss v
referentes sobre o] tema

Linzigtico: Representzdo 2n 2] habla de profesores v dumnce, ven b terminclogt propiz dal conenidoy su logica (De
Longhi, 2000 referencizdo por Vanemes, D) Hemander ¥, Soio, B Orozon, ¥ 20130

CONTESTEN LE FORMA GRITPAL
2.6 Qe ez planeacion?

Fodrizner dafine 2 1z plnescion como wn instremento Eorico-matodologion Qe tenemos 3 muesto aleznce todos los
profzsores Aprender v comprendar 12 asenciz de dicho instrumento parmik 2 los educadores viselizar con antelacion 21
caming vishle perz 2l logro de zprendizzies, los cumles 2 necsszrio vimelizarios dentro de plenes ssiatesions que den
direccion generzl 2n lo rferenke 2 kb formacion inkeerz] de zhimnos zpios perz enfrenter 2l sizlo XEI Rodrigeer, L

2

i

Iz plamezcion =z un instumento gue whlizan los prafesores bodos los dizs ests 12 permilen plaksr wnz serie de
actividedss o zociones ks omle s orientzn Eniendo como referenciz wnoe de confenidos 2 enzefizr de zouerdo z 12
dizsciplinz. bz plenszcion facilie 1 buen desmpefio del Profsar =n su proceso de enssfiznzs de 2 misma formz en estase
plentn 2 estrziegizs, b metodolosis, s teonices 3 uhilizar, s determing &l tizmpo 2n d el = v 2 Bplkmentr los
aprendizzies egpetados ¥ l2s onmz como = valdz B ol demmpeio del eshdiznts como del Profesor dento del

proceso, en este s=ntido o docents endo rezliza b ptrﬂ.acw debe zar consients v orEnizdo &0 osu procsso de
ensfiznzz Es 28 como afima Gerolz, Meliton, Valenci-Aertiner, Marizol:

Fara el grupo ivestizador 1a planeacion es vista como algp mas que un formato, por el contrario es mn
imtrumento que nos perntte introducir aguellas acciones constitutivas de la pradica pedazosica. Nos permmite una
mejora de nuestras acciones en lay anlas como resultado de un conocimient o v dominio amphio de los contenidos v
estrategias, en busca de lograr de una forma consciente v orzanizada, los propositosy apr en diz ajes planeados.

"Lz plenescion o= 12 zplicacion rzdomel de kB mene mmam on b omz g dedsions: anlicipeior, con bes =n sl
conocEnisntn previods 12 raslided, para controlar e aocionss preseniss v prever sue consecuencizs fules encanssdas 2
logrods uwnobjetivo plenemente deseado stisEctoric”™. 5.0

El docente 2z 2l principel hacedaor de k= plensacion que s= demmollz perticulenment en & zuls de clzs ¥ mas que wm
Comjunio de chistivos, mets, sstrabris, priovidedes, reoursog, regpansbilidades v iemposds sjecucion, 2e constitne en
un slemento ssenciEl Qe parmite dar cumplimisnio 2 & planescion de manerz glotel, posgue &l dhistivo de toda
pb_rea:lu' educztive 22 cunple enlz clese que Enperk ol profesar Basicemenk pc:damza entender I plnsarion como
&= sarie de sociones demrrolladss por &l docenie anks, en &l momento de lleeer, hesk que =ls del subs vzun degpues
(hlendoz, 10117

2.7 Como planesr cobbarztivaments?

El srupo mvestizador esta en acverdo que paraplanear en forma colaborativa se debe en primer luzar tener
expacios de reflevion alinterpretar las sitnadonesde aula v evalnar los aprendiz ajes v compre nsiones que siws
estndiantes v aakanz ando. Con esta informacion :pnntm]utgnm:i:ﬂp-bdagr;m para tomar decisiones

sobre su actuar ¥ realiar ajuytes alo planeado en ciclo anterior.

Perz plenssr wna clas ol Profsor de plentesrss slemnes prepnts como lozfirmz Barrerz v Ladn ;Que queremos que
nueskos estudiznbes rezlmente comprendanT v por que? ;Como podemos involuoar 2 mestios eshudEntz en b
comeruonon da estes cmprensiones? ;Como shiemos, nosotros ¥ ellos, gue s1E compransionss s desarrollEn 2001 o
2Ty etz podar regponder satE dos pragunEs 32 propone plenksrss desde elmanco de b Epl ks mets da comprension
2l hilo comductor v 2l topico generativg enesk mizmo sentidopers responder & premunt dos s debe planesr unoe
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desmpetice enkndids estzs como lzs xoiones gue desarolln los sstdizntss con 2l Drofesor pere hecer visible 2]
pensamiento v pera regponder 12 prepuntzs tresse debe tener presents 12 valoredon contine entendids sstz como cicloe de
reroalimentzcion b cusl permitia dheerva v valorar gue tenbo hen aprendido los sshudizniss

El grupo mvestisador en forma deliberada v consensuada define las siswientes acciones constitntivas de la
planeacion:

Inicizlments debers rezlizer zocionss de ensfianss o1 ol cza0 de plantesr sabraesizs como:

=  Definir 2] grado

»  Escoger f(z) tematic(s) o conceptos sobre dos que nos interem que ios estdizntes demmrollen comprenzion
{Topico E=narative) Hecerlo visibls

»  Tenerclro gue dessmmmos que dos sstudiznies zprenden on s sesiones de cless (hilo comducion

= Identificar 12= compransiones que egperamos que ol estudiznk akencs durents determinedo tempa (Mets da
D PSNEA0AT)

= Imrolucrar 2l contexto de los estudiznies

»  Peneren actividedes que nos viden 2 imvalucrer 2 nueskos sstudizates en b constroccion 42 o gue desszmos
que comprenden (dessmpetics de comprension)

«  Seleccionsr accionss que nos avuden 3 identificar en nuestros sstudiEnes que haven desrolsdo comprension
{Walazcion contim=) En ez czan definir 12 reroclimentadon @ fmplen enter mibrices de walozcion pers que
b valoracion sz mes forms]

»  PlaEer estraiepis gue permien visibilizar =] penssnisnto por gjenplo Futings de pen=misto sstodio de
czs0, resclucion de problemzs atc

»  Definir o] metodo 2 s2enk v 12z teonices 2 utilizer

+  Por uliimo sjecutr 2= acciones plantsadas en 1z planescion. inerpretr s sineciones que = disron en &l zula,
v evEiner ol aprendizzje de los estndizntes v 2z reflezionss dal domnk pers luego hecer zjuste 2 k& plensacion

CONCENSO GRUPAL sobre como van 2 plnesr sos dases,

=

1% Tmles sonlas decizionss e conoreto que s2zan la Reflevion del pasado ciclo van = tener en cuent mers demorodlas
s zizmente plzneacion de clse? Registe gue zocionss han decidido como grupopans dezmrdl br b siznients phnearion

Bemmitisndo viswlizar nueves plnificacionss & inferenciones. &l zupo investistivo propons s construccionss de
nuevaE sskategzsds aocion, t2les como:

1. Imgplementsr ribriczs que conkngen criterios clarce de valoracion perz cade un: de 12z suboziemorizs de mest:
investigecion qgue nos parmitan dar coent de esta. (Martinez 2008) dice que en ol contexto aducativa, wa nibrica 25w
codjunio de critsrios o de perameos desde los cueles ss juzEa valors, califice v conoepiue sobee pndeErminedo 23pacio
del groceso sdecztivo. B2 Verz ciedo por Alertines, Les ribrices Embisn pueden ser enendides como mmuks que
pemiEn Funar oritsring, nivelss ds loero ¥ descripiores cuendo de juzEsr o evEluer wn 2specio del proceso sducativo ss
bratz {Verz, 20040 Sapin Dizz Barrige (3005 ciedo por Alertines ez ritrices som muis o escalas de evaluedon, donds
z2 sstzblecan niveles prosrssives de dominio o pariciz rsletives 2l dessmpetiol gue wim petsoma muest: fespecio de w
procesn o produccion detsrmineds Tambisn = poede deck gue ks ribrices ibemen wn anplio reanso de orilrice que
culifican de modo proeresivo ol tEnsito de un dessmpetio ncipisnte o novalo 2l rado del experto. Son spclzs andinales
que destaczn wne eelwecion del desenpetio centads on zgpecios cuslibtives, zungue 25 positles ol sstdhlacimisni da
puhracionss memaricas

Parz (Martinaz, ] 3008) L= ribricss como instrumenio de evahizcion son perfectibles en tantoque 12: mismes constitryen
W= haramisnk que = pueds ir ajustzndo con b practics esk encontrar &l wlor jusio de Bz meEs de b evaliecion a ks
cules s esperz lamar oo quisrs que boesstudizntss Hemen Tambizn = pueds afmar gue tna ribrics s
descriprion de los crikerice smplesdos pera valorer o anitin unjuicio scbes b ejecuboriz de un eshudEnke enzlzmn mebajo
o powecta Odicho de oz menerz, una ribics 2w matiz gue peede sxplicarss como unliskdo del conjuntoda
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criterios especficos v fondemn entzles que permiten valorer 2l zprendizzje. loe conocimisnios o B competencizs loerados
pog =] estodiznis =n wn trzbejo omateriz perdoular

2 Disafizr un protocoko pera que denbro del =l wn e evalue miesta accion. Devid Allen propons gue 12 esrocuss dal
j:'nl:-:b:iln fomentk wn Hpo de comersacion gue permik 2 odos los perticipentes-docentss. educadorss ¥ 'wmizos
oriticos™- Fanamits sus propios punios de vistes sobre 2l mebajo. Los protoolos les sinven 2 los maestros 12 oportunidad
de recibir comentarios ¥ oritices Gtiles scbee su bebajo. Leas permiten sxeminer ¥ anzlizer =5 taress goe asignan ¥ los
estEndares gue proponen para kos rebajos esoolares 2 B uz de ko gue rezbnene hacen koezlumnos =n sus rabajos. (Allen,
D 2000 e 1300

3 Implements como Bonica de obsenacion videos de clzse Aflen D en sy libeo Iz evahiecion del Aprendizzje dtaa
Ericlzon ¥ Wilkon, segin ostos autores  l=s grabeciones de casos pueden " svodanos 2 etar mas oarca de 12 zocion gue
Hene luesr en ks esopelzs” (Eridieon v Wilson 1287, =l video proporciona una * perspectiva™ imporents de los rebajos v
2l zprendizzje de loe shommncs (Colling, Hawbhoins w Fraderick, 12217 Los videos son fnporents potgus permiten var la
rezlided del zulz

ACCIONES COAMITHES Y ESPECIFICAS DE PLANE ACTON

En zropo relate gue aociones, =i lashay seqen especificas de =0 zula

ACSCTOMNES Definir =l grado  Identificer  l1as | Inwohorar =l | Bzleccionar zocionss ogus

CORITTHES ¥ =l Epico  Comprensiones contexin de los | nos ayvoden 2 dentificar en

Enerabivo Que  ssperzenos | estudizntes ¥ | mestroe estudiznies gus

e =l | Penzar = | heyen de=rrollzdo
eshpdiznte acividedss que | comprension (Valoracion
alcance dwrante | noe zveden =2 | conbimea)
deerm insdo Hnaoluorar El

tiempn (Metzs | nueskos
de comprension | esudizetes en
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ANEXO

: ACTIVIDAD GRUPAL ANEXO 14: MATRIZ DE

CATE GGRIEACIIEEE-I, TRIANGULACION CONCLUSION DE LOSDE SEMPENOS
DE COMPRENSION,

Cateroria Dessmpeiode Comprension

Trianzulacion'Ev aluacion

Investizador o= 1

Investizador o™ 2

Investizador o™ 3

Investisador n=4

En k planezciones | Los  dessmpencs | En & plnescion | En k= Los desempences de COmprension
= logra evidenciz | d@  comprension | solo = distinEnen | planesciones o lzs actividedes gue frindsn
que existe slgmnzs ( como Gl m = | descripoiomes  de | pesades, lz= =l sstudizne ss== cu]:-:-:ruu:l-.'.'a-.'.'.:=.
zociomes gue 2l | ohesrvan  en su | achvidedss que 00 | oofvidedss = P2 demoslar  goe han
docent: plnes | Er = observan | HEnen @mamo fin glzntzzn 4= de=mollado B comprenszion de
Erz Zkenzx 1o | acividedss poco | desarroller B | manerz  csttice U 1BWA por 20 s hece
popeesto pero s | vErizdes v orices ¥ | comprension en sin 1.7-_1'i=-.'.'.=_-d v sn indizpen=hils s=mir coloczndo =
queden merEmenis | 20 oczzions: | oz sshudiEntss. = - it - - =-I- los ssmdiznte: actividadss gue
=n actividedss que | permien que los | fimitzn Gnicemene | PRI = lez permitn irmas zllE de bogue
en medz logren | estudiEnks verEn | 2 trznzpifis | QesErrolle de 1z o

dezzrrolber mzs zllz de o gue | conceptos ¥ | CODPIESa Loe desempedios de comprension
compeendzs, son | sben ademzs s= | conestr Tambden = B2 poppizren ous 2] sstodiznie vavE
actividedes qgue no | ks dificulen | presmts sin tener | 2Elizar Qe 0 g2e 2 A B iformocicn
]:E'ﬂ:llEf'. il iz = = cesided  de Henen e geribids PETa CfsEf _;_|g.:| TR
comprametar 2 loc | conocimisni  en | pensr sEruencizs OlD S0 pedisefizndo sxpandisndo,
eshudiznes con lo | conexios mewne ¥ plant=adss PAM2 W1 sywapofands zpliczede v
qus szEn heciendo | =n formz o =g P ——— I:i--:ue -y
¥  tensn  poca | diferenies - =i - = -

clridad d=l
proposio de o que
Teoen

So enemarcan mEz 2
o= conEnidos gue
2 s competancizs
2 dezzrollar

egpacfice ¥ O
perduran =n =l
tempo ademzs no
permiEn wr los
COfmo m e
EEvins

zzbe El mzjor dessmpedic de
compransion 2= 2l gue avods 2
sstpdiznte 3 dessrroilsr w
demmostrar mmprension Perkine,
D { 1504)

COMCLUSION REFLEXION

E punio d= pertidz de nuestrz investigscion s= centrz =n 12 reflexion individiel ¥ gropel scbre nueskzs practicas
pedzsoEiczs El grupo imvestigador desde su experiencia docene 52 e visio en la “necesidad de asmdizr znalizar w

reflexioner sobre sus prachczs o
mvestigtivo ¥ da produccion Barica
conocimisnto en &l auls Dentro de 125 acciones de I;]:-r oz

1 2l ohietive de tensformarks

En zzk sntido, 3= hecs uwme rovision 2
2 gue de cnentz de ;—mel];:j:u— ticzs dirigides 2 12 comprension ¥ construccion de
2 pedzEnEica ssE I;]:-I.-_ma'n:ir sts as ol mEincipEl nmmo

nival

Que mussE: oMo eI EnETiorments mussttes pracfczas 2l reflewioner sobre estz = encombto gue pressntzn zlEunazs

falendzs al momenio de realizrlzs, por tzl motivo es considerada wn punto Clave pera imeestiger zobre @amo :I'—"_1a;|IE_"'[|-:i:-
diches aociones en 2l aula Thna de estzs falencizs e 2l _a'._:j:taan'uu:- que = temz sobre una activided en clesa &tas
sodo eran un requdsito de la pb_f'a;:lcu'.t noconducizn z _Mﬂa:a:maz los estudiznies, == 2= como 5= logre evidenciar
Qe un desempefio de comprension va mas 2lE de ume mera actividad ¥ mas gue invertir &l Hempo de los estudianes,
buscz desaroller en ellos = comprension por medio de kB oreslizacion de varizs acciones que demueshen gue

oo prendisnon 2obde wn temz o conEnido




ANEXO13: TALLER ACERCAMIENTO AL PROBLEMA
INTEGRANTES

NEIFIS MARTMON

JUAN PEREZ

MANUEL NULIC

FRAMNCTSZA TOSE AR
1. Pen=t=nun problemz instmcionsl
1 Plantzwr k= preguntz de ivestigscion

DESARFOLL O

1. PROBLEM A

Dresde muestraszulz= de clzss no 22 logren desorollar ssmate == que permit=n = nuestros sspdizntes com prender con facilidsd ==
temmcticas dadas

1 PREGUNTA:

o Toeno mejorer nueskas pracicss docenizs gue perm itan desrrollar ssbratasizs pers gue lossstudizates logren comprender =z
teematices dadsz 7

118



ANEXO 14: ACTAN 06
ASISTENTES:

WANUEL ROBERTO JULIC PATERNINA
JEIFIS MARIMON LORED

JUAN CARLOS PEREZ LENA

*RAMCISCA TOSCAND

2l dia 3 del mes de mayo del ano en curso, siendo aproximadamente las £:45 pm. Se reuniercn en casa
ie la sefno Francisca Toscano con el fin de realizar un encuentro con nuestra asesora de tesis, la Dra.
Jabriela Atehortua.

ie desarrolle como agenda el analisis del documents enviado sobre el problema a investizar guedando

ianteadas la3= siguientes sugerencias:

Mizjorar redaccion al momento de expresar las ideas.

Tener base tedrica al momento de vsar construcios.

Fevizar el uso de las referencias con respecto a las normas APA

Tener cuidado al exprezar que ] objeto de enzefian=s es el docente v estudiantes v no
sociedad v padres de familia.

ikl .

il finalizar el encuentro se llego a los siguientes compromisos:

1. Leer el documento enviade por nuestra asesora ¥ ener en cuenfa sus recomendaciones al
momento de tomar decisiones en torne a éste

2. Proxime encuentro martes 17 de mavo.

3. El profesor Joan Carlo Pérez enviar la matriz para ubicar el problema comin gue se puede
encontrar en las planeacionss que podrian ser comuin.

4. Enwiar las plansaciones conlas retroalimentacion realizadas en los enfazis.

3. Proxima asesoria tener el planteamiento corregide v ubicar el problema comin

4. Proxmme encuentro 17 de maye a las 7200 pm

*n constancia de lo anteror se firma a continuacion
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ANEXO 15: TECNICA DE PROTOCOLO.

Tacnicze de cheervacion de obo que = aterrizo con wna gebecion ¥ trenscripoion. Luegoen uwne ozkiz de caleganizs = coloco ks
fra=s que nos permitenexplicer s czeEonizs

{ Lz teonica perz 1z evalneciones etz taonice 2 cusl consiske en trensoribic v lueso uhiczm os cadz frazs que nos mube nueskzs
czEEariza despues nos reunimes sociElizzmos como reunimos nusstEs ceEEarizass fEce primero individuzl a2 pome luesoen
comjunio ¥ mirsmos cuzles hay en comun cusks son distintos, cuskes son inkere=nte relevesies.. hev en donde empiszan
swrEr calEEorizs emergentes (ME: esko como s lameaz . por simple mao 1z Hpolop: de premunE. . guizis va oo oss
indzgzcion, sino compelEnciEs para hecer preEuntzs . 0 s 2. = bk & un nombre texicn 2 e= cEEEOHE que edE
emergiendo ¥ que fodos esEmos vEndo... enlonces Tecemos wna primera reflexion de este proceo en donde namremos odo o
enmnado ¥ gue nos permits mar decizion ez 1z dEsiene plnsscion Pez b plensscion de ciclo._plensemoe k& sisuients
plenszdon planssmoe lzssipuientss actividedes v lzs simuientes pragunes)

Vamos 2 aelizar b irformacion que me permite exglicer es2 subczkezoniza Por gjemplo respondernos 2 kB presmmE joomo
dezrolle mis meks de comprarsion7_gue de todo 2l discwrso que Zave conlz saio me permike zelizar @omo fueron mis meks
de comprension... vasioon ks demas subceesoria. Luesn colooo lzs frases g me permiten.

; Ome salio bien de tu clase?

Espenaficament 2] hacho da que los nifios lopranon demostranm 2 gue comprendisron b eactics de 12 chse pesards por madio da
etz clase gue ez continecion & b pamds

;Oue nosalio tan bien de tu clase?
Elhecho d= no logrer on mis estudiznizs que ellos pleniesren preguntzs

;e las metas de comprension que te propones..los estodiantes desarrollaran comprension frente a los animales, sus
caracteristicas v necesidades. . lograste ess?

2 Precimment 2230 212 2 1o que me referi cuendo respondiz 2 12 primers presmne Que losrsobesnar en mis estudizntes que
ellos comprandizn e=s cararierizticas, precizaments porgue 12z logranon exprass

;e de tu practica hiz o que eio pasase”?

Aliz nifos tienen e sumavon: sstilo de zprendizzje kinestesico v visuel, 2l hecho de utilizer imzenes Hematives copizte =
stencicn veso Embien los motivabe 2 perticiper ¥ 2 expreser o gue ibenenendanda

;Cuales son las caracteristicasque diferencian a los animales, como meta de comprension?

Fusron 3 k== que == wzbajeron como estzbe cubderto s cuerpn, donds Vivizn vousl erz s tipods zlimentzcion

. Comw articulas, relacionas loque sucedicen forma posit aen la clase v nuestro provectode mvestizacion.?

Fuestro provecio va enceminado @ demmrollar en nuestos sstudiznbes comprension zoerc: & ks Emaiczs gue nosobos 1z
immpartimos, snloncss vi mucho de esto 2l momento de fvvoluorer 2] nifio en lzs acividedes de 2 clese, que no Tuess ol docents

gue dictzrz o llenarz un Ehleroo cusderno con pabsbezs ol herho gus no filese 224 =i no gue fuese mzs slloe vya b qus
huboconeticn 2 momentoque stlos losranon capter lo que 52 1oz quize impertic
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Qe de tes acciomes que hicimos zvudo 2 gue = logrers 12 mek de comprension. . Moknosalen ..ogue fus’?

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS FEASES QUE EXFLICAN LAS
SUBCATEGORIAS

Espacificament= 2l hecho d2 que o
finos  logEfon  demostErme gue
comprendisron 2 tematica de = clzs
pe=ds por medo de sz cl=a gue
ez contimuecionda 12 pess

Logre obesrvar en mis eshudiznies que

allos o preuliaa szas
) ) catacterificzs  precizzment  porgue
Planszcion Teseem pefioe da oom prension lzz lograrom srpresas

MNuezmo proneci va sncaminedo 2
demrollar en mestros eshudizntes
commprension 2osfca de ks tematicas
que uosotnos 1o fnperimos, entonoss
vi muchs de esio 2l momenio de
inwioorar 2l nfio en ks actividedes

de lacless,
Valofarion continie
Indzg=cion Miwmlesde indag=cion El mecho d= mo lomer =n mis
sxpdiznies  gue  sllos  plantssren
prepunts
Fuerzas wizsibles del pen==misnto Interzcciones El hecho de whlizar imzgens

Hamztives capibe sw atencion v 20
tznbien los motivaba 2 perticiper va
srprezar logus estaben entendizndo
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ANEXO 16: TRANSCRIPCION DEL PROTOCOLO DE LA FASE DE REFLEXION

Buenz: noches estemos 2qu reunido hadendo 2l primer ciclo de reflexion donds los imrestisadores madiznte ol interczmbio da
perapedtiva e unejercicio delibrado voonsiente loEremos = meajor compransion de muestra practice pedeEosics veraminamos
e profundad l2s simedonss o los problemas goe 2o presentean ennuesta ala

Emparzmoe &l protocols con s sisuientes prasuntzs

1. Cusks fueronnusstas principeles falencizs con respecto 2 ke plansscion?
MANUEL ULIO B

Muestrzs principeles flencizs en nuestrzs planescion mas gue todo foe los orilerice de evalwecion continue, mzs exacEments en
2l proceso de autoevaluacion cosalecion, s2 mostaron fakenciz en Enio gue los sstudiants mo evzlueron sus propics Eebejo
¥ Epom wvisron en ouents b veloracion da sue tratejos enwe atlos misnos, enoncss zlH fiss donds hubo muches falencizs on
1z planezcion.

WEIFI MARTRICE

En mi czzo perticular twao mucho gos wer fos ariterios de walaecion contine: 12 suwoevahecion v heerosvalecion, porgue mwy
poCo 55 tiene en cusntz 3 ke sshudiznes peta haer sots tipo ds aclividedss Pense que o1z porqgues orzn sshudiznts muy pemesiioe,
paromes he dado cuentz gue 2 cuelgoisr edad = pusde hacer sste tipo de evaliecion Tambisn 2] hecho del hiloconductor, zunaes
22 lzz dz 2 conorer 2 o sshudiEntes no 22 hece poblico

JTIAN PEREZ

Tuvimmos dificuledes en 2l zgpecio de 12 evaluscion, podimos obeenvar en kb planescion gue st categorl moera obeanzble, mo
s v = cosntz B autcevahecion, los esdEnes no reflevionzron aosrcs de gue zspectos debiznmejorar v que zpecins debdn
fortzlecer, en mi czso 52 pudo cheervar gue 2] hilo conductor no 22 hizo poblico, no 52 hizo visibls v consenke aste zspecto, perz
que los sstedizntes hovisran en cuent 2] desmrrollods 12 comprension de lzs clases

FRANCTSCAT OSC AND

Dientro de 1zs falencis que twve =n mi planescion pode nobr qus =1 hito condocks no 1o hecemes poblico solo 32 da 3 conooer
paro o zparers raflefpdo dantro de los =lonss como dice 2l hilo conductor que debe ser piblico ¥ so7 vizsible 2n odo momento,
conrespecto 2 b evaluacion s loge visibilizar sclzments 12 evzlecion gue rezlizz el docenie pero no heywe hetercevauacion ¥
e suoealwEcion 1z ool deberzn rezlizer los estudizntes

1 Como esbEn posesiomadzs musstres catesnazs v snboateEnazs T
MANUEL MULIO B

Bueno, mestrzs cziegorizs sstzn poessionadss an muesstrz plensecion de zoperdo 2 122 subetesorizs dessmpedio de comprension,
hilo comductar, avoevahecion, heeromzinecion, coevaluecion, reboclimentacion formal ¥ reroclimentacion informal pues en
nuestz planescion ssk: Etegoris, B zuoevahecion uwn poco deficiene como w2 lo hebimos mencionzdo anetioment o
mizm o que 13 hetercevazcion vl procesods cosvaliecion gue tzambdsn 5 nacesit wn pooo meEs & sjrcidos con los eshdiEnes,
tz=rbisn =2 nobk gus & retroslEnenEoion no s hace dwenk todos loe momenios de B clzs, hEv momenios gue 0o zperscs 1z
retroelEnentarion formal

NEIFI MARTWON

Com rEparto 2 lzs catespaizs, plamescion ssE muy bien posssioneds porgue = logEn vy los dessmpefine v el hilo
conductor. . mientrzs que 12 cateEel oritsrios de valoracion contime v reroalimentzoion o se ven muy bisn posicionadss por
que 1o = logran ver, de poonio =i 2 hecen en cleze pero o 2 logren ver en 1z plenssdon, no estEn sspecificadas

JTIAN PEREZ
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Bueno, con relecion 2 ez categoris n 1o gus tizne gue ver con 1z valoracion continue, == presentn dificuledes en = planszcion
¥ oon regpedto 2 b rekoelimentaoion heEv vamos o Evenoes noe damos cusnts gue 2] docsnts en szl senbido = 2B pendisnts
gue =2 hepz wna remoclimentaricn constants con perticipecion de los esmdiznates de maners formzl & informzl Con rslacion 2
hilooonductor como s dijo anteshay gus mejodas, pero e gran medids =i estemos posesionsdos.

FRAMCISZA TOSTAMNO

Com respecto 2 k catesoes de plenescion consideno gue estan mwr bisn possdionadss v gue cada wno de nosobos manejz una
tuenz plensscion w2 gue somos consisnk gue debemos hacsr buenzs plenssdonss perz que heva un boen proceso de ensetfznTe
¥ aprendizaje. kos desempedios de comprension sEn mmo subcaiegorias estan bisn posesicnados de b misma 21 hilo conduckor
que son inkrsmnies, con relaion 2 kb subcekesonz oriterio de evalhmcion noe f2lE posssionark mz: pere gue = r=flzfe 1z
zuimevziracion, 1z Hatercevzinzcion v 12 comzlhecion dwenie 2l proeso de enssfiznzs gue rezlizzmnos con fos sstudiznizs, 12
rato zliEnentEoion conime: gue fEmbisn ssk besEnk posssionendo e gue encadz wns ds lzs plensscionss 2 chesrva que 2l
masstro constantem ants a5t haciendo retoelimentacion

1. Que cembics vamos 2 tener ennueshas pradics pederoeicas &n OEnD b evainedo?
ARIAWTUEL MJLIO B

Muestrzz practiczs pedegogicas debe cambizr en muchos zspecios wnoe de los zspecios gue considers debe cambiar 2z gue ey
que hacerle conoosr en todo momento 2 los eshdiEne lo gue 25 2l hilo conductor, que 2= con lo goe nocolos desperEmos ex=
inquismd en 2llos, hacer mas perticipe al esudiznte 2n cuanto 2l proceso d2 wloracicn, &1 jueg un papel muy imporene =n la
suimevEinacion v de cosvaluecion otro zspedo gue hEy gus mejorer 2n el czso de b subczieponiz de rebvoslismentoion e: gue
dabe ser consEnk en fodos los momentos die 1 class

WEIFI MARTACR

El cambio principel esB =n recomocer ks felencis, perz sobee ollzs mejorsr. En mi c2s0 perficulzr Enst en cusnte 1z
retocl Ementarion, gue ot debs sty pressne &n oo 1os momenies de 13 class o 12 formzl como B informal; gus no solo 52
seflzje en 2l peped oo gue mbisn z2 vez en 2l demorollo de s clases. Al izuel que los crierics de valorecion contime, esioes
2l bezEnte meno pera los sstudizntes. porges no 2= hecs con sllos

JTI4N PEREZ

Bueno en miczea izl hey gue mejorer 12 perte de 12 welorecion continee =i 2gui debemos tener en cuenk gue 2l esdizats
tisne qus realizr sus propiEs acmecionss de manae reflexiva con orisnEcion dsl docants ¥ en cuento 2l hilo conducor, ofo
=Epecin gue heEy gue mejora, hay gues mejorer mucha =1 gueremos lograr 12 comprension en los ssdizntes debem o motivarles
2 partir dal hilo conducor.

FRAMCISCA TOSCAMNO
Elczmbio que vamos 2 tener de nueshz praclica pedemmeica de aouendo 2 o evahiedo sz
1 qu= nuesro Mo conduces s2z poblico gue 52 pueds colocar anwn lueer visibls ds nuesro =lon
2 Cus los desempaics de compaesion © =5 aociones qus vamos 3 phnesr ks podames desrrollzr on 2l empo ssipokdo que
seEn acividedes gue me permikn evaher o valor odo 2l rabajo que allos hacen peo que cade wno de kos estadiznte: Embien
=8 czpeT de hacer una coevalicion v une Hetsroenzluscion que ssan consients de sze procssn gus ssEn hecisndo Eembisn el
cEmbio gue vamos 2 tener dento de b evzluecion formel comenzar 2 treteja con nueskos sshudiEniss s robrices derles orierios
claros qgus tenmzs ssoe oriterios & s1s cusdernos pera gues sepen |z maEnss como saEn valodados

1 HE hilo conducis, os desempetices de comprensicn, 12 remoclimentzrion v B wlorecion contie ; me permien anzliz

& planezcion 7 =L no ¥ jposgue’

MNANTEL ML B

Elhilo conducis, los desempedios de comprensicn, b retroelimeneoion v & valoracion contins, nos permien zelizs &
plnssdon, poes son ol aje fondzmentz] de 12 plensacion, zth nosotres podenos wer como ke degpertm osess coriceided 2 1oe
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estudizntes, Embisn podemos obeenvar 1as actividades gue alios van 2 seslizer w cudl e: b evaluecion gue nosolos vEmos 2 Ener
da esins desempedice, mEs sin embergo hay mnes Hmitaciones pera dhesrvar gue 2: 2l sjercicio del docente como tzl =i == coloca
=n practica, pero = 52 tiens encpents 12 glanescion =i ez suficisnts pers cheervarks

MEIFI MLARTMORT

Pienso que & nos permiten anslizar nueska plnescicn, posgoe, por demplo. 2l hilo conducker seriz i forma como empezzmoes
por captar 1z atencion de los estudiznte, loe desempedios serizn 12 aociones mismas que nos permiten on 2] sstdizne adeniarzs
=n s procsso de aprendizzije v los oriterios ¥ retroslimentoion s derizn dentro de todo 2] proceso. Todos esios son claves perz
rezlizar una boena plenescion

ITIAN PEREZ

Yo pienso gue =i == losre determiner lo fundementl &n 1z plensecion con esios 2specios vemos Que 50N ¥ QUe esEn inmersos en
1z planescion gus hacemos 2 dizrio ¥ goe desrroll=mos en messthro 20bo sdoceivo, &l hilo conducior =5 2l #nicio ¥ vemos gus
tenemmoe gue demsrollzrls v lleverlo de mensrs zdausdz B valorzcion conlimme 2: perfinent, nos desmos coent de oomo
podenos evaluer 2 muestros estudiznies v plaznarlz enlz planescion, los desempetios son findementzles, pues son s zocionss
que rezlizan muestros esdizntes con muestra orientEcion

FRAMNCTZCZA TOSCTANO

Comsidero gue =L v gue 3 bz del hilo conductor, 2 2l engenvhe 2 k= presunts shercadors gue me permite inmodock 2 loe
estudizntes en un Ema gue gquisize sbordar con ellos, los dessmmpefics de compredon Que son 2535 2oCiones que deben s=r ricag,
varizdas gue estimmuls 3 s sstudiznie 3 2lcanzar es=: metas v esos hilos conductores gue estemmos proponizndo, Embisn ms
parace muyimporEnts b waloecion contine ¥ kB relcelimentacion v que por o generzl 25 el docene siempre es & gue valora
misnkas gue pooo 1e deenos 2 los estudiznies 12 pericipecion pers que seen capar de hacer reflarion con sws propios oo pefisnoe
v de hacerles obesnacionss que ke permiten mirer como va 5o prosso

1. Que o tecnica de cheervacion me permik evaluer mejor 12s subcatemorzs?
MANUEL MJIIO B

Dz Bonica de cheervacion gue nos permirs evauer moor ks subcaeponizs como 2l hilo condocer, o desempedios de
comparension, 12 subevahmcion, 12 cosvahimcion, 12 heberoevalecion, 1= retroel#nentecion formel & informzl, pienso gue 21 dizrio
de cemnpo serim muy il de isnal maners los videos gue son de mrEn aveds porgoe 21 reflep todio o gue noeotros rezlizemnos en
nuestz zuls de clas ssdeci ennuesta practica pedeEdsica

MEIFI MLARTRCE]

1. Otr= taonica de obesrvacion sariz wn video o los vidaos da class, porgque hvinos zlemnos incormrenisntss oEndo obeenzZhamos
por madio de 1z penssricon mizmz por sjpmplo oEnde decizmos gque 2l sshudizne no erzhile sus propizs plenssciones, sso ez
zleo gue no = w refkjado enun pepel 52 verk mejor reflafpdo en wme zocion. Cwendo decmnos 2l hilo conducior 22 poblico o
no.. hey muches scciones gue pers verse reflejades en un pepel e muy dificil cbearvarkes, por eso pienso que &l video e
pertinenis

JUAN DEREZ

Yopienso gue we Eonica adeoeds 2 2l video 2] video permike registar fodos ¥ cada uno e los momenios de laclase, sin
excepoion Mosotros desarrollemos musste clese perohay situariones que 2 vaoss 52 noe sacapen gue no koeramos obesrvar de
manera chra, pero OEndo analizamos mn videosse noe permite ver fos detzlles mzEs profendos gue 58 den denro de I clesa

FRAMCIZC A TOSCAND Considens un vidan pero tz=m bisn obfo per. oo compadian que &k o meshz ol con noeshs
plenszciony gue obeene todz: ke czegorizs vizsunidedes de znslisiz gue necesitzen oz znzlizar

Comesko terminemos mestro prodocolode reflex ion de nueskro primer ciclo da reflexion
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ANEXO 17: TRANSCRIPCIONES EN LOS QUE SE OBSERVAN LOS CRITERIOS

Criterio Nivel Inicial Nivel Medio Nivel Avanzado
(Rango de tiempo y | (Rango de tiempoy | (Rango de tiempoy
transcripcion) transcripcion) transcripcion)
Desempefios de 24:02 - 26:01

Comprension.

Profesor: bueno
listo, ¢quién quiere
pasar?

Estudiante: con el
cuaderno o sin el
cuaderno. Profe yo,
profe yo

Profesor: bueno
pasa Adriana,
Jiménez, Keylay
Keilys, vamos a
hacer los que estan
alla que ya deben
de haberlo hecho
en la tarea.
Estudiante: sefio
¢cual hago?
Profesor: has el
sodio

Estudiante: 1S ala
2,2Sala2,2Pala

6,3Salal, el
periodo 3y esta en
el grupo 1.

Topicos

Generativos.

Metas de 16:38 - 17:30

Comprension.

Profesor: van a
sacar el cuadernoy
cerrar la tabla
periddica no van a
necesitar tabla
periddica, perdon
la tabla periddica
la guardan, el
cuaderno lo abren
y vamos a construir
utilizando el
diagrama de
Mollier, la
configuracién
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electronica de estos
elementos y vamos
a indicar el periodo
Yy SU grupo.

Retroalimentacién
informal.

18:58 — 20:35
Profesor: bien solo
hay configuracion
no habran
diagramas
orbitales
Estudiante: sefio
¢solamente
configurar?
Profesor:
solamente
configurar, los que
hicieron diagramas
no importa esta
bien, después que
hagan la
configuracién
sefialan el periodo
y el grupo.
Estudiante: sefio
mire

Profesor: tienes
mal el diagrama
(explicaciones por
parte del profesor)

Nota: en la anterior tabla se registran los tiempos y la transcripcion de los cortos en los que se
observan los niveles de cada criterio.
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ANEXO18: TALLER REFLEXION Y RUBRICA - RUTINA DE PENSAMIENTO

VEO, FIEN=0, ME FRECGUNTO
Zon etz motinz 32 bus= principelments 2z hacsr vizible 2l pensseniznio, =& mofinz motva 2 los ssmdimntes 2 reslizes
obesrmcions cudedosz: & inErpreboione: medibdzs  dezoribin cuidado=ments lo gue ven desrrollar 12 corioeidad v haosrss
s oz enins
Tasbizn = ezperz gue los nifics piznsen detenidzments sobre 2leo pelpetle Al comperth con obros nifice, zvids 2 zmplizr obzs
perspectives ¥ s cumgple con ks fonciones del lenguzie: hewrisfica, personzl 2 interactive. Haer cbesnacions: coidedoszs 2
inferpretacionss mediedzs
Lz mek de penssmisnto de osta ruting, &= activar conoCEnisntos prevics, haosr OoneT iones, interprstss O faoonss ooq svidencizs v
CusstofETES
Con 1z awodzs de etz mtine, Embisn pretendo desorollzr b comprension kectora en mis estudiznies, gue peeden recuperar
infiormzcion implicie en ol conenido del Exio ¥ qus puedan comprender Exiosgue tienen difersntes formatos v Finalidedies

TPerz loprer b comprension en los estudiznies e fundement] dasorollzr 2] pencmisnto 2 feves de 2ociones o desempetios, qua
loe motive 2 pensar, 2 haosr visiblz sue penszsp iznios ¥ sobee odo 2 2lcanzar mevorss niveles de aprendizzje

Perz gue mis eshudiznies entiendan v oom prendan 2l uso de estz mutina. deben seEud wnos pasos:

1. Choservar deEnidements B imaeen

1 Pens=ren logue sisnifics Bimassn

3. Custonerzs oplaesr alzunaz indzsciones

4 Dooumpentr todes =z idezs swrgides 2 pertir de = rutine
5. Cofppertis en parsjas l=s idezs de cade estudiznds

5. Socilizsrs 1z inenpratacionss con los demss oompedienns

En odo =z procesa mi funcion como dotente debe sor dianpre orientsr, i v reroclimentsr 2l sjercicio v deszrrdllo
comracto de 1z rotine plamtsade, 2 treves del dizlosn adecuedo, pertisndo de sus cusstioneEmientos & mErrogEnies Debemos
Eprander et enEatiET 2 peEaEr ¥ hecer ol pemEzmisnio visble en nueskos estndizntas

Los recursos nece=rice pera demrroller estz rutine son. ol materiz] fobocopizdo que s enberars 2 cade uwno de los eshudiznis
Moz sl ruline se pienss demerollar en verizs oczsiones, hesk logrsr un mevwor gredo de comprension v deszerollo del
penszmienio
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Rubrica de valoracion Rutina de pensamiento

Dimension INGENUO NOVATO IAPRENDIZ MAESTRIA
No Presenta las Presenta algunas caracteristicas, |Presenta las caracteristicas, el  |Presenta las caracteristicas
caracteristicas del el contexto muy simple y no contexto pero no explica la del contexto y explica la
contexto ni explica la explica la eleccién de larutina  [eleccion de la rutina de eleccion de la rutina de
, No se evidencia la Se evidencia la aplicacion de la  [Se evidencia la aplicacion de Se evidencia una clara
E aplicacion de los pasos  |rutina pero hay mucha la rutina aunque algunos aplicacién de la rutina
E o de la rutina son confusion en los pasos. No se pasos no son claros, no es identificando los pasos a
s Q |La rutina se realiz6 La rutina se realizé con el La rutina se realizd con el|La rutina se realiz6 con el
o E sin ningn proposito propoésito de cumplir untema o  |propésito de cumplir un objetivo|propésito de cumplir un
Ok de cumplir un tdpico pero no de cumplir un 0 meta en un tema o0 topicojobjetivo o meta en un
§ § objetivo 0 meta ni objetivo 0 meta definido _pero de una formaltema o topico definido
Se observa que no hubo  |Se observa una planeacion y Se observa una planeacion y Se observa una planeacion
una planeacion y preparacion no rigurosa de la preparacion de la rutina pero y preparacion rigurosa de
METODO preparacion de la rutina  |rutina y se evidencia muchas se evidencia algunas fallas en la rutina y una correcta

No sigue ningun protocolo
para trabajar juntos

Se siguen el 50% o menos
de los pasos del protocolo
gue escogio el equipo para

Se siguen el 60- 80% de los
pasos del protocolo que
lescoqio el equipo para trabajar

Se siguen todos los pasos
del protocolo que escogio
el equipo para trabajar
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La presentacion no es
clara ni se comprende
COMUNICAGfsciimente, muy poca
ION expresion escrita, no hay

croativiidad Ao rociirenc

La presentacion es poco clara y
hay poca comprensién, tienen
poca expresion escrita, poca
creatividad en uso de recursos

AdidActicnc

La presentacion es algo clara
y se comprende, tienen una
aceptable expresién escrita,
uso y creatividad de recursos

didActicnc

La presentacion es claray
se comprende facilmente,
tienen buena expresion
escrita, uso y creatividad

do rocnirenc didAiecticne

No hacen
|interpretaciones ni
reflexiones de lo

aprendido y no lo
relaciona can la nractica

PROPOSITO

Hacen muy pocas interpretaciones
y reflexiones de lo aprendido y no
lo relaciona con la practica

docente, no se evidencia que
nlanea la riitina nara hacer

Hacen interpretaciones y
reflexiones de lo aprendido pero
no lo relaciona con la practica

docente, planea la rutina para
hacer anrendizaies snln en lns

Interpretan y reflexionan de
lo aprendido y lo relaciona
con la practica docente y

planea la rutina para hacer
anrendizaies tantn en los
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ANEXO 19: ANALISIS Y REFLEXION DE LOS DATOS OBTENIDOS

CATEGO | SUBCATEG INSUMO CONCLUSION REFERENTE TEORICO
RIA ORIA
La accion de planeacion es una herramienta | Los desempefios de comprension
fundamental a la hora de dirigir nuestra | ayudan al estudiante a construir y
ensefianza hacia una meta concreta. Al observar | demostrar  su ~ comprension, €S
PLANEAC | DESEMPEN | PLANEAD | las planeaciones de mis compaiieros y las mias | importante tener esta realidad presente a
ION OSDE OR propias (de hacen ya mas de 3 afios) podemos | la hora de elaborarlos.
COMPRENS concluir que en estas se observan actividades
ION que en algunas ocasiones llevarian al estudiante | Perkins afirma que un desempefio
a reflexionar sobre lo que esté haciendo. requiere que el estudiante demuestre
comprension de una manera observable
Los desempefios de comprensién son | y hace visible el pensamiento del
actividades que requieren que el estudiante use | estudiante. Se puede iniciar la
lo que sabe de maneras o en situaciones | planeacion haciendo una lluvia de ideas
novedosas para construir su comprension del | para encontrar posibles desempefios.
tema. En un desempefio de comprensién el | Una buena referencia es pensar en
estudiante redisefia, expande, y aplica lo que | actividades que sus estudiantes hayan
sabe. realizado en el pasado y que hayan
resultado especialmente productivas. Si
Podemos concluir entonces que en estas | ya tiene definidas sus
planeaciones se observan desempefios de
comprension, pero estos no cumplen todas estas
funciones a la vez, lo cual deja un sin sabor al
preguntarnos: ¢seria esta la razén por la cual en
ocasiones nuestros estudiantes no desarrollan
comprension sobre lo que estudian?
CORTO Cuando nuestros desempefios estan apuntando | El conocimiento es poseer informacion.
DE VIDEO | hacia la comprension es indispensable | Nos sentimos seguros que un estudiante
preguntarnos si los estudiantes  realmente | posee conocimientos sobre un tema
comprendieron  aquello que intentamos | cuando puede reproducir la

ensefiarles y es alli en donde juega un papel
fundamental aquellas acciones que motiven a
los estudiantes a ir mas alld de lo que ellos
saben, solo asi realmente podemos decir que
han comprendido.

Al observar a mis compafieros en la forma
como imparten los desempefios de comprensién
en sus estudiantes y al comparar con la forma
propia en la que lo hago, me doy cuenta que
existen similitudes, debido a que estas acciones
que desarrollan comprension no estan limitadas
a una sola actividad, sino que son varias
acciones que realiza el estudiante, lo cual le
permite desarrollar su comprension sobre el
tema.

Con estos desempefios se busca potencializar
en los estudiantes el conocimiento, las
habilidades, y por supuesto la comprension.
Cada uno de los compafieros esta firmemente
comprometido con los tres. Todos deseamos
que nuestros estudiantes desarrollen
conocimiento, el cual ha de ayudarle a
potencializar sus habilidades y a ampliar su
comprension.

informacion. Puede responder ;Qué fue
lo que hizo Magallanes?, (Con qué
proposito se escribi6 la Carta Magna? o
¢Cuél es la primera ley de Newton?

La comprension, sin embargo, es algo
mas sutil. Definitivamente no se reduce
a los conocimientos.

Entones, ¢(Qué es la comprension?
Segin Perkins es poder realizar una
gama de actividades. En una frase, la
comprension es la habilidad de pensar y
actuar flexiblemente utilizando lo que
uno sabe. Dicho en otras palabras, la
comprension de un tema es la capacidad
de “desempefiarse flexiblemente”.
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ENSENANZA PARA LA COMPRENSION (Tomado de ALPS de la Universidad de Harvard en http://learnweb.harvard.edu)
(Tomado de ALPS de la Universidad de Harvard en http://learnweb.harvard.edu)

http://rochester.edu.co/wp-content/uploads/2015/02/Comprension-Metas-Desempenos-Valoracion.pdf
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ANEXO 20: RUBRICAS PARA EVALUAR LAS METAS DE COMPRENSION EN LA
PLANEACION

BETUERICA METAS DE COMPEENSION

Criterio Tmicial Medio Avanzado
1 2 E]

0P perans i Mooz anforan 2n 2] Doop 22 anfnez 2n 2l Sa afomenan 2 dezasrolln de 1=
demmollo de 1a desanrallo de 2 Comprenson
OO EreTEion OO PreTE L

Clridad Lz spestran 2 o Tas mueskan 2 loe L=z estran 2 o estudizniz: 2l
azmudizntes sl horizente | estodiznies 2] hesizoate hosizonl hacis donds 22 guises llagas,
nzciz donds = Quisrs naciz guisrs lkexr v tiznen sentido pera sllos vasen
llegar tienen sentidopara ellos  clarements ssorims

CamiralEs No tienen &n coents las | Tisnsn sn cuent por o Tiensn enconsnts lssdinsnsonssda 13
dimenzianes d= 12 menme ] odelzz commprenzisn (oonocimisnts mamdn,
Comprenaon dimensiones da a Praxis viormas de comunicaoion)
{comocimisnta mekedo, | oomprension
praxizs ¥ formzs de { conoCimianta metodo,
DO T o) praxis yiormos da

OO T S0

Conorees Jom prepuntEs o Zaon prepuntEs o Jon prepuntEs o shrmaciones,
=firmaciones gue 1o son | afEmacionss pooo ohsnzhles, madibles v ovaliehiles 2
obsenzbles, medibles | cbeervables medibles v bravgs de los desempedios de oo pransion
waviushls 2 treves de | svzlusbles = trovms de
los desempatiosda lo= dezempetios de
DI praTLE on OO PrafEiont
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