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RESUMEN

Un modelo pedagogico permite desarrollar los procesos académicos para que la ensefianza
y el aprendizaje sean mas efectivos, sin desconocer las condiciones socioculturales del
contexto. Sin embargo, en la Institucion Agricola Educativa Rural N° 12, del
Corregimiento de Carraipia, municipio de Maicao, La Guajira, las practicas de aula no eran
coherentes con el modelo pedagdgico que se planteaba en el Proyecto Educativo
Institucional. Lo anterior trascendié a un problema institucional, porque las formas de
ensefianza no estaban siendo las ideales en el contexto escolar: el acto de ensefiar y de

aprender tampoco eran eficaces.

El propdsito de la investigacion se centrd en transformar las practicas de aula, a través
de la implementacion de una propuesta didactica, sustentada en el modelo de la pedagogia
dialogante. Por medio de esta propuesta se logré demostrar que es el mas pertinente para el
contexto rural e intercultural de la institucion educativa. Asi mismo, se destacan las
acciones que trascendieron a la construccién de conocimientos y mejores aprendizajes,

tanto de los estudiantes como de los docentes investigadores.

Los resultados de la investigacion demostraron que la transformacién de la préctica de
aula se puede dar a través de muchos factores como, por ejemplo, reformar la planeacion de
clases. Esta planeacion efectuada a partir de propdsitos que desarrollan el nivel cognitivo,
valorativo y praxico, cuyos contenidos, estrategias metodoldgicas y evaluacion, mejoran la
relacion dialdgica entre el docente, el educando y el conocimiento. Adicionalmente la

investigacion permitio una reflexion constante de la practica.

PALABRAS CLAVES

Ensefianza, reflexion pedagdgica, Modelo pedagdgico dialogante, practica de aula,

aprendizaje, contexto, pensamiento reflexivo



ABSTRACT

A pedagogical model permits to develop the pedagogical processes so that the teaching and
the learning are more effective, without not know the cultural conditions of the context.
However, in the Rural Educational Agricultural Institution N° 12, the town of Carraipia,
municipality of Maicao, The Guajira, the practices of classroom were not coherent with the
pedagogical model that was dictated in the Institutional Educational Project. The previous
thing leaked out to an institutional problem, because the forms of teaching were not being
the ideals in the school context: the acts to teach and to learn were inefficient.

The purpose of the investigation sought to transform the practices of classroom,
through the implementation of a didactic proposal, supported in the pedagogical model of
the dialoguing pedagogy. With this proposal was achieved to show that is the most
pertinent model for the rural context and intercultural of the educational institution. The
same way, are emphasized the actions that leaked out to the construction of knowledge and

better learning, from the students to the research professors.

The results of the investigation showed that the transformations of the practice in the
classroom are acquirable through factors like, for example, reform the schedule of classes.
This scheduling is made based on purposes that developed the level cognitive, of valuation
and praxis, whose contents, methodological strategies and evaluation, improved the relation
dialogical among the professor, the student and the knowledge. Also, the investigation

allowed the constant reflection of the practice.

KEY WORDS

Teaching, pedagogical Model, pedagogical reflection, practices of classroom, learning,

context, thought reflexive.
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INTRODUCCION

La labor docente ha venido experimentando transformaciones significativas que favorecen
los procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento dentro de los planteles educativos.
Por consiguiente la préctica de aula con cada una de las acciones que han sido planificadas
de manera intencional y orientadas por el docente, busca desarrollar unas metas y
desempefios de comprension, esto trasciende en el fortalecimiento de habilidades cognitiva,
socio afectiva y praxioldgicas. De esta manera, la presente investigacion surge a partir de la
necesidad de mejorar las practicas de aula de los docentes de la Institucion Agricola
Educativa Rural Nimero 12, de Carraipia, La Guajira, con la implementacion del modelo

pedagdgico de la pedagogia dialogante.

De esta manera, habiendo determinado el problema de investigacion, se inicia un
proceso reflexivo y de indagacion sobre el verdadero resultado que tiene la actividad
didactica en los procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento de los estudiantes, a
partir de la préactica de aula realizada por los docentes; de ahi que (Martinez, 2004), plantea
que la fuerza de la educacion reside en la utilizacion inteligente de una variedad de
enfoques, adaptandolos a los diferentes objetivos y a las caracteristicas de los escolares y a

Su contexto.

Una practica de aula desarrollada de manera incongruente entorpecen los procesos
educativos en los estudiantes, lo cual dificulta la ensefianza y el aprendizaje. Estos se
encuentran descritos en el primer capitulo de la investigacion, en ella se realiza un analisis
de los resultados obtenidos en las prueba saber, donde se evidencia bajos resultados en las
areas de matematica y lenguaje de los grados quinto, noveno y undécimo; lo que ha sido
una de las razones por la cual la institucidn educativa se encuentra en los ultimos lugares de

las pruebas externas.

Segun lo planteado, se fundamenta la pregunta de investigacion ¢ De qué manera se
pueden mejorar las procesos de aula en la Institucion Agricola Educativa Rural Numero 12,
de Carraipia, La Guajira, con la implementacion del modelo pedagogico de la pedagogia

dialogante? De esta manera se plantean los objetivos que estan encaminados al
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mejoramiento de las practicas de aula, a partir de la implementacién de un modelo
pedagogico de la pedagogia dialogante, que permita fortalecer los procesos de la ensefianza,
el aprendizaje y el pensamiento de los estudiantes.

En el segundo capitulo de la investigacion, se presenta las observaciones sobre el
rastreo de los referentes tedricos que fundamenta la investigacion, a la luz de los modelos
pedagogicos y cada una de las dimensiones, categorias y subcategorias de analisis que
sustentan la trasformacidon de la practica de aula, en la que se hace un razonamiento
dialdgico de las dimensiones de ensefianza, aprendizaje y pensamiento y sus respectivas

categorias y subcategorias.

En la dimension de ensefianza se destacan los planteamientos de De Tezanos,(2007),
quien considera gue el ensefiar responde a la demanda de construccién de saber, y en su
particularidad, de saber pedag6gico, que es el producto natural de la reflexion critica
colectiva del oficio de la docencia. De acuerdo con Stenhouse (citado por Méarquez, 2007),
quien afirma que ensefiar una disciplina del conocimiento es siempre “ensefiar” la
epistemologia de esa disciplina, la naturaleza de su posesion del conocimiento. Por otro
lado, Bolivar, (2005), expresa que la ensefianza es el arte que facilita a los que aprenden, de
una manera accesible, la comprensién de lo que ha de ser ensefiado. Por su parte, Ausubel
(1983), afirma que la ensefianza involucra entonces apropiarse de manera activa del uso de
todos los componentes del contexto donde se desenvuelve el estudiante y donde recibe esa gran

variedad de conocimientos por parte del docente.

En la dimensidn de aprendizaje se asocia con los efectos de la practica en el proceso de
ensefianza, comprensién y desarrollo de pensamiento de los estudiantes. Para Ausubel
(1976), el aprendizaje se debe analizar como un continuo desarrollo en donde la
informacion se codifica, transforma y retiene. Asi mismo, el aprendizaje dentro del aula
debe darse de manera completa, sin segmentaciones. Lo ideal es que cada discente puede
intervenir directamente en su propio aprendizaje. Por tales motivos es importante entender
como comprenden los estudiantes, la incidencia de las relaciones sociales en la que el

individuo se desenvuelve y su contexto social donde se apropia del conocimiento. Segun
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De Zubiria, (2013), el aprendizaje integral de caracter general, se expresan en
multiplicidad de situaciones y contextos; debido a ello, transforma la estructura del sujeto;

y en consecuencia, impacta el desarrollo.

Por su parte, la dimension de pensamiento es el eje que permite la comprension del
sentido de las practicas pedagogicas. Dewey, (1989) que el pensamiento es el producto que
surge de la relacién entre lo que ya se sabe y lo que percibimos, lo cual permite dar
significado, inferir y crear. En ese orden de ideas, Simon (1979, 1985), considera que el
pensamiento se manifiesta patente en un amplio dominio de tareas que involucran recordar,
aprender, resolver problemas, inducir reglas, definir conceptos, percibir y reconocer
estimulos, comprender su contexto, lo cual se evidencias desde la transformacion de la
practica de aula. En este sentido Dewey (1989), afirma por pensamiento reflexivo como el
tipo de pensamiento que consiste en darle vueltas a un tema en la cabeza y tomarselo en

serio con todas sus consecuencias.

En referencia al tercer capitulo de la estructura del informe de investigacion, se hace la
presentacion de la metodologia que se sustenta bajo el enfoque cualitativo, el cual tiene
como punto de partida una realidad que descubrir, construir e interpretar. En estas
realidades a estudiar, el investigador asume que el mundo social es relativo y solo puede ser
entendido desde la vision de los actores estudiados. El enfoque cualitativo “consiste en
reconstruir la realidad, tal como la observan los actores de un sistema social definido
previamente” (Hernandez, et al, 2014), adicionalmente este permite que las acciones
investigativas sean flexibles, facilitandoles a los docentes investigadores, proponer teorias y

posibles respuestas a sus indagaciones.

El alcance descriptivo de la investigacion permitio describir las caracteristicas de los
sucesos que incidian de manera negativa en las practicas de aula, por no contar con un
modelo pedagdgico definido en la institucidn educativa, asi como la descripcion del
contexto educativo, las practicas de aula que se realizaban sin unos fundamentos

epistemoldgicos que guiaran el accionar didactico. De ahi la importancia de utilizar el
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estudio descriptivo porque con este se “especifica propiedades y caracteristicas importantes

de cualquier fenébmeno que se analice” (Hernandez, et al, 2014).

En referencia al disefio en esta investigacion se utilizo el disefio de Investigacion-
Accion Pedagbgica, como una alternativa que permite cambiar las realidades, pero centrada
en la investigacion sobre la practica, de manera reflexiva y sistematica. De ahi que este
disefio facilita “transformar la practica y buscar mejorarla permanentemente en la accion,
esto es, sin esperar a que los proyectos culminen para elaborar planes de accion” (Restrepo,
2009). El disefio de investigacion accidn pedagdgica también contribuy6 para que se diera
la transicion hacia unos cambios en las practicas de aula en cada una de los profesores
investigadores, ejecutando acciones fundamentadas en planeaciones hechas bajo el modelo

pedagdgico de la Pedagogia Dialogante.

Por otro lado, se comentan sobre las técnicas utilizadas en el desarrollo de la
investigacion. Se hizo uso de la observacion directa de cada uno de los procesos
desarrollados dentro de la practica docente, que permitié tomar informacion y registrarla.
Con las salidas de campo, los diarios de campo, las grabaciones de clase, las rutinas de
pensamiento y fotografias, se utilizo para su analisis respectivo y que se ahondara en la
investigacion. Dentro del proceso investigativo, la observacion participante de la practica
docente se convirtio en la estrategia fundamental que permiti6 identificar las falencias
presentadas en el quehacer diario, a través de las reflexiones de la practica, se inicié con la
identificacion de los las acciones a mejorar y con ello a la trasformacién de las misma, lo

cual ayudo a renovar los procesos de la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes.

El cuarto capitulo responde al contexto en el que se desarrolla e implementa la
investigacion, en el cual se describen las caracteristicas del entorno y de las aulas que en
algunos casos son monogrado y otras multigrados con el programa de escuela nueva. El
capitulo siguiente aparecen las dimensiones, categorias y subcategorias de analisis sobre
las que se soporta la investigacion, las cuales emergieron durante las etapas de recoleccion
de la informacion, la triangulacion de los datos obtenidos con los instrumentos y el analisis
de los mismos. En este sentido, se definen las dimensiones de ensefianza, aprendizaje y

pensamiento, al mismo tiempo las categorias de planeacion, comprension y visibilizacién
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del pensamiento. Luego, se describen las subcategorias que emergieron tras la

implementacién de la propuesta pedagogica.

En el capitulo sexto se evidencian los diferentes instrumentos de recoleccion de la
informacidn, el cual permite desarrollar un andlisis descriptivo de la problematica de aula,
con lo cual se pueda dar cumplimiento a los objetivos planteados en el desarrollo de la
investigacion, a cada una de las dimensiones, categorias y subcategorias, donde se

evidencia que cada instrumento empleado arroja su aporte al proceso investigativo.

En el séptimo capitulo aparecen y se describen los ciclos de reflexion que se realizaron
durante la investigacion, acorde a cada una de las etapas planeadas desde la investigacion
accion, conducentes a alcanzar los objetivos planteados. En ellos se describe como se da la
trasformacion de la préctica de aula a partir de la implementacion del modelo de la
pedagogia dialogante, atendiendo a las dimensiones, categorias y subcategorias esbozadas y

a las particularidades propias del contexto.

Consecutivamente se presentan los resultados de la investigacion basados en la
transformacion de la practica de aula. Para la exposicion de los resultados o hallazgos
encontrados frente a las dificultades presentadas desde la préctica de aula, y que tienen una
incidencia marcada en los procesos de aprendizaje de los estudiantes, se identificaron unas
series de factores que incidian directamente en la practica de aula; de igual manera en las
dimensiones, categorias y subcategorias en que sustento la intervencidn, con los cuales se

obtuvieron los resultados.



15

CAPITULO |
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes del Problema

El modelo pedagdgico en el que se ampara el proceso de la ensefianza y el aprendizaje en
una institucion educativa debe ser conocido por los docentes y los directivos, asi mismo las
teorias que lo sustentan, porque los principios y concepciones de la ensefianza se dan en
maultiples interacciones dindmicas, entre los propdsitos en la cual ésta se respalda y en la
pedagogia donde subyace el aprendizaje, de ahi que “la fuerza de la educacion reside en la
utilizacion inteligente de una variedad de enfoques, adaptandolos a los diferentes objetivos
y a las caracteristicas del alumnado” (Martinez, 2004, p.2). Mé&s sin embargo esta no es una
realidad en la Institucién Agricola Educativa Rural N° 12, por el contrario, se ha
evidenciado en casi todas las aulas de clases que muchos estudiantes quedan rezagados en
sus aprendizajes, manifiestan dificultad para comprender, la forma de colocar en practica
los aprendizajes y otros reprueban el afio, sin que la institucion y sus docentes tengan en

cuenta las singularidades de cada educando en su contexto rural e intercultural.

Si la institucién educativa tiene planteado un modelo pedagdgico en su Proyecto
Educativo Institucional, ¢por qué no se obtienen los resultados esperados? Esta situacion ha
llevado a que muchas veces se disienta sobre las formas como realizamos las préacticas de
aula en la Institucion Agricola Educativa Rural N° 12. Por otro lado también se cuestiona la
metodologia, la cual no esta contextualizada a los intereses y necesidades de estos
educandos, o si es el docente que no tiene los fundamentos tedricos y didacticos
pertinentes, para brindarle unas adecuadas estrategias en el desarrollo de sus aprendizajes.
De ahi que Feldman, (2010), expresara que

El aprendizaje es la variable dependiente de un sistema en el cual la
ensefianza es la variable independiente. De la ensefianza se va a derivar,
necesariamente, el aprendizaje de los alumnos, siempre y cuando el
dispositivo técnico esté bien planificado y bien utilizado. Si los alumnos no
logran aprender lo que se esperaba, el problema hay que buscarlo en un fallo

en el disefio del sistema o en un fallo en la utilizacion del sistema. O se
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equivoc el dispositivo o se equivoco el administrador del dispositivo. (p.
25).

De igual manera estan los contenidos, los cuales por un lado, se planifican sin tener un
discurso teorico, el cual dé soporte a las practicas de aula. Esto conlleva a que no se tenga
en cuenta el significado potencial y l16gico para la poblacion a atender, simplemente se
organizan siguiendo unas politicas delineadas y esquematizadas por el gobierno central, ya
sea por desconocimiento o sencillamente por omision, por consiguiente se desligue del
bagaje cultural, social y cosmoldgico que tiene la cultura en la que estan inmersa los
estudiantes. En concordancia con lo que manifiesta Vazquez, (2012), respecto a los
modelos pedag6gicos que estan bajo las directrices descritas, dice que,

La realidad cultural, politica, econdmica, religiosa, intelectual y social del
pais, conduce a un acto de transculturacion académica improductivo, en el
que tanto docentes como discentes divagan sin encontrar un asidero l6gico
sobre el que puedan aplicar los contenidos programaticos que, con dificultad
han asimilado, porque tales contenidos no se corresponden con la realidad
en la que estd inmerso; es decir, que no tienen un referente real al que el
estudiante puede remitirse para hacer inferencias légicas y que pueda

almacenar para su posterior aplicacién en la vida practica. (p.165)

Las razones por las cuales sucede lo expuesto anteriormente es que los docentes de las
sedes de la Institucién Agricola Educativa Rural N° 12, realizan las practicas de aula
fundamentandola alrededor de un supuesto modelo pedagdgico, el que mejor funcione para
el cumplimiento del curriculo escolar. Sin embargo en la Institucion Educativa no se
fomenta las actividades pedagdgicas bajo el modelo pedagdgico definido en el Proyecto
Educativo Institucional, por lo tanto las practicas de aula se estan realizando de manera

aisladas dentro de la comunidad educativa.

Cada grupo de docentes, del conjunto de grado en la basica primaria y los profesores
de la béasica secundaria desarrollan las clases sin utilizar en la practica de aula un modelo
pedagdgico, donde incluyan la relacién existente entre contenido de la ensefianza, el

contexto educativo, los intereses de los educandos y que se integren de manera secuencial.
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En las aulas de clases no se tiene un modelo pedagdgico que sustente de manera clara como
se van a desarrollar los contenidos, lo que muchas veces conlleva a unos propdsitos
desvirtuados de la realidad. De ahi que De Zubiria planteara que “en los contenidos se
plasman de manera relativamente clara los propdsitos y las intenciones educativas™ (2006,

p. 49).

Los altimos informes socializados por los directivos en las jornadas académicas,
manifiestan que en las aulas de la Institucion Agricola Educativa Rural N° 12, se notan
mayoritariamente practicas rutinarias, ademas formalizadas dentro de una planeacion para
entregarlas siguiendo unas directrices y no como guia para orientar el proceso de ensefianza
y el aprendizaje, lo que dificulta que se visibilice el sentido general y los elementos
inherentes del curriculo. De ahi que los propositos de la educacion que se proponen en el
Proyecto Educativo Institucional se proclaman bajo un paradigma educativo, pero en la
realidad de las practicas de aula, subyacen procesos encaminados a la transmision de
saberes especificos, las valoraciones y las normas culturales que deben aprenderse en una

sociedad.

Por otro lado, en las aulas de clases se siguen evidenciando cémo los contenidos
curriculares giran alrededor de las informaciones que se ha acumulado a lo largo de la
historia, buscando como ultima finalidad, proporcionarles a los estudiantes muchos saberes
enciclopédicos y desligados del entorno escolar, sin ninguna relacion entre ellos. Estos, en
algunos momentos de las clases se convierten en acumulativos, sucesivos y perpetuos, los
cuales se vuelven para los docentes en unas secuencias instruccionales y de caracter
obligatorio para dar cumplimiento a las planeaciones y de paso lograr un aprendizaje

memaoristico.

De los acompafiamientos de aula hecho por los directivos y los tutores de Programa
Todos Aprender han surgidos diferentes informes, estos han sido socializados en las
eventos pedagogicos institucionales, dentro de los cuales manifiestan con preocupacion,
que en varias aulas de la Institucién educativa aln se nota a muchos estudiantes con una

gran pasividad en las clases, solo esperan que el docente le transmita conocimiento. Las
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clases estan soportadas en unas estrategias metodoldgicas que giran alrededor de
contenidos y casi siempre de forma magistral. Estas por lo general son realizadas de manera
oral, con pocas ayudas de recursos didacticos, donde prevalece el ejercicio reiterado
buscando que se dé asi el aprendizaje. Al mismo tiempo el estudiante es evaluado casi
siempre por medio de examenes, donde buscan detectar de manera fidedigna si han
asimilado los contenidos. Es aqui donde se cuestiona que las practicas de aula no estan
demostrando unas acciones eficientes para los procesos de la ensefianza, el aprendizaje y el
desarrollo del pensamiento, o en las palabras de Campero, quien indica “que de alguna
manera se continua con practicas mecanicistas, dejando de lado los procesos relacionados

con la resignificacion y la reflexion de los procesos educativos”. (2017, p. 116).

Lo anterior, también era una realidad en las aulas de clases, donde se ha venido
realizando las practicas de manera rutinaria, s6lo se preocupa por cumplir con unas metas
enfocadas a terminar unos contenidos y que se reflejen en la entrega de una planilla de
calificaciones, las cuales daran cuenta de un producto cuantitativo que supuestamente
mostrara el aprendizaje del estudiante. Esto es una clara evidencia que en las préacticas de
aula no se hace una reflexion sobre la misma, la cual pueda trascender a resignificar los

procesos de la ensefianza y el aprendizaje, en busca del mejoramiento de esta.

Todo lo expuesto, es una verdadera incoherencia entre el modelo pedagdgico que se
plantea en el Proyecto Educativo Institucional y las practicas pedagdgicas de los profesores
de la institucion Agricola Educativa Rural N° 12, debido a que no se tienen unas bases
claras en el modelo, lo que incide de manera negativa en el alcance de los perfiles de
formacion y en el desarrollo integral del estudiante.Esta es una de las razones por la que la
institucion Agricola Educativa Rural N° 12, se encuentre en los Gltimos lugares en los
resultados de las pruebas externas disefiadas por el gobierno central. Estos resultados son
consecuencias, en gran parte a la manera como se realizan las practicas de aula.

Para mayor comprension se muestra el reporte del indice Sintético de Calidad de los

ultimos tres afios?.
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Figura 1.
Resumen del indice sintético de calidad de tercer grado
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Aqui encontraras el resumen del indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) y sus
respectivos componentes desde el 2015, como también la Meta de Mejoramiento Anual
(MMA) a alcanzar en el 2018.
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En estos Gltimos afos, alrededor de un 58% de los estudiantes que presentaron la
prueba de lenguaje en tercer grado del establecimiento educativo se ubico en el nivel
insuficiente; esto quiere decir que ellos no superan las preguntas de menor complejidad de
la prueba. De igual manera un 27% se ubicé en el nivel minimo. Respecto al nivel
satisfactorio, un 15% de los estudiantes de tercer grado demostro este desempefio en

lenguaje.

1. Tomado de www.colombiaprende.edu.co
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En la prueba de matematicas en tercer grado, el 40 %de los estudiantes se ubicaron en
el nivel insuficiente. E1 25 % ocuparon el nivel minimo. Respecto al nivel satisfactorio, los

resultados fueron de un 12%. El 23 % de los estudiantes alcanzo el nivel avanzado.

En el grado quinto de la Institucion Agricola Educativa Rural N° 12, los estudiantes
que realizaron la prueba de lenguaje, el 67% se ubicaron en el nivel insuficiente. En el nivel
minimo un 15 % y en el nivel satisfactorio alcanzaron un 18 %. Hasta el afio 2016 no han
alcanzado el nivel avanzado.

Figura 2

Resumen del indice sintético de calidad de tercer y quinto grado
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1. Tomado de www.colombiaprende.edu.co
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En la prueba de matematicas, el 93% de los estudiantes se encontraron en el nivel
insuficiente y un 7% en el nivel minimo. En el nivel satisfactorio y avanzado, se ha logrado
mejorar un poco en los ultimos afos.

Figura 3.

Resumen del indice sintético de calidad de noveno grado
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En el grado noveno de la Institucién Agricola Educativa Rural N° 12, los estudiantes
que realizaron la prueba de lenguaje en los ultimos tres afios, el 87% se ubicaron en el nivel
insuficiente, estos estudiantes no contestaron correctamente los items correspondientes a la
competencia Escritora, ademas el 71% no respondieron de manera correcta en la

competencia Lectora en la prueba de Lenguaje.

Asi mismo en el grado noveno de la Institucion Agricola Educativa Rural N° 12, los
estudiantes que realizaron la prueba de matematicas en los dltimos tres afios, el 63% se
ubicaron en el nivel insuficiente, estos estudiantes no contestaron correctamente los items
correspondientes a la competencia comunicacion, el 67% no contestan correctamente los
items correspondientes a la competencia de razonamiento y con un 70% con deficiencia en

la competencia de resolucion.

Con respecto a los anteriores resultados, se puede establecer una relacion entre las
pruebas estandarizadas que se aplicaron periddicamente a los estudiantes y las realidades
gue se hacen evidentes en el aula de clase. La institucion educativa no ha logrado encontrar
la coherencia entre lo que se debe ensefiar, como se debe ensefiar y el uso adecuado de los
aprendizajes. Puede plantearse que esta coherencia se logra cuando existe un modelo
pedagogico pertinente al contexto y sobre el cual los docentes puedan establecer unas
estrategias pedagdgicas que se direccionen a potenciar las competencias necesarias en los

estudiantes que afiancen su aprendizaje.

En sintesis las practicas pedagdgicas que ese estan llevando en la Institucion Agricola
Educativa Rural N° 12, no son coherentes con el modelo pedagdgico que la sustentan,
debido a esto las formas de ensefianza no estan siendo las ideales en el contexto escolar, el
acto de ensefiar y aprender no esta siendo eficaz. Por lo tanto se hace necesario
implementar un modelo pedagogico a partir de las tendencias encontradas en las encuestas
aplicadas a los docentes de esta Institucién Educativa, que sea acorde a las necesidades e

intereses de la poblacidn estudiantil de esta region.
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1.2 Justificacion

El desarrollo de toda buena practica de aula debe estar basado y fundamentado en la
implementacién de un modelo pedagdgico que la guie, la cual se ve influenciada por una
serie de factores en los procesos de la ensefianza y el aprendizaje. Ademas son importantes
en el ejercicio de la practica de aula. La apropiacion de las herramientas que nos brindan
los modelos pedagdgicos, permiten entender las necesidades sociales del contexto de los
estudiantes, de ahi que Sanchez, E., Sarmiento, J., Orjuela, G. (2015), dicen que:
La labor pedagogica en el aula implica reflexionar continuamente acerca de
las actitudes, practicas y relaciones para ajustarlas a fines, supuestos y
realidades cambiantes, es decir, pensar ;cémo se ensefia? y ;cdémo se
aprende?, ¢ por qué se ensefia? y ¢por qué se aprende?, ;para qué se ensefia?

y ¢para qué se aprende?, (p. 30).

En este sentido desarrollar practicas de aula a espaldas del modelo pedagdgico que se
plantea en el Proyecto Educativo Institucional, es desarticular los procesos de la ensefianza,
del aprendizaje y el desarrollo del pensamiento. Se pretende entonces mirar de qué manera
se logra mejorar las practicas de aula, teniendo en cuenta que en la actualidad los docentes
de la Institucion Agricola Educativa Rural N° 12, desarrollan la labor de aula sin tener
como referente un modelo pedagdgico que sea pertinente y coherente con el contexto
educativo, ademas este no guarda relacién con lo planteado en el PEI, ni con las
necesidades de los estudiantes. Lo anterior ha sido manifestado en diferentes encuentros
pedagdgicos institucionales, donde los informes de los directivos asociados a los
acompariamientos de aula, manifiestan que las practicas estan encaminadas a la transmision

de contenidos, lo que lleva a ensefianzas descontextualizada.

Es asi como desde las practicas de aula no se evidencia el accionar educativo como un
proceso intencionado, planeado y sistematico que se desarrolle bajo principios claros
generados desde el marco de la pedagogia. La ensefianza articula lo que el profesor lleva a
cabo en el aula con el proposito de desarrollar aprendizajes contextualizados, que permitan

generar interés, motivacion y confianza en los estudiantes, de ahi que lo fundamental es
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analizar la practica en el aula, para lograr un adecuado desarrollo de la labor docente y que

con ello permita desarrollar procesos de reflexién de su préactica.

Por lo anterior, el profesor debe analizar la planeacion, la forma en que ejecuta dichas
planeaciones en el aula, las decisiones y adaptaciones que pone en juego durante su
intervencion en esta, ademas las estrategias didacticas que emplea y sus acciones
evaluativas. De igual forma debe buscar identificar las bases pedagdgicas que orientan las
practicas, sustentadas en la apropiacion de herramientas, la cual se las puede brindar el uso
de un modelo pedagogico que le permita tener coherencia y pertinencia con su accionar en
el aula, que se preocupe por los intereses de los educandos, donde la escuela sea, como lo
plantea De Zubiria, (2006),

Un lugar para formar individuos mas inteligentes a nivel cognitivo, afectivo

y praxico. En ese sentido, el papel de la escuela no deberia ser el aprendizaje
sino el desarrollo. La funcion de la escuela deberia estar ligada a favorecer e
impulsar el desarrollo de las diversas dimensiones humanas (p. 47).

De este modo, se hace necesario la aceptacion e implementacion de un modelo
pedagdgico que permita transformar las concepciones y las préacticas, la cual debe tener en
cuenta las necesidades del contexto social y cultural de los estudiantes. De ahi que sea muy
relevante tener definido un modelo pedagdgico en el Proyecto Educativo Institucional
(PEI), para que los docentes puedan desarrollar de manera coherente y contextualizada
unos mejores procesos de ensefianza y aprendizaje, y asi promover el desarrollo integral del
estudiante. Por otro lado delimitando los propoésitos, los contenidos y sus secuencias, las
estrategias metodoldgicas y la evaluacion del modelo pedagogico en sus aspectos mas

esenciales, para que con todo lo anterior se puedan alcanzar las intenciones educativas.

En este sentido nuestra practica de aula debe fomentar “aprehendizajes integrales de
caracter general, que se expresan en multiplicidad de situaciones y contextos; debido a ello,
transforman la estructura del sujeto; y en consecuencia, impactan el desarrollo” (De Zubiria,

2013 p.37). Lo anterior asevera la importancia de implementar estrategias pedagdgicas,
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desarrolladas desde los modelos pedagdgicos que tengan coherencia con las necesidades de

nuestra comunidad educativa y que generen motivacion e interés en el aprendizaje.

Es asi como los docentes desde las practicas de aula y soportadas en un modelo pedagdgico
coherente con el contexto, se puedan propiciar espacios para potencializar el desarrollo de los
estudiantes a nivel cognitivo, afectivo y praxicoy generar capacidad de pensamiento. De igual
manera resignificar las practicas partiendo de la reflexion, donde el acto de evaluarlas permita
la comprension del sentido de la misma, asi mismo, replantear los espacios entre la
planeacion, la accion y el auto cuestionamiento, o en las palabras de Anijovich, R & Mora,
S. (2009),

¢ Cuénto tiempo dedicamos los docentes a pensar en como ensefiar, a buscar
recursos interesantes y pertinentes al campo disciplinar, a escribir las
consignas de trabajo, a organizarlos modos de agrupamiento, los recursos, el
tiempo disponible, la evaluacion? ¢Por qué, a pesar de tener un plan
elaborado, a veces, no resulta como lo habiamos anticipado? Y cuando si

resulta, ¢de qué depende que nuestra programacion didactica funcione?
(p. 4)

El implementar un modelo pedagdgico pertinente y coherente con las necesidades del
contexto rural de nuestra institucion, trascenderd en mejorar nuestras practicas de aula,
porque facilitara la seleccion, integracién y organizacion de los propositos, los contenidos y
sus secuencias, las estrategias metodoldgicas y la evaluacion. Estos a la vez deben
responder al desarrollo del curriculo y a las necesidades del contexto de los estudiantes,
razén por la cual “esta cuestion es fundamental y no puede ser respondida al calor de la
emocion del debate, sino de la formulacion clara y ordenada de ideas que se nutren desde
perspectivas diversas y multidimensionales donde participan distintas disciplinas y
saberes”, Zubiria (citado por CPE, 2006, p. 39).

Entonces se hace evidente que el docente, con el desarrollo de una planeacion, basada
en un modelo pedagogico, busque reducir el fracaso escolar, en este sentido el acto
educativo sera programado, de tal manera que tenga bien identificado los logros y las

competencias a nivel cognitivo, afectivo y praxicoque deben alcanzar los estudiantes, a
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partir de la seleccion de los propositos de contenidos y sus secuencias, las estrategias
metodologicas vy la evaluacion. Todo lo anterior debe trascender al desarrollo de
actividades que promueva un cambio en las practicas de aula, el desarrollo del pensamiento
de los estudiantes y un proceso de evaluacion formativa que contribuya a mantener la
generacion de confianza, motivacion en los educandos, que mejore el proceso de ensefianza

y aprendizaje desde la reflexion constante.

Lo anterior conlleva a reflexionar sobre la importancia de mejorar la practica de aula a
partir del conocimiento de los intereses de los estudiantes, es decir, darle mayor relevancia
al pensamiento de los educandos para que puedan expresarse claramente en las clases a
través de las actividades orientadas por el docente, en este sentido, es trascendental la
vinculacion del contexto de aula en la planeaciones de clases, mas aun, tomando como
referente la implementacion de un modelo pedagdgico que permita el mejoramiento de la

préctica de aula, por medio de acciones que se deriven de la reflexion constante de esta.

Se pretende entonces de manera puntual, establecer los beneficios que puede traer en
las précticas de aula de la Institucion Agricola Educativa Rural N° 12 del corregimiento de
Carraipia, municipio de Maicao, la implementacion de un modelo pedagdgico, coherente,
contextualizado a las necesidades de los estudiantes campesinos e indigenas. Para apoyar
las anteriores afirmaciones, se aplicd una encuesta desarrollada por el Instituto Alberto
Merani, la cual arroj6 que hay diferentes tendencias en cuanto a la préactica y los modelos
que subyacen de esta, los resultados se tabularon en una tabla con dos criterios de
referencia: modelos pedagdgicos y criterios. Ademas se tomé como referencia el parametro
de criterios, para verificar las tendencias de los modelos, este arrojo como resultado una
alta tendencia en los maestros a llevar a cabo practicas pedagdgicas enmarcadas en dos
modelos. Por un lado el modelo Constructivista en sus dos enfoques, Constructivismo

Epistemoldgico y Constructivismo Pedagogico, y el modelo de la Pedagogia Dialogante.

La encuesta permite ademas evidenciar que el modelo pedagdgico en el cual los
docentes obtuvieron mayor porcentaje en los criterios de alto y muy alto, fue el modelo de
Pedagogia Dialogante. Con esto se podria afirmar que es éste modelo en el cual los

docentes sienten que pueden basar sus practicas de manera mas adecuada y efectiva.
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1.3 Pregunta de investigacion

¢De qué manera se pueden mejorar las practicas de aula de la Institucion Agricola
Educativa Rural NUmero 12, de Carraipia, La Guajira, con la implementacion del modelo
pedagogico de la pedagogia dialogante?

1.4 Objetivos de la investigacion

1.4.1 Objetivo general
Transformar las préacticas de aula, con la implementacién del modelo pedagdgico de la

pedagogia dialogante en la Institucién Agricola Educativa Rural Nimero 12, de Carraipia,
La Guajira.

1.4.2 Objetivos especificos

Identificar las caracteristicas en que subyacen las précticas de aula de los docentes de la
Institucion Agricola Educativa Rural N° 12.

Implementar una propuesta didactica sustentadas en el modelo pedagdgico de la pedagogia

dialogante

Describir los cambios en la practica de aula a partir de la implementacién del modelo

pedagdgico de la pedagogia dialogante.
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CAPITULO 11
2. REFERENTES TEORICOS

2.1 El estado del arte

Para soportar los antecedentes de la investigacion, se hizo un rastreo a nivel internacional y
nacional sobre diferentes trabajos que abordan el tema del mejoramiento de la practica de
aula, con relacion a un modelo pedagdgico coherente y pertinente que se ha implementado

en diferentes instituciones educativas. Asi mismo, se documento en diferentes articulos que

sirvieron para el estado del arte:

En la tabla 1 se hace el resumen analitico de los diferentes trabajos de investigacion,

también a unos articulos relacionados con la misma.

Tabla 1
ResUmenes de trabajos investigativos y articulos investigativos
TITULO AUTOR/ANO DESCRIPCION APORTE A LA
INVESTIGACION
El trabajo intenta indagar e Brinda aportes valiosos desde lo
Estudio Adiela Ruiz identificar los enfoques y tedrico como desde lo empirico,
comparativo Cabezas, es_tr_ategias metodoldgicas que donde de} a conocer estrategias
sobre los u'glllza_n en contextos de gran metodologicas q’ue.pueden
) 2013 diversidad  cultural ~ como fortalecer las practicas de aula
métodos Colombia y Espafia. que se realiza en el contexto
utilizados en Ademas eshoza un estudio rural e intercultural que tiene
educacion comparativo entre poblaciones nuestra institucion educativa.
intercultural en de Colombia y de Espafa sobre En ese sentido desde un modelo
la poblacion los enfoques metodoldgicos pedagogico acorde a estas

negra e indigena
de Santa Marta y
Palenque y la
poblacién de
Malaga.

utilizados por los docentes de
ambos contextos y establecer
relaciones de semejanzas y
diferencias entre ellos y si
presentan los principios de la
educacion intercultural.

necesidades se puede promover
la inclusion de estrategias que
favorezcan las relaciones, el
dialogo, la complementariedad
entre las culturas del contexto.
De ahi que este trabajo ademas
invite a una transicion a un
modelo pedagdgico
interestructurante cuyos
métodos y actuaciones
didacticas se enfoquen también
en el trabajo intercultural dentro
de la escuela y su proyeccion
fuera de ella.

La Educacion
Intercultural

en Segovia desde
la perspectiva de
sus
protagonistas.
Aportaciones a la

Alicia Paloma
Garcia Velasco

2014.

El trabajo investigativo trata de
conocer el modelo de Educacion
Intercultural y su incidencia en
la transformaci6n educativa, con
la cual pretende dar respuesta a
la diversidad cultural.

La importancia de conocer el
valor de realizar las practicas de
aula, desde un modelo
pedagdgico que tengan en
cuenta la educacién
intercultural, ademas un
profesorado que se capacite en
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formacion del

Por otro lado busca analizar los

esta forma de ensefianza, ya que

profesorado. indicadores que conforman la en nuestro entorno pluriétnico,
diversidad cultural en las que se  también confluyen grupos
atienden estudiantes inmigrantes.
inmigrantes, para develar los Por otro lado, resalta la
fundamentos pedagdgicos que importancia de dejar a un lado
soportan las practicas educativa  las ensefianzas tradicionales para
presente la interculturalidad, donde se
en los centros educativos de la logre que los estudiantes se
provincia de Segovia. apropien, reconozcan y valoren
la diversidad, para que aprecien
su cultura y la ajena.
Modelos La investigacion consistio en En otros paises también se

Didacticos de los
profesores de
primaria para la
ensefianza de las
ciencias en
escuelas publicas
y de convenio de

Jorge Henry
Vésquez Barboza

2015

analizar los modelos didacticos
que utilizan los profesores de
primaria para la ensefianza de
las ciencias en escuelas publicas
y de convenio perteneciente a la
Unidad de Gestién Educativa

Local 03 de Lima.

preocupan por el modelo
pedagdégico que utilizan los
docentes en sus practicas de
aula.

Ademaés se demostré que un alto
porcentaje de las practicas de
aula, estan soportadas en un

la UGEL 03- Por otro lado aportara una modelo pedagdgico
Lima clasificacion de los modelos que tradicionalista y ya comenzaron
pueden tomarse en cuenta en el a realizar la transicién hacia un
estudio de la didactica de dicha ~ modelo pedagdgico .
area, para conocer el modelo autoestructurante para mejorar
didactico que prioriza el docente  10s proceso de la ensefianza y el
en su practica y proponer otras  aprendizaje.
estrategias de formacién para Por otro lado el trabajo se
mejorar los procesos de desarroll6 sobre un area
ensefianza y aprendizaje. especifica, lo que es
trascendental porque una de las
intervenciones de aula de
nuestra investigacion fue en el
area de ciencias sociales y se
evidencia la necesidad de
orientar las précticas de aula
desde un modelo pedagdgico de
cardcter interestructurante.
Conflicto, Francia Johanna El trabajo contiene las Resulta trascendental conocer de

postconflicto y
experiencias en
Educacion para
la

paz en
Centroamérica.

Educacion
Intercultural

Mosquera Ortiz

José Leonardo
Sarmiento Vargas

2015

Bianca Barbosa De
Moura.

evidencias del proceso de
investigacion acerca de las
experiencias de conflicto,
postconflicto y experiencias de
educacion para la paz en El
Salvador y Guatemala. Asi
mismo evidencia la necesidad
de la reestructuracién del
sistema educativo de cara al
postconflicto en Colombia, que
sea de caracter constructivo de
iniciativas pedagogicas de paz.

Esta investigacion se centro en
las renovaciones que atraviesa
el campo educativo, en las

esta investigacion, ya que el pais
esta en pleno proceso del
postconflicto, por consiguiente,
los resultados de la
investigacion brindan diferentes
estrategias didacticas soportadas
en referentes tedricos y en
organismos no gubernamentales,
que pueden ser aplicadas en el
contexto rural e intercultural en
el que esté la institucion, el cual
también fue tocado por la guerra
interna que vivié la nacion.

Este trabajo invita a desarrollar
practicas de aula donde se dé
una verdadera interculturidad de
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Bilingle y las 2016 experiencias de cambio vividas  la educacién para todos. Esta
Experiencias de por el sistema de Educacion debe ser soportada en un modelo
cambio Intercultural Bilingte. pedagégico que brinde
Institucional en Ademas busca evidenciar los pertinencia cultural que se
Cafar cambios ocurridos en los necesite en la institucion
ultimos afos, en funcién de un educativa.
re direccionamiento de la
politica estatal ecuatoriana y
los impactos en el tejido social.
APORTE A LA
TiTULO AUTOR/ANO DESCRIPCION INVESTIGACION
¢Como fortalecer El trabajo de investigacion se Este trabajo aporta sugerencias
las précticas Flor Maria enfocd en analizar la coherencia muy précticas, fundamentadas

pedagobgicas de
los docentes
frente al modelo
pedagdgico del
colegio nuestra
sefiora de
Lourdes de la
ciudad de
Barranquilla?

Analisis de los
Modelos
Pedagdgicos
implementados
en tres
Instituciones
Educativas del
sector oficial de
la ciudad de
Santiago de Cali

Analisis de las
practicas
pedagogicas que
desarrollan los
docentes del

Cardona Morales
2012

Noel Estupifian
Estupifian.

2012.

Elizabeth Sanchez
Larrota

Johana Marcela
Sarmiento Pardo

entre el modelo pedagdgico
institucional y las practicas de
los docentes.

Por otro lado detecté Ila
necesidad en los docentes para
que fortalecieran sus practicas
pedagogicas desde la aplicacion
de habilidades  cognitivas
concretas, el dominio de teorias
y el uso de estrategias didacticas
mas creativas.

Este trabajo de investigacion
busca detectar en cuéles
modelos pedagdgicos se
fundamentan las practicas de
aula de tres instituciones
educativas del municipio de
Cali.

Ademés demuestran que los
docenes licenciados sélo
dedican un semestre de estudio
a la didacticay a la pedagogia.
El resto de la carreraes a la
ensefianza de contenidos
especificos, por lo que
desconocen en gran medida
sobre la manera de ensefiar
desde un postulado
epistemologico.

El trabajo investigativo describe
la incoherencia entre las
préacticas de aula y el modelo
pedagogico de los maestros del
Liceo Colombia. Proponen

en elementos teoricos, que
invitan a la necesidad de
reflexionar sobre la practica de
aula y la coherencia del modelo
pedagdgico en que la
soportamos.

De igual manera sugiere la
necesidad de investigar sobre la
practica misma, que conlleve a
la reflexién constante, a la
construccién del saber pensar y
del saber pedagdgico.

Se clarifica la necesidad de
realizar las practicas de aula
fundamentada en un modelo
pedagdgico interestructurante.
Este modelo debe responder de
manera mas acertada a las
condiciones y necesidades de los
estudiantes campesinos e
indigenas de la zona de
influencia de la institucion
educativa y se debe abandonar
por completo los modelos
tradicionalista que aln rondan
las préacticas pedagdgicas.

Este trabajo motiva a seguir
unas acciones pedagogicas
fundamentadas en un modelo
pedagdgico, porque desde su
propuesta lograron unos
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Liceo Colombia,
en concordancia

Gloria Orjuela

acciones que lleven a los
docentes a clarificar, se

procesos de accién y de
reflexion cooperativa, por

con el Modelo Sanchez. apropien y pongan en practica, consiguiente esto puede
Pedagogico los componentes pedagdgicos comprometer a todos los
Institucional 2015 que caracterizan al Liceo docente para que se logre
Colombia, para que respondaa  transformaciones de la practica
las necesidades de la comunidad mismas y por ende del proceso
educativa. educativo.
APORTE A LA
TITULO AUTOR/ANO DESCRIPCION INVESTIGACION
Importancia del ~ Nancy Miriam En este trabajo exponen como la  Un aporte mas a la
Modelo Lépez Riascos falta de un modelo pedagdgico investigacion, es el hecho de
Pedagdgico en la - definid_o en Ig . institucion  conocer los referentes’ tgéricos
! Diego Armando educativa ha incidido en unos sobre modelos pedagdgicos.
Institucion . .
Ed Ve S Daza pobres procesos educativos. Por  Esto permite acercarse de
UEELE! SEl e otro lado buscan sensibilizar ala manera més clara al modelo
Catalina - comunidad educativa por medio pedagégico que sea mas
4 Alezander Giron S ;
Laboure, de un documento diagndstico, coherente y pertinente al

Bolivar, Cauca.

Apropiacion Del
Modelo

Alvarado
2017.

Raul Franco
Cardenas.

sobre la importancia del modelo
pedagogico en el mejoramiento
de los procesos de la ensefianza
y el aprendizaje.

Los investigadores exponen
cdémo en las précticas de aula,

contexto rural e intercultural
donde esta la institucidn
educativa.

Desde las transformaciones que
se den en las practicas de aula,

Pedagdgico los docentes no evidencian el con la planeacion,
Social Cognitivo  Deccy Martinez modelo pedagdgico definido en  implementacion, evaluacion y
En La IED San Roncancio. su institucion, acto que reflexion, sustentadas en un
Antonio generaba dificultades en el modelo pedagdgico
De Tausa Rafael Otalora proceso de ensefianza y contextualizado, se pueden
Cundinamarca Casallas. aprendizaje. De ahi que mejorar los procesos de la
decidieron hacer una ensefianza y el aprendizaje.
Gustavo intervencion tomando como
Villamil Lote. partida la metodologia: Asi mismo se puede mejorar el
2017 Aprendizaje Basado en horizonte institucional en cuanto
Problemas, con esto pudieron al componente pedagdgico, ya
concluir que se dio una gran que el resultado de las
transformacion en los procesos intervenciones en el aula puede
de formacién de los estudiantes ~ motivar al resto de los docentes
y los docentes. a cambiar sus précticas de aula.
TITULO AUTOR/ANO DESCRIPCION APORTE A LA
INVESTIGACION
Miradas a la Rebeca El articulo eshoza los avances de Por tener un nimero alto de
Interculturalidad . un trabajo etnogréfico que se estudiantes wayuu en la
Barriga- . ST .
El caso de una realiz6 en una escuela de la institucion educativa, se hace
escuela urbana Villanueva Ciudad de México donde asiste relevante conocer muy bien el

una considerable poblacién de

modelo pedagdgico que se esta
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con nifios nifios indomexicanos, donde los utilizando para la ensefianza de
indigenas 2008 escola}res ni los magstro_s son los indigenas, en una Iengua_que
conscientes de la diversidad no es la de ellos y desconociendo
circundante ni hay una atencion los procesos cognoscitivos y
explicita a los nifios hablantes de  lingiisticos que le subyacen.
lenguas indigenas. De ahi que el modelo pedagogico
que se implemente en la
Los resultados demuestran que la  institucion educativa, también
interculturalidad en esta escuela debe responder a unas
es alin una utopia y las necesidades de diversidad cultural
consecuencias sociales y y lingtiistica, para que se
educativas son graves para estos propicien estrategias didacticas
estudiantes indigenas. concernientes a la sensibilizacion
y conocimiento pleno de la
interculturalidad, que favorezca la
ensefianza y el aprendizaje para la
poblacidn indigena.
Modelos Adiela Ruiz El propdsito del articulo es El articulo brinda elementos
Educativos frente Cabezas describir la incidencia en tedrico importantes que guian la
a la diversidad ' los procesos de la ensefianza y el educacidn intercultural. Ademas
Cultural: la 2011 aprendizaje en la diversidad invita a los docentes a aprovechar
Educacion cultural. De igual manera busca la presencia de alumnado de
intercultural identificar diferentes propuestas diferentes etnias, como la
educativas, los modelos y diversidad propicia que puede
enfoques que se pueden instaurar  enriquecer el clima y el ritmo de
a esta diversidad, la cual puede la clase a través de estrategias que
darse como respuesta pedagdgica.  se fundamenten en un modelo
También muestra los resultados pedagdgico interestructurante que
de la investigacion realizada en un  constantemente fomenten la
Instituto de Educacion Secundaria interculturalidad.
de Mélaga (Espafia), sobre las
percepciones y expectativas de
docentes y estudiantes con
respecto a la interculturalidad.
El papel de la Armando En este articulo analizé las El articulo brinda
Educacion en Infante experiencias de posconflicto en recomendaciones pertinentes para
Situaciones Marquez tres paises: Bosnia y Herzegovina, nuestro de trabajo de
de posconflicto: El Salvador y Sierra Leona, intervencion, porque en nuestro
Estrategias y 2013 con el fin de extraer algunas contexto aln se notan secuelas del

recomendaciones

ensefianzas que puedan ser Utiles
para el caso de Colombia.
También resalta la importancia
dela educacién en la
reconstruccidn posconflicto, por
otro lado, propone algunas
estrategias a corto y largo plazo
para lograr el desarrollo social,
politico y econdémico del pais.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

posconflicto, las cuales estan
permeando la poblacion
estudiantil, como lo son el
narcotréafico y el contrabando.
De ahi la necesidad de facilitarle
el acceso a la educacion a todos
los que estan en edad escolar, con
un curriculo soportado en un
modelo pertinente para esta
poblacion, donde la inclusion e
interculturalidad estén siempre
presente en la institucion
educativa.
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2.2.1 Referentes tedricos

Las instituciones educativas, deben fundamentar sus practicas de aula en un modelo
pedagogico acorde a las necesidades de los estudiantes y a las exigencias de las nuevas
tendencias y requerimientos educativos. Por lo tanto se debe comenzar a clarificar el
concepto de modelo pedagdgico para tener bases tedricas que conlleven a sustentar el
modelo que se quiere implementar en la Institucion Agricola educativa Rural Numero 12.
De esta manera resulta de gran trascendencia conocer el entorno sociocultural donde se
encuentra la institucion educativa y asi el modelo pedagdgico que se quiera implementar

sea el mas adecuado a estas condiciones.

Para darle soporte a la investigacion, se hizo un rastreo tedrico, el cual se presentara
primeramente en un diagrama y luego se hara la sintesis dialéctica sobre los referentes que
guiaron la investigacion.

Figura 4

Resumen de modelos pedagogicos segin dos autores

CONCEPCION DE MODELO

PEDAGOGICO

CLASIFICACION DE LOS
MODELOS

PEDAGOGICO SEGUN
DE ZUBIRIA (2006)

CLASIFICACION DE LOS
MODELOS

PEDAGOGICO SEGUN
FLOREZ OCHOA (1999)

il HETERO AUTO INTER

MODELO PEDAGOGICO ESTRUCTURANTE ESTRUCTURANTE ESTRUCTURANTE

TRADICIONAL T I
MODELO PIEDAG(')GICO

ROMANTICO ENFOQUE PEDAGOGIA
MODELO PEDAGOGICO CONSTRUCTIVISTA DIALOGANTE

CONDUCTISTA
MODELO PEDAGOGICO

COGNITIVO )

Figura 5
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Mapa de idea sobre los referentes tedricos de las dimensiones de analisis

} MARCO TEORICOS DE
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i CATEGORIA ‘ CATEGORIA e
PLANEACION e N VISIBILIZACION DEL
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iSUBCATEGORiAS

|_| CGAIEEORIAS SUNCATEGORIAS

PROPOSITOS DE
CONTENIDOS

SIGNIFICACION O
CONTEXTUALIZACION

DESEMPENOS DE
COMPRENSION

I_l

ESTRATEGIAS ‘

METODOLOGICAS

PENSAMIENTO
COMPETENCIAS REFLEXIVO

EVALUACION ‘

2.2.1.1 Los modelos pedagdgicos

Los modelos pedagdgicos se forjan a partir de las representaciones que se dan entre las
teorias pedagogicas que soportan las practicas mismas. A la vez estos como paradigmas, se
relacionan directamente con otros, por consiguiente conllevan al mejoramiento de los
proceso de ensefianza y aprendizaje, buscando el ideal en el desempefio de los estudiantes
en cualquier contexto donde se deban actuar.

Los modelos deben convertirse en los medios conceptuales o en una esquematizacion
fisica 0 mental de los paradigmas, luego ilustrarse de ellos lo més claro posible para
comprenderlo, de esta manera se logre mejorar las practicas pedagogicas teniendo en

cuenta las condiciones socioculturales del ambito educativo. De esa forma un modelo
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pedagogico también seria “un sistema formal que busca interrelacionar los agentes basicos
de la comunidad educativa con el conocimiento cientifico para conservarlo, producirlo o
recrearlo dentro de un contexto historico, geografico y cultural determinado” (Vazquez y

Ledn, 2013, p.5).

En ese orden de ideas, los modelos pedagdgicos no deben esgrimirse como una
préctica particular, en otras palabras no deben trabajarse como un area del conocimiento
para desarrollarse dentro del quehacer didactico. Mas sin embargo, deben interrelacionarse
con el desarrollo de las mencionadas areas, con los sujetos basicos del entorno educativo,
para que a su vez los modelos trasciendan e inviten a reflexionar sobre la manera de como
hacer posible la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion de estos. Por consiguiente un
modelo pedagdgico es también un "instrumento de la investigacion de caracter teorico
creado para reproducir idealmente el proceso ensefianza aprendizaje, es un paradigma que
sirve para entender, orientar y dirigir la educacion™ (Ortiz, 1995. Citado por Vazquez, 2012,
p.160).

Igualmente, las practicas pedagdgicas en que subyacen los modelos pedagdgicos,
deben incorporar la relacién existente entre un contenido contextualizado y las necesidades
e intereses de los educandos en su ensefianza y su aprendizaje, donde se tenga en cuenta el
contexto para el desarrollo del nifio, asi mismo las particularidades de cada docente, que
trascienda de mejorar la practica misma y por consiguiente sirva para administrar el

curriculo de la institucion educativa.

En este sentido, un modelo pedagdgico representa un referente teérico que manifiesta
de manera clara el ideal de sujeto a formar, siguiendo unas estrategias metodologicas y
contenidos adecuados al contexto, una secuencia y una evaluacion coherente con el modelo
mismo. Pero vale la pena aclarar, antes se debe conocer a fondo el entorno de los
estudiantes, para partir de alli sobre ese ideal de persona que se quiera formar, asi mismo la
institucién educativa debe conocer cual es su responsabilidad en la formacion de ese sujeto,
por consiguiente los fines educativos podran ser efectivos en un macrosistema particular.

Planteado asi, entonces los modelos pedagogicos también serian “aquellas concepciones y
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acciones, mas o menos sistematizadas que constituyen distintas alternativas de organizacion

del proceso de ensefianza para hacerlo mas efectivo” (Canfux, 1996. Citado por Pinto, p.2).

Por otro lado los modelos pedagdgicos deben procurar tener un soporte de referencia
con el fin de evidenciar su importancia, alcances, restricciones y debilidades, para que este
se vaya reconstruyendo a la vanguardia de los nuevos paradigmas y los retos implicitos en
los cambios del contexto institucional. De esta manera los modelos pedagdgicos
“constituyen modelos propios de la pedagogia, reconocida no s6lo como un saber sino
también que puede ser objeto de critica conceptual y de revision de los fundamentos sobre

los cuales se haya construido” (Gallego, 1990. Citado por Pinto, p.1).

Los modelos pedagogicos surgieron de las teorias epistemoldgicas, de ese cumulo de
dogmas que permitieron ver y entender las realidades educativas de cada época. De esa
manera, estos han servido en la sociedad como ideales psicopedagdgicos para guiar a la
educacion, los cuales han sido el conductista, cognitivo, sociocultural y constructivista. De
igual manera estas fueron las bases para que surgieran las corrientes pedagogicas del siglo
XX, entre las cuales estan la Pedagogia sicologica experimental, cuyos autores destacados
fueron William Janes, Jean Piaget, Edward Thornidike. Los precursores de la Pedagogia
activa fueron, Jhon Dewey, Jean Piaget; Montessori y Decroly. También surgio la
Pedagogia Individual, expuesta por Ellen Key, Luis Curllit y Bertrand Russell y por Gltimo
estan Paul Natorp, Otto Willmann y Emile Durkheim, que hicieron sus grandes aportes con

la Pedagogia Social.

Por otro lado, el concepto de modelo pedagdgico contiene otras dimensiones. Vazquez
y Ledn, (2013), citando a Reyes, A, (p.7), manifiesta que en los modelos pedagdgicos se
encuentran los subsistemas 0 componentes basicos, los cuales son:
Un subsistema teorico, incluye los paradigmas asumidos; los fundamentos
filoséficos, epistémicos, psicoldgicos, pedagdgicos, socioldgicos e
investigativos asumidos como referentes. Un subsistema metodoldgico, se
refiere al contenido del modelo que da respuesta a los aspectos tedricos en

que se sustenta. Por ende, hace alusion al docente, los discentes, los



37

objetivos pedagdgicos, los contenidos de ensefianza - aprendizaje, etc. Un
subsistema practico, el cual prevé el planteamiento y la corroboracion
practica del modelo, su instrumentacion o implementacion, el camino para
su concrecion en la practica pedagégica y con ello el logro de la

transformacion esperada.

Asi mismo los modelos pedagdgicos cuando se vayan a implementar en cualquier
contexto educativo deben responder a ciertos interrogantes, segin Pinto (S.F) estos serian,
¢cual es el tipo de ser que se compete formar?, ¢ cuéles son las estrategias metodoldgicas a
utilizar para este fin y para su evaluacién?, ;bajo qué estandares, contenidos, ejes
tematicos, saberes se va a fundamentar el proceso de ensefianza y aprendizaje?, ;como se
sustentara el ritmo de aprendizaje en el proceso de formacion?, ;qué papel asumira el

docente y el estudiante en el proceso educativo?.

De ahi que en el transcurso de la historia se hayan utilizados diferentes modelos
pedagdgicos en la educacién. Esto también conllevo a que autores como Rafael Flérez

Ochoa (1999) clasificara estos modelos desde su perspectiva en:

2.2.1.2Modelo pedagégico tradicional
Este modelo pedagdgico tiene como propdsito la formacion del caracter, moldear el ideal
humanistico y ético, a través de la voluntad, la virtud y el rigor. Este ademas tiene un
caracter transmisionista tradicional, soportado en la metafisica religiosa medieval. Utiliza
una evaluacién sumativa, cualitativa o cuantitativa que sélo se tenia en cuenta al final. Su
propdsito también iba encaminado a recuperar el pensamiento clasico, a lo que llamaron
pensamiento enciclopedista, de ahi que Canfux, (1996), planteara que:
El contenido de la ensefianza consiste en un conjunto de conocimientos y
valores sociales acumulados por las generaciones adultas que se transmiten a
los alumnos como verdades acabadas; generalmente, estos contenidos estan

disociados de la experiencia de los alumnos y de las realidades sociales.
(p.15).
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La disciplina era una clara referencia para educar al individuo, por esta razén se
buscaba como ideal, la educacion del caracter. En este modelo primaba la memoria como el
principal recurso para diagnosticar aprendizaje, donde la transmision del aprendizaje giraba
en torno al maestro como unico duefio del conocimiento. Los contenidos se dictaban como
partes de la realidad y desunidos de su totalidad, ademas, lo transmitia de manera magistral

y el papel de los estudiantes era s6lo de receptores.

En el modelo pedagogico tradicional, las metas educativas se sustentan en el
humanismo con gran tendencia religiosa, la cual tenia sus bases en la escolastica, filosofia
de la iglesia catolica que dominé entre los siglos IX 'y XV. Por esta razon se educaba para
formar el carécter del estudiante tomando como referencia al maestro para su imitacion, de
esa manera con este modelo “el método y el contenido en cierta forma se confunden en la
imitacion y emulacién del buen ejemplo, del ideal propuesto como patrén y cuya

encarnacion mas proxima se manifiesta en el maestro”, (Florez. 1994, p.167).

Por otro lado el maestro y los estudiantes tenian una relacion de autocracia y
subordinacion, donde el primero era la autoridad maxima y el segundo estaba en completa
sumision. En esta relacién la metodologia era de carécter transmisionista, donde los
valores de una cultura, la educacién moral y la instruccion civica se acentuaron en el deber,
la obediencia, la honestidad, el patriotismo y el valor. Estos a la vez se transmitian a los
educandos por medio del ejemplo, la memorizacién, la ejercitacion vy la repeticion, los
cuales eran garantia para un adecuado aprendizaje. Al mismo tiempo éste se evaluaba
mediante examenes rigurosos, en donde se hacian preguntas inclinadas a determinar hasta
qué punto los conocimientos, las notaciones y las normas que fueron ensefiadas y
transmitidas a los estudiantes habian sido asimilados y repetido de manera semejante a las

que decia el cuaderno o el maestro.

2.2.1.3 Modelo pedago6gico romantico
El proposito de este modelo pedagdgico es realizar acciones naturales que conlleven a una

adecuada ensefianza. Su caracteristica principal es la flexibilidad de la ensefianza,
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adecuandose al nivel de desarrollo del estudiante, sus habilidades, intereses, necesidades,

ideas, en si buscar el desarrollo integral del educando.

Segun este modelo pedagdgico, el maestro tiene el rol de ser un facilitador del
aprendizaje, €l juega un papel pasivo y el estudiante debe experimentar mediante la
manipulacion segln sus intereses y con toda naturalidad. El profesor sera el agente
motivador y guiador de las iniciativas del discente, brindandoles las condiciones para que
ejecutes sus proyectos con la ayuda de diferentes recursos didacticos. Es aqui donde la
Escuela Activa, propone que se aprende haciendo y el conocimiento sera positivo en gran
medida, si se basa en la experiencia. El estudiante pasa a ser el centro de los procesos
educativos y tanto los programas como los métodos parten de sus necesidades motivaciones

e intereses.

En este modelo a ensefiar, lo fundamental no son los contenidos, por esta razon la
escuela debe educar para la vida, de ahi que la naturaleza y la vida misma deben ser
aprendidas y los contenidos no deben estar distanciados de ella. En ese orden de ideas, los
contenidos a trabajar deben partir de las necesidades e interese de los educandos para

propiciar el aprendizaje de manera natural, sin imposiciones

La evaluacidn es cualitativa, en oposicion a la cuantitativa, porque el conocimiento del
individuo no se puede medir. Como evaluacion cualitativa esta debe propender por ser
integral, donde los errores se convierten en un proceso normal de aprendizaje, por lo tanto
no se considera punitivo. Por tales motivos se busca el desarrollo intelectual del estudiante,

sus dimensiones y el desarrollo individual, reconociendo sus avances y progresos.

2.2.1.4 Modelo pedagogico conductista

El proposito de este modelo consiste en la fijacion y control de objetivos especificos de
instruccion. Estos con el fin de que el sujeto adquiriera “conocimientos, cddigos, destrezas,
competencias y conductas. Su ideal era la transmision de saberes técnicos y material de

auto instruccion gue se mantenian con reforzamientos” segun Pinto (S.F). Sus principales
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exponentes de estos fueron, Skinner, Gagne, Bloom. Tenia un tipo de evaluacion y control

permanente ayudado con refuerzos.

En este modelo conductista el aprendizaje se determina mediante el logro de hechos,
destrezas y conceptos y se dan mediante el ejercicio, la exhibicién y la practica guiada por
parte del docente. Se excluyen los procesos mentales del estudiante o no se tienen en cuenta

para que los haga visibles.

En el conductismo el aprendizaje se concibe como mecanico y deshumanizado, sin
embargo éste como enfoque pedagdgico sirvio de base para la consolidacion de los actuales
paradigmas educativos, gracias a la introduccion del concepto investigativo en la
pedagogia. De ahi que se destaque como principales objetivos de la ensefianza la
transmision de los contenidos cientifico-técnicos, ademas el aprendizaje se media mediante
cambios de conducta observable, en el cual dichos procesos se utilizan métodos como el

refuerzo, la extincion y el castigo sicol6gico mas no fisico.

El modelo conductista también supone que la funcién de la escuela es la de transmitir
saberes aceptados socialmente. De ahi que en este modelo, el aprendizaje es el resultado de
las permutaciones que se dan entre conducta y la derivacion en el aprendizaje, la cual es
reformada por las circunstancias ambientales. En concordancia “este modelo se desarroll6
paralelamente con la creciente racionalizacion y planeacion econdémica de los recursos en la
fase superior del capitalismo, bajo la mira del moldeamiento meticuloso de la conducta
"productiva" de los individuos”, (Flérez. 1994, p.176).

El estimulo se da como consecuencia de la respuesta, la cual puede ser positiva o
negativa, pero ambas fortalecen la conducta. Por lo tanto el aprendizaje es causado por las
relaciones entre el llamado estimulo antecedente, la conducta del individuo y el estimulo
seguido. Por consiguiente las actividades didacticas estan disefiadas en partes y en orden de
complejidad para que se pueda llegar al dominio de destrezas, las cuales eran reforzadas en

el logro de cada conducta.
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En este modelo conductista el maestro cumple la funcion de creador de circunstancias
de aprendizaje para que los estimulos, llamados los reforzadores, se tengan al alcance para
lograr las conductas deseadas o el logro de objetivos, los que se han definidos de manera

precisa con anterioridad.

2.2.1.5 Modelo pedagogico cognitivo

Segun Vazquez, (2013), este modelo pedagdgico, el nifio construye sus propios contenidos
de aprendizaje. Planteaba que algunos autores como Dewey, Piaget y Kolhriberg, se
apoyaron en la Psicogenética, que se sustentaba en la etapa superior de desarrollo. Ademas
otros autores lo disefiaron desde el enfoque cognitivo, cuyos propdsitos son los contenidos,
entre estos estaba Brunner quien postulaba el aprendizaje por descubrimiento. Por su parte
Ausubel lo llamo6 aprendizaje significativo. Posner, Driver y otros, lo llamaron cambio
conceptual. Por ultimo Hilda Tabba, De Bono y Eisner lo llamaron formacién de
Habilidades Cognitivas. En este modelo la evaluacion se sustenta por Generacion de
Conflicto Cognitivo, la cual consiste en el problema, las experiencias, la confirmacion de

Hipdtesis y los indicadores de avances.

Se dice que el modelo pedagdgico cognitivo tiene como meta educativa que cada
persona logre de manera gradual la etapa de desarrollo intelectual, de acuerdo con las
necesidades y condiciones de cada sujeto. Como se afirmo anteriormente, en algunos
autores se fundamenta la teoria de este modelo, pero se expresa que en Jean Piaget reposa
gran responsabilidad por la teoria de la psicogenética. De ahi que se exprese que los seres
humanos traen procesos cognitivos que son diferentes tanto en los nifios como en los
adultos, por consiguiente se explica el aprendizaje como una manifestacion de los procesos

cognoscitivos ocurridos durante el aprendizaje.

En este modelo cognoscitivo el papel del docente esta encaminado a tener en cuenta el
nivel de desarrollo y el proceso cognitivo de los estudiantes. El maestro debe colocar a los
educandos a desarrollar aprendizajes por aceptacion significativa y a que realicen
actividades exploratorias para que se traduzcan en formas de pensar autbnoma. Lo anterior

trascendera a procesos de desarrollo cognitivo, donde el estudio de los estadios de
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desarrollo como momentos estables de conocimiento, se trasladara a los estudios de
procesos que darén y son causas de transformaciones futuras. Por lo tanto el enfoque
cognoscitivo considera el aprendizaje como “modificaciones sucesivas de las estructuras
cognitivas que son causa de la conducta del hombre, a diferencia del conductismo que se

orienta al cambio directo de la conducta”. (Corral, 1996, p. 107).

La Generacién de Conflicto Cognitivo era una de las caracteristicas esenciales de este
modelo cognoscitivo, en concordancia lo significativo no es el resultado del proceso de
aprendizaje en requisitos de procedimientos logrados y demostrados, sino los indicadores
cualitativos que permiten colegir acerca de las estructuras de conocimientos y los procesos

mentales que las generan.

2.2.1.6 Modelo pedagogico social cognitivo

El modelo pedagogico social cognitivo tiene como propoésito desarrollar las capacidades,
habilidades, actitudes y aptitudes de los estudiantes. Este desarrollo seré categérico por la
sociedad y por sus habitantes, donde el trabajo productivo y la educacién estan
intrinsecamente relacionados, con el fin de garantizar el desarrollo de las condiciones
necesarias para la construccion del colectivismo y la superacién de las desigualdades
sociales. Autores como Makarenko, Freinet y Paulo Freyre, fueron los principales
exponentes de este modelo, en el cual la evaluacion debe ser dindmica, donde se valora el

potencial de aprendizaje y se hacia retroalimentacion permanente.

En este modelo pedagdgico, el aprendizaje y el conocimiento se idean como una
construccidn social que se materializa a traves de la accion grupal, que también se
denomina Zona de Desarrollo Proximo, donde la interaccion del discente se da con otro
sujeto mas experto. Con esto se busca beneficiar el esclarecimiento de puntos de vista
propios y la comparacion con los otros y con las experiencias propias. La evaluacion es
dindmica y tiene como objetivo valorar el potencial de aprendizaje, donde se resalta los
modos valorativos de la autoevaluacion y coevaluacién, de ahi que la retroalimentacion se
hace necesaria y se dara en cada etapa del proceso pedagogico. Por lo tanto el profesor y los

estudiantes intercambian opiniones para explicar su acuerdo o desacuerdo con los
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ambientes de aprendizaje, las tematicas que subyacen en la practica de aula y los criterios

de evaluacion.

Por su parte, Julian De Zubiria (2006), considerd que los modelos pedagdgicos se
clasificaban en heteroestructurante, autoestructurante e interestructurante. Ademas para
mayor comprension de analisis de estos y las implicaciones de sus elementos en el
curriculo, los descompuso en los siguientes postulados: los fines y las intenciones
educativas, los contenidos o la concrecion de los propoésitos educativos, la secuencia o
manera de concatenar los contenidos, las estrategias metodoldgicas y las maneras de

trabajar en clase y por ultimo la evaluacion.

2.2.1.7 Modelo pedagogico heteroestructurante

Este modelo pedagdgico se caracterizaba porque postulaba que la creacion del
conocimiento se daba por fuera del salén de clase. El papel de la escuela era de ser
transmisora de la cultura humana. Su finalidad educativa consistia en el aprendizaje de
conocimientos especificos y normas de convivencia familiar y social. En esta forma de
educacion se privilegiaba el rol del maestro como centro del proceso educativo. “el
principal papel del maestro consiste en repetir y hacer repetir, corregir y hacer corregir, en
tanto que el estudiante deberd imitar y copiar durante mucho tiempo” (De Zubiria, 2006, p.
78).

El papel del estudiante es muy pasivo, aunque éste debe estar copiando todo el tiempo,
haciendo las renombradas planas, ya sea por un castigo o0 por una supuesta ensefianza, €so
no le aseguraba tener comprension sobre lo escrito, no obstante el precepto es que el
aprendizaje es producto de la mecanizacion y si éste permanecia en la memoria, era
aprendizaje. Sin embargo, con esta forma de ensefianza, los aprendizajes tradicionales sélo
se aprenden por un corto periodo, exactamente a la hora en la cual se les pide que lo reciten.
Esto es lo que se denomina como memoria de corto plazo, por ende no se altera la

estructura para pensar, concebir o desenvolverse de manera autbnoma.
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Este modelo pedagdgico heteroestructurante, se soporta bajo un paradigma
pedagogico, el cual sostiene que la ensefianza tradicional consiste en formar sujetos con un
caracter obediente, sumiso y responsable, para que esto se refleje de manera similar cuando
hagan su inmersion en el mundo laboral. De esta forma las instituciones educativas estan
cumpliendo su papel de formar individuos con un modo de ver, pensar, actuar rutinario y

mecénico, el cual es lo que la sociedad del momento necesitaba.

De ahi que segun el paradigma tradicional, los estudiantes son considerados como
personas sin sabidurias, donde el conocimiento y la cultura de la sociedad se lo transmiten
en la escuela y su contexto. “La funcidn de la escuela consiste en dirigir esta transmision de
una manera sistematica y acumulativa para garantizar que el nifio se convierta en adulto y
acepte las manera de ver, sentir y actuar de la sociedad” (De Zubiria, 2006, p. 81). En este
sentido, desde este paradigma el sujeto esta vacio, no tiene ningn conocimiento, por ende
el docente debe transmitirle los conocimientos de la cultura, para que éste se adapte a la
sociedad de manera obediente, sumisa, con un grado alto de disciplina para que puedan ser

seres productivos y Utiles en la sociedad industrializada de su periodo.

Para un mejor analisis de fondo del modelo heteroestructurante, se hace necesario tener
como referencia la manera como De Zubiria (2006), descompuso el curriculo de este
modelo pedagdgico en cinco grandes postulados: el primero fue el propésito, el segundo los
contenidos, el tercero la secuencia, las estrategias metodologicas y por Gltimo la

evaluacion.

1. Los propositos
En este paradigma las instituciones educativas tienen como principales propositos, la de
transmitirle unos conocimientos especificos a los sujetos, las valoraciones y la cultura
humana. Teniendo en cuenta estos intenciones, este paradigma fue muy efectivo para la
época anterior al siglo XVI11, aunque todavia se notan practicas de aula con tendencias
tradicionales. De ahi que muchas sociedades hayan aceptado este modelo pedagdgico

porgue con este se moldeaba al estudiante de manera obediente, sumisa, disciplinado,
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donde la escuela era el espacio propicio para ensefiarles a obedecer de manera sistematica y

repetitiva para que fuera un hombre productivo de una sociedad que lo necesitaba.

2. Los contenidos
Los contenidos curriculares estan compuestos por datos especificos de la sociedad, su
historia, su cultura, por los valores y normas que han sido consensuados socialmente. De
ahi que dichos contenidos estan soportados por las informaciones propias de las ciencias,
porque los estudiantes deben acumular estos saberes y las normas de convivencias que el

mundo ha erigido por mucho tiempo.

3. Lasecuencia
Para este paradigma, la educacién es acumulativa, sucesiva y continua. De ahi que la
secuencia se analice desde dos planos para establecer y relacionar los contenidos. El
primer plano seria la secuenciacion instruccional, la cual se veria desde la concepcion que
solo se debe transmitir un contenido sélo cuando una informacién primaria ya ha sido
aprendida. O para ilustrarse de una mejor manera en lo que afirma De Zubiria (2006), “el
presupuesto del que se parte es que para aprender a multiplicar es necesario que antes se
aprenda a sumar y ambas operaciones son necesarias para aprender a dividir”. El segundo
plano seria la secuenciacion cronoldgica, la cual hace alusion que para transmitir un
conocimiento, se debe primero ensefiar los hechos ocurridos anteriormente y luego poder

ensefiar los mas recientes.

4. Las estrategias metodoldgicas
En este modelo los maestros tienen sus clases magistrales, la cual es acompafiada de la
memorizacion, la repeticidn, la atencién y el ejercicio por parte de los estudiantes, lo que
iba a traducirse en un aprendizaje efectivo. Esto hace que tanto el maestro como el escolar
no sean agentes activos del proceso de ensefianza y aprendizaje, porque el primero debe
reproducir los saberes culturales y sociales y el segundo debe reproducir los saberes que se

le transmiten en la escuela.
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De igual manera, la transmision de los saberes es reforzado con la disciplina, donde se
utiliza el castigo como instrumento cuando habia desatencién, no memorizaban, se
equivocaban constantemente en las planas, esto se hace con el fin de garantizar que se diera
realmente el aprendizaje. EI docente no utilizaba recursos didacticos ya que estos, se dicen

que comenzaron a utilizarse a fines del siglo XX.

5. Laevaluacion
El proposito de la evaluacion en este modelo es conocer si los estudiantes habian aprendido
de manera idéntica los conocimientos y normas que se les transmitieron. Para esto se
utilizan los exdmenes, de igual manera se hacen las previas, donde las preguntas iban
encaminadas a conocer el nivel de retencion de conceptos, formulas, datos o cualquier otra
informacidn que se le reprodujo en las clases. Las respuestas deben de reproducirlas de la
manera mas fidedigna a la cual se la transmitid, en otras palabras lo que responda el
estudiante se debe “parecer mas a lo dicho por los textos o por el maestro” (De Zubiria,

2006, p. 88).

2.2. 1.8 Modelo pedagdgico autoestructurante

Empieza a erigirse a finales del XIX, su principal objetivo es formar seres con sentido
democratico, criticos y solidarios. La pedagogia Activa o Escuela Nueva, se fundamenta en
la identificacion del aprendizaje con la accion, donde los profesores tienen el rol de
acompariar a los educandos en el proceso académico, respetando los intereses y ritmos de
aprendizaje. Por tal motivo, la escuela debe propiciar las condiciones para que los discentes
investiguen y procesen la informacion, donde adquieren un rol protagénico de los procesos
didacticos, por consiguiente el acto de ensefiar y aprender debe partir de sus necesidades,

intereses y motivaciones.

En el modelo pedagogico autoestructurante se registran los siguientes enfoques:
cognitivismo, constructivismo, constructivismo social y modificabilidad cognitiva
estructural. Para aclarar un poco, se entiende que el enfoque es el énfasis tedrico conceptual
gue plantea una teoria educativa, del cual se segregan implicaciones para los disimiles

componentes de un modelo pedagdgico. En este modelo pedagogico autoestructurante, el
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estudiante es el centro sobre el que debe girar la actividad pedagdgica; él es quien gestiona,

construye su propio conocimiento y genera informacion nueva con el bagaje que posee.

En este sentido, los estudiantes son el eje sobre el que recaen los procesos educativos.
De ahi que el curriculo debe plantearse desde los intereses, de las motivaciones y de las
necesidades particulares y contextuales que tengan los discentes, por consiguiente las
instituciones educativas deben crear las condiciones para que ellos desarrollen el
conocimiento por medio de la manipulacion y la experiencia, por lo tanto construyan su

autoaprendizaje. Los postulados de este modelo pedagogicos son:

1. Los propositos
El proposito visto desde este modelo pedagdgico es educar a los estudiantes para enfrentar
la vida, para que sea un ser espontaneo que le permita actuar, pensar con autonomia, con
seguridad y sobre todo garantizandole la felicidad. Dicho de esta forma, la escuela debe ser
un mundo real para el educando, donde este pueda estar en contacto directo con la
naturaleza y realidad en la que esta inmersa, para que la experiencia que se da en estas

condiciones conlleve a una preparacion para la vida de manera adecuada.

2. Los contenidos
En este modelo pedagdgico, los contenidos estan disefiados de acuerdo a los intereses y
necesidades de los estudiantes. De ahi que se tiene en cuenta el contexto donde esta inmersa
la escuela, porque como ella debe preparar a los educandos para la vida, asi mismo el
entorno y la vida se deben estudiar para que se contextualice la educacion. Por consiguiente
las escuelas rurales propenderan por unos contenidos agropecuarios y las escuelas urbanas
por unos contenidos de indole tecnoldgicos, para que cuando los discentes culminen su
periodo escolar, estén preparados para desenvolverse laboralmente en el contexto donde

termind ensefanza.

3. Lasecuencia
En el modelo pedagdgico autoestructurante, se considera a la experiencia un eje

fundamental para el aprendizaje. De ahi que se propone que la autoconstruccion del
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aprendizaje se base en el contacto directo con la experiencia por medio de la manipulacion,
la vivencia y la experiencia con los talleres, las salidas de campo, las manualidades y los
laboratorios. Por consiguiente la secuenciacion debe “organizarse partiendo de lo simple y
concreto hacia lo complejo y lo abstracto; y de lo inmediato y cercano a lo distante y
abstracto” (De Zubiria, 2006, p.115)

4. Las estrategias metodoldgicas

En este modelo se considera al estudiante el actor principal en el proceso de la
ensefanza y el aprendizaje, el maestro tiene el rol de orientador de este proceso. De ahi que
la escuela debe conocer los intereses y necesidades de los educandos para que se le pueda
garantizar la autoconstruccion del conocimiento. Esto se logra cuando se le facilite la
manipulacion, la vivencia, para que ellos puedan crear sus conocimientos por medio del
dialogo, las discusiones en mesas redondas y donde se le privilegie la accion para que
trascienda a comprension. Esto a la vez se apoya en recursos didacticos que facilitan la
manipulacion y la experimentacion, las cuales son disefiados directamente para los

educandos con el fin de que comprenda, manipulando por medio de todos los sentidos.

5. Laevaluacion
La evaluacion en este modelo pedagdgico debe ser integral, buscando el desarrollo de las
dimensiones del estudiante. De ahi que propenda por una evaluacion cualitativa, porque el
aprendizaje no se puede reducir a datos cuantitativos, a la vez debe ser individualizada,
porque cada sujeto como un ser unico, comprende de acuerdo a sus ritmos de aprendizaje.
Esto a la vez se traduce en una evaluacion formativa, donde cada falencia que se encuentre
en el educando no se catalogue como punitiva, sino como un proceso normal que se da en

el aprendizaje, pero partiendo de estas dificultades para favorecer los avances y progresos.

Dentro del modelo pedagdgico autoestructurante, se habia planteado que tenian diferentes
enfoques. Se hara un poco de referencia sobre el constructivismo, ya que es el modelo

pedagdgico que se encuentra establecido en el Proyecto Educativo de la Institucion.
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2.2.1.9 Enfoque constructivista

Su postulado se basa en que los sujetos construyen sus aprendizajes, estos se elaboran a
partir de los antiguos conocimientos que poseia. Plantea que si a los individuos se les
coloca en contacto con mdltiples experiencias con la realidad, en esa medida se le
favoreceria para crearles las condiciones necesarias para un ambiente constructivista en el
aprendizaje. De esta manera se les deben propiciar actividades auténticas dentro de su
contexto que conlleve a un ambiente significativo, lo cual se deriven en entornos

constructivistas para que se dé un aprendizaje colaborativo a través de la interaccion social.

De igual manera, cdmo se venia esbozando con los modelos anteriores sobre las
posturas pedagdgicas en que estos se sustentaban, de igual manera se plantea los postulados

de este enfoque pedagdgico constructivista.

1. Los propositos

Los propdsitos de este enfoque pedagdgico se sustentan en legitimar la comprension de
los estudiantes. Por eso la escuela debe favorecer la comprension cognitiva mediante los
cambios conceptuales, en ese sentido los estudiantes tendran un rol activo durante el
proceso de la ensefianza y el aprendizaje, donde este Gltimo se convierta en significativo en
la medida que los conocimientos previos se vinculen con los construidos, para que lo

apligue en diferentes contextos de acuerdo a sus intereses y necesidades.

2. Los contenidos
En el constructivismo, los contenidos parten de los intereses y necesidades de los
estudiantes. Aunque se parta de contenidos relacionados con hechos y conceptos
cientificos, estos los deben ser construidos por los educandos mediante diferentes tareas de

aprendizajes.

Con las diferentes reformas educativas que se han dado, algunos seguidores del enfoque
constructivista ha retomado los contenidos en tres dimensiones: cognitivo, procedimental y
actitudinal. Desde este sentido se plantea que el contenido cognitivo hace referencia a

hechos o conceptos, donde se expresa que para poder construir conocimiento se hace
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necesaria una informacién. Seguidamente, el contenido procedimental, resefia que por
medio de diversas actividades de aprendizaje, el estudiante desarrolla sus competencias
para alcanzar un objetivo. Por ultimo esta el contenido actitudinal, que alude a las actitudes
y valores, que asuma y desarrolla el educando en su proceso educativo.

3. Lasecuencia.
En este enfoque la secuencia adquiere un orden jerarquico. Se plantea que se le debe dar
prioridad a lo general y abstracto con respecto a lo singular y particular. “Las secuencias
curriculares deben tener en cuente condiciones dadas en la ciencia y por el contexto, los
estudiante y el medio” De Zubiria, (2006). Por consiguiente, las secuencias curriculares
deben basarse en las circunstancias que brindan las ciencias, en los intereses del educando y

en el contexto donde se ubica la institucién educativa.

4. Las estrategias metodologicas.
El constructivismo como parte de la pedagogia autoestructurante, también tiene en cuenta
el papel que juega el estudiante en su proceso de aprendizaje, el cual tiene el rol de ser parte
activa dentro de la educacion. De ahi que este propenda por las actividades que fomentan el
dialogo desequilibrante, el debate, la mesa redonda, los talleres y una metodologia de

caracter inductivo.

Por otro lado el maestro tiene el papel de ser un facilitador del proceso de ensefianza,
donde constantemente proponga actividades pedagdgicas que conduzcan a la construccion
del conocimiento. En ese sentido, las situaciones problemas en las clases se convierten en
oportunidades para que los educandos cavilen sobre sus comprensiones, identifiquen sus
fallas en dichas comprensiones y logren un cambio conceptual. Estas situaciones también
se conocen como conflictos cognitivos, que vienen a ser una de las fases del proceso de
aprendizaje. Por lo tanto, en este enfoque los conflictos cognitivos adquiera relevancia, ya
que son unas estrategias desestabilizadoras que ayuda al estudiante a que reflexione sobre
los conocimientos previos que posee Y los contraste con los que construyd, favoreciendo el

interés cognitivo.
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5. Laevaluacion.
En este enfoque pedagogico, la evaluacion también es integral, individualizada y
cualitativa. Se busca entonces una integralidad en la medida que se evalue al estudiante en
todas sus dimensiones. Debe ser de caracter individualizada porque el proceso de
aprendizaje de un estudiante con otro no puede compararse. Por consiguiente ha de ser

cualitativa porque no se debe cuantificar la comprension de los educandos.

En el constructivismo, la evaluacion dependiendo del momento de la valoracion se puede
considerar diagnostica, procesual y continua. Asi mismo, partiendo de los ambiente de aula
de tipo colaborativo, pueden darse tres formas de valoracién, la autoevaluacion, la
coevaluacion y la heteroevaluacion. También de acuerdo a sus caracteristicas y funciones

puede ser diagnostica, formativa y sumativa.

2.2.1.10 MODELO PEDAGOGICO INTERESTRUCTURANTE
Como principio fundamental, este modelo pedagdgico postula que la inteligencia es
diversa, por consiguiente se debe reconocer en los individuos sus diferentes inteligencias y
la independencia inherente de estas en el proceso de aprendizaje. En ese sentido plantea
cémo la educacion no debe basarse Unicamente en el aprendizaje, sino que la escuela debe
buscar el desarrollo humano, desde una relacién pedagdgica e interacciones entre lo
cognitivo y lo socio afectivo. Por lo tanto los procesos de la ensefianza y el aprendizaje
deben basarse en un proposito dialogante de participacion, donde el profesor y el estudiante
formalizan dichos procesos, respetando las diferencias conceptuales del otro. O como lo
manifiesta De Zubiria, (2006).
El conocimiento se construye por fuera de la escuela, pero que es
reconstruido de manera activa e interestructurada a partir del dialogo
pedagogico entre el estudiante, el saber y el docente y que, para que ello se
presente, es condicion indispensable contar con la mediacién adecuada de un
maestro, que favorezca de manera intencionada, mediada y trascendente el

desarrollo integral del estudiante. (p.196).



52

En el modelo pedagogico interestructurante se debe tener en cuenta las distintas
dimensiones humanas. Estas se refieren a la dimension cognitiva, afectiva y praxica. La
primera hace referencia al pensamiento, la segunda tiene que ver con los sentimientos, lo
sociable y el afecto. En ese orden de ideas la escuela debe propender por el desarrollo de
estas tres dimensiones, teniendo en cuenta los medios, los mediadores y el contexto. Por lo
anterior, De Zubiria dentro del modelo pedagdgico interestructurante, propone la Pedagogia
Dialogante.

2.2.1.11 LA PEDAGOGIA DIALOGANTE

De Zubiria, (2006), plantea que el principal papel de la educacion es desarrollarlas
dimensiones cognitiva, valorativa y praxica del estudiante, donde este Gltimo tenga un rol
activo dentro del proceso de desarrollo. El profesor es el mediador, a través de una relacion
interestructurante, que responda por potenciar en los educandos altos niveles de inteligencia
inter e intrapersonal. Con esto se pretende que se formen estudiantes éticos, cuyos
principios sea el desarrollo de competencias ciudadanas y el uso de valores, que trascienda

en sana convivencia, solidaridad y participacion democratica.

Ademas de lo anterior, este modelo propone también detectar los niveles de desarrollo
de los discentes, sus potencialidades, asi mismo sus debilidades. Con esto se busca no sélo
minimizar las falencias que tienen en sus aprendizajes, sino ademas apoyar sus fortalezas
para que se les orienten y la desarrollen para su beneficio en el dia a dia. Con este tipo de
précticas educativas se busca tener una educacion inclusiva, porque se adecta al nivel de

desarrollo del individuo y a sus capacidades psicolégicas.

El texto sostiene que, el modelo pedagdgico de la pedagogia dialogante, brinda a los
estudiantes la oportunidad de tener un rol mas auténomo sobre su proceso educativo,
independientemente del papel que juegue su contexto familiar y social. Por lo tanto, la
Pedagogia Dialogante se sostiene en unas concepciones, en las cuales los propdsitos
educativos deben enmarcarse en formar personas con un alto sentido de eticidad, donde
demuestre su compromiso en la sociedad, con altos niveles de competencias ciudadanas y

en el buen sentido de las practicas de los valores, por lo que debe propender por una



53

educacion inclusiva, que se adecue al nivel de desarrollo cognitivo y psicolégico delos
estudiantes. Al mismo tiempo, el educando debe ser el actor trascendental de su proceso de
aprendizaje, el cual debe formarse con un caracter critico, humano, honesto y solidario. Por
otro lado, el papel del profesor es el mediador entre el saber, la cultura y los estudiantes,
por lo tanto el debe planificar, organizar, seleccionar y jerarquizar los propdsitos de
acuerdo al grado de avance epistémico y socio afectivo de los discentes que trascienda al
progreso de éstos.

La pedagogia dialogante también se fundamenta en unos principios. Dentro de estos
esta el principio epistemolégico, el cual postula al conocimiento como una construccion
propia de los sujetos y no como una reproduccion del contexto. Seguidamente est el
principio pedagdgico, en el cual las estrategias metodologicas empleadas en las practicas de
aula conlleven a una relacion dial6gica entre profesor, el saber y el estudiante. También
propone un principio socioldgico, para formar un estudiante con sensibilidad social, con
ética, que su proyecto de vida individual y social lo erija de manera responsable. Ademas
esta el principio antropolégico, el cual dice que el desarrollo de las dimensiones humanas
debe partir del contexto historico y cultural donde se encuentran los sujetos, ya que estos
hacen parte del proceso humano y social. Por Gltimo esta el principio psicoldgico, el cual
plantea que se debe descubrir los niveles de desarrollo de los educandos, sus
potencialidades, asi mismo sus debilidades. Ademas plantea que es posible modificar el
desarrollo del individuo a cualquier edad y en cualquier tiempo, porque el ser humano

tiene la cualidad de la educabilidad.

El modelo pedagogico de la pedagogia dialogante también tiene los elementos

referidos a los postulados, los cuales son:

1. Los propositos.
Segun este modelo pedagdgico, el principal propésito de la escuela es garantizarle el
desarrollo cognitivo, praxiologicos y valorativo a los escolares. Desde este punto de vista,
se hace necesario transformar las practicas de aula, desde lo epistemologico hasta los

principios pedagogicos, debido a que se deben instaurar unas relaciones diferentes entre el
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maestro, el estudiante y las estrategias metodoldgicas, las cuales buscan el desarrollo del
educando y no simplemente el aprendizaje. Con esto se pretende que las instituciones
educativas formen seres integrales, libres, més interesados en sus procesos de aprendizajes,
con alto grado de autonomia, con alto sentido de solidaridad, con un buen desarrollo de
inteligencia inter e intrapersonal que conduzca a ser mas comprometido consigo mismo y

con las otras personas.

2. Los contenidos.
En la pedagogia dialogante, los contenidos se basan en lo cognitivo, procedimental y
valorativo. De ahi que propone que la escuela debe enfocarse en el desarrollo cognitivo o
del pensamiento, privilegiando la comprension, el analisis, la deduccién, la interpretacion y
la argumentacion. Pero para desarrollar el pensamiento hay que facilitarles a los estudiantes
herramientas cognitivas que le sirvan para adiestrar las competencias cognoscitivas y

aplicarlas segln sus necesidades.

El contenido de orden procedimental se plantea desde este modelo pedagdgico, como
la manera en que los educandos puedan transferir los aspectos cognitivos en un saber
instrumental, donde puedan disefiar, aplicar, verificar, socializar y contrastar los
inconvenientes disciplinares, sociales y culturales de sus contextos para la transformacion
de la realidad. El contenido valorativo busca formar seres mas libres, mas ético, mas
autonomos y mas solidarios. Por eso se plantea que la escuela debe propender por
desarrollar en los estudiantes las competencias de indole afectiva y sociable, que conduzca

a que realicen de manera activa y reflexiva su aspiracion de vida individual y social.

3. Estrategias metodoldgicas.
Desde este modelo pedagdgico de la Pedagogia Dialogante, propone que debe haber un
papel activo en la mediacion de los maestro con los estudiante, una intervencion que sea
interestructurante y dialogante. De ahi que el profesor tenga el rol de favorecedor de la
cultura, donde ¢l “planifica, organiza, selecciona, jerarquiza y ordena los propdsitos y

contenidos a ser trabajados”, (De Zubiria, 2006, p. 231). Mas sin embargo, estos propositos
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y contenidos deberan ser coherentes a los niveles de desarrollo cognitivos y valorativos de

los discentes, para que estos alcance un adecuado nivel de desarrollo del pensamiento.

El rol del estudiante es de un agente activo de su proceso de aprendizaje. Este proceso
debe ser de manera dialogante y por niveles, que conduzca a seres mas autbnomos, con
mayores grados de autoconciencia de su formacién, que sea capaz de reconocer Y justificar
las razones por las cuales realizas las actividades pedagdgicas que conduciran a sus

aprendizajes.

La metodologia interestructurante se basa en el didlogo y la valoracion del proceso de
aprendizaje. De ahi que el estudiante tenga un papel dindmico en el desarrollo del
pensamiento, esto se plantea mediante las lecturas colectivas, las preguntas, la toma de
apuntes, las actividades de mesa redondas, trabajo cooperativo, grupales, discusiones, la
exposicion del docente mediante el didlogo desequilibrante, con la cual se busca que el
educando resignifique los conceptos y actitudes previas que tienen, lo cual trascendera a

crear condiciones propicias para el aprendizaje.

4. Laevaluacion.
Este postulado plantea que hay que evaluar las tres dimensiones humanas, lo cognitivo, lo
valorativo y lo praxico, pero antes se debe hacer un diagnostico a los estudiantes de estas
dimensiones para que haya una mediacion entre estos y la escuela, por lo tanto una

coherencia con lo que se plantea y con lo que se evalua.

Desde el modelo pedagdgico de la Pedagogia Dialogante, el nivel cognitivo y
praxioldgico, se avalUa para favorecer el aprendizaje significativo. Juega un papel
importante el fortalecimiento de los procesos de la lectura y la escritura, el cual se tiene en
cuenta el didlogo desequilibrante, lo cual conduce a mejorar el desarrollo cognitivo, las
habilidades para pensar y mayores desarrollo de la autonomia. Por otro lado cuando se
evalla el nivel valorativo se debe hacer de manera intersubjetiva, porque de este modo se
puede llegar a un acercamiento de lo objetivo. Por consiguiente la importancia de evaluar

este nivel con la misma relevancia que tienen las otras dimensiones del ser humano. Por
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esta razon, las actitudes de los estudiantes deben ser evaluadas e intervenidas
pedagOgicamente, con la pertinencia necesaria para diagnosticar la problematica que les
afecta su aprendizaje y por ende su vida, estas se podrian realizar de forma democratica,
dialogada y participativa, buscando diversidad de criterios y autonomia, para minimizar las

falencias que tengan los educando en su estabilidad emocional o en su defecto fortalecerla.

Para tener una mejor vision sobre las dimensiones de analisis, las categorias y
subcategorias que emergieron y que guiaron la investigacion, se hizo una estructuracion

tedrica que soporto la misma.

2.2.2 REFERENTES TEORICOS QUE RESPALDAN LAS DIMENSIONES DE LA
INVESTIGACION

2.2.2.1 ENSENANZA

La ensefianza es un proceso intencionado, planeado y sistematico, el cual se desarrolla bajo
los principios claros generados desde el marco de la pedagogia. La ensefianza articula lo
que el profesor lleva a cabo en su aula, con el proposito de desarrollar aprendizajes y
comprensiones en sus estudiantes. Esta dimension se basa en el analisis de la practica
documentada y sustentada epistemolégicamente. Para lograr una adecuada reconstruccion
de esta dimension, el profesor debe analizar sus acciones de planeacién, la forma en que
ejecuta dichas planeaciones, las decisiones y adaptaciones que pone en juego durante su
intervencion el aula, las estrategias que emplea, sus acciones evaluativas y las concepciones

pedagogicas en que sustenta su practica.

A partir de la reflexion de esta categoria se busca dar respuesta a preguntas tales como:
¢Qué ensefio?, ¢Por qué estoy ensefiando?, ;Cémo lo ensefio?, ¢ Qué espero que aprendan
mis estudiantes? ¢Qué fue lo que cambié? y ; Como ensefiaba antes? ;Como ensefio ahora?

¢Y que fue lo me permitio el cambio? ;Qué y como lo evalio?

Los elementos que integran y le dan sentido al acto de ensefiar convoca otras
disciplinas como la didactica, la sociologia, la antropologia y la psicologia, pero ninguna de
estas, por si mismas pueden dar una explicacion completa al sentido de ensefiar, “el ensefiar

responde a la demanda de construccion de saber y en su particularidad, de saber
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pedagdgico, que es el producto natural de la reflexion critica colectiva del hacer docente

expresado en la escritura” (De Tezanos. 2007, p. 11)

En este sentido, la generacion de saber pedagdgico requiere la problematizacion por
parte del docente, de su ejercicio de ensefianza, lo cual implica una reflexion profunda de
su préctica, convirtiendo su propia accion de ensefianza en foco de su trabajo de
investigacion. De igual forma, esta categoria debe permitirle al profesor identificar posibles
cambios en su practica, producto de la reflexion sobre su accion, los factores y

comprensiones que contribuyeron a estos.

Es un objetivo primordial en esta dimension que los profesores logren reconstruir, de
manera documentada las préacticas de aula, identificando elementos comunes a nivel
curricular o de las préacticas evaluativas. De igual forma, el analisis de esta dimension

permitird identificar los cambios en las practicas y los factores asociados a esos cambios.

De acuerdo con la perspectiva que brinda el Conocimiento Didéactico del Contenido
(CDC), en el andlisis de la dimension de ensefianza debe ocurrir un encuentro de la

reflexion tedrica epistemoldgica que sustenta la practica.

El profesor a través de la profunda comprension del contenido puede transformarlo en
algo ensefable. En este sentido conocimiento didactico del contenido solo es posible con la
adquisiciéon del conocimiento y saber pedagogico en general, el conocimiento de la materia
y el conocimiento cercano de los estudiantes. Bolivar, (2005), expresa que la ensefianza es
una habilidad sustentada en estrategias metodologicas que facilita a los que aprenden, de
una manera viable, la comprensién de lo que ha de ser ensefiado. (p, 48). En este sentido
dentro del proceso de ensefianza que se lleva a cabo el aula, es importante analizar las
caracteristicas que desde la pedagogia dialogante se debe tener en cuenta para que un
docente pueda realizar actividades didacticas que potencialicen el desarrollo integral del

estudiante.
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La primera caracteristica es la intencionalidad en las mediaciones, la cual se refiere al
esfuerzo que hace un docente por hacerse entender, comunicando de manera idonea el tema'y
explicando a través de analogias o ejemplos pertinentes y adecuados un mismo contenido de
diversas formas. Es el caso de la caracteristica de la transferencia y la trascendencia, donde la
transferencia seré la capacidad que tiene el docente para que los conocimientos ensefiados a sus
estudiantes traspasen el aula de clase y sean aplicables en otros contextos. La trascendencia se
refiere a que lo ensefiado por el docente perdure a través del tiempo y el espacio, haciendo que
vaya mas alla del contexto inmediato, lo cual se logra solamente a través de un aprehendizajes
significativo, Ausubel, (1983, p. 11).

La ensefianza involucra entonces apropiarse de manera activa del uso de todos los
componentes del contexto donde se desenvuelve el estudiante y donde recibe esa gran variedad
de conocimientos por parte del docente. Es fundamental tener en cuenta también las
caracteristicas, tales como el desarrollo del pensamiento y el trabajo por competencias.

El desarrollo del pensamiento se concibe como el afianzamiento de un conjunto de procesos de
pensamiento cada vez mas complejos e integrados; la consolidacion de instrumentos de
conocimiento cada vez mas abstractos, generales y completos, y por Gltimo, poder alcanzar

mejores niveles de metacognicion.

Desarrollar estas caracteristicas lleva en este sentido a implementar el desarrollo de
competencias que desde la pedagogia dialogante se define como “aprehendizajes integrales de
caracter general, que se expresan en multiplicidad de situaciones y contextos; debido a ello,
transforman la estructura del sujeto; y en consecuencia, impactan el desarrollo” De Zubiria,
(2013, p.37). El carécter general, integral, contextual y flexible de las competencias permite que
al trabajar a través de ellas, se jalone el desarrollo integral del estudiante de manera idonea. Un

buen docente trabajara entonces en el desarrollo de competencias en su quehacer en el aula.

En este sentido, la ensefianza se percibe como una actividad realizada conjuntamente,
mediante la interaccion de uno o varios profesores o docentes o facilitadores, uno o

varios alumnos o discentes, el objeto de conocimiento, y el entorno educativo o mundo


https://es.wikipedia.org/wiki/Profesor
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educativo donde se ponen en contacto a profesores y alumnos, por el lado del proceso de
ensefianza y aprendizaje se entiende como el proceso mediante el cual se transmiten
conocimientos especiales o generales sobre una materia, sus dimensiones en el fendmeno

del rendimiento académico a partir de los factores que determinan su comportamiento.

El poder transformador del docente desde su practica de aula, parte desde el punto de la
entrega que tenga de su quehacer y del impacto en el interés que pueda generar en el estudiante,
esto permite “que el estudiante se vincule con los temas ensefiados, facilitando el proceso de
aprendizaje significativo” postulado por David Ausubel (1983). Ello se fundamenta en gran
medida el dominio del tema que permite al docente tener mayor claridad, diferenciacion

conceptual y jerarquia, lo que lleva a una mediacion efectiva.

Las estrategias que se desarrollan en los procesos de ensefianza representan el engranaje
de los procesos académicos con los cuales se pretende el fortalecimiento de la ruta que
marca el camino a la ensefianza. El aprendizaje es innato en el ser humano, surge con él; ya

la ensefianza es producto del desarrollo de la cultura y el contexto.

En el proceso de ensefianza puede estar influenciado por muchos factores que influyen
directa o indirectamente en su desarrollo como podriamos mencionar los de tipo biolégico,
psicoldgicos, sociales, ambientales y las diferentes etapas del desarrollo fisico, social y
psicolégico del estudiante, asi como el docente que actta de forma intencionada para
favorecer los procesos de ensefianza. En las primeras formas de aprendizaje del lenguaje
del nifio, el padre o la madre extienden sus elocuciones de tal manera que concuerden con
su gramatica y no permiten al nifio que descubra pues le presentan constantemente un

modelo.

El proceso de ensefianza y aprendizaje se produce en la interaccion que poseen las
personas en sus diferentes actuaciones. Esto implica que cada momento de su vida sea
diferente, no se puede hablar de algo Unico. Este proceso no se produce de forma aislada y
ocurre en unas condiciones determinadas, en un medio. Pero dentro del aula de clase, para

que se dé un proceso de ensefianza y aprendizaje de una manera 6ptima y se alcancen los
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propdsitos planteados, se hace necesario que haya una verdadera gestion de la clase, la cual

es soportada por una planeacion.

2.2.2.1.1 PLANEACION DE CLASES
Este es uno de los fundamentos de gran importancia dentro de los procesos de la
investigacion que se viene desarrollando y que tiene una relevancia fundamental dentro de
la pedagogia dialogante y por consiguiente mejora la préctica de aula. En este sentido segln
Ortega, (2012)
La planificacion de clase, es la actividad que realiza el maestro dirigido a
disefiar el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, basado en
el analisis realizado en el sistema de clases del bloque, unidad o tema de

un programa de contenidos (p. 65).

Por otro la planificacion es un instrumento que le facilita al profesor tomar medidas
pedagogicas, de igual manera facilita la organizacion que orienta el proceso en la practica
de aula. Desde esta perspectiva la planeacién implica para el docente, asumir posiciones y
asumir decisiones que prevén con anticipacién lo que se realizara, proyectando los
objetivos, plazos y recursos; de modo que se logren los fines y propdsitos con mayor
eficacia y coherencia, en este sentido todo docente debe realizar una planificacion de su
trabajo de manera consciente, coherente y sistematica teniendo en cuenta el contexto

cultural en el que se encuentra inmersa la escuela y los estudiantes.

La planificacion diaria de clases como un proceso sisteméatico y complejo debe basarse
en las necesidades de los estudiantes partiendo de su contexto en el cual se encuentra
inmerso. Al momento de la planeacion segun Zilberstein (2016), el docente debe conocer
las diferentes funciones inherentes a ellas, entre estas la que permita que el profesor pueda
dirigir de manera cientifica el proceso de la ensefianza y el aprendizaje. Antes de planear el
profesor debe conocer el curriculo del area que trata, el diagnostico general de los
estudiantes, dominar el contenido didactico de la asignatura que va a impartir, conocer los

métodos de ensefianza, las formas de organizacion y los medios de ensefianza que mayor
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contribuye a la formacion integral, sustentado en un modelo pedagdgico acorde al contexto

educativo.

Todos estos aspectos fundamentan la importancia que representa la planeacion para el
proceso de la ensefianza y el aprendizaje, ademas se debe tener en cuenta a la hora de
realizar las préacticas en el aula, lo cual fundamentan el quehacer como docentes de aula. En
este sentido emergieron dentro de esta dimension unas subcategoria que se convierten

también en los pilares del proceso de la planeacion.

2.2.2.1.2 PROPOSITO DE CONTENIDOS

En la practica de aula, es de gran trascendencia para los estudiantes que conozcan hacia
donde apuntan los propositos de contenidos que guian la clase, la cual ejecuta el docente
para la ensefianza y el aprendizaje. De ahi que se parta del analisis conceptual de los
términos en que se basa el discurso curricular, vistos desde el contexto propio de la
institucion y de los estudiantes, permite considerar todas las situaciones posibles para
organizar los contenidos en busca de desarrollar las comprensiones necesarias para que se
utilicen en contextos variados y se puedan alcanzar los fines de la educacion. En este
sentido De Zubiria (2006), planteaba que en los contenidos se plasman de manera

relativamente clara los propdsitos y las intenciones educativas (p.49).

De esta manera, se plantea que los contenidos curriculares serian ese gran conjunto de
saberes que se han acumulado a lo largo de la cultura humana, las cuales deben colocarse
pedag6gicamente al alcance de los sujetos para que los comprendan, los coloquen en
practica para su desarrollo personal y social. De ahi la importancia de jerarquizar estos
contenidos curriculares de acuerdo a las caracteristicas propias del modelo pedagdgico que

se desee implementar la institucion educativa.

Entonces, para apuntar a mejorar las practicas de aula, cada docente debe responder a
algunas preguntas basicas que guian su proceso de ensefianza como ¢Qué voy a ensefiar?,

¢ Qué deseo que aprendan mis estudiantes?, ¢Qué recursos utilizaré para mi ensefianza?,



62

¢ Qué recursos utilizaré para el aprendizaje de los estudiantes?, ¢ Que tiempo dispongo para
lograr lo que deseo realizar?, ;Qué estrategia utilizaré para ensefiar?, ¢Qué estrategia
utilizareé para que aprendan los estudiantes?, ; Como sabré que han aprendido?, y ;Coémo
sabré si ensefié bien? Esto lleva a que se planteen unos propdsitos de contenido que sean
coherente con el modelo pedagdgico interestructurante, los cuales tendria mayor privilegio

los de nivel cognitivo, valorativo y praxioldgicos.

Es asi como los contenidos curriculares de caracter cognitivo, pretenden desde el
modelo pedagogico interestructurante que los estudiantes busquen el desarrollo del
pensamiento, donde se prioriza la comprension, el andlisis, la deduccion, la interpretacion y
la argumentacion, ademas la lectura juega un papel relevante que trascienda a mejores

niveles de comprensién y la motivacion por la investigacion.

Desde los contenidos de nivel valorativo, intentan que los estudiantes se preocupen por
ellos mismos, por los seres que los rodean y por el planeta donde viven. De ahi que se le
enfatiza para que realicen su proyecto de vida, con alto grado de eticidad y autonomia, con
gran sentido de solidaridad, que sean unas personas mas libres, llenos de afecto,

sentimientos y sociabilidad.

Por ultimo esta el contenido de nivel praxioldgico, busca desarrollar el saber
instrumental del educando, traducido esto en que el estudiante comprendan cémo transferir
sus conocimientos en diferentes tipos de pensamientos, donde pueda disefiar, elaborar,
aplicar, verificar, socializar y confrontar problemas encontrado en su contexto con los

contenido cognitivos, para que pueda transformar estas situaciones de manera ideal.

2.2.2.1.3 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Entendidas como el conjunto de directrices a seguir en cada una de las fases del proceso de
ensefianza y aprendizaje, que permiten el establecimiento y desarrollo de los propositos de
contenido curricular planteados en la planeacion. Deben estar enmarcadas en la ejecucién
de estrategias, con la que el docente sefiale el camino que le permita alcanzar el desarrollo

de las diferentes dimensiones humanas de los estudiantes, ademas con ellas se pueda
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establecer un camino mediador entre el docente y el educando, lo cual también pueda
permitir al educador identificar las necesidades de aprendizaje existentes el aula y

proponer acciones que conduzcan a minimizar o erradicar dichas falencias.

Las estrategias didacticas también son entendidas como aquellas herramientas que
favorecen al aprendizaje del sujeto. Asi mismo al utilizarlas buscan motivar la curiosidad
natural del aprendiz. Por otro lado facilitan los diversos tipos de aprendizajes o las
diferentes maneras como comprenden las personas. Es aqui donde las estrategias
metodoldgicas vista desde el modelo pedagdgico interestructurante, estan encaminadas a
favorecer “el didlogo y la valoracion del proceso de aprendizaje como un proceso que se

realiza por fases y por niveles de complejidad creciente” De Zubiria, (2006, p.59).

2.2.2.1.4 EVALUACION

Es la herramienta usada en el aula que permite medir los niveles de comprension
alcanzadas por los estudiantes en el desarrollo de las actividades desarrolladas en clases.
Ademas fundamentan el fin de la ensefianza desde el quehacer en el aula y busca el
fortalecimiento de los procesos pedagdgicos, enmarcados en los propositos de contenidos y
que respondan a las necesidades del contexto institucional. Pero antes de realizar un
proceso evaluativo se hace necesario responder las siguientes preguntas: ¢Para qué evaluar
y cuando hacerlo?, ;cémo y con qué evaluar? y ;,como evaluar la evaluacion?, con esto se
busca tener claro el diagnostico y la cualificacion en la toma de decisiones, que permita
determinar los propdésitos que se desean encontrar, ademas delimitar los criterios que se
van a utilizar para analizar la informacidn, confrontarla para luego exponer unas reflexiones

sobre la realidad encontrada.

Desde la teoria educativa, se dice que la evaluacién tiene como finalidad diagnosticar,
formar y sumar. Por otro lado dentro del curriculo cumple una funcion relevante. En ese
sentido De Zubiria (2006), nos plantea que la evaluacion permite

Realizar un diagnostico para tomar una decisién. La calidad de la evaluacion
dependera entonces de que los fines que se propone cuenten con unos
criterios y unos instrumentos adecuados que garanticen que el diagnostico

conduzca a seleccionar la mejor eleccion. (p.65)
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La evaluacion como instrumento sistematico de diagndstico, de recoleccion y
tratamiento de datos sobre elementos constitutivos de las practicas pedagogicas, siempre
deben testarse primero y sobre este deben tomarse decisiones. Esto conlleva a reflexionar
sobre la evaluacion que se desarrolla en las practicas de aula y mirar los alcances logrados
con ella en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje. De ahi la necesidad de reflexionar
sobre las evaluaciones que se realizan en las practicas de aula, para partir de las falencias
encontradas en la aplicacion de la mismas para corregirlas y por otro lado potencializar las

fortalezas encontradas.

Por otro lado en la evaluacion se deben utilizar multiplicidad de instrumentos y que en
éstas participen los estudiantes y docentes, con el propdsito de que se recojan informacion
de todos los actores y conlleve a la progresion en el desarrollo de las competencias
evaluadas y sugerir caminos de mejora, tanto de la practica didactica como de la misma
evaluacion. Es aqui donde se debe tener en cuenta el contexto educativo y las condiciones
de los estudiantes, para plantear la evaluacion como una herramienta que se encuentra en
constante cambio y que se debe adecuar a los diferentes ritmos de aprendizaje de los
educandos, en la busqueda de minimizar las falencias encontradas en el aprendizaje y en
el fortalecimiento de la comprension, que se traduzca en aprendizajes significativos y con

ello la trasformacion de la practica de aula.

En la evaluacion se debe establecer la retroalimentacion constante, el intercambio de
trabajos, donde resalte la importancia de la autoevaluacion y la coevaluacion en el proceso
evaluativos, también la socializacion de las evaluaciones y la retroalimentacion de las
mismas, lo cual trasciende en la generacién de confianza y mayor participacion de los

nifios de la etnia wayuu en el proceso de aprendizaje.

Por consiguiente, desde el modelo pedagdgico interestructurante se debe plantear una
evaluacion que aborde las tres dimensiones del ser humano, como lo son el nivel cognitivo,
valorativo y praxico. De ahi que evaluar el nivel cognitivo y praxioldgico, busque favorecer
el aprendizaje significativo, donde se fortalezcan los proceso de lectura, escritura y el
dialogo, que conduzca a mejorar el desarrollo cognitivo, las habilidades para pensar y con

ellos mayor desarrollo de la autonomia. Asi, al evaluar el nivel valorativo se debe realizar
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de manera intersubjetiva, ya que se plantea que de este modo se puede llegar a un
acercamiento de lo objetivo. De esta manera se hace necesario que este nivel al ser
evaluado se le dé igual relevancia como al resto de las otras dimensiones. Con esto se busca
que las actitudes de los estudiantes sean evaluadas e intervenidas pedagdgicamente y de
manera pertinente cuando se diagnostica la problematica, estas se podrian realizar de forma
democrética, dialogada y participativa, buscando diversidad de criterios y autonomia, para
minimizar las falencias que tengan los educando en su estabilidad emocional o en su

defecto fortalecerla.

2.2.2.2 APRENDIZAJE

Esta categoria se asocia con los efectos de la practica en el proceso de ensefianza,
comprension y desarrollo de pensamiento de los estudiantes. Asi mismo se vincula con los
cambios realizados en la practica, lo cual permite ver qué nuevos aprendizajes tienen los
estudiantes, y qué nuevas competencias han desarrollado. Se suscitan preguntas tales como:
¢ Qué sabian antes y qué aprendieron ahora? ;Como sé que mis estudiantes han

comprendido?

En este continuo accionar esta en un extremo el aprendizaje meramente memoristico o
repetitivo, que obedece a una ensefianza receptiva en la que el estudiante aprende una
leccion expositiva y el profesor la imparte como mero instructor explicito. En el lado
opuesto, el aprendizaje significativo se basa en el descubrimiento y resolucion de
problemas del estudiante y el objeto de la ensefianza, asi como la organizacion de su
contenido se ve condicionada a esta perspectiva. Es asi como las dimensiones de
ensefianza, aprendizaje y pensamiento se relacionan y complementan cuando el estudiante-
profesor identifica, dentro de su contexto particular, en cada ciclo de reflexion cdmo son
sus practicas de ensefianza, como aprenden sus estudiantes y como piensan, tanto €l como
los estudiantes. De esta manera, se puede analizar como las transformaciones en las
practicas de los profesores - investigadores generan cambios en las formas y tipos de

aprendizajes de sus estudiantes y en el pensamiento de los mismos.
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Por esto el sujeto realiza algunos de sus aprendizajes de forma individual y otros en

grupo. Para lograr un aprendizaje éptimo se deben satisfacer estas necesidades y algunos

factores que influyen como el:

Biologico: dada por las condiciones innatas del individuo que determinan ciertas
posibilidades para el desarrollo el aprendizaje. El desarrollo fisico directamente
relacionado con su etnia, cuidados recibidos, condiciones fisicas y climaticas que
determinan su proceso de desarrollo en el medio donde se desenvuelve. Es
importante establecer que en las etapas de desarrollo , cada individuo tiene
caracteristicas particulares que le diferencian de los demas
Social: por naturaleza el hombre es un ser social. La relacion con el grupo es de
vital importancia en el proceso educativo, debido a que favorece el desarrollo social
y le permite la interiorizacion de las normas que le ayudan a la construccién de
convivencia en grupo, lo cual le ayuda a establecer las caracteristicas personales y a
abrir espacios para la construccion de su actividad profesional frente a las distintas

areas de desarrollo sobre las que va a trabajar.

El educador debe ser un ejemplo ante sus estudiantes, lo que implica la gran
responsabilidad que tiene el docente frente a los estudiantes en el sentido del
ejemplo de profesionalismo desde el punto de vista ético y moral que debe mostrar

en el aula.

Las condiciones ambientales que le proporciona el medio producen bienestar,
favorecen en el desarrollo de su aprendizaje que le permite mejor los ambientes

hostiles que puede encontrar en el entorno de vida.

La existencia de mayor cantidad y variedad de materiales, puede facilitar una mayor
posibilidad de formar grupos de juego mas pequefios pero no garantiza la mayor
calidad de las actividades que se puedan realizar, lo que indica que debe apropiarse
de los elementos que le brinda el entorno para el desarrollo de un aprendizaje

contextualizado con el que el nifio pueda identificarse dentro de su entorno.
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La organizacion y el tamario del espacio influyen en las posibilidades de
movimiento, en la experimentacion y en la conducta del nifio dentro de la

variabilidad de contextos que puede existir en su proceso de ensefianza.

La iluminacién, la temperatura, los colores, el tipo de mobiliario y su disposicion,

todo ello influira en el proceso educativo.

La adecuada organizacion de todo lo que rodea al nifio para que todas las propuestas
y actividades que sean de su interés estén adaptados a sus caracteristicas y

necesidades favoreciendo situaciones de aprendizaje.

La relacion del educador con el nifio en un ambiente afectivo célido y seguro que le
pueda generar motivacion y confianza. Una autoestima positiva influye en la
adecuada adquisicion de aprendizajes donde juega un papel importante la
contextualizacion de los procesos desarrollados en el aula.

Agrupamientos heterogéneos, partiendo del principio de atencion a la diversidad, la
multiculturalidad y establecimiento de relaciones con los semejantes en los
diferentes contextos que se puedan presentar dentro de la adquisicién del

aprendizaje.

A diferentes etapas de desarrollo fisico, social y psicologico, le corresponden
diferentes etapas educativas, porque los medios y los objetivos variaran segun las

caracteristicas del nifio en los diferentes contextos donde se encuentre.

Es importante resaltar que la ensefianza esté sustentada en una concepcion de

aprendizaje que implica, al menos, los siguientes aspectos: El aprendizaje se da en

ambientes y situaciones significativas para los nifios y las nifias. El aprendizaje se construye

sobre la base de la accion. El aprendizaje se da en interaccion con otros, por lo que se hace

necesario que el profesor conozca los principios que rigen el aprendizaje del estudiante,

transforme su ensefianza y promueva el desarrollo del pensamiento para que puedan seguir

aprendiendo mas, mejor y transformen su pensamiento y por ende la comprension.
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El aprendizaje humano es un proceso que esta relacionado con la educacion y el
desarrollo personal. Este debe estar orientado adecuadamente y es favorecido cuando el
individuo estd motivado y permite la adquisicion de habilidades, destrezas, conocimiento,
actitudes y valores, como resultado del estudio, la experiencia, la instruccién, el
razonamiento y la observacion. Por eso se deben utilizar diferentes maneras para que se
produzcan los aprendizajes, sobre todo el significativo, ya que “el aprendizaje significativo
es el mecanismo humano, por excelencia, para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de
ideas e informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento” Ausubel (1963,
p. 58).

Desde ese punto de vista, el aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una
nueva informacidn se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva con la estructura
cognitiva de la persona que aprende. Se convierte en la habilidad mental por medio de la
cual conocemos, adquirimos hébitos, desarrollamos habilidades, forjamos actitudes e
ideales. Esta se convierte en vital para los seres humanos, puesto que permite adaptarse
motora e intelectualmente al medio en el que se vive, por medio de una modificacién de la

conducta.

El acto del aprendizaje, esta supeditado a la capacidad de los individuos, las
condiciones de su contexto y a la forma como la persona se apropia del conocimiento en
sus distintas dimensiones, la actitud que este asuma frente al desarrollo del conocimiento,
teniendo en cuenta lo individual, lo social y la forma como lo interioriza. Asi mismo el
aprendizaje debe estar basado en el desarrollo cognitivo. Esto permite garantizar niveles de
desarrollo de pensamiento del individuo, es decir, aquel que pueda jalonar capacidades de
pensamiento en los estudiantes y que pueda desarrollar procesos de competencias que

permitan atender las necesidades como individuo y como ser social.

La naturaleza del aprendizaje puede fundamentarse como un proceso de la naturaleza
humana, el hombre es individuo vivo que se presenta en un entorno fisico, en este sentido,
Jean Piaget en su Teoria del Aprendizaje afirma “el concepto de inteligencia humana como

un proceso de naturaleza bioldgica”, es decir el hombre esta dotado de herramientas que
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fundamentan su aprendizaje desde su naturaleza humana. Esta naturaleza de su aprendizaje
puede irse moldeando en el sentido que el ser humano va cambiando de conducta. Debemos
indicar que el término "conducta"” se utiliza en el sentido amplio del término, evitando
cualquier identificacion reduccionista de la misma. Por lo tanto, al referir el aprendizaje
como proceso de cambio conductual, asumimos el hecho de que el aprendizaje implica
adquisicién y modificacion de conocimientos, estrategias, habilidades, creencias y
actitudes. En la implementacion de la intervencion basada en la pedagogia dialogante por
medio de la planeacion, se evidencié en la dimension de aprendizaje que surgio la categoria

comprension y las subcategoria desempefio de comprension y competencias.

2.2.2.2.1 COMPRENSION
Resulta importante crearles las condiciones a los estudiantes para que desarrollen
comprensidn, sin embargo, se hace necesario que la hagan visible de manera innovadora,
relacionandolo de manera coherente y pertinente en su contexto, para que puedan demostrar
que de verdad estan comprendiendo, en ese sentido, Perkins, sostiene que
La comprension se presenta cuando la gente puede pensar y actuar con flexibilidad
a partir de lo que saben. Por contraste, cuando un estudiante no puede ir méas alla
de la memorizacion y el pensamiento y la accidn rutinarias, esto indica falta de

comprension (p. 72).

Cuando a los educandos se le propicia las condiciones para que desarrollen la
comprensidn, esto puede trascender en que hagan uso de los conocimientos previos y los
nuevos conocimientos para solucionar dificultades en contextos variados. Por otro lado,
cuando progresan en su comprension, le permite alcanzar niveles de comprension y puede
tener mayor posibilidad de utilizar sus aprendizajes de forma creativa. En concordancia, el
desarrollo de la comprension es el paso a paso que permite construir conocimientos, que
sean entendibles en el aprendizaje. Por lo tanto visibilizar la comprension conlleva a unos
procesos continuo de acciones realizadas de manera organizadas y planeadas, que deben
conducir a un desempefio propositivo y creativo en el escolar, que se traduce en

desempefios de comprension.



70

2.2.2.2.2DESEMPENO DE COMPRENSION

Los propositos planteados para las diferentes actividades desarrolladas en el aula y fuera de
ella deben estar siempre enmarcados a la generacion de una participacion activa de los
estudiantes, alejados del temor de equivocarse o sentirse aislado, para que esto no sea
consecuencia de no ser parte del desarrollo de los procesos de aprendizajes. Por
consiguiente, las actividades didacticas desde el modelo pedagdgico interestructurante debe
ir encaminadas a desarrollar habilidades de pensamientos y que se traduzca en los

desempefios de comprension de los estudiantes.

Perkins y Blythe, (1994), plantean que la comprension es poder realizar diferentes tipos
de actividades que requieren pensamiento en cuanto a un tema, donde se demuestre una
habilidad de manera flexible para expresar lo que se sabe. Estas actividades deben permitir
al educando exponer y desarrollar su comprension, las cuales se vuelven mas motivadoras y
faciles cuando se realizan de manera colaborativa y grupal, con trabajo de campo, mesas
redondas, los debates, el didlogo desequilibrante, los cuales también favorecen los ritmos
de aprendizajes y el desarrollo del pensamiento. Asi mismo fomentar el aprendizaje
colaborativo en el cual el educando tiene mayor posibilidad de aprender por si mismo
mediante la confrontacidn del didlogo entre docente y estudiantes y entre los mismos

discente para que se propicien actividades reflexivas.

Esta subcategoria debe tener una direccién interrelacionadas con los propdsitos de
contenidos y dirigirse a la consecucion del mismo, para que la comprensién del educando
trascienda la memorizacion y demuestre aprendizaje. Asi mismo, debe tener una secuencia
gue permita que los escolares reconstruyan sobre sus conocimientos previos. Estos
conocimientos se trasladan al criterio de actuacion, el cual le permite al discente demostrar
su desempefio con diferentes actividades novedosas para solucionar un problema, asi
visibiliza su comprension de diferentes maneras, donde siguen aprendiendo y demostrando

su aprendizaje.
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2.2.2.2.3COMPETENCIAS

Apuntan al fortalecimiento del desarrollo de la practica de aula y con ello al afianzamiento
de la forma como los estudiantes se apropien de la adquisicion y modificacion de los
conocimientos a través del desarrollo de las actividades desarrolladas en el aula y fuera de
ella. En este sentido Losada, (2003, citado por Parra'y Roman, p.9), hace referencia a las
competencias “como un saber hacer en el contexto, es decir, el conjunto de procesos
cognitivos y conceptuales que un individuo pone a prueba en una aplicacion o resolucién en
una aplicacion determinada”, es decir la capacidad del individuo del saber hacer desde su

accionar de tipo propositivo, interpretativo, argumentativo y actitudinal.

Es asi como desde el proceso de intervencion que se lleva cabo para mejorar la practica
de aula, basada en la planeacion desde la pedagogia dialogante, permite mejores procesos
en el desarrollo de competencias interpretativas, argumentativa, propositiva, comunicativa,
cientifico social, de resolucion de problemas y todas aquellas que potencian la capacidad
del estudiante para ejercer alguna actividad propia de su contexto. Asi mismo, conllevan a
mejorar las diferentes competencias establecidas en las pruebas internas y externas
planteadas en las normatividades del Ministerio de Educacion Nacional desde la Ley 115
de 1994, en los disefios de evaluacion masiva del ICFES, en las pruebas ECAES
(Exédmenes de Calidad de Educacién Superior, SABER (Exadmenes de estado de educacion

media) y las llamadas Pruebas de Estado para ingreso a la educacion superior.

2.2.2.3 PENSAMIENTO

La dimension Pensamiento es el eje que permite la comprensidn del sentido de las practicas
pedagdgicas. Plantea Dewey, (1989) que el pensamiento es el producto que surge de la
relacién entre lo que ya se sabe y lo que percibimos, lo cual permite dar significado, inferir
y crear. La inferencia surge como accion resultante de activar lo que se recuerda con la

sugerencia de lo que se ve. A esta cadena de ideas se le denomina pensamiento.

En el &mbito de la Psicologia, el pensamiento se define como la utilizacion de las

representaciones mentales de informacién codificadas en la memoria que pueden realizarse
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a traveés de las palabras, imagenes visuales, sonidos, movimientos, entre otras formas de

aproximacion a la realidad.

Por otro lado se hace importante que se reflexione sobre las dimensiones propuestas,
porque la ensefianza se deriva directamente del pensamiento, debido a que se puede
comprender y utilizar de manera activa el pensamiento como la accion de la mente. El
término es comunmente utilizado como forma genérica que define todos los productos que
la mente puede generar incluyendo las actividades racionales del intelecto o las
abstracciones de la imaginacion; todo aquello que sea de naturaleza mental es considerado
pensamiento, bien sean estos abstractos, racionales, creativos, artisticos. Se considera
pensamiento también la coordinacion del trabajo creativo de maltiples individuos con una

perspectiva unificada en el contexto de una institucién. Pensar: Formarse ideas en la mente.

Pensar es un proceso complejo que no esta claramente explicado; sin embargo con
fines préacticos y de investigacion, se elaboran modelos hipotéticos explicativos que pueden
ser conceptuales u operacionales. Existen diversidad de modelos, muchos de los cuales se
diferencian por la concepcion tedrica y especialmente psicoldgica del fendmeno cognitivo.
Algunos modelos, denominados componenciales, involucran la descomposicion del
proceso en componentes y el establecimiento de relaciones entre éstos. Las relaciones,
dependiendo del modelo, pueden ser jerarquicas o temporales; en el primer caso, lo que se
representa es la estructura semantica del constructo de interés y en el segundo, la secuencia
de pasos que conforman los procedimientos correspondientes a los procesos en cuestion. Se
busca descomponer el acto mental en elementos que se consideran bésicos para explicar el

concepto o proceso deseado.

Simon (1979, 1985), considera que el pensamiento se manifiesta patente en un amplio
dominio de tareas que involucran recordar, aprender, resolver problemas, inducir reglas,
definir conceptos, percibir y reconocer estimulos, comprender, lo que facilita de manera
pertinente el desarrollo de ideas que generan los estudiantes diariamente en las aulas
manteniendo unos procesos de permanente construccion de conocimiento a partir de la
generacion de ideas que le permiten estar activos constantemente en la generacion de

conocimiento.
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Por lo anterior, se hace necesario que dentro de las practicas de aula se propicien
actividades que conlleven a los estudiantes a que hagan uso del pensamiento, ya que este
esta sujeto a multiplicidad de actitudes y valores que se traducen en pensar y en proceso de

pensamiento que son trascendentales para los procesos de la ensefianza y el aprendizaje.

La naturaleza del pensamiento humano se desarrolla en un pensar, en un sentido
amplio que genera la busqueda de significados que asumen su existencia, en este sentido
pensar se considera como un proceso mental por medio del cual los individuos le dan
sentido a su existencia lo que le permite el establecimiento de una serie de propdsitos que le
permite ahondar en la busqueda de un desarrollo de pensamiento y sus aplicaciones en la

ensefianza y el aprendizaje del individuo.

2.2.2.3.1 VISIBILIZACION DEL PENSAMIENTO

Dentro de la practica de aula, resulta de vital importancia crear las condiciones que generen
en los estudiantes la posibilidad para que hagan visible su pensamiento a través acciones
representativas que pueda generar procesos de reflexion. De igual manera, este tipo de
condiciones favorecen el desarrollo de habilidades que potencian en los educandos la
creatividad, la autoestima, el interés y la confianza para hacer un individuo méas auténomo.
En este sentido, propiciar la visibilizacién del pensamiento en los estudiantes, se convierte
para el docente en una oportunidad fundamental para el desarrollo del aprendizaje en los
escolares. Asi mismo, “el desarrollo del pensamiento ayuda a potenciar su autonomia y su
capacidad de enfrentarse al mundo, comprendiéndolo de la manera mas adecuada”,

(Richart, et al. 2014, p.37).

Cuando se generan actividades donde el estudiante pude conectar el conocimiento
previo con el nuevo, lo cual se puede lograr a traves de actividades de observar y escribir,
construyendo mapas mentales, realizando rutinas de pensamiento, diagramas y dibujos por
medio de las cuales permiten al estudiante realizar conexiones con la realidad de su
entorno, de igual forma le permite preguntarse y hacer preguntas que le funden mayores y

mejores aprendizajes.



74

Construir una cultura de pensamiento en el aula, permite que los estudiantes puedan
trasladar su pensamiento a otros contextos y que a través de ello lo puedan utilizar como
una inter contextualizacion que le cree nuevos conocimientos. También les sirve para que
analicen como aprenden y cémo comprenden en distintos contextos. En este sentido cuando
se crea en el aula las oportunidades para que los discentes puedan hacer visible su
pensamiento, se genera en ellos la capacidad de comprender lo que piensan y tomar
conciencia sobre su pensamiento. De ahi que “la visualizacion del pensamiento se refiere a
cualquier tipo de representacion observable que documente y apoye el desarrollo de las
ideas, preguntas, razones y reflexiones en desarrollo de un individuo o grupo”. (Tishman&
Palmer, 2005, p4g.4). Luego entonces generar capacidad de observacion de sus realidades
en los estudiantes y de comprender lo que observan se convierte en una circunstancia que le

permite visibilizar su pensamiento.

2.2.2.3.2CONTEXTUALIZACION DEL APRENDIZAJE

Es trascendental que los procesos de contextualizacion del aprendizaje estén orientados
como elemento que permiten el mejoramiento de los procesos educativos en el aula y fuera
de ella, a traveés el ejercicio de la practica de aula, con la cual se hace importante que los
aprendizajes desarrollados por los estudiantes tengan un caracter basado en las necesidades
del contexto donde se desarrolla los procesos de ensefianza y aprendizaje, y que el a partir
de la buena apropiacion de estos se puedan obtener los resultados planteados en los logros
de objetivos, dentro de los propositos de aprendizaje. Los aprendizajes desarrollados por
los estudiantes tienen un caracter basado en el contexto donde realizan los procesos de
ensefianza y aprendizaje lo que le permite evidenciar nuevos conocimientos que satisfacen

las necesidades y le ayudan a la solucion de sus inquietudes.

2.2.2.3.3PENSAMIENTO REFLEXIVO

El docente puede desarrollar un papel reflexivo de su accionar en la préactica de aula 'y
desde el momento mismo de la planeacion, que permita la transformacion y mejoramiento
en los procesos que desarrolla en la misma. Para Dewey (1989) entiende por pensamiento
reflexivo como “el tipo de pensamiento que consiste en darle vueltas a un tema en la cabeza
y tomarselo en serio con todas sus consecuencias”, (p.21). En este sentido el reflexionar

se convierte en un proceso permanente dentro del transcurso del accionar educativo y por
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ende se busca que los educando puedan dentro de su proceso de aprendizaje realizar de

manera singular procesos de reflexion sobre su aprendizaje.

Es asi como este acto permite que los docentes tengamos en cuenta que debemos en
cada momento de nuestro accionar pedagogico reflexionar sobre cada proceso que
implementamos en el aula para asi poder obtener mejores procesos de aprendizaje de
nuestros estudiantes. Segin Tobdn, (2013; citado por Moreno y Velazquez, 2016), afirma
que la escuela debe garantizar implementar estrategias metacognitivas necesarias para que
el estudiante pueda observar, valorar, reflexionar, dialogar, criticar la realidad, asumir
posiciones que ayuden a transformarse en su conocimiento. Es asi como desde la
planeacion se deben reflexionar sobre el tipo de estrategias que se pretenden implementar
para poder evidenciar aprendizajes significativos que conduzcan a la trasformacion del
pensamiento. En este sentido como educadores debemos desarrollar un trabajo para lograr
el pensamiento mucho més visible de lo que suele presentarse en el aula, convirtiéndose en

un buen instrumento para valorar los aprendizajes.
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CAPITULO 111
3. METODOLOGIA

3.1 DECLARACION DEL ENFOQUE

La investigacion se sustenta bajo el enfoque cualitativo, el cual tiene como punto de partida
una realidad que descubrir, construir e interpretar. En estas realidades a estudiar, “el
investigador asume que el mundo social es relativo y solo puede ser entendido desde la

vision de los actores estudiados. EI mundo es construido por el investigador”, (Evans, 2010,
p.9).

El enfoque cualitativo en esta investigacion tuvo como proposito, descubrir en la
Institucion Agricola Educativa Rural Numero 12, como la falta de un modelo Pedagdgico
acorde a las realidades contextuales, es uno de los factores incidentes en el bajo
rendimiento escolar y en la reprobacion del afio lectivo de los estudiantes, de ahi que
interpretando estas realidades y al empezar a hacer las intervenciones necesarias se logré
aportar a la superacion de estas dificultades desde el mejoramiento de las practicas de aula,
sustentada en un modelo pedagdgico pertinente al contexto rural e intercultural de la
institucién educativa. Por consiguiente, el enfoque cualitativo “consiste en reconstruir la
realidad, tal como la observan los actores de un sistema social definido previamente”
(Hernandez, et al, 2014, p. 9). Ademas este permite que las acciones investigativas sean
flexibles, facilitandoles a los docentes investigadores, proponer teorias y posibles

respuestas a sus indagaciones.

Por otro lado, el enfoque cualitativo también brinda la flexibilidad para que la
pregunta de investigacion se redisefiara desde lo general hasta tener una mas precisa, antes
de la recoleccion de datos. Esto se logré porque los hechos relevantes que trascendieron a
la investigacion en el aula, se reinterpretaban en la medida que se reflexionaba, luego dio
lugar una primera pregunta a investigar la cual se fue perfeccionando en la medida que se
recogian y se sistematizaban los datos. En concordancia, en el enfoque cualitativo se
“utiliza la recoleccion y andlisis de los datos para afinar las preguntas de investigacion o

revelar nuevas interrogantes en el proceso de interpretacion” (Hernandez, et al, 2014, p. 7).
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Desde ese punto de vista, el enfoque cualitativo le permite al investigador determinar
que esas realidades cuando se investigan y cuando se interpretan, cambian, por lo tanto
comienzan a transformarse en un conjunto de perfiles que se hacen visibles en
observaciones y recolecciones de datos, a través de las percepciones y significados
producidos por las experiencias de los participantes, los cuales llevan a reflexiones y al

andlisis que trascendera en la concepcién de categorias.

3.2 ALCANCE DE LA INVESTIGACION

La investigacion tuvo un estudio de alcance descriptivo, la cual permitio describir las
caracteristicas de los sucesos que incidian de manera negativa en las practicas de aula, por
no contar con un modelo pedagogico definido en la institucion educativa. Este estudio
permitio describir el contexto educativo, las practicas de aula que se realizaban sin unos
fundamentos epistemoldgicos que guiaran el accionar didactico, ademas no eran
pertinentes, ni coherente con las condiciones y necesidades de los estudiantes rurales e
interculturales con que cuenta la institucion educativa. De ahi la importancia de utilizar el
estudio descriptivo porque con este se “especifica propiedades y caracteristicas importantes

de cualquier fendmeno que se analice” (Hernandez, t al, 2014, p. 92).

Asi mismo, con la investigacion se describié como se realizo la intervencion desde las
practicas de aula, sus detalles y los logros que se obtenian desde la implementacion del
modelo pedag6gico de la pedagogia dialogante, los cuales fueron expuestos primeramente

desde los ciclos de reflexion, que se iban sistematizando con el avance investigativo.

3.3 DISENO DE LA INVESTIGACION
En esta investigacion se utilizo el disefio de Investigacion-Accion Pedagdgica, como una
alternativa que permite cambiar las realidades pero centrada en la investigacion sobre la
practica, de manera reflexiva y sistematica. Por consiguiente la investigacion-accion es
Un método de investigacion cuyo proposito se dirige a que el docente
reflexione sobre su practica educativa, de forma que repercuta, tanto sobre la

calidad del aprendizaje como sobre la propia ensefianza, es decir, hace que el
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docente actle como investigador e investigado, simultaneamente (Evans,
2010, p.17).

La Investigacion-Accién Pedagogica es un disefio que se acomoda a las necesidades de
los investigadores, en el lugar del trabajo y que trasciende a renovar aspectos de la practica
profesional, debido a que ayuda a detectar las problematicas de aula, sus posibles causas e
incidencias y la posibilidad de solucionarlo a través de las intervenciones que van
acompafadas de los ciclos en espiral (accidon — observacion — reflexion — planificacion —
accion). Esto le permitié a cada uno de los docentes investigadores la participacion
permanente en la intervencion de aula, observando y registrando el desempefio de ellos
dentro de las actividades didacticas, como un proceso de reflexion critica que permita
mejorar las practicas de aulas y por consiguiente la ensefianza y el aprendizaje de los
estudiantes. De ahi que este disefio facilita “transformar la practica y buscar mejorarla
permanentemente en la accion, esto es, sin esperar a que los proyectos culminen para

elaborar planes de accién” (Restrepo, 2009, p.93).

El disefio de investigacion accion pedagogica también contribuyo para que se diera la
transicion hacia unos cambios en las practicas de aula en cada una de los profesores
investigadores, ejecutando acciones fundamentadas en unas planeaciones bajo el modelo
pedagogico de la Pedagogia Dialogante. Por consiguiente, trascendio a la implementacion
de nuevas estrategias de ensefianza y de la evaluacion del aprendizaje, al igual que de las
propias practicas a través del ciclo espiral, donde planear, implementar, evaluar y
reflexionar, conllevé a una continua actividad de analisis sobre la investigacion en el aula.
En concordancia, el disefio de investigacion accidon pedagodgica “promueve una nueva
forma de actuar, inicia un esfuerzo de innovacion y mejoramiento de nuestra practica que
debe ser sometida permanentemente al anélisis, evaluacion y reflexion” (Evans, 2010,
p.21). Esto también ha contribuido a esa transformacion de la préctica de aula que se
pretende cada dia, guiada por un modelo més pertinente a la institucion educativa, que ha
servido desde este disefio para transitar del conocimiento practico al conocimiento critico,
reflexivo y tedrico, que por consiguiente desde este disefio conduce a “la transformacion de
la practica, a través de la construccion de saber pedagdgico individual” (Restrepo, 2009,
p.96).
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CAPITULO IV
4, CONTEXTO

4.1 EXPOSICION DEL CONTEXTO EN EL CUAL SE DESARROLLA LA
INVESTIGACION

La Institucion Agricola Educativa Rural N° 12, pertenece al corregimiento de Carraipia,
quien se encuentra ubicada al sur occidente del municipio de Maicao, a unos 20 kilometros
de éste, tiene una marcada incidencia en esta investigacion, la cual se caracteriza por estar
en un entorno rural, ubicado a 5 kilémetros del corregimiento de Carraipia. Esta
conformada por cuatro sedes: La VVocacional (sede principal), San Francisco de Asis 'y
Rural Mixta, ubicadas en el corregimiento de Carraipia y la sede Escuela Nueva San Benito

de Palermo, ubicada en la vereda Garrapatero a 15 kilometros del corregimiento.

La institucion Agricola Educativa Rural N°12, cuenta actualmente con 818 estudiantes
repartidos en la secundaria, basica primaria y pre escolar, estudiando en las cuatro sedes
educativas, los cuales son de estrato socio econémico bajo, entre estos encontramos
poblaciones vulnerables como desplazados, indigenas wayuu, raizales, campesinos e
inmigrantes venezolanos. La mayoria viven a los alrededores del corregimiento de

Carraipia, en veredas, rancherias y caserios.

Los estudiantes de la Institucion de los grados Transicidon a once oscilan entre las
edades de 5 a 18 afios, de los cuales 297 estudiantes son adolescentes. En un 80% son
indigenas wayuu y el 20% son poblacion no indigena. Se cuenta con estudiantes internos en
la sede principal procedentes de los municipios de: Cuestecita, Albania, Barrancas, Maicao,

Fonseca, Riohacha, asi mismo cuenta con poblacion migrante del pais de Venezuela.

La investigacion se focalizo en dos grados de la sede San Benito de Palermo, los cuales
estan en la misma aula y orientado por un profesor. El grado cuarto, este cuenta con doce
estudiantes, de los cuales cinco son nifias y siete nifios, en edades comprendidas entre los 8
y 11 afios, entre estos encontramos cinco educandos de la etnia wayuu, uno de nacionalidad
venezolana y el resto son campesinos. El grado quinto cuenta con 11 estudiantes, dos nifias

y nueve nifios, en edades entre los 10 y 12 afos, hay tres educandos de la etnia wayuu y el
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resto son campesinos. La mayoria de estos discentes viven lejos de la escuela y no cuentan
con transporte escolar, por lo que deben caminar mas de seis kilometros en ir a la escuela y
volver a sus casas. En esta aula de cardcter multigrado posee una pequefia biblioteca, la
cual son los unicos recursos bibliograficos con los que cuentas los escolares para sus
consultas académicas o para utilizarlos como medios ladicos en sus ratos libre, ya que en

gran parte de la vereda no tienen energia eléctrica, ni espacios para la recreacion.

En la bésica secundaria, el objeto de estudio fue en los grados sextos, que cuentan con
71estudiantes, 36 nifas y 35 nifios, en edades entre los 10 y 14 afos. Los discentes en su
mayoria son de la etnia wayuu, el resto venezolana y campesinos. Los grados octavos
cuentan con 46 estudiantes, 20 nifias y 26 nifios, en edades comprendidas entre los 14 y 18

afios, entre estos encontramos 3 venezolanos y el resto de la etnia wayuu y campesinos.

La mayoria de los padres de los educandos que viven en las rancherias y las veredas
son iletrados, otros han cursado algunos grados de la bésica primaria y los que tienen
mayor escolaridad son los que viven en el corregimiento de Carraipia. Algunos nifios y
jévenes viven en hogares disfuncionales: con los abuelos, madre soltera, padre soltero, tios
o tias, hermanas mayores, primos, mama y padrastro, papd y madrasta, ademas los padres o
acudientes no cuentan con un empleo fijo, porque en esta region hay pocas oportunidades
de trabajo, algunos se dedican al pastoreo, a la cria de aves de corral, a los cultivos de pan
coger, al mototaxismo, a la compra y venta de productos, al comercio de hidrocarburos en
pequefia escala, como el pimpineo, el cual es vender gasolina en canecas de veinte litros y
la bicoleada, es comercializar tres litros del combustible en botellas plésticas de esta misma

cantidad.

En este sentido, las diferentes interrelaciones que tiene el sujeto entre el ambito de lo
familiar, educativo, social y cultural, juegan un papel trascendental en el desarrollo del
mismo, por esto que “las caracteristicas familiares, es decir los ingresos y la educacion de
los padres, tiene un gran efecto sobre el desemperio escolar de los nifios”. (Coleman, 1996,
p.36, citado por el Banco Mundial). Por consiguiente se hace necesario conocer sobre el

contexto en que interacttan los estudiantes que a diario convergen en las instituciones
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educativas, 0 como se cita en el capitulo 7 de la perspectiva contextual y sociocultural, en

su pagina 378:
Para comprender completamente el desarrollo hemos de tener en cuenta el
contexto en que se produce y como las caracteristicas unicas de las personas
interactlan con ese entorno. Estas caracteristicas unicas pueden influir a su
vez en el entorno, modificandolo de manera que potencie o0 no ciertas
trayectorias evolutivas. Provocando respuestas y reacciones en los otros, los
nifios se convierten en configuradores, en arquitecto, de su propio entorno.
(Bronfenbrenner y Morris, 1998; p.996)

De esa manera, se comenzara por hacer un esbozo del contexto de aula donde
interacttan los docentes y estudiantes. Este ha sido marcado por el desarrollo de unas
practicas descontextualizadas por parte de los docentes, en el que no se refleja la
apropiacién de un modelo pedagdgico coherente y pertinente con las mismas, que tenga en
cuenta las necesidades de los estudiantes, sus procesos afectivos, emocionales y que
generen interés y confianza el proceso de aprendizaje. Asi mismo, el contar con estudiantes
que viven a grandes distancias de las diferentes sedes educativas y que estos conviven con
padres que muchas veces son iletrados, razon por la cual no pueden realizar ningln tipo de
acompafiamiento en el desarrollo de las actividades académicas de sus hijo, ademas en sus
casas no se evidencia material bibliografico para que estos puedan apoyarse en el desarrollo

de sus actividades, lo cual genera una ruptura en el aprendizaje de los estudiantes.

Desde las caracteristicas que presenta cada aula, el docente debe realizar un analisis
detallado de la forma como desarrolla su proceso de ensefianza, partiendo de la importancia
de identificar las necesidades de los estudiantes, estableciendo planeaciones que tengan en
cuenta los prop6sitos de contenido, las estrategias metodoldgicas, el logro de objetivos, la
participacion en actividades, desarrollo de las competencias, contextualizacion de los
aprendizaje y la generacién de pensamiento reflexivo y que a partir de ello pueda crear

transformacion de las practicas de aula y por consiguiente mejores procesos de aprendizaje.
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CAPITULO V
5. DIMENSIONES Y CATEGORIAS DE ANALISIS

En la presente tabla se expresan las dimensiones de analisis sobre la que soport6 la
investigacion, asi como las categorias y subcategorias problémicas que emergieron durante
las etapas de recoleccion de la informacion, la triangulacién de los datos obtenidos con los

instrumentos y el analisis de los mismos:

Tabla 2
Las dimensiones, categorias y subcategorias
DIMENSIONES CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Propésitos de contenidos
APRENDIZAJE Planeacion Estrategias metodologicas

Evaluacion.

. Desempefio de
ENSENANZA Comprensién comprension
Competencias

Significacion o
Visibilizacién del contextualizacién
PENSAMIENTO pensamiento

pensamiento reflexivo

5.1 DIMENSION ENSENANZA
Esta dimensidn se basa en el analisis de la préactica de aula evidenciada y respaldada

epistemoldgicamente. Para lograr un adecuado anélisis de esta dimension, el profesor debe
analizar sus planeaciones, partiendo de unos propositos claros de contenidos, de estrategias
metodoldgicas para ejecutar dichas planeaciones, las decisiones y adaptaciones que utiliza

durante su intervencion el aula, sus acciones evaluativas y las concepciones pedagogicas en

que sustenta su practica 'y que se adapten a las condiciones del contexto institucional.
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Es un objetivo primordial en esta dimension que los profesores logren reconstruir, de
manera documentada las practicas de aula, identificando elementos comunes a nivel
curricular o de las préacticas evaluativas y de la reflexion sobre la practica. De igual forma,
el andlisis de esta dimension permitira identificar los cambios en las acciones didacticas y

los factores asociados a esos cambios.

En el andlisis de la dimension ensefianza debe ocurrir un encuentro de la reflexion
teorica epistemologica que sustenta la practica. Por lo tanto, el profesor debe tener
comprension del contenido a ensefiar para que pueda transformarlo en algo ensefiable. Por
consiguiente el conocimiento didactico del contenido es la herramienta y la adquisicion
del conocimiento y saber pedagdgico en general, se convierte en el conocimiento de la
materia y el conocimiento cercano de los estudiantes. Bolivar, (2005) expresa que “la
ensefianza es el arte que facilita a los que aprenden, de una manera accesible, la
comprension de la naturaleza de lo que ha de ser ensefiado” (p, 48). En concordancia, en el
proceso de ensefianza, es importante analizar las caracteristicas que desde la pedagogia
dialogante se debe tener en cuenta para que un docente pueda realizar actividades
didacticas que potencialicen el desarrollo integral del estudiante, partiendo de las

dimensiones del ser humano.

Pero para potencializar esas caracteristicas, es necesario abordar el concepto de
competencias, que desde la pedagogia dialogante son definidas como “aprehendizajes integrales
de carécter general, que se expresan en multiplicidad de situaciones y contextos; debido a ello,
transforman la estructura del sujeto; y en consecuencia, impactan el desarrollo” (De Zubiria,
2013, p.37). El caracter general, integral, contextual y flexible de las competencias permite que
al trabajar a través de ellas, se jalone el desarrollo integral del estudiante de manera idonea. De
ahi que el docente buscara el desarrollo de competencias en todas las dimensiones del ser

humano, en su quehacer en el aula.

Por esta razon, al analizar los diarios de campo de las préacticas de aula, surge la categoria de

planeacion como uno de los principales problemas que se tenia en el proceso de la ensefianza y
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que repercutia en el aprendizaje de los educandos. Asi mismo emergieran subcategorias como

los propdsitos de contenidos, las estrategias metodoldgicas y la evaluacion.

5.1.1 CATEGORIA: PLANEACION DE CLASES

La planeacion lleva implicita el acto de asumir posiciones y tomar decisiones con
anticipacion sobre lo que se realizara en las practicas de aula, teniendo claro los propésitos
que conlleven a desarrollar las dimensiones del ser humano, asi mismo los plazos y
recursos, de modo que se logren los fines y propositos con mayor eficacia y coherencia. En
este sentido, el docente debe realizar una planificacion de su trabajo de manera consciente,
coherente y sistematica teniendo en cuenta el contexto cultural en el que se encuentra
inmersa la escuela y los estudiantes. Sin embargo, las practicas de aula desarrolladas por los
docentes investigadores, no reflejaban esas caracteristicas, dato que se corrobord con en el
analisis de los diarios de campo desde la dimensidn de ensefianza. De ahi que “la
planeacion didactica requiere de un entrenamiento tedrico-metodoldgico que permita
vincular la teoria con la practica mediante un proceso de reflexién” (Rodriguez, 2009, p.9).
Ademas, la reflexion que realizaba con los diarios de campo, se pudo constatar que los
propdsitos de contenidos estaban alejados un poco del contexto institucional y de la

realidad e intereses de los estudiantes.

5.1.1.1 Subcategoria: Propositos de Contenidos

Una de los principales problemas que se evidenciaron en los diarios de campo, fue que los
propdsitos de los contenidos se encontraban desorganizados y descontextualizados de la
realidad educativa donde esta inmersa la institucion escolar, lo cual no le permitia al
estudiante las posibilidades de relacionarlos con lo que ya sabian. Esto conllevo a que se
plantearan unos propositos de contenido curriculares que fueran coherentes con la
planeacion soportada en el modelo pedagogico interestructurante, a los cuales se les dio
mayor privilegio a los de nivel cognitivo, valorativo y praxioldgicos. Mas aun, como lo
plantea De Zubiria, (2006), las escuelas deben estar contextualizadas a las diferentes
necesidades y dificultades del entorno donde se ubica, para favorecer el aprendizaje de los
educandos del contexto. En ese sentido emerge esta subcategoria y su relevancia en la

investigacion.
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5.1.1.2 Subcategoria: Estrategias metodologicas

Las estrategias metodoldgicas también son entendidas como aquellas herramientas que
favorecen al aprendizaje del sujeto. Asi mismo al utilizarlas buscan motivar la curiosidad
natural del aprendiz. Por otro lado facilitan los diversos tipos de aprendizajes o las
diferentes maneras como comprenden las personas. Pero cuando se analizaron estas
estrategias desde los diarios de campo, se logré notar que en las practicas de aula se
utilizaban pocas estrategias metodoldgicas, porque las clases eran casi que de carécter
magistral. De ahi que se comenzo a implementar unas estrategias sustentadas desde el
modelo pedagogico interestructurante, las cuales estan encaminadas a favorecer “el dialogo
y la valoracion del proceso de aprendizaje como un proceso que se realiza por fases y por
niveles de complejidad creciente” De Zubiria, (2006, p.59).

Por consiguiente, las estrategias metodoldgicas pasaron de ser pasivas, a ser de caracter
activo, por lo tanto el profesor tiene el rol de ser el mediador de la cultura, lo cual
favorecio el didlogo desequilibrante, donde el estudiante asume un papel activo dentro de
su aprendizaje. De ahi, que para generar acciones y actitudes que favorezcan los
aprehendizajes, se propone el dialogo constructivo mediante las mesas redondas, diferentes

estrategias de lecturas, los debates y salidas de campos.

5.1.1.3 Subcategoria: Evaluacion
La evaluacion tiene como finalidad diagnosticar, formar y sumar. Por otro lado, dentro del
curriculo y sus acciones inherentes cumple una funcién relevante. En ese sentido De
Zubiria (2006), plantea que la evaluacion permite,
Realizar un diagnostico para tomar una decision. La calidad de la evaluacién
dependera entonces de que los fines que se propone cuenten con unos
criterios y unos instrumentos adecuados que garanticen que el diagndstico
conduzca a seleccionar la mejor eleccion. (p.65)

Sin embargo, al confrontar los datos obtenidos en los instrumentos de recoleccién en la
planeacion de clases, los talleres y los diarios de campos, se logrd constatar que la

evaluacion del aprendizaje que se proyectaba en dichas planeaciones era de caracter
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punible. Estas apuntaban a un producto final y cuantificable sobre la comprension. Se
comenzo a realizar la transicion hacia una evaluacion soportada desde la Pedagogia
dialogante, porque busca el desarrollo individual, se adecua a los diferentes ritmos de
aprendizaje de los educandos, ayudara a minimizar las falencias encontradas en el
aprendizaje y en el fortalecimiento de la comprension. Ademas tiene la caracteristica que
ofrece constante retroalimentacion, donde el intercambio de trabajos fortalecio la
autonomia del estudiante, lo que les ayudé a construir el aprendizaje por si mismo. Lo
anterior hace que se resalte la importancia de la autoevaluacion y la coevaluacion en el
proceso evaluativos, también la socializacion de las evaluaciones 'y la retroalimentacion de
las mismas, lo cual trasciende en la generacion de confianza y mayor participacion de los

nifios de la etnia wayuu en el proceso de aprendizaje.

De igual manera, desde el modelo pedagdgico interestructurante se realiz6 una
evaluacion que abordo las tres dimensiones del ser humano, como lo son el nivel cognitivo,
valorativo y préxico. Por esta razén, al evaluar el nivel cognitivo y praxioldgico, busque
favorecer el aprendizaje significativo, donde se fortalezcan los proceso de lectura, escritura
y el didlogo, que conduzca a mejorar el desarrollo cognitivo, las habilidades para pensar y

con ellos mayor desarrollo de la autonomia.

5.2 DIMENSION APRENDIZAJE

El proceso de aprendizaje esté relacionado con la educacion y este con el desarrollo
personal. Este debe estar orientado adecuadamente, ademas es favorecido cuando el
individuo estd motivado y permite la adquisicién de habilidades, destrezas, conocimiento,
actitudes y valores, como resultado del estudio, la experiencia, la instruccién, el
razonamiento y la observacion. Por eso se deben utilizar diferentes estrategias para que se
produzcan los aprendizajes, sobre todo el significativo, ya que “el aprendizaje significativo
es el mecanismo humano, por excelencia, para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de

ideas e informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento” Ausubel (1963,

p. 58).
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En ese sentido se reflexiona sobre las dimensiones de ensefianza, aprendizaje y
pensamiento, porque estas se relacionan y se complementan cuando el estudiante y el
profesor se identifican dentro de su contexto particular, donde este ultimo evaldia como son
sus practicas de ensefianza, como aprenden sus estudiantes y como piensan, tanto €l como
los estudiantes. De esta manera, se puede reflexionar como las transformaciones en las
précticas de los profesores - investigadores generan cambios en las formas y tipos de
aprendizajes de sus estudiantes, y en el pensamiento de los mismos. Por lo tanto, los datos
adquiridos con los instrumentos de recoleccion en las planeaciones de clases, los talleres y
los diarios de campos, arrojé que las estrategias didacticas no estaban propiciando el

desarrollo de la comprension en los estudiantes, por lo que surgié la siguiente categoria.

5.2.1 CATEGORIA: COMPRENSION

La comprension es el acto de construir significado a partir de la experiencia de ensefianza,
a la que se somete un sujeto, en la cual existen procesos complejos en los que se
interrelacionan una serie de factores, que tienen una estrecha relacion con el pensamiento.
En pocas palabras, “comprender es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir

de lo que uno sabe” (Perkins, 1999, p.4).

Sin embargo, en la realidad de las practicas de aula esto no se evidenciaba, lo cual se
logré constatar al analizar los datos que se recogieron durante la investigacion con los
diferentes instrumentos utilizados. Esto demostro que las acciones iban dirigidas a la
evaluacion de lo conceptual y en raras ocasiones en lo procedimental, al mismo tiempo se
omitian las otras dimensiones, ademas se realizaban como actividades aisladas, las cuales
no se centraban en el pensamiento, por consiguiente los estudiantes poco participaban en
las clases por lo rutinario de la misma y no se evidenciaba la manera cémo ellos
visibilizaban el aprendizaje. Lo anterior fue lo que propicid para que surgiera la siguiente

subcategoria.
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5.2.1.1 Subcategoria: Desempefio de comprension

Al comenzar a redisefiar las practicas de aula desde el modelo Pedagodgico de la Pedagogia
Dialogante, los propositos de las clases se sustentaron en diferentes actividades enmarcadas
en la generacion de la participacion activa, para que trascendiera en hacer visible los
desempefios de comprension de los estudiantes. Estas acciones didacticas se realizaban de
manera colaborativa y grupal, el trabajo de observacién de campo, las mesas redondas, los
debates, y el didlogo desequilibrante. Con lo anterior, los discentes tuvieron mayor
facilidad para expresar lo que comprendieron, utilizando diferentes simbolos como
visuales, verbales, matematicos y corporales, inherentes de las estrategias metodoldgicas
utilizadas en clase. De igual manera, favorecié mas participacion de los educandos debido a
que poco a poco iban dejando el temor a equivocarse, asentirse aislado, a ser parte activa en
el desarrollo de los procesos de aprendizaje. Asi mismo, por medio de estas actividades, se
les motivaba hacia el aprendizaje colaborativo, porque este le permite al escolar tener
mayor posibilidad de aprender por si mismo, mediante la confrontacion del dialogo entre
docente y estudiantes, y entre los mismos discentes para que se propicien actividades

reflexivas, demuestren y desarrollen comprension.

5.2.1.2 Subcategoria: Competencias

Las competencias son entendidas como la capacidad que tiene el individuo para constituir y
activar las comprensiones, las habilidades, las actitudes, los valores en la solucién de
diversos problemas que encuentra en su contexto. De igual forma segun Frade (2009; citado
por Garcia,2011), afirma que las competencias es la capacidad adaptativa cognitivo-
conductual que es inherente al ser humano, las cuales son desplegadas para responder a las
necesidades especificas que las personas enfrentan en contextos socio historicos y
culturales concretos. También se concibe como la capacidad del individuo para saber hacer
desde su accionar, utilizando las competencias de tipo propositivo, interpretativo,
argumentativo y Actitudinal.

Sin embargo, al analizar las practicas de aula de los docentes investigadores desde las
planeaciones, los diarios de campos, los talleres y evaluaciones, demostrd que en estas poco

propiciaban el desarrollo de competencias, debido a que se privilegiaba la repeticion del
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contenido como la evidencia de un adecuado aprendizaje. Por esta razon, fue que a partir de
la reflexién de las précticas y la resignificacion de la misma, basada en la planeacion desde
la pedagogia dialogante, permitio generar en los estudiantes mejores procesos para el
desarrollo de las competencias interpretativas, argumentativa, propositiva, comunicativa,
cientifico social, de resolucion de problemas y todas aquellas que generen la capacidad del

estudiante para ejercer alguna actividad propia de su contexto.

5.3 DIMENSION PENSAMIENTO

La ensefianza es la consecuencia del pensamiento cuando el aprendizaje se constituye como
reflexivo, lo cual se logra mediante el uso del pensamiento. Por consiguiente, el
pensamiento es el cimiento del proceso hacia el aprendizaje, pero lo cierto es que muchas
veces los docentes no brindan las condiciones necesaria a los estudiantes para que
visibilicen su pensamiento, de ahi que no se pueda detectar el nivel de aprendizaje, ni
mucho menos tener esta informacidn que permita responder a las necesidades de

aprendizajes que estos puedan tener.

Lo anterior se evidencié en los hallazgos encontrados en los instrumentos de
recoleccion de la informacion, que se utilizaron en la presente investigacion. En esto no se
mostraba que estrategias se utilizaban para indagar el pensamiento de los estudiantes, por
consiguiente no se podia conocer las posibles falencias y los avances que tenian en sus
aprendizajes. Cuando se conoce lo anterior, se convierten en referencia, para ayudarlos a
superar las dificultades o para facilitarles oportunidades que los lleven a la siguiente etapa
de sus aprendizajes. Esto resulta importante en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje,
porgue se obtiene una percepcion de como el estudiante esta comprendiendo y como lo esta
comprendiendo. Sin embargo, para conocer el pensamiento de los estudiantes se tiene que
crear las circunstancias propicias para que piensen y asi logren potenciar sus aprendizajes,
aunque tales circunstancias no garantizan que se conozca el pensamiento de los educando.
Por lo tanto, lo anterior conlleva a la obligacién de plantear estrategias pedagogicas para
que se haga visible el pensamiento de los estudiantes y tener mejores referencias para
responder a sus necesidades. En concordancia, al clarificar esta dimension problémica,

también surgié siguiente categoria.
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5.3.1 CATEGORIA VISIBILIZACION DEL PENSAMIENTO

Al realizar el andlisis de la practica de aula, se logro detectar en dicha investigacion que las
actividades didacticas que se realizaban con los estudiantes, no le estaban brindando las
condiciones para pensar y mucho menos para que Visibilizaran el pensamiento.
Generalmente se priorizaba la exposicion de contenido, que consistia en mera repeticion de
la temética y de cardcter memoristico. Por lo tanto, esta problematica se convirtio en una
categoria de andlisis, porque si se logra que se haga visible el pensamiento de los
educandos, se puede conocer mejor como estan comprendiendo, ademas se pueden planear

actividades conducentes a que los discente avances a los siguientes niveles de aprendizajes.

Al mismo tiempo, resulta importante crear las condiciones necesarias para hacer visible
el pensamiento de los estudiantes, porque ademas de ayudarlos a que realicen aprendizaje
reflexivo, también les sirve para que analicen como aprenden y como comprenden. Asi
mismo, la visibilizacion del pensamiento de los educandos le sirve al profesor como una
herramienta diagndstica del aprendizaje y valoracion del mismo. Mas aun, cuando se crean
oportunidades para que los discentes visibilicen el pensamiento, lo pueden utilizar como
forma de lenguaje, crea en ellos la conciencia sobre su pensamiento y en el desarrollo de la
comprensidn. Por consiguiente, “la visualizacion del pensamiento se refiere a cualquier tipo
de representacidn observable que documente y apoye el desarrollo de las ideas, preguntas,

razones y reflexiones en desarrollo de un individuo o grupo” (Tishman y Palmer, 2005,
p.4).

Pero, si se logra hacer visible el pensamiento de los estudiantes, tampoco garantiza que
este lo contextualicen a sus necesidades y a sus realidades rurales, ademas que trascienda lo
reflexivo. Esto hizo que surgieran las subcategorias de significacion o contextualizacion y

Pensamiento reflexivo.



91

5.3.1.1 Subcategoria: Significacion o contextualizacion

Resulta trascendental que los aprendizajes desarrollados por los estudiantes tengan un
caracter basado en las necesidades del contexto, donde realizan los procesos de la
ensefianza y el aprendizaje, porque cuando establecen relaciones entre los nuevos
aprendizajes y los conocimientos previos, le dan un perfil importante a la visualizacion de
su pensamiento, el cual adquiere mayor relevancia cuando esos aprendizajes los visibilizan
colocandolos en practicas y relaciondndolos directamente con el contexto donde estan. Sin
embargo, esto no era evidente en las practicas de aula de los docentes investigadores, hecho
que se evidencio en el analisis de las planeaciones de clases, en los talleres y en diarios de

campo.

Es por esto que la ensefianza desde el modelo de la Pedagogia Dialogante, los
contextos cercanos se convierten en pretextos prefectos, donde las experiencias cotidiana a
la que se exponen los estudiantes para crearles pensamientos tengan sentido para ellos. Lo
anterior, ha generado mayor significacion para la visibilizacion del pensamiento, ademés
los ha favorecido a una disposicion positiva hacia el aprendizaje y que éste lo han aplicado
a las exigencias que a diario les suscita el entorno donde se encuentra. Ademas, cuando
visibilizan su pensamiento lo relacionan con el contexto rural en que se encuentra la
institucion educativa. Esto demuestra cémo se integra el desarrollo del pensamiento con el

contexto curricular.

5.3.1.2 Subcategoria: Pensamiento Reflexivo

Cuando el pensamiento de los estudiantes se hace visible, se convierte en un buen
instrumento para valorar los aprendizajes. Por esta razén, si el profesor conoce el
pensamiento de los educandos, puede utilizar esto como punto de partida para potencializar
el aprendizaje visibilizado, ademas motivarlos a que creen conciencia sobre su
pensamiento, en otras palabras a que realicen metacognicion. Con esto se pretende que los
educandos trasciendan su pensamiento, para que lo refuten, lo dialoguen, lo discutan y lo
comparen en aras de desarrollar m&s comprension. Por lo tanto, “como educadores,

podemos trabajar para lograr hacer el pensamiento mucho mas visible de lo que suele ser en
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el aula. Cuando asi lo hacemos, les estamos ofreciendo a los estudiantes mas oportunidades

desde donde construir y aprender”, (Perkins. citado por Tipoldi. S.F p.1).

Ademas, desde el modelo de la Pedagogia Dialogante, se han desarrollado practicas de
aula de manera dialogica entre el saber , el docente y el estudiante, las cuales han
propiciados clases que desencadenan en pensamientos reflexivos a traves del dialogo
desequilibrante, lo cual ha trascendido en ensefianzas que privilegian el desarrollo de los
niveles cognitivos, valorativos y praxicos, a la vez se estdn manifestando en mejores
capacidades y habilidades en los estudiantes para analizar e interpretar la informacion,
mejorar las inferencias, dar explicaciones, tomar decisiones y solucionar los problemas de
manera autbnoma, la autorregulacion de su aprendizaje y de su pensamiento cada vez que

lo hacen visible.
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CAPITULO VI

6. INSTRUMENTOS PARA RECOLECCION DE INFORMACION

Los instrumentos utilizados para la recoleccion de la informacion permitieron desarrollar
un anélisis descriptivo de la problemaética de aula y con ellos se pueda dar cumplimiento a
los objetivos planteados en el desarrollo la investigacion. Se inici6 con la aplicacion de una
encuesta a los docentes para identificar las caracteristicas en que subyacen sus practicas de
aula. Por consiguiente desde la perspectiva, los hallazgos invitan a replantear las précticas,
sustentadas en un modelo pedagogico que las guie y que pueda ajustarse a las condiciones
del contexto de la institucion donde desarrollamos el proceso investigativo. Segun Bello,
(2013), la encuesta como instrumento esta conformada por un conjunto de indicadores que
a su vez se solapan bajo un numero de preguntas, reunidas en aspectos a capturar mediante
la técnica de relacion interpersonal. Este instrumento nos permite recolectar informacion
dentro del proceso de la investigacion para identificar el punto de partida a la identificacion

un problema de investigacion.

Ademas, a la encuesta, los talleres de clase desarrollados en las diferentes actividades
de aula permitieron evidenciar la transformacién de las précticas de aula, mediante la
implementacidn de acciones que tuvieron en cuenta el contexto y los intereses de los
estudiantes, los cuales le permitieron generar motivacion y confianza al desarrollo. Por otro
lado, se evidencio la participacién activa de los educando sin temor a equivocarse, y por
medio de ello hacer visible su pensamiento y por consiguiente se convierte estas en unas
evidencias de aprendizajes. Es asi como desde la implementacidn del desarrollo de
diferentes actividades basadas en la implementacion de un modelo pedagdgico que se ajuste
a las necesidades del contexto de los estudiantes se busca transformar la practica docente a
través de una intervencion pedagogica basada en el reconocimiento de los estilos de

aprendizaje que promueve el docente, para potenciar el de los estudiantes.

Un tercer instrumento fueron losdiarios de campo, se convirtieron en una herramienta
esencial para la recoleccion de la informacion. “El Diario de Campo es uno de los

instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar nuestras practicas investigativas;
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ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas”. (Martinez, 2007). Es asi

como pudimos evidenciar las dificultades que se venian presentando en la préctica de aula 'y

con ello las falencias que presentaban los estudiantes en desarrollo de su aprendizaje.

Los diarios de campo permitieron recoger informacion sobre las transformaciones que

se vienen presentando en la préctica de aula, en las que se evidenciaron las debilidades de

la ensefianzas y por consiguientes las dificultades que presentaban estudiantes en el proceso

del aprendizaje y el desarrollo del pensamiento.

Tabla 3

Aporte de los instrumentos de recoleccion de la informacion.

INSTRUMENTO

Encuesta de modelos
pedagdgicos

Talleres- Clases

CATEGORIA

ENSENANZA

Permitio tener una informacion
gue nos estableciera el punto de
partida y analizar el problema de
investigacion.

Los talleres de clase permiten
abordar la importancia de la
planeacion de actividades que
generen intereses motivadores en
el desarrollo de los procesos de
ensefianza.

INFORMACION QUE
RECOGE

Permitio el rastreo de la
informacion de cada docente
sobre con base en el modelo
pedagdgico sobre el cual
sustentaba su practica de aula y
permitio reflexionar sobre la
puesta en practica del modelo
pedagdgico desde nuestro
accionar en el aula.

Recolectan informacion sobre la
importancia de identificar los
propdsitos de contenidos, las
estrategias metodologias y los
criterios de evaluacién que se
persiguen ala hora de
desarrollar las actividades
planeadas teniendo en cuenta
las necesidades del contexto y
los intereses de los estudiantes
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Diarios de campo

A través del andlisis de los diarios
de campo permitieron identificar la
importancia de seleccionar
contenidos que permitan de
manera progresiva la participacion
de los estudiantes de la etnia
wayuu, lo que hace que se
muestren méas motivados en el
desarrollo de las actividades.

Relacion de los contenidos con las
actividades que se desarrollan
dentro de su cultura de ahi la
importancia de tener en cuenta las
necesidades del contexto

permite recoger informacion
sobre la importancia de
desarrollar tematicas ajustadas a
las necesidades de los
estudiantes y que por medio de
estas se pueda generar interés ,
motivacion y confianza a la
hora de desarrollar las
actividades y que estas sean
coherentes y pertinentes con el
contexto

Durante la implementacion de la propuesta de intervencion, se desarrollaron rutinas de

pensamiento que permitieron estructurar y ordenar las ideas y hacer visible el pensamiento

de los estudiantes, igualmente el fortalecimiento de las competencias interpretativo,

argumentativo y propositiva, e como mecanismos para explorar conceptos previos que

tienen interiorizado. Perkins, (1998), afirma:

El pensamiento es basicamente invisible. [...] En la mayoria de los casos el

pensamiento permanece bajo el capo, dentro del maravilloso motor de

nuestra mente. [...] Afortunadamente, ni el pensamiento, ni las

oportunidades para pensar, necesariamente deben ser invisibles como

frecuentemente lo son. Como educadores, podemos trabajar para lograr

hacer el pensamiento mucho mas visible de lo que suele ser en el aula.

Cuando asi lo hacemos, estamos ofreciendo a los estudiantes més

oportunidades desde donde construir y aprender.

Lo que hace que la rutina se convierta en una herramienta que puede generar en los

estudiantes la capacidad de generar pensamiento y hacerlo visible en los diferentes

momentos de su vida.
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Tabla 4

Informacion de cada una de las rutinas de pensamiento empleadas.

RUTINA DE
PENSAMIENTO
IMPLEMENTADA

Palabra- Idea —Frase

Antes pensaba — Ahora
pienso

Palabra- Idea —Frase-
parrafo-Texto

Observo- Escucho- Identifico

¢ Qué se? ¢ Que quiero saber?
¢ Qué he aprendido?

INFORMACION QUE RECOGE LA RUTINA DE
PENSAMIENTO

Ofrece informacion sobre el trabajo de sintesis que
pueden realizar los estudiantes de un tema en una palabra-
una idea y una frase que mas le llama la atencion del
material de trabajo que le ayudan a profundizar en su
conocimiento, ademas permite el intercambio de
informacion generada por cada estudiante y desarrollar
procesos reflexivos sobre las dificultades y también las
fortalezas de lo que han aprendido.

A través de la aplicacion de esta rutina podemos obtener
informacion sobre el conocimiento previo que poseen los
estudiantes acerca de la tematica que se desarrolla,
ademas permite un afianzamiento en la profundizacion
del conocimiento de la tematica cuando confronta la
produccion inicial con la final

Nos permite tener informacidn sobre la capacidad que
tienen los estudiantes de generar textos escritos a partir de
la seleccion de una palabra- una idea y una frase de un
tema y a partir de ello pueda generar unos parrafos y
construir un texto argumentativo teniendo en cuenta los
criterios establecidos

Ofrece informacidn sobre la capacidad que tienen los
estudiantes de generar informacion del medio utilizando
los 6rganos de los sentidos y que partir de ello se puede
generar conocimiento y hacerlo visible

La aplicacion de esta rutina nos permite obtener
informacidn sobre la capacidad que tienen los estudiantes
de generar discusion en el grupo, conocer ideas previas,
intereses y reflexionar sobre lo que aprenden
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CAPITULO VII

7. CICLOS DE REFLEXION

En este capitulo se describen los ciclos de reflexion que se realizaron durante la
investigacion, acorde a cada una de las etapas planeadas desde la investigacion accion,

conducentes a alcanzar los objetivos planteados.

7.1 CICLO DE REFLEXION1

Comienza con el andlisis de las préacticas individuales de aula, utilizando como instrumento
el diario de campo, el cual arrojé datos trascendentales que giraban en torno a las
dimensiones de aprendizaje, ensefianza y pensamiento. Asi mismo se analizaron los

resultados en pruebas externas.

RESULTADOS

Al analizar los diarios de campo y comparar las reflexiones de los docentes investigadores
durante este ciclo, se evidencio la necesidad de transformar las practicas de aula rutinarias,
porque en estas se priorizaban los temas. Los propositos estaban enfocados a evaluar sélo
contenidos, ademas la evaluacidn era de caracter punitivo y sélo se realizaban al final del
proceso. De igual manera, no se tenia en cuenta las realidades del contexto estudiantil, ni
las planeaciones se soportaban en un modelo pedagdgico que estuviera enmarcado en el
Proyecto Educativo Institucional, ademas no era pertinente al contexto rural e intercultural
donde se encuentra la institucién educativa. También se comprob6 que los estudiantes en
las pruebas externas ocupaban los Gltimos lugares, debido, entre algunas de las causas, a
que estas les evaluaban las competencias y las practicas de aula estaban enfocadas en

ensefiar sélo tematicas.

REFLEXION FINAL Y TOMA DE DECISIONES

Las evidencias encontradas, llevaron a realizar la reflexion sobre las maneras como
desarrollaban las préacticas de aula los docentes investigadores y la incidencia negativa de
la ensefianza de estos sobre el aprendizaje en los estudiantes. Ademas tratar de conocer si
las précticas de aula que realizaban el resto de los docentes de la institucion educativa eran

parecidas. Por otro lado, en conjunto con los Docentes de la Universidad de La Sabana que
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estuvieron en la orientacion del proceso y quienes hicieron parte del acompafiamiento y
asesoramiento de la investigacion, luego de las reflexiones sobre el problema a investigar,
se planted la pregunta de investigacion y los objetivos pertinentes, que conllevaran a
alcanzar el propdsito de la investigacion y por consiguiente a minimizar la problematica

existente en la Institucion Agricola Educativa Rural Numero 12.

7.2 CICLO DE REFLEXION 2.

Para dar cumplimiento al primer objetivo especifico que se propuso en la investigacion, se
aplico una encuesta a los docentes Institucion Agricola Educativa Rural Numero 12, para
identificar las caracteristicas en que subyacen las practicas de aula. El instrumento que se
utilizé fue una encuesta desarrollada por el Instituto Alberto Merani, el cual se realizé de
manera virtual, en esta se plantearon preguntas con referencia a los modelos pedagogicos y
los criterios, los cuales se toman como informes para verificar las tendencias de los

modelos en que subyacen las practicas de aula.

RESULTADOS

Los resultados hallados se tabularon en una tabla con dos criterios de referencia: modelos
pedagogicos y criterios. Ademas se tom6 como referencia el parametro de criterios, para
verificar las tendencias de los modelos. Algunas evidencias encontradas en la encuesta
fueron una alta tendencia en los profesores a llevar a cabo practicas de aula enmarcadas en
tres modelos. Por un lado el modelo heteroestructurante y el autoestructurante. En este
ultimo se destacaba el Constructivista en sus dos enfoques, Constructivismo
Epistemoldgico y Constructivismo Pedagdgico y por ultimo estaba con un nivel bajo de

ponderacion, el modelo de la Pedagogia Dialogante.

REFLEXION FINAL Y TOMA DE DECISIONES

La encuesta permitio verificar que las practicas de aula en la Institucion Agricola Educativa
Rural N° 12, no son coherentes con el modelo pedagogico que la sustentan, debido a esto
las formas de ensefianza no estan siendo las ideales en el contexto escolar. Al mismo
tiempo, cuando el instrumentos, se triangul6 con los diarios de campo y con las

planeaciones de los docentes investigadores, arrojo en algunos aspectos unas tendencias de
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practicas de aulas enmarcadas en el constructivismo, pero en otros criterios tenia tendencias
de précticas sustentadas en el modelo heteroestructurante, lo que demostro total
incoherencia entre lo que se planteaba en el PEI, en las planeaciones de clases y en la
ejecucion de las mismas. En concordancia, se planteo la necesidad de implementar un
modelo pedagogico tomando como referencia encontradas en las encuestas aplicadas a los
docentes de esta Institucion Educativa, que sean acordes a las necesidades e intereses de la
poblacion estudiantil de esta region, el cual era el modelo pedagogico de la Pedagogia
Dialogante, porque era el mas pertinente para el contexto rural e intercultural de la

institucién educativa.

7.3 CICLO DE REFLEXION 3.

Para fortalecer la investigacion, se comenzo a realizar el rastreo bibliografico a nivel
nacional e internacional sobre investigaciones parecidas a la que se estaba realizando en la
institucion educativa, la cual ayudo a construir el estado del arte. Asi mismo, se indagd
diversos referentes tedricos que brindaron soporte epistemoldgico de los modelos
pedagdgicos, su clasificacion, entre esto el modelo pedagdgico interestructurante del cual
se desprende el modelo pedagdgico de la pedagogia dialogante. Todo lo anterior fueron las
acciones que se desplegaron durante el proceso investigativo, continuando con los pasos
metodolégicos propios de la investigacién cualitativa con alcance descriptivo.

RESULTADOS

Se pudo constatar mediante el rastreo y la construccion del estado del arte, que en otras
partes del pais y del mundo, habia investigaciones parecidas a la problematica que se
investigaba en la Institucion Agricola Educativa Rural Namero 12, las cuales también
mostraban unos resultados positivos para la transformacion de las practicas de aula. Esto
conllevd a visualizar con mayor optimismo la viabilidad del proyecto de investigacion y el
alcance del mismo. Por otro lado, los referentes teoricos sobre los modelos, brindaron un
panorama mas amplio sobre lo que se soportaria la investigacién, asi mismo al conocer los
principios pedagdgicos, las concepciones y los propoésitos del modelo Pedagogico de la
Pedagogia Dialogante, permitié comprender mejor este modelo interestructurante y la

pertinencia de este al contexto rural e intercultural de la institucion educativa.
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REFLEXION FINAL Y TOMA DE DECISIONES

Se parte de la necesidad de realizar las practicas de aula fundamentada en un modelo
pedagdgico interestructurante. Por lo tanto el modelo debe responder de manera mas
acertada a las condiciones y necesidades de los estudiantes campesinos e indigenas de la
zona de influencia de la institucion educativa. Desde esta perspectiva se pretende la
transformacion en las préacticas de aula, partiendo con la planeacion, implementacion,
evaluacion y reflexion, que conduzcan a mejorar los procesos de la ensefianza, el
aprendizaje y el pensamiento. Por consiguiente se planted realizar la propuesta didactica de

intervencion soportada en el modelo pedagdgico de la pedagogia dialogante.

7.4 CICLO DE REFLEXION 4.

A partir del analisis de las practicas de aula que se venian realizando y los diarios de campo
sobre, emergio la categoria de planeacion dentro de la dimensién de ensefianza. Se pudo
constatar que anteriormente, las planeaciones que realizaban los docente investigadores no
contaban con uno propdsitos claros, no se evidenciaban unas estrategias metodoldgicas que
apuntaran a la comprension, sino que se planteaban actividades mayoritarias dirigidas a la
copia de texto y memorizacion de contenidos, que regularmente se evaluaban con pruebas
escritas. Se realizo la primera intervencion de aula con una planeacion soportada en el
modelo pedagogico de la Pedagogia Dialogante. En esta planeacion se hizo necesario
organizar unos propositos de contenidos, en busca de desarrollar las comprensiones
necesarias para que los discentes lo utilicen en contextos variados, de ahi surgio esta
subcategoria, la cual se enmarcé en uno propdésitos como lo fue el cognitivos, en los cuales
se privilegiaba la comprensidn, el andlisis, la deduccion, la interpretacion y la
argumentacion. El siguiente fue el valorativo, en el cual se le daba un rol especial al
estudiante, buscando que su formacion fuese mas libre y mas ética, donde la parte afectiva
y social se le daba su real importancia y ademas se le daba trascendencia a la educacion

inclusiva.

Por ultimo estaba el proposito préaxico, el cual se soportd en unas estrategias

metodologicas, que emergio como subcategoria. Estas generaron acciones y actitudes que



101

favorecieron los aprehendizajes. Se sustentaron en el didlogo constructivo, mediante las
mesas redondas, diferentes estrategias de lecturas, los debates y salidas de campos, donde el
educando tenia la posibilidad de aplicarlo en su contexto, cuando disefiaba, aplicaba,
verificaba, socializaba y confrontaba estos aprendizaje con los problemas disciplinares,
sociales y culturales, con la construccion de sus realidades. Otro marco importante en estas
planeaciones fue la evaluacion, que surgié como subcategoria, la cual se planteaba a lo
largo del proceso y a la que se le hacia retroalimentacion constante. Esta iba encaminada al
desarrollo y visualizacion del pensamiento. Dentro de esta manera de evaluar, se le dio el

espacio a la autoevaluacion y a la coevaluacion entre pares.

Otro resultado del analisis de las planeaciones de clases, fue que anteriormente las
pocas estrategias utilizadas no trascendian en aprendizajes, por lo que emergié la dimension
de aprendizaje. Los datos adquiridos con los instrumentos de recoleccion en las
planeaciones de clases, los talleres y los diarios de campos, arroj6 que las estrategias
didacticas no estaban propiciando el desarrollo de la comprension, las acciones iban
dirigidas a la evaluacion de lo conceptual y en raras ocasiones en lo procedimental, al
mismo tiempo se omitian las otras dimensiones, ademas se realizaban como actividades
aisladas, las cuales no se centraban en el pensamiento. De igual manera, demostro que estas
poco propiciaban el desarrollo de competencias, debido a que se privilegiaba la repeticion

del contenido como la evidencia de un adecuado aprendizaje.

En concordancia con lo anterior surge la categoria de comprension y de esta la
subcategoria de desempefio de comprension y competencias. Por lo tanto, se comenzé a
redisefiar las préacticas de aula desde el modelo Pedagdgico de la Pedagogia Dialogante. Los
propositos de las clases se sustentaron en diferentes actividades enmarcadas en la
generacion de la participacion activa, para que trascendiera en hacer visible los desempefios
de comprension de los estudiantes, esto le permitié generar en los estudiantes mejores
procesos para el desarrollo de las competencias interpretativas, argumentativa, propositiva,
comunicativa, cientifico social, de resolucion de problemas y todas aquellas que generaron
la capacidad del estudiante para ejercer alguna actividad propia de su contexto. Por ultimo,

dentro de la dimensién de pensamiento, nacio la categoria de Visibilizacién del
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pensamiento y dentro de ésta, las subcategorias de contextualizacion del aprendizaje y

pensamiento reflexivo.

RESULTADOS

Al evaluar las practicas de aula implementadas en el modelo pedagdgico de la Pedagogia
Dialogante, se reflexiona sobre los aspectos a mejorar. Se parte de la planeacién de clases,
donde se redisefiaron las estrategias metodoldgicas, estas comenzaron a ser mas coherentes
con los propositos de contenidos, porgue en las primeras intervenciones los estudiantes
participaban poco de las clases. Las fortalezas encontradas fue un plan de clases mas
estructurado y contextualizado a las realidades estudiantiles, donde de antemano los
estudiantes conocian los propdsitos de la clase y los criterios de evaluacion de la misma. El
hecho de motivar una clase mas dialdgica entre el estudiante y el aprendizaje hizo que el
clima del aula comenzara a cambiar de manera lenta pero positiva a una mejor forma de

ensefianza, aprendizaje y pensamiento.

Por otro lado, al reflexionar en este ciclo, en la categoria de planeacion que hace parte
de la dimension de ensefianza, emergieron las subcategorias de propositos de contenidos,
estrategias metodoldgicas y evaluacion. En la dimension aprendizaje emergio la categoria
de comprension, dentro de esta surgi6 las subcategorias de desempefio de comprensién y
competencias. Por ultimo en la dimension pensamiento, surgio la categoria visibilizacion

del pensamiento y de éstas, las subcategoria significacion y pensamiento reflexivo.

REFLEXION FINAL Y TOMA DE DECISIONES

Como docentes de aula e investigadores, se decidi6 seguir realizando otras intervenciones
de aula con una planeacion soportada en el modelo pedagdgico de la Pedagogia Dialogante,
la cual tenia como propdsitos principales, desarrollar la comprension y visibilizacion del
pensamiento de los estudiantes, de igual manera permitio evaluar, reflexionar y transformar
las concepciones frente a las practicas de aula y a mejorarlas. Estas nuevas intervenciones
debian tener un marco que encerrara unas nuevas relaciones entre estudiantes, docentes y
estrategias metodoldgicas, conducentes al desarrollo del pensamiento cognitivo, praxico y

axioldgico, que permita conocer la realidad de los estudiantes, su contexto, sus capacidades,
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sus estilos y ritmos de aprendizaje, que conlleve a valorar sus desempefios desde sus

diferentes dimensiones como individuos y seres humanos.

7.5 CICLO DE REFLEXION 5

Este ultimo ciclo estuvo encaminado a describir los cambios en la practica de aula a partir
de la implementacion del modelo pedagdgico de la pedagogia dialogante, con el cual se
hace reflexion sobre el objetivo especifico nimero tres. Se siguié implementando la
propuesta didactica soportada en una planeacion de clases, asi mismo se seguian evaluando
las précticas de aula y se reflexionaba sobre la misma con el ciclo planear, implementar,

evaluar y reflexionar (PIER).

RESULTADOS

La importancia de evaluar las practicas de aula y que se reflexionara sobre ella, se convirtié
en una fortaleza para poder realizar la transformacion de la misma. Dentro de esta
transformacion estuvo la planeacion, la cual estaba fundamentada en un modelo mas acorde
a las condiciones de los estudiantes campesinos e indigenas. Estas planeaciones se
soportaban en unas nuevas y variadas estrategias metodologicas que permitian una relacion
dialdgicas entre el docente, el conocimiento y el estudiante, lo cual favorecio el dialogo
desequilibrante, donde el discente asumia un papel activo dentro de su aprendizaje. Estas
estrategias conllevaron a la motivacion del dialogo constructivo, las cuales se lograron
mediante las mesas redondas, rutinas de pensamientos, diferentes estrategias de lecturas y
de escrituras, los debates y salidas de campos, que favorecieron una mayor participacion de
los educandos, sobre todo los wayuu que por su condicion de hablante de una lengua
diferente al espafiol, incidia a que fueran més cohibido a ser participe activa de las clases.

Por otro lado, desde el modelo pedagdgico interestructurante, la evaluacion se realizaba
de manera que abordara las tres dimensiones del ser humano: el nivel cognitivo, valorativo
y praxico. Se pudo constatar que al evaluar el nivel cognitivo y praxiologico desde este
modelo, favorecio a los estudiantes en el aprendizaje significativo, los proceso de lectura,
escritura y el dialogo. De igual manera, lograron mejorar el desarrollo cognitivo, las

habilidades para pensar y mayor desarrollo de la autonomia. Al realizar retroalimentacion
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de las evaluaciones de manera constante, se evidencio una mejora en la confianza de los
educandos con una perspectiva diferente del proceso de la ensefianza y del aprendizaje,
lograron notar que sus falencias se constituian en un proceso normal de aprendizaje y no en
un aspecto sancionable. Asi mismo, cobro relevancia el intercambio de trabajos porque
fortalecid la autonomia del estudiante y les ayudo a construir el aprendizaje por si mismo.
Ademas, la autoevaluacion, la coevaluacion, la socializacion de las evaluaciones y la
retroalimentacion de las mismas, gener6 confianza y mayor participacion de los nifios de la

etnia wayuu en el proceso de aprendizaje.

Por altimo se evidencio también la forma como los estudiantes han demostrado la
comprension del aprendizaje. Las diversas estrategias metodoldgicas sirvieron para que
ellos visibilizaran su pensamiento por medio de organizadores graficos, proyectos, dibujos,
sociodramas, rutinas de pensamientos, ademas referenciaban estos con su contexto y lo

relacionan en la demostracion de sus aprendizajes.

REFLEXION FINAL Y TOMA DE DECISIONES

Se ha llegado a la conclusidn, que las practicas de aula que desarrollan los profesores
investigadores de este proyecto han comenzado a transformase. Asi mismo, el hecho de
seguir utilizando los diarios de campo y el ciclo PIER, se convierten en los mejores aliados
para investigar sobre la practicas misma. De igual manera tener un modelo pedagdgico
definido, coherente y pertinente para el contexto rural e intercultural que soporte las
practicas de aula, es el pilar que trasciende a mejorar la ensefianza, el aprendizaje y el

pensamiento.

Por otro lado, hay consolidar el informe final con los resultados obtenidos. Al mismo
tiempo socializar en la institucién educativa los resultados del proyecto para comenzar a
realizar la transicién hacia una propuesta institucional, la cual sera un arduo trabajo al que
se le debe colocar una gran dosis de perseverancia, disciplina, firmeza y motivacion, que
trascienda en estimular en los demas docentes y directivos, el interés por conocer e
implementar la propuesta de transformar las practicas de aula desde el modelo pedagdgico

de la pedagogia Dialogante.
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CAPITULO VIII
8. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Para la presentacion de los resultados o hallazgos encontrados en la practica de aula y que
tienen una incidencia marcada en los procesos de aprendizaje de los estudiantes, se tuvo en
cuenta el proceso de intervencion de aula sustentada en la planeacion con el modelo de la
pedagogia dialogante. Esta se enmarco en las dimensiones, categorias y subcategorias que

sustentan la intervencion con los cuales se obtuvieron los resultados.

Estos resultados se presentan en unas rejillas que interrelacionan los instrumentos con
las dimensiones y alli se presentan los hallazgos significativos de la investigacion. Se
realizd el analisis tomando como referencia un area y especifica, en la cual se comienza la
reflexion de la dimension ensefianza con las categorias, subcategorias y los tres
instrumentos utilizados. Luego siguen las rejillas de la dimensién aprendizajes con su
respectiva categoria y subcategorias y por ultimo la dimension pensamientos con su

categoria y subcategorias.

La primera tabla presenta los resultados obtenidos en la dimension ensefianza, la
categoria planeacion, utilizando los talleres como primer instrumento. Este se hizo
primeramente en el grado quinto de la sede educativa San Benito de Palermo, en el area de
lenguaje, en la fecha comprendida entre el 1de agosto y 5 de septiembre 2017, cuyo
docente investigador fue Alfonso Ernesto Forero Estrada.

Cada subcategoria presenta unos hallazgos sobre los resultados de las practicas de aula
que se venia realizando y los cambios que se manifestaron al colocar en préacticas unas
acciones pedagogicas sustentadas en el modelo pedagdgico de la Pedagogia Dialogante. En
la tabla cinco se presentan las principales evidencias encontradas en la dimension

ensefianza, categoria planeacion.
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Tabla s

Resultado del instrumento: talleres de clases en la dimensién ensefianza

INSTRUMENTOS

TALLERES
CLASES

DIMENSION: ENSENANZA

CATEGORIA: PLANEACION
SUBCATEGORIAS

Propésitos de
contenidos
Anteriormente,
dar a conocer los
propésitos de la
clase no era
prioritario.

Actualmente, la
claridad de los
propdsitos de la
clase y que los
estudiantes la
conocieran, fue
fundamental para
alcanzar en su
totalidad el logro
propuesto.

Estrategias
metodoldgicas

En las actividades
didécticas
anteriores, las
estrategias
utilizadas en el en
las clases no eran
claras para
conseguir el logro.
Una estrategia para
comprension
lectora fue la
relectura 'y el
subrayado. Para
producir textos fue
el paso a paso:
planear, escribir,
revisar y reescribir.
Se evidencio que la
ensefianza de la
escritura fue mas
motivante.

Evaluacion

Retroalimen-
tacion

constante.
Intercambio
de trabajo
donde

resaltan la
importancia
de la
planificacién
, escritura,
revision,

reescritura y
sugerencia
entre pares.

Se pudo evidenciar que los talleres de clases fueron factores claves para realizar una
transicion hacia la transformacion de las practicas de aula, cuando las planeaciones se
sustentaban en unos propositos de contenidos claros y alcanzables, con diversas estrategias
que buscaban el dialogo desequilibrante, el didlogo constructivo, las mesas redondas, con
una evaluacion que se hacia a lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje, al cual se le

hacia constante retroalimentacion.

EVIDENCIA
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En la tabla seis se presentan las principales evidencias encontradas en la dimension
ensefianza, categoria planeacion, con el instrumento de la encuesta virtual disefiada por el
Instituto Alberto Merani, para conocer las caracteristicas de los modelos pedagogicos en
que subyacen las practicas de aula de los docentes de la Institucién Agricola Educativa
Rural N° 12.

Tabla 6
Resultado del instrumento: encuesta virtual en la dimension ensefianza
DIMENSION: ENSENANZA CATEGORIA:
PLANEACION
SUBCATEGORIAS EVIDENCIA
Propdsitos de  Estrategias Evaluacion
INSTRUMENTO contenidos  metodoldgicas
En esta se Se evidencian Se utilizan
evidencia clases examenes para
diferentes magistrales, constatar
métodos de donde la datos, fechas,
ENCUESTA DE ensefianzas, exposicién oral conocimientos
MODELOS sobre todo la por parte del especificos.

PEDAGOGICOS encaminadaa la docente es lo
reproduccion de relevante.
saberes.

La encuesta permitio observar que en las practicas de aula que se desarrollan en la
institucion educativa, utilizan diferentes modelos pedagdgicos para la ensefianza. Entre

estos esta el modelo pedagogico tradicional, el constructivista y el interestructurante.
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En la tabla siete, se presentan las principales evidencias encontradas en la dimension

ensefianza, categoria planeacion, con el instrumento diario de campo, para investigar datos

relevantes de la ensefianza de los docentes investigadores.

CATEGORIA:

Tabla7

Resultado del instrumento: diario de campo en la dimension ensefianza
DI I\/IEN~SION:
ENSENANZA

PLANEACION

SUBCATEGORIAS

Propésitos de contenidos

Estrategias
metodoldgicas

Evaluacion

INSTRUMENTOS “se evidencio que los

propositos de contenido se
les expresaban de manera
clara a los estudiantes, los
cuales lo tenian como un
referente a seguir a lo largo
de la clase

DIARIO DE
CAMPO 1,2.

La estrategia que se
evidencié mas fue la del
trabajo colaborativa, esta
permitié que los
estudiantes fueran mas
participativo en las
clases.

Anteriormente, los
estudiantes eran muy
pasivos, ya las estrategias
que se realizaban eran
rutinarias y las
desarrollaban de manera
individual.

La evaluacion fue escrita,
valorando la construccion
de texto y la
retroalimentacion
constante. Lo que permitié
que el proceso fuera mas
formativo.

Los diarios de campo permitieron recoger informacion valiosa sobre el proceso de

ensefianza que se realizaba en los grados cuarto y quinto de la sede San Benito de Palermo,

en el area de lenguaje. Al semaforizar algunas acciones didacticas relevantes, fueron

emergiendo las subcategorias de la planeacion. Se reconoce la importancia de que los

educandos sepan con claridad, cudles son los propdsitos de la clase, porque esto le permite

que no pierdan el objetivo de la clase. De igual manera, al transformar las estrategias

metodoldgicas y la evaluacion, sirvié para mejorar el clima de aula y por consiguiente la

participacion activa de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

En la tabla ocho se presentan los principales hallazgos encontrados con el instrumento

talleres de clases, en el grado quinto de la sede San Benito de Palermo, en el area de

lenguaje, en la dimension aprendizaje, categoria comprension.

Tabla 8
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Resultado del instrumento: talleres de clases en la dimension aprendizaje

INSTRUMENTO

TALLERES
CLASES

DIMENSION: APRENDIZAJE CATEGORI'A:,
COMPRENSION
SUBCATEGORIAS EVIDENCIA

Desemperios de
comprension

Competencias

Las actividades
colaborativas, en las
cuales se noté que
aquellos  estudiantes
que tenian un ritmo de
aprendizaje mas rapido,
ayudaban en la
comprension a aquellos
que se estaban
quedando  rezagados.
En cuanto a |las
actividades  grupales,
sirvieron para que
compartieran los
conocimientos y
llegaran a consenso
sobre los mismos.

En algunas actividades
se les trabajé de
manera directa la
interpretacion literal y
la inferencial, siendo
esta Gltima en la que se
encontraron mayores
dificultades en los
estudiantes. La
competencia
argumentativa se
trabajé con preguntas
orales, se notd que de
esta manera los
estudiantes participaron
poco por lo que no se
logré hacer visible el
pensamiento de todos
los discentes. Por
Gltimo a nivel
propositivo se trabajo
de manera escrita, en
un cuadro donde se
colocaba un paralelo
del cuento leido, en
este se evidencid que
con esta actividad
todos los estudiante
mejoraron en esta
competencia, porque
visibilizaron su
pensamiento a nivel
propositivo, dando
diferentes alternativas
de solucion a la
problemética
encontrada en el texto
narrativo.

Se pudo constatar, que al comenzar la implementacion de la planeacion en el marco de la

Pedagogia Dialogante, el aprendizaje de los estudiantes demostré mayor desarrollo. Esto

quedd evidenciado en los desempefios de comprensién que manifestaron en la lectura y la

escritura. Las competencias de estas habilidades comunicativas empezaron a mejorar

notablemente.
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En la tabla nueve se presentan los principales hallazgos encontrados con el instrumento con
el instrumento de la encuesta virtual disefiada por el Instituto Alberto Merani,aplicada a los

docentes de la institucion educativa en la categoria comprension.

Tabla 9
Resultado del instrumento: encuestaen la dimension aprendizaje
DIMENSION: CATEGORIA:
APRENDIZAJE COMPRENSION
SUBCATEGORIAS EVIDENCIAS
Desempefios de Competencias
INSTRUMENTO comprension
Se evidencian pocas No se evidencia de
ENCUESTA actividades  grupales. manera clara cuales
Se evidencia pasividad competencias se
en las actividades. desarrollaban.

El instrumento permiti6 observar que en las préacticas de aula que se desarrolla en la
institucion educativa, utilizan diferentes modelos pedagdgicos para la ensefianza. Estos

utilizaban pocas estrategias metodolédgicas conducentes al desarrollo de la comprension.
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En la tabla diez, se presentan las principales evidencias encontradas en la dimension

ensefianza, categoria planeacion, con el instrumento diario de campo, para investigar datos

relevantes de la ensefianza de los docentes investigadores.

Tabla 10

Resultado del instrumento: diario de campo en la dimension aprendizaje

INSTRUMENTOS

DIARIO DE
CAMPO 1,2.

DIMENSION:
APRENDIZAJE

CATEGORIA:
COMPRENSION

SUBCATEGORIAS

Desempefios de
comprension

Competencias

El trabajo grupal, las mesa
redondas, el dialogo desequilibrante
sirvid para que los estudiantes
comprendieran de manera mas
répida y  demostraran se
comprension utilizando mapas de
ideas. Asi mismo para los discentes
que tenia un ritmo de aprendizaje
mas lento, esta estrategia les sirvié
para no quedar rezagados.

Se notd mayor desarrollo en la
competencia interpretativa, sobre
todo la literal, porque se acercaron
a un nivel superficial de
interpretacion. En la competencia
argumentativa se evidencia mayor
falencia en los estudiantes, debido
a que se le dificulta expresar ideas
de manera escrita y oral.

Se comprobo que los desempefios de comprension de los estudiantes han mejorado.

Aunque presentan mayores dificultades en algunas de las competencias lectoras, también

manifiestan avances en la competencia escritora. Lo cierto es que ahora se nota mayor

comprension y avance en sus aprendizajes, sobre todo en los estudiantes wayuu.

En la tabla once se presentan los principales hallazgos encontrados con el instrumento

talleres de clases, en el grado quinto de la sede San Benito de Palermo, en el area de

lenguaje, en la dimension pensamiento, categoria visibilizacion.
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Tabla 11
Resultado del instrumento: talleres de clases en la dimension pensamiento

DIMENSION: CATEGORIA:
PENSAMIENTO VISIBILIZACION

SUBCATEGORIAS EVIDENCIAS
Significacion o
contextualizacion Pensamiento
del aprendizaje reflexivo

INSTRUMENTO

Hicieron mapas de Valoracion de lo
ideas donde construido,
organizaron la elaboracion de tres
comprension de lo borradores del
leido. texto. Realizaban
Construccion de un las correcciones a
cuento atendiendo las
a su proposito, retroalimentaciones
contenido que se les hacian.
estructura 'y de Utilizaban la
orden gramatical y autocritica,
ortografico. coevaluacién y
Ademéas hicieron toma de decisiones,
un hipertexto sobre sus avances y
utilizando falencias.
elementos de su
entorno, lo cual lo Comprension de la
relacionaron con lo escritura como
aprendido. forma de
expresion.

TALLERES DE
CLASES

Los estudiantes demostraron mejoria en su comprension lectora, esto se debe en gran parte
a las estrategias pedagogicas, disefiadas desde la pedagogia dialogante. Sin embargo, en los
escolares wayuu todavia se nota algunas dificultades en la escritura, hecho que reconocen,
lo que ha llevado a que se preocupen por su aprendizaje, por consiguiente, desde el
constante acompafiamiento y la retroalimentacion que se les hace estan logrando superar las
dificultades.
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En la tabla doce se presentan los principales hallazgos encontrados con el instrumento

encuesta, aplicada a los docentes de la institucion educativa, en la dimension pensamiento,

categoria visibilizacion.

Tabla 12

Resultado del instrumento: encuesta en la dimensién pensamiento

DIMENSION: CATEGORIA: )
PENSAMIENTO VISIBILIZACION
SUBCATEGORIAS EVIDENCIAS

Significacion o

INSTRUMENTO  contextualizacion Pensamiento
del aprendizaje reflexivo

Cuando se analiz6  No se ve una
la encuesta hechaa relacion clara entre
los docentes, esta  la manera de
reflejaba que el realizar las
educando no practicas
desarrollaba pedagdgicas y
comprension que le  promover

ENCUESTA permitiera pensamiento
contextualizar el reflexivo.

aprendizaje. El
pensamiento sélo
lo reflejaba al
responder los
examenes de
caracter
memoristico que
resolvia, arrojaba
un resultado
positivo para el
profesor.

Los datos de la encuesta permitieron deducir que en las practicas de aula que se

desarrollan en la institucion educativa, los diferentes modelos pedagdgicos que utilizan para
la ensefianza, no van encaminados a desarrollar el pensamiento, por lo tanto se ve escasa

visibilizacion de pensamiento porque el aprendizaje es casi que memoristico.



114

En la tabla trece se presentan los principales hallazgos encontrados con el instrumento
diarios de campo, en el grado quinto de la sede San Benito de Palermo, en el area de
lenguaje, en la dimension pensamiento, categoria visibilizacion.

Tabla 13

Resultado del instrumento: diarios de campo en la dimension pensamiento

DIMENSION: CATEGORIA:
PENSAMIENTO VISIBILIZACION
SUBCATEGORIAS EVIDENCIAS

Significacion o
contextualizacion
del aprendizaje

INSTRUMENTO Pensamiento

reflexivo

Los estudiantes
vieron la

Los organizadores
graficos fueron

DIARIOS DE
CAMPO 1,2.

claves para que los
estudiantes
organizaran el
pensamiento.
Porque cuando se
les decia que
planearan sus
escritos por medio
de un mapa de idea,
luego escribieran,
revisaran 'y por
ultimo reescribiera
y editaran, sus
escrito eran mejor
elaborados y se les
hacia méas fécil
escribir.

produccion de texto
como medio
recreativo 'y no
como una tarea, lo
que permite ver que
comienza a realizar
un proceso
reflexivo de la
escritura con
sentido.

Los diarios de campo evidencian que desde la planeacion de clases enmarcada en la
Pedagogia Dialogante y con las estrategias metodoldgicas, ha servido para desarrollar el
pensamiento de los estudiantes. Ya se manifiestan menos desinhibidos para visibilizar el

pensamiento, sobre todo los de la etnia wayuu.
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En las tablas siguientes, se presenta los resultados obtenidos en la dimension ensefianza, la
categoria planeacion, utilizando los talleres como primer instrumento. Estos resultados son
los obtenidos de la aplicacion en los grados sextos de la vocacional, la cual es la sede

principal. Esta se desarroll6 en el area de ciencias sociales, en la fecha comprendida entre el

abril y agosto de 2017, cuyo docente investigador fue Nibaldo Enrique Florez Pérez.

Cada subcategoria presenta unos hallazgos sobre los resultados de las précticas de aula

que se venia realizando y los cambios que se manifestaron al colocar en préacticas unas

acciones pedagogicas sustentadas en el modelo pedagogico de la Pedagogia Dialogante. En

la tabla catorce se presentan las principales evidencias encontradas con el instrumento

talleres de clases, en la dimension ensefianza, categoria planeacion.

Tabla 14

Resultado del instrumento: talleres de clases en la dimensién ensefianza

DIMENSION: ENSENANZA CATEGORIA: PLANEACION

SUBCATEGORIAS EVIDENCIA
Propoésitos de  Estrategias Evaluacion
INSTRUMENTOS contenidos  metodoldgicas
El establecer La estrategia del La
claridad en los trabajo socializacion
propositos de la  colaborativo, de las
clase para los genero el dialogo evaluaciones
estudiantes es constante y yla
fundamental para  permitio que los retroaliment
alcanzar en su estudiantes fueran  acion de las
totalidad el logro  mas participativos.  mismas,
TALLERES propuesto. Las salidas de genera
CLASES Los conten@os campo han - confianza y
que se relacionan  mejorado el interés  mayor
con el medio y la y la motivacion participacion
cultura, ha hacia las de los nifios
permitido la actividades de la etnia
participacion didacticas. Ademas wayuu en los
activa de los tener en cuenta el procesos
estudiantesenla  contexto aprendizajes.
actividades sociocultural ha Enel
propuestas, sobre  generado mas proceso de
todo los de la confianza en los evaluacion
etnia wayuu. educandos. se
identifican
las

debilidades
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y fortalezas
encontradas
en el
desarrollo de
actividades,
lo que le
permite
establecer
oportunidade
s de
mejoramient
0

Este instrumento ayudo a constatar que los talleres de clases sustentados en la

Pedagogia Dialogante, fueron claves en la ensefianza y favorecieron mejores aprendizajes
en los estudiantes, especialmente en los wayuu, ya que los contenidos los relacionan con su

contexto cultural.

En la tabla quince se presentan las principales evidencias encontradas con el instrumento

encuesta, en la dimension ensefianza, categoria planeacion.

Tabla 15

Resultado del instrumento: encuesta en la dimension ensefianza

INSTRUMENTOS

ENCUESTA
DE MODELOS
PEDAGOGICO
S

DIMENSION: ENSENANZA CATEGORIA: PLANEACION

SUBCATEGORIAS

EVIDENCIA

Propositos de
contenidos

Estrategias
metodoldgicas

Evaluacion

se evidencia
diferentes

métodos de
ensefianzas,

sobre todo la
encaminada a la
reproduccion de
saberes .Donde el
docente es el
poseedor Unico
del conocimiento

Se evidencian
clases magistrales,
donde la exposicién
oral por parte del
docente es lo
relevante, no se
tiene en cuenta los
interese  de los
estudiantes.

Se utilizan
examenes
para
constatar
datos,

fechas,
conocimient
0s
especificos.
No se
evidencia
evaluacion
por procesos
ni
retroaliment
acion
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La encuesta permitio detectar que en las préacticas de aula que se desarrollan en la

institucion educativa, utilizan diferentes modelos pedagdgicos para la ensefianza. Entre

estos esta el modelo pedagogico tradicional, el constructivista y el interestructurante.

En la tabla dieciséis se presentan las principales evidencias encontradas con el instrumento

diarios de campo, en la dimension ensefianza, categoria planeacion.

Tabla 16

Resultado del instrumento: diarios de campo en la dimension ensefianza

INSTRUMENTOS

ENCUESTA
DE MODELOS
PEDAGOGICO
S

DIMENSION: ENSENANZA CATEGORIA: PLANEACION

SUBCATEGORIAS

EVIDENCIA

Propoésitos de  Estrategias Evaluacion
contenidos metodoldgicas
Permitid el Desarrollo  de Facilité
desarrollo de  salidas de identificar
reflexion campo. las
sobre la Seleccionar debilidades
practica de tematicas que Yy las
aula. En la generen la fortalezas
cual se participacion del proceso
evidenci6 uno activa de los de
propdsitos de  estudiantes ensefanza,
contenidos sobre todo los permitio
masacordea de la etnia desarrollar
las realidades  wayuu. un proceso
del contexto. de
Generar evaluacion-
confianza e reflexion
interés en los sobre el
estudiantes a quehacer
través de de la
actividades que  practica de
permitan tener  aulayla
en cuenta el forma como
entorno cultural de
de su etnia desarrollab
a la practica

misma.




118

Permiti6 realizar un analisis detallado del proceso de ensefianza que se venia desarrollando,

a partir de ello realizar una sistematizacion de las mismas, que permitiera evidenciar que

tipo de categorias y subcategorias podrian emerger en el desarrollo de la investigacion.

En la tabla diecisiete se presentan las principales evidencias encontradas con el instrumento

talleres, en la dimension aprendizaje, categoria comprension.

Tabla 17

Resultado del instrumento: talleres de clases en la dimension aprendizaje

INSTRUMENTO

TALLERES
CLASES

DIMENSION: APRENDIZAJE CATEGORI'A:,
COMPRENSION
SUBCATEGORIAS EVIDENCIA

Desempefios de
comprension

Competencias

Las actividades
que se desarrollan
de manera
colaborativa y
grupal,
observacion de
campo, las mesas
redondas, los
debates, el didlogo
desequilibrante,
favorecen los
ritmos de
aprendizajes y el
desarrollo del
pensamiento.

El trabajo de
observacion de
campo permite la
apropiacion del
aprendizaje por
parte de los
estudiantes, lo que
le permite
integrarse a la
actividad,
generando interés y
confianza en su
desarrollo

Se ha notado
mejoria en las
competencias
comunicativas y en
la resolucién de
problemas
matematicos.
Competencia
cientifico social.

El desarrollo de
estas competencias
ha generado
motivacion, interés
y confianza en el
estudiante a partir
de las actividades
desarrolladas, se
propicia la
capacidad para
interpretar,
argumentar y
proponer
pensamiento donde
se evidencien los
aprendizajes.
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Se pudo comprobar, que al implementar la planeacion en el marco de la Pedagogia
Dialogante, el aprendizaje de los estudiantes mejoro. Esto quedd evidenciado en los
desempefios de comprension que manifestaron en la lectura y la escritura y en el avance de

la competencia cientifico social.

En la tabla dieciocho se presentan las principales evidencias encontradas con el instrumento
encuesta, en la dimension aprendizaje, categoria comprension.
Tabla 18

Resultado del instrumento: encuesta en la dimensién aprendizaje

DIMENSION: APRENDIZAJE CATEGORIA:

COMPRENSION
SUBCATEGORIAS EVIDENCIA
Desempefios de  Competencias
INSTRUMENTO comprensi()n

No se evidencia de
Se evidencian manera clara cuales
escasas actividades competencias se
grupales donde se desarrollaban

genere el trabajo
TALLERES colaborativo, de

CLASES igual manera

pasividad en el
desarrollo de las
misma.

La encuesta permiti6 detectar que en las préacticas de aula que se desarrolla en la institucion

educativa, utilizan diferentes modelos pedagogicos para la ensefianza. Estos recurrian a
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pocas estrategias metodoldgicas conducentes al desarrollo de la comprension y por

consiguiente al desarrollo de competencias.

En la tabla diecinueve se presentan las principales evidencias encontradas con el

instrumento diarios de campo, en la dimension aprendizaje, categoria comprension.

Tabla 19

Resultado del instrumento: diario de campo en la dimension aprendizaje

INSTRUMENTOS

DIARIO DE
CAMPO 1,2.

DIMENSION:
APRENDIZAJE

CATEGORIA:
COMPRENSION

SUBCATEGORIAS

Desempefios de
comprension

Competencias

Se ha evidenciado que en el
desarrollo de las actividades
planteadas, el establecimiento de
normas que permitan al estudiante
sentirse con interés y confianza,
genera la participacion activa de
este sin temor a ser rechazado o
que se burlen por lo que plantea.

Hay que desarrollar en los
estudiantes sanos procesos de
ambientes de aula, en donde se
generen intereses académicos
relacionados con su contexto
cultural que le permita tener una
participacion activa y que a través
de ella se visibilicen el desarrollo
de competencias como la
interpretativa, argumentativa y
propositiva, que le ayuden a
desarrollar procesos de
pensamiento.

Se comprob6 que los desempefios de comprension de los estudiantes han mejorado.

Aunque presentan mayores dificultades en algunas de las competencias lectoras, también

interés por superar las dificultades. Lo cierto es que ahora se nota mayor comprension y

avance en sus aprendizajes, sobre todo en los estudiantes wayuu, se sienten mas seguros a

la hora de visibilizar el pensamiento.

En la tabla veinte se presentan los principales hallazgos encontrados con el instrumento

talleres de clases, en los grados sextos de la sede principal, en el area de ciencias sociales,

en la dimension pensamiento, categoria visibilizacion.
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Tabla 20

Resultado del instrumento: talleres de clases en la dimension pensamiento

DIMENSION:

PENSAMIENTO
SUBCATEGORIAS

CATEGORIA:

VISIBILIZACION
EVIDENCIAS

Significacion o
contextualizacion
del aprendizaje

INSTRUMENTO

Pensamiento
reflexivo

Los aprendizajes
desarrollados por
los estudiantes, se
basaron en las
necesidades del
contexto donde
realizan los
procesos de la
ensefianza y el
aprendizaje.

Los organizadores
graficos fueron
claves para que los
estudiantes
organizaran el
pensamiento,
ademas toman
como referencia su
contextoy lo
relacionan en la
demostracion de
sus aprendizajes.

TALLERES DE
CLASES

Los estudiantes
conocieron la
importancia de
organizar y
expresar su
pensamiento de
diferente manera,
lo que permite ver
gue comienza a
realizar un proceso
reflexivo de su
aprendizaje.

Asi mismo, valoran
los conocimientos
construidos por
medio de
autocritica, la
autoevaluacion, la
coevaluacion y la
toma de decisiones.

El instrumento ha permitido conocer que los estudiantes manifiestan avances en su

comprension lectora, esto ha sido producto de las estrategias pedagdgicas, disefiadas desde

la pedagogia dialogante. Sin embargo, en los estudiantes wayuu todavia presentan algunas

dificultades en la escritura, hecho que reconocen y desde la constante compafia y la

retroalimentacion que se les hace estan logrando superar las dificultades.



122

En la tabla veintiuno se presentan los principales hallazgos encontrados con el instrumento
encuesta, aplicada a los docentes de la institucion educativa, en la dimension pensamiento,
categoria visibilizacion.

Tabla 21

Resultado del instrumento: encuesta en la dimensién pensamiento

DIMENSION: CATEGORIA:
PENSAMIENTO VISIBILIZACION
SUBCATEGORIAS EVIDENCIAS
Significacion o
INSTRUMENTO  contextualizacion Pensamiento
del aprendizaje reflexivo

Se evidenciaquela No se ve una
contextualizacion ~ relacion clara entre
del aprendizajeestd la  manera  de

representada en lo realizar las
que arroja el practicas
resultado de un pedagdgicas y
SNECIESIA examen de caracter promover
memoristico. pensamiento
reflexivo.

El andlisis de la encuesta permitio teorizar que en las préacticas de aula que se desarrollan en
la institucion educativa, los diferentes modelos pedagdgicos que utilizan para la ensefianza,
no van orientados a desarrollar el pensamiento, por esta razon, hay poca visibilizacion de

pensamiento en los discentes porque el aprendizaje es casi que memoristico.
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En la tabla veintidos se presentan los principales hallazgos encontrados con el instrumento
diarios de campo, en los grados sextos, en el area de ciencias sociales, en la dimension

pensamiento, categoria visibilizacion.

Tabla 22
Resultado del instrumento: diarios de campo en la dimension pensamiento
DIMENSION: PENSAMIENTO CATEGORIA:
VISIBILIZACION
SUBCATEGORIAS EVIDENCIAS

Significacion o

INSTRUMENTO  contextualizacion Pensamiento
del aprendizaje reflexivo

El trabajo de campo
ha permitido el El desarrollo del
desarrollo de tema permitio la
actividades que motivacion de los
permiten la estudiantes, mas
motivacion y la cuando se inici6 con
participacion activa  una observacion de
de los estudiantes, campo.

DIARIOS DE mejorando la Con esto se pretende

CAMPO 1,2.

generacion de ideas
y la socializacion de
las mismas.
Evidenciadas cuando
realizan preguntas
como ¢Por que el ser
humano es victima
de su propia
destruccion?

¢Qué mativos lleva
al hombre a
contaminar el medio
ambiente?

que los educando
trasciendan su
pensamiento, para
que lo refuten, lo
dialoguen, lo
discutan y lo
comparen en aras de
desarrollar mas
comprension

Los diarios de campo arrojaron evidencias, la cual manifiesta que desde la planeacion de
clases soportada en la Pedagogia Dialogante y con las estrategias metodoldgicas, ha servido
para desarrollar el pensamiento de los estudiantes. En su gran mayoria no se cohiben para

visibilizar el pensamiento, sobre todo los de la etnia wayuu.
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CAPITULO IX

9. CONCLUSIONES

Atendiendo a los resultados obtenidos a partir de todo el proceso de investigacion, que dio
paso a la propuesta didactica y de los cuales se dio cuenta en los apartados anteriores, se

concluye lo siguiente:

» En respuesta a la pregunta: ¢De qué manera se pueden mejorar las practicas de aula
de la Institucion Agricola Educativa Rural Namero 12, de Carraipia, La Guajira,
con la implementacién de un modelo pedagdgico de la pedagogia dialogante? , la
cual fue el eje del proceso de investigacion, se puede expresar que el alcance de la
propuesta didactica con la implementacion del modelo pedagdgico de la pedagogia
Dialogante, para la transformacion de la préctica de aula de los docentes
investigadores fue evidente. Lo anterior se sustenta en la evolucion que tuvieron las
practicas de aula de los docentes investigadores, la cual comenz6 con el ciclo de la
evaluacion y reflexion de la practica misma, que conllevo a una nueva forma de
planeacion didactica, soportada en unos propdésitos de contenidos bien definidos,
unas estrategias metodoldgicas que motivaron a una relacion dialégica entre el
docente, el educando y el conocimiento, ademas una nueva manera de evaluar el

aprendizaje.

» La reflexion que se hacia de manera constante por parte de los docentes
investigadores fue trascendental para transformar las practicas de aula rutinaria, con
la planeacidn, implementacion, evaluacion y reflexion, sustentadas en un modelo
pedagodgico contextualizado, logrando asi mejorar los procesos de la ensefianza y el
aprendizaje. De alli que los temas, los propositos que estaban enfocado a evaluar
solo contenidos, la evaluacion sancionatoria, la cual se realizaban al final del
proceso, fueron replanteadas desde unas planeaciones de clases fundamentadas en el
modelo pedagogico de la Pedagogia Dialogante, el cual es el mas pertinente al
contexto rural e intercultural donde se encuentra la institucion educativa. En ese

sentido desde un modelo pedagdgico acorde a estas necesidades se pudo promover
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la inclusion de estrategias que favorecieron las relaciones, el dialogo, la
complementariedad entre las culturas del contexto. Lo anterior, se evidencio al
comprobar como los estudiantes de la etnia wayuu mejoraron notoriamente en sus
aprendizajes Yy en la visibilizacidn del pensamiento, este, lo expresan de manera
mas clara en graficas, dibujos, pinturas, diagramas, mentefactos y otros
organizadores gréficos, estos insumos ha permitido observar como han cambiado
sus ideas y las maneras en que establecen relaciones entre sus nuevos aprendizajes y

los conocimientos previos.

Cuando se realiza y ejecuta una planeacién sustentada en un modelo pedagdgico
acorde a las necesidades del contexto educativo, se puede mejorar los procesos de la
ensefianza y el aprendizaje. Esto se comprob6 al implementar el modelo pedagdgico
de la Pedagogia Dialogante en las précticas de aula, donde la planeacion se enmarcd
en unos contenidos de nivel cognitivos, valorativo y procedimental. Dentro del
propdsito cognitivo se hizo énfasis en la lectura, la comprension, el andlisis, la
deduccion, la interpretacion y la argumentacion. Se logré demostrar como los
estudiantes han comenzado a ser mas autonomo en sus aprendizajes. En cuanto a la
lectura, de manera individual se ha constatado que ya aplican diferentes estrategias
para la comprension lectora, como fue la relectura, el subrayado, los mapas de
ideas, los resumenes, las cuales se les ha trabajado desde las estrategias

metodoldgica para la lectura.

De manera colectiva, proponen discusiones cuando realizan las predicciones,
anticipaciones y regresiones que les han servido para acercarse a una lectura
exploratoria y para que activen los conocimientos previos. Asi mismo, han tomado
mas habitos de lectura, lo que los ha llevado a la manipulacion de diferentes tipos de
textos, permitiéndoles reconocer las distintas estructuras textuales, mejorando la
interpretacion de los escritos con los que interactlan. Lo anterior también les
favorecié porque mejoraron notablemente en cuanto a los componentes semantico,
sintactico y pragmatico de su competencia lectora, sobre todo los estudiantes

wayuu.
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> Otro aspecto relevante fue como la competencia escritora mejoro en los estudiantes

de los grados donde se aplicd la propuesta. Se evidencia coémo razonan de manera
estratégica, o en otras palabras, estan utilizando la estrategias cognitivas especificas
para producir los textos, mediante los tres subproceso escriturales planear, escribir,
revisa/editar. De esta manera las estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la
escritura fue mas motivante, porque les ha permitido a los educandos que generen
diversas ideas antes de producir un escrito, donde realizan el croquis del plan de

escritura en organizadores graficos, en este caso el mapa de ideas.

Una parte importante en este proceso ha sido la retroalimentacion, la cual se le hace
en cada etapa del subproceso escritural, donde los errores no se sancionan, sino que
se tiene como un proceso normal de aprendizaje. Lo anterior ha servido para que
cada estudiante comprenda la importancia de revisar sus escritos, por dénde va,
ademaés han aprendido a reflexionar sobre sus logros, sus éxitos y dificultades. Asi
mismo se ha notado la relevancia que ha ganado par ellos la autoevaluacion y la

coevaluacion de los trabajo escritos mediante las matrices evaluativas.

Con esta estrategia evaluativa los discentes se sintieron mas comprometidos con su
proceso lector y escritor, ademas le hicieron observaciones oportunas a sus
compafieros tomando como referencia la rutina de pensamiento, valoro, me
preocupa y recomiendo. Ademas la mediacion dialogica del docente para hacerles
las observaciones, las orientaciones claras, pertinentes y constructivas, también
sirvio para que mejoraran sus aprendizajes y se sintieran mas seguros de lo que

hacian.

Dentro de la planeacién, el propésito valorativo enmarcado dentro del modelo
pedagdgico de la Pedagogia dialogante, ha ayudado a los estudiantes a que tengan
una transicion hacia una formacion mas libre, mas autbnomo en sus aprendizajes,
mas ético, son mas tolerantes, son mas afectivos y sociables, mas dialdgicos y se

nota mas el compafierismo.
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» En la planeacion, el propdsito praxico también cobro relevancia. Se hizo evidente

que, cuando las estrategias metodoldgicas se realizan de manera dial6gica e
interestructurante, junto con actividades de mesas redondas, el didlogo grupal y
desequilibrante, la discusion y colaboracidn entre pares, la toma de apuntes de
manera reflexiva, las salidas de campo, la lectura y el trabajo en equipo, los

estudiantes se desenvuelven mejor en el aula de clase.

Por consiguiente, en la comprension de los estudiantes se evidencio una verdadera
contextualizacion del aprendizaje, ya que casi siempre tomaban los problemas
disciplinares, sociales y culturales de su contexto local, regional, nacional e
internacional y lo relacionaban con la solucion o la construccion de sus realidades.
Esto demuestra que la planeacién soportada en el modelo de la Pedagogia
Dialogante, ha servido para que los discentes mejoren sus capacidades y
habilidades. Actualmente no dan un juicio a priori, se toman su tiempo para pensar,
analizar e interpretar la informacion. Esto ha trascendido en mejorar las inferencias,
construir explicaciones légicas y expresarlas de manera oral o escrita. Asi mismo,
demuestran autonomia en la toma de decisiones y la solucion de problemas

inherentes en de su aprendizaje y la autorregulacién del mismo.

Un pilar importante en estas planeaciones fue la evaluacion, la cual abordo las tres
dimensiones del ser humano, como lo son el nivel cognitivo, valorativo y praxico,
que se realizé alo largo del proceso didactico y se le hacia retroalimentacion
constante. Una transformacion importante de la evaluacion fueron los criterios
claros y alcanzables que se consensuaban con los educandos, los cuales se
especificaban que iban encaminados al desarrollo y visualizacion del pensamiento.
Algunos instrumentos utilizados para evaluar el nivel cognitivo y praxico como lo
fueron las pruebas escritas, evaluaban competencias y no contenidos, los debates
con conclusiones escritas reflexivas. Ademas, las tareas de ejecuciones como los
organizadores gréaficos, los proyectos y dibujos. Asi mismo, las técnicas de
comunicacion personal como los juegos de roles y los sociodramas sirvieron para

que los estudiantes se sintieran motivados hacia la evaluacion. Para ellos, dentro del
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aula de clases esta no hace parte de accidn sancionatoria, sino que esta
trascendiendo a actos de conciencia, porque les ha permitido conocer lo que
necesitan para mejorar sus competencias, habilidades, al mismo tiempo para
identifiquen sus falencias y se vuelvan auto criticos y auto evaluadores de sus

aprendizajes.

Dentro de la evaluacién valorativa que tiene una caracteristica intersubjetiva, ha
jugado un papel importante el involucramiento del seno familiar y la psicéloga
orientadora. Por consiguiente se ha notado que las intervenciones actitudinales han
favorecido en los estudiantes la toma de conciencia de sus aprendizajes, la reflexion
personal y su relacion con el contexto. Ahora los estudiantes son mas participes de
sus acciones escolares, mas empaticos, con un poco mas de independencia de

criterio y autonomia.

Otra evidencia de esta manera de evaluar, ha sido la autoevaluacion y a la
coevaluacion entre pares. Al realizar la transicion hacia una evaluacion que se
adecuara a los diferentes ritmos de aprendizaje de los educandos, se detectaron las
falencias encontradas en el aprendizaje y esto favorecié el fortalecimiento de la
comprension. En concordancia, en los intercambios de trabajos evaluativos, se uso
la coevaluacion por medio de matrices. Al darle facultad sobre su proceso de
aprendizaje, se fortalecié la autonomia del estudiante, y asi construir el aprendizaje
y la visibilizacion de su pensamiento, reflexionando sobre su desempefio y el del
par. Asi mismo, la socializacion de las evaluaciones Y la retroalimentacion de las
mismas, han generado confianza en esta y mayor participacion en este tipo de

actividades de los estudiantes de la etnia wayuu.

Esta transformacion de la practica de aula soportada en el modelo pedagdgico de la
Pedagogia Dialogante, ha servido para que sus métodos y actuaciones didacticas se
enfoquen también en el trabajo intercultural dentro de la escuela y su proyeccién
fuera de ella. Asi mismo, al comenzar a realizar la transicion hacia la

implementacion del modelo pedagdgico en la institucion educativa, se puede
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mejorar el horizonte institucional en cuanto al componente pedagdgico, ya que el
resultado de las intervenciones en el aula puede motivar al resto de los docentes a
cambiar sus précticas de aula. Asi mismo, desde estas practicas de aula cimentadas
en el modelo pedagogico interestructurante, se le facilita el acceso a la educacion a
todos los que estan en edad escolar, con un curriculo soportado en un modelo
pertinente para esta poblacion, donde la inclusion e interculturalidad estén siempre

presentes en la institucion educativa.

Por Gltimo, se identificaron las falencias en las practicas de aula entre un modelo
pedagogico que se estructuraba en el PEI y su puesta en accién, pero también las
maneras de intervenirla. Asi mismo se reconoce lo dificil que sera realizar la
transicion hacia una propuesta institucional, en lo cual no hay que desfallecer
porque se ha visto una gran mejoria en la transformacion de las practicas de aulas,
que han trascendido en mejorar la ensefianza de los docentes involucrados en la
investigacion, por ende el aprendizaje y el pensamiento de los estudiantes. Por lo
tanto, hay que seguir con perseverancia, disciplina, firmeza y motivacion, donde se
demuestre con evidencia los cambios obtenidos y lograr estimular a los demas
docentes y directivos a conocer e implementar la propuesta de transformar las

practicas de aula, desde el modelo pedagdgico de la pedagogia Dialogante.
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CAPITULO X
10. APRENDIZAJES PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS OBTENIDOS

Partiendo de la reflexion y el analisis de las practicas de aula de los investigadores y
utilizando como instrumento los diarios de campo, se evidencia la importancia de la
transformacion de la practica de aula de los docentes teniendo en cuenta el contexto rural
donde se encuentran ubicadas las diferentes sedes, es asi como surge la pregunta de
investigacion ¢ De qué manera se pueden mejorar las practicas de aula de la Institucion
Agricola Educativa Rural Numero 12, de Carraipia, La Guajira, con la implementacion de

un modelo pedagdgico de la pedagogia dialogante?

Para dar respuesta a este interrogante se parte entonces de la necesidad de realizar las
practicas de aula fundamentada en un modelo pedagdgico interestructurante. Por lo tanto el
modelo es el mas oportuno a las condiciones y necesidades de los estudiantes campesinos e
indigenas de la zona de influencia de la institucion educativa. Desde esta perspectiva, se da
la transformacion en las practicas de aula, partiendo con la planeacion, implementacion,
evaluacion y reflexion, que se trasfirieron a mejorar los procesos de la ensefianza, el
aprendizaje y el pensamiento. Por consiguiente materializ6 la propuesta didactica de
intervencion soportada en el modelo pedagdgico de la pedagogia dialogante.

Por lo anterior el proposito de identificar dentro de la investigacién la definicion de las
dimensiones de ensefianza, aprendizaje y pensamiento, y dentro de cada una de ellas unas
categorias y subcategorias que fundamentaran la planeacion se realizé un rastreo
fundamentado en las concepciones tedricas de investigadores como De Tezanos (2007), De
Zubiria (2013), Ausubel (1976), Guzméan y Alba (2014), Vigostky (2008), Gowin (1981),
Dewey (2010), Perkins (1997), entre otros. Los autores plantean en sus postulados la
importancia de cada una de estas dimensiones en la transformacion de la practica de aula 'y

la mejora de los procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento.

Es asi como desde el transcurso de intervencion que se llevo cabo para mejorar la

practica de aula, basada en la planeacion desde la pedagogia dialogante generd mejores
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procesos en el desarrollo de competencias interpretativas, argumentativa, propositiva,
comunicativa, cientifico social, de resolucion de problemas y todas aquellas que fomenten
el desarrollo del pensamiento del estudiante.

Al iniciar el proceso de evaluar las practicas de aula implementadas con el modelo
pedagogico de la Pedagogia Dialogante, se traslada a la reflexion sobre los aspectos a
mejorar, los cuales eran redisefiar las estrategias metodoldgicas que se relacionaran con los
propdsitos de contenidos, debido a que en las primeras intervenciones los estudiantes
participaban poco de las clases. En este sentido una de las fortalezas encontradas, fue el
disefio de un plan de clases mas estructurado y contextualizado a las realidades
estudiantiles, donde de antemano, los estudiantes conocian los propoésitos de la clase y los
criterios de evaluacién de la misma. El hecho de causar unas clases mas dialdgicas entre el
escolar y el aprendizaje, conllevo a que el clima del aula transitara a una mejor manera de

la ensefianza, el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento.

En cuanto a la implementacién de las estrategias metodoldgicas planteadas en la
planeacidn, permitieron generar motivacion, interés, confianza en los estudiantes lo que
hizo evidente la visibilizacion del pensamiento. Los tres aspectos claves para generar
confianza como fueron, el establecimiento de acuerdos donde todos escuchan a todos, todos
respetan la opinién de los demas y todos se pueden equivocar. Esto generd la participacién
activa de los estudiantes, lo cual anteriormente se evidenciaba poco, debido a la timidez que

manifiestan los estudiantes y en especial los de la etnia wayuu.

Las rutinas de pensamiento como aprendizajes pedagogicos y didacticos obtenidos, se
convirtieron en una herramienta que facilit6 identificar las concepciones erréneas de los
estudiantes y una nueva forma para que el estudiante observara como cambiaba su
pensamiento. Estas se convirtieron para el docente en una estrategia para identificar en los
estudiantes lo que le falta y lo que necesita en su aprendizaje. Asi mismo, al reconocer al
educando como una persona activa que construye sus conocimientos a partir de sus

realidades y que se inquiete por superar sus debilidades.
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Estas rutinas como estrategias permiten que el estudiante explore y reconozca su
contexto y tenga la capacidad de transformarlo, de tal manera que incida en su
conocimiento y maduracion a través de sus aprendizajes. Su uso constante y continuo
permitio la apropiacion y autonomia de los estudiantes frente a la comprension de sus
necesidades de conocimiento y pensamiento, y que de manera gradual evidencien sus

avances.

En cuanto a la planeacion que se ha desarrollado bajo los parametros de la pedagogia
dialogante, se hace evidente una mejoria en los procesos de aprendizaje, se convirtié en uno
de los ejes fundamentales para la transformacién de la préctica de aula, ya que ha tenido en
cuenta las necesidades el contexto de los estudiantes desde la vision de las dimensiones de
ensefianza, aprendizaje y pensamiento, sustentada en las categorias planeacion,
comprension y visibilizacion del pensamiento. Asi mismo, en la dimensién de ensefianza
estan las subcategorias de (propositos de contenido, estrategias metodoldgicas, evaluacion).
En la dimension de aprendizaje se presentan (desempefios de comprension y competencias).
Por ultimo en la dimensidn de pensamiento se encuentran (significacion o
contextualizacion del aprendizaje y pensamiento reflexivo). Este proceso de investigacion,
ha evidenciado en el docente la apropiacion y transformacion de la practica de aula y por
consiguiente unos mejores procesos de aprendizajes de los estudiantes.

Todos estos cambios se ha evidenciado en cada uno de los analisis que se plantearon en
los ciclos de reflexion que se iban dando en el proceso de la transformacion de la practica
de aula de los docentes, a partir de la implementacion del modelo pedag6gico de la
pedagogia dialogante en la Institucion Agricola Educativa Rural N° 12 del Corregimiento

de Carraipia, municipio de Maicao la Guajira.
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CAPITULO XI
11. PREGUNTAS QUE SURGIERON A PARTIR DE LA INVESTIGACION

Aunque se ha transformado la préctica de aula y con ello se le ha dado respuesta al
problema de investigacion, ¢ De qué manera se pueden mejorar las practicas de aula de la
Institucion Agricola Educativa Rural Numero 12, de Carraipia, La Guajira, con la
implementacién de un modelo pedagdgico de la pedagogia dialogante?, es innegable que la
intervencion mediante la propuesta didactica no se encuentra totalmente terminada, por
consiguiente a partir de realizar un analisis reflexivo sobre el desarrollo de la investigacion
adelantada, surgen nuevos interrogantes a partir de los cuales se puede desarrollar nuevos

procesos investigativos relacionaos con esta tematica.

» ¢ Qué otros propdsitos se podran agregar a la propuesta didactica, fundamentada en
la pedagogia Dialogante, que a la vez sea pertinente a los contextos de las

comunidades indigenas, campesinos e inmigrantes?

> ¢Qué otro tipo de estrategias metodoldgicas se pueden plantear desde el modelo
pedagogico de la pedagogia Dialogante, para visibilizar el pensamiento de los

educandos de las comunidades wayuu, campesinos e inmigrantes?

> ¢ Qué referentes culturales han de tenerse en cuenta al momento de disefiar

estrategias metodoldgicas con poblaciones vulnerables?

> ¢Qué rasgos interculturales son determinantes en el analisis de definicion de un

modelo pedagdgico contextualizado?
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CAPITULO XllIlI
13. ANEXOS

13.1 PLANEACION DE CLASES

Anexo 1

Tabla 23
Planeacién de clase

INSTITUCION AGRICOLA EDUCATIVA RURAL N° 12
SEDE ESCUELA NUEVA SAN BENITO DE PALERMO

DOCENTE ALFONSO ERNESTO FORERO GRADO CUARTO
ESTRADA PRIMER PERIODO
AREA: LENGUAJE
UNIDAD 1: A DIVERTIRSE EN SERIO EJE TEMATICO
TIEMPO APROXIMADO: Dos sesiones de 60 LA PALABRAS PUEDEN DECIR LO
minutos CONTRARIO

PREGUNTA GENERADORA: ;{ Cémo comprendo la importancia de las palabras en la comunicacion
y su aplicabilidad en mi vida diaria?

ESTANDARES BASICOS DE competencias (Comprension e interpretacion textual — literatura —
produccién textual —ética de la comunicacién — medios de comunicacién y otros sistemas simbdlicos)

>
>
>
>

>

Leo diversos tipos de textos: descriptivos, informativos, narrativo, explicativo y
argumentativo.

Comparo textos narrativos, liricos y dramaticos, teniendo en cuenta algunos de sus elementos
constitutivos.

Organizo mis ideas para producir un texto oral, teniendo en cuenta mi realidad y mis propias
experiencias.

Adecuo la entonacion y la pronunciacidn a las exigencias de las situaciones comunicativas en
que participo.

Produzco un texto oral, teniendo en cuenta la entonacion, la articulacién y la organizacion de
ideas que requiere la situacién comunicativa.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

Escribe textos a partir de informacion dispuesta en imagenes, fotografias, manifestaciones
artisticas o conversaciones cotidianas.

Crea textos literarios en los que articula lecturas previas e impresiones sobre un tema o
situacién.

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

1. Emplea elementos no verbales en los textos que escribe para enfatizar en una intencion
comunicativa especifica.

2. Comprende el sentido de las manifestaciones no verbales presentes en canciones, afiches y
conversaciones.

3. Complementa sus escritos por medio de secuencias de imagenes o dibujos.

4. Participa en espacios discursivos orales en los que socializa con otros los textos que crea, e
incorpora efectos sonoros para acompafiar la narracion.

LOGRO

Al culminar el primer periodo los discentes seran capaces de leer con fluidez y adecuada entonacion,
e identificar diferentes tipos de textos, para que trascienda en la produccion de los mismos, teniendo
en cuenta la realidad, las propias experiencias y siguiendo un plan para la organizacion de las ideas.
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PROPOSITOS DE:

CONTENIDO.

Los estudiantes comprenderdn que para producir
textos se necesita organizar las ideas teniendo en
cuenta la intencién comunicativa y el canal.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS.

Los estudiantes comprenderan como aplicar algunas
estrategias para la comprension de algunos textos y
para la planificacién de los mismos.

AXIOLOGICO.

Los estudiantes comprenderan la importancia de
conocer las relaciones que se dan entre las palabras y
las diferentes formas de comunicacion.

EVALUATIVO.

Los estudiantes comprenderan las diversas maneras
de revisar sus avances y falencias que tienen en la
tematica estudiada, como una forma de mejorar su
proceso de aprendizaje.

MOTIVACION

Se hara por medio de lecturas de anécdotas, chistes,
poemas V jitanjaforas.

GUIA 1 A: ACTIVIDADA BASICA
(CONSTRUYO CONOCIMIENTO)
LAS PALABRAS PUEDEN DECIR LO

CONTRARIO

CRITERIOS DE EVALUACION

RETROALIMENTACION.

Trabaja solo. Leer de manera silente el poema “EL
REINO DEL REVES”, de Maria Elena Walsh, lue 20
hacerlo de manera grupal. Este se encuentra en la
primera cartilla de lenguaje de Escuela Nueva, en la
paginal0. 5 minutos.

Trabaja con el profe. Realizar una mesa redonda y
motivar un didlogo tomado como referencia los
numerales 2, 3. 4, 5, de la pdgina 11. 10 minutos.

Trabaja solo. Inventar mentiras bien chistosas y
compartirlas de manera oral, luego responder las
preguntas de los numerales 7, 8, de la pagina 11. 10
minutos.

Participacion oral y escrita.

Disposicion a la actividad.

Demostracion de comprension de manera escrita,
donde se evidencie una planeacion para la
construccidn de un texto narrativo.

FORMAL

Guiar a los nifios en la ayuda de categorizar las ideas
de los parrafos, de igual manera como se planifica un
texto de acuerdo a su propésito, estructura y
contenido. 10 minutos.

INFORMAL

Hacerles las observaciones pertinentes sobre la
entonacion, pronunciacion, articulacién,
organizacion de las ideas al producir un texto oral,
de la misma manera orientarlos en la importancia de
la gramética y la puntuacion para producir un texto
escrito.
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GUIA 1B: ACTIVIDAD PRACTICA (ORGANIZO
CONCEPTOREFUERZO CONOCIMIENTO)

ACTIVIDAD PRACTICA

AUTOEVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION

RETROALIMENTACION.

TIPOS DE TEXTOS: facilitarle a cada nifio una
rejilla donde se explicite el propésito, estructura
y contenido de los textos, descriptivos,
informativos, narrativos (cuentos, novelas, fabulas,
leyendas, mitos, chistes, Jitanjafora, anécdotas),
liricos (poemas, odas, canciones), explicativos,
expositivos y argumentativos. Luego socializar los
textos narrativos y los liricos, partir de semejanzas y
diferencias. 15 minutos.

Trabaja en grupo. Leeran la copla del numeral 1 de
la pagina 12, luego responderan las preguntas
sugeridas en los numerales 2 y 3, luego socializarla
con el docente.10 minutos.

Cerrar la clase con esta Gltima actividad.

Realizar una autoevaluacién tomando como
referencia las siguientes preguntas que responderan
en la casa.

¢Qué aprendi hoy?

¢Cual fue mi mayor fortaleza o lo que se me hizo
mas facil comprender y por qué?

¢Cual o cuéles son mis mayores debilidades o lo
qué se me hizo mas dificil comprender y por qué?
¢ Qué puedo hacer para mejorar mis dificultades?
Participacion oral y escrita.

Disposicion a la actividad.

Demostracion de comprensién de manera escrita,
donde se evidencie una planeacion para la
construccidon de un texto narrativo.

FORMAL

Guiar a los nifios en la ayuda de categorizar las ideas
de los parrafos, de igual manera como se planifica un
texto de acuerdo a su propésito, estructura y
contenido. 10 minutos.

INFORMAL

Hacerles las observaciones pertinentes sobre la
entonacion, pronunciacion, articulacion,
organizacion de las ideas al producir un texto oral,
de la misma manera orientarlos en la importancia de
la gramatica y la puntuacion para producir un texto
escrito.

SEGUNDA SESION DE CLASES

ACTIVIDAD PRACTICA

Trabaja en grupo. Para retomar la segunda sesién
de la clase, leerdn el cuento “LOS COMPADRES
EMBUSTEROS?”, responder las preguntas sugeridas
de los numerales 2, 3,4, 5, de la pagina 15. Compartir
en mesa redonda lo que les gust6 de la lectura. 10
minutos

Trabaja solo. Realizar un crucigrama sobre el texto
narrativo que leyeron. Al terminar, comparar el
trabajo con los comparieros y conversar sobre las
respuestas que dieron. 5 minutos.
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GUIA 1C: ACTIVIDAD EVALUATIVA (NIVEL
DE APROVECHAMIENTO)

INSTRUMENTO DE EVALUACION PRUEBA
ESCRITAY ORAL

AUTOEVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION

RETROALIMENTACION.

VALORACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

PRUEBA ESCRITA. Inventar anécdotas o
jitanjaforas, coplas y escribirlas en el cuaderno.
Recordarle las maneras de planificar los textos antes
de escribirlos.15 minutos.

ORAL. En mesa redonda relataran las anécdotas que
averiguaron o los textos que construyeron, se tendra
en cuenta la entonacion, articulacion y la
organizacion de las ideas, luego lo expondran en el
salon de clases. Después que cada estudiante termine
su presentacion, se les hara las respectivas
correcciones y sugerencias.10 minutos.

Realizar una autoevaluacion tomando como
referencia las siguientes preguntas que responderan
en la casa.

¢ Qué aprendi hoy?

¢Cudl fue mi mayor fortaleza o lo que se me hizo
maés facil comprender y por qué?

¢Cual o cuéles son mis mayores debilidades o lo
qué se me hizo mas dificil comprender y por qué?
¢Qué puedo hacer para mejorar mis dificultades?
10 minutos.

Participacion oral y escrita.

Disposicidn a la actividad.

Demostracion de comprension de manera escrita,
donde se evidencie una planeacion para la
construccidon de un texto narrativo.

FORMAL

Guiar a los nifios en la ayuda de categorizar las ideas
de los parrafos, de igual manera como se planifica un
texto de acuerdo a su propdsito, estructura y
contenido. 10 minutos.

INFORMAL

Hacerles las observaciones pertinentes sobre la
entonacion, pronunciacion, articulacién,
organizacion de las ideas al producir un texto oral,
de la misma manera orientarlos en la importancia de
la gramética y la puntuacion para producir un texto
escrito.

Los estudiantes se ayudaran de un bitacora de desempefio, en esta podran escribir la importancia de
lo que aprendieron y su aplicacién en su vida, el punto de vista de sus familiares sobre este nuevo
aprendizaje, sus avances, sus limitaciones y los compromisos que va adquirir frente a sus falencia, por
Ultimo se expresaran entre ellos un acto de afecto por el trabajo que realizaron. 10 minutos.
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13.2 DIARIOS DE CAMPO

Anexo 2
Tabla 24

Diarios de campo

Institucion Agricola Educativa Rural N° 12.
Sede Escuela Nueva San Benito de Palermo

Grupo objeto observado: Grado cuarto

Hora de inicio: 7:30 AM
Hora de finalizacion.8:30 A.M
Tiempo: 60 minutos

Fecha: 22 — 11 - 2016

Registro N°:04

Nombre del observador: Alfonso Ernesto Forero Estrada

NOTAS DESCRIPTIVAS

PRE CATEGORIAS

La guia didactica se desarrolla con unas
actividades para el grado cuarto en el area de
matematicas, la unidad se llamo
“PERIMETROS Y AREAS”, el tema fue
“CONOZCAMOS EL SISTEMA DE
UNIDADES DE AREA”, las diferentes
actividades disefiadas para los estudiantes tenian
como objetivo desarrollar la capacidad de
reconocer el uso de algunas magnitudes
(longitud, area) y de algunas de las unidades que
se usan para medir cantidades de la magnitud
respectiva en situaciones aditivas y
multiplicativas, que le sirviera para utilizarla en
diferentes procedimientos de célculo para hallar
el area de diferentes figuras en el contexto.

Para realizar la clase se utilizé la metodologia
activa participativa, se comenz6 socializando la
unidad didactica, la tematica y el logro a
alcanzar.

La primera actividad era para auto construccion
de conocimiento, para eso les pidio a los nifios y
nifias que charlaran sobre que unidades de
medidas utilizarian para calcular el area de:

La cara de un caja

El tablero

El piso del salon

La escuela

Una ufia

Al terminar la discusion se les hizo las
respectivas aclaraciones vy se les enfatizé que
cuando miden objetos pequefios las unidades de
medidas més adecuadas son el dm2, cm?, mm?,
y cuando son mas grandes se utilizan el m?,
dam?, hm?, km?.

Como segunda actividad se les propuso que en
grupo de a tres nifios, le hallaran el area vy el
perimetro a la cara de un cuaderno, a una baldosa
del saldn, al salén y a la escuela, al terminar la

Estrategias metodoldgicas
Evaluacion

Comprension
Pensamiento reflexivo
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actividad socializaron sus respuestas, en esta
actividad se demoraron 15 minutos.

Otra actividad béasica fue la de organizar
conceptos, cada estudiante debia escribir en su
cuaderno de matematicas la familia del metro
cuadrado, el significado de hectarea, para esta
actividad tuvieron 10 minutos.

La actividad préactica individual los estudiantes
se ayudaron de la Segunda Cartilla de
Matematicas de Escuela Nueva, debian realizar
los ejercicios sugeridos en las péginas 50, 51 y
52. Luego debian reunirse en grupo y comparar
las respuestas y por Gltimo se debia hacer una
plenaria de lo discutido grupalmente, todo esto
en 15 minutos.

Como actividad evaluativa se tomd como
instrumento la prueba escrita, de manera
individual los estudiantes debian desarrollar los
gjercicios propuestos en las paginas 53 en un
tiempo de 20 minutos.

Usemos fracciones y decimales

Comparacian entre unidades de longitud y unidades de area

do o medida de

NOTAS INTERPRETATIVAS

NOTAS METODOLOGICAS

Se logré constatar que los nifios y nifias se
confundieron con la simbologia de los
submultiplos y maltiplos de metro cuadrado, por
otro lado, la mayoria de los estudiantes utilizaron
las medidas adecuadas para hallarle el &rea y el
perimetro a las superficies asignadas para dicho
gjercicio, con pocas dificultades.

En los problemas sugeridos de la cartilla de
matematicas, se volvid a notar dificultad en la
mayoria de los discentes a la hora de convertir

Metodologia activa participativa
Cartillas guias de ESCUELA NUEVA
Cuadernos

Textos escritos en el tablero
Fotografias

Observacion directas
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unidades mayores a menores y viceversa, se les
explicaba de diferentes maneras, se les sugirio
que utilizaran el convertidor pero aun la gran
mayoria seguian sin entender.

También se noto dificultad para diferenciar la
hectéarea de las unidades de medidas estudiadas
cuando hicieron la actividad evaluativa, luego
que se ley6 de manera conjunta y lograron
avanzar en la tarea.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS
ESTUDIANTES

Profe, ¢este convertidor, mi papa lo puede usar en la
casa?

¢ Esto me sirve para el potrero de la casa?

¢Qué es un area?

PREGUNTAS QUE ME SURGIERON

¢El tiempo empleado para el desarrollo de la unidad
didactica fue suficiente para los nifios que tiene ritmo de
aprendizaje lento?

¢Las actividades propuestas fueron suficientes y
puntuales para desarrollar aprendizajes?

NOTAS DE INTERES

El trabajo colaborativo motiva al estudiantado para
desarrollar las actividades de manera rapida y efectiva,
los estudiantes que tienen mayor dificultad en el
planteamiento y solucién de problemas matematicos se
motivan a trabajar en grupo.

FOTOGRAFIAS DIARIOS DE CAMPO
DOCENTE NIBALDO FLOREZ
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13.3 RUTINAS DE PENSAMIENTOS

Anexo 3

13.4 REALIZACION DE COMICS

Anexo 4
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13.5 ORGANIZADORES GRAFICOS
Anexo 5
Mapas conceptuales
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13.6 COEVALUACIONES

Anexo 6
Matrices evaluativas
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13.7 EXPOSICION DE TRABAJOS ESCRITOS

ANEXO 7
Publicaciones de textos






















