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RESUMEN

En el presente trabajo, se plantea la implementacion de estrategias didacticas orientadas hacia
el fortalecimiento de la argumentacion en estudiantes de quinto y octavo, que supongan la
transformacion de las practicas pedagogicas en la institucién educativa departamental El
Carmen del municipio de Guacheta. La investigacion desarrollada utiliza una metodologia
cualitativa a través de categorias de analisis correspondientes a practicas pedagogicas,
argumentacion y toma de decisiones. Los resultados buscan analizar el impacto de la
transformacion de las practicas pedagogicas en los procesos de argumentacion y toma de
decisiones a partir de la construccion de argumentos siguiendo el modelo Toulmin, con base
en cuestiones sociocientificas. Inicialmente se caracterizaron las practicas pedagdgicas y los
niveles de argumentacion de los estudiantes con el objetivo de disefiar unidades didacticas
pertinentes de acuerdo a la estructuracion del contexto. Posteriormente se presentan los
resultados obtenidos en las actividades planteadas de la unidad, analizando el nivel de

argumentacion en la toma de decisiones que presentan los estudiantes.

Palabras clave
Argumentacion, toma de decisiones, cuestiones sociocientificas, modelo Toulmin,

practicas pedagogicas.

ABSTRACT
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The transformation of pedagogical practices, aimed at strengthening argumentation in fifth
and ninth grade students of the Departmental Educational Institution EI Carmen of the
municipality of Guachetd, is proposed. The research developed uses a qualitative
methodology through categories of analysis corresponding to pedagogical practices,
argumentation and decision making. The results seek to analyze the impact of the
transformation of pedagogical practices in the processes of argumentation and decision
making partir of construction of arguments following the Toulmin model and making
decisions based on socio-scientific questions. Initially the pedagogical practices and the levels
of argumentation of the students were characterized with the objective of designing pertinent
didactic units according to the structuring of the context. Afterwards, the results obtained in
the activities proposed by the unit are presented, analyzing the level of argumentation in the

decision-making presented by the students.

Keywords
Argumentation, decision making, socio-scientific questions, Toulmin model, pedagogical

practices.

INTRODUCCION
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La escuela tradicional que dio respuestas a las demandas del mundo de la fabrica y las
instituciones como lo menciona De Zubiria (2006) se tornan hoy obsoletos. Por un lado, la
sociedad que busca reproducir ya no existe; el desarrollo de la tecnologia de la informacion y
la comunicacion, asi como comportamientos humanos motivados esencialmente por modelos
consumistas, han supuesto cambios tan profundos, y aln tan escasamente comprendidos y
dimensionados desde las ciencias sociales, que han trasformado los paradigmas que rigen el
comportamiento humano, asi como la forma en que se establecen relaciones, se construye una
identidad y se accede al conocimiento. Es por eso, que no es ya una recomendacion sino una
necesidad que la escuela se adecle a estos cambios, es fundamental que, desde los espacios
educativos, se conciban estrategias pedagogicas y didacticas que sean acordes con la manera
en que hoy los jovenes se comunican y aprenden. Bajo esta perspectiva se propone un proyecto
cuya prioridad es la indagacion acerca de modelos pedagdgicos que mejoren los procesos de
ensefianza y aprendizaje, de manera que sean innovadores y se adecuen a las necesidades de
hoy. Sin embargo, también es esencial que ésta blsqueda esté orientada por intereses

claramente establecidos desde una posicion frente a la realidad que enfrentamos.

De acuerdo con profundas reflexiones de tipo sociologico y si se quiere, de filosofia educativa,
se llegd a la conclusion de que para la IED EI Carmen de Guacheta, era deseable la puesta a
prueba de un modelo que permitiera apuntar al desarrollo de habilidades que consideramos
necesarias para el hombre de hoy; es por eso, que con la conviccion que dado el contexto
tecnologico y comunicacional en que vivimos, es deber de los centros educativos integrarse a
las nuevas formas de establecer relaciones, promover la formacion de personas con la

capacidad de discernimiento para tomar decisiones basadas en criterios racionales, asi, en el

14



presente trabajo se implementa el modelo Toulmin y se procura evidenciar sus resultados en

la capacidad de analisis en los estudiantes frente a controversias de tipo social y cientifico.

El trabajo se desarrolla basicamente en tres partes fundamentales, en la primera seccién se
elabora un analisis del por qué y para qué transformar la practica pedagogica hacia la
estimulacion de la argumentacién en el aula, ademéas, se abordan antecedentes de la
investigacion que contribuyeron sustancialmente a la estructuracion del modelo a
implementar. En la segunda seccion, se plantean los referentes tedricos que se abordaron para
el disefio de la propuesta. En la tercera seccion, se enuncia el disefio metodoldgico y se hace
énfasis en la descripcién de la investigacién-accién como herramienta fundamental en el
proceso desarrollado. Por Gltimo, en la cuarta seccion, se describen los resultados obtenidos y

se realiza un analisis para cerrar con una reflexion desde una postura pedagadgica.

1. CAPITULO |

1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

1.1.1 A nivel internacional

15



1.1.1.1 Argumentacion en el aula

Debido a la profundidad y minuciosidad con que el modelo Toulmin ha sido analizado
previamente, la presente revision de literatura se apoya en el trabajo realizado por Pinochet
(2015) “El modelo argumentativo de Toulmin y la educacion en ciencias: una revision
argumentada” el cual revisa criticamente la investigacion que ha empleado el modelo de
Toulmin, como marco tedrico para estudiar la argumentacion en las clases de ciencias; para
ello pone especial énfasis en revisar la literatura indexada, presentando los principales
resultados de los estudios, y tambien sus alcances y limitaciones. EI modelo de Toulmin, se
relaciona con las reglas de una argumentacion en pasos que pueden ser precisados en cualquier

tipo de disciplina o espacio abierto a la disertacion, al debate. (Rodriguez, 2004)

Pinochet sostiene que en las dos ultimas décadas, el numero de estudios realizados, que tienen

a la argumentacién como objeto de estudio en el marco de los procesos de ensefianza y

aprendizaje, ha evidenciado un incremento relevante, tanto por la cantidad como por la

diversidad de las tematicas abordadas.

Con referencia a las investigaciones que han utilizado el método de Toulmin para analizar los

estudios de argumentaciéon en el aula de clases, se evidencia que las méas consultadas segun

Pinochet (2015) corresponden a:

1. BELL & LINN (2000) quienes en su investigacion experimental “Argumentos
cientificos como artefactos de aprendizaje: disefio para aprender de la web con KIE”
evaluaron la construccion de argumentos por parte de los estudiantes, acerca de la
naturaleza y propagacion de la luz, determinando que los estudiantes tienden a basarse
en los datos para apoyar sus conclusiones, pero con frecuencia no incluyen garantias

0 sustentos.
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2. JIMENEZ-ALEIXANDRE; BUGALLO RODRIGUEZ & DUSCHL (2000) en su
estudio de caso “"Hacer la leccién" o "hacer ciencia": argumento en la genética de la
escuela secundaria” examinaron la capacidad de un grupo de estudiantes para
desarrollar y evaluar argumentos en el contexto de una unidad sobre genética,
concluyeron que en argumentos construidos por estudiantes, se observa un predominio
de las conclusiones en desmedro de las justificaciones o garantias, que muestran una

baja frecuencia de aparicion.

3. KELLY; DRUKER; CHEN, 1998 en la investigacion etnografica “El razonamiento de
los estudiantes sobre la electricidad: la combinacién de evaluaciones de rendimiento
con analisis de argumentacion” en la cual se evidencid que los estudiantes pueden
completar la tarea sin emplear garantias en todos los argumentos, es decir, el nimero
de argumentos con garantias producidos por los estudiantes fue bastante menor que el
numero total de argumentos. (Para una revision mas detallada y critica sobre El modelo

argumentativo de Toulmin ver Pinochet (2015)

A partir de la revision de los diferentes articulos indexados sobre el modelo de argumentacion

“Toulmin”, Pinochet (2015) concluy6 que:

La investigacion basada en el modelo de argumentacion Toulmin, posee una solida
fundamentacion tedrica, una orientacion metodoldgica amplia, y una relevancia
educativa que, a la luz de los resultados, perece innegable. Ademas, la investigacion

en este campo ha experimentado un crecimiento significativo durante la Gltima

17



década, lo que da cuenta de la importancia que los especialistas le asignan al estudio
de la argumentacion en las clases de ciencias. Sin embargo, ademas de sefialar las
bondades de este campo, también se han descrito algunas falencias y problemas
abiertos que, lejos de representar obstaculos, brindan maltiples oportunidades para

emprender futuros estudios. (pag., 323)

1.1.1.2 Toma de decisiones en problemas sociocientificos

Con respecto a los trabajos desarrollados con referencia a la toma de decisiones en problemas
sociocientificos, se analizd la investigacion desarrollada por Uskola, A., & Maguregi, G., &
Jiménez-Aleixandre, M. (2011), “Proceso de toma de decision y dinamicas sociales de grupos
de estudiantes universitarios en la discusion sobre un problema socio cientifico abierto” en la
cual se consideran las discusiones orales producidas a lo largo del proceso de toma de decision
acerca de un problema ambiental abierto, en tres grupos de estudiantes universitarios; analizan
las dinamicas sociales producidas dentro de cada grupo y la manera como estas dan forma al
proceso y en consecuencia, son determinantes en la toma de decisiones respecto a la solucién
del mismo. Este trabajo se constituye en uno de los principales insumos para nuestra
investigacion, puesto que ofrece una clara perspectiva acerca de la importancia de la
argumentacion, no solamente como herramienta para la toma de decisiones en el ambito de
los problemas cientificos o académicos, sino también en el de la vida social, por lo cual el
método de analisis “marco normativo de toma de decisiones” (para ampliar informacion
revisar en el marco tedrico) fue adoptado para el desarrollo de este trabajo.

1.1.2 A nivel nacional

18



Las investigaciones previas que se pueden considerar como antecedentes de la presente

investigacion, son:

Ruiz M., 2016 en su tesis magistral “Secuencia didactica para favorecer la argumentacién oral
y escrita en grado segundo” promueve la implementacion de la secuencia didactica como
estrategia pedagdgica, para transformar el aula en un escenario de interaccion y didlogo que
favorezca a través del empoderamiento de la palabra, la construccion de conocimiento y del
ser ciudadano. Este trabajo se tomd como insumo inicial en la construccién en implementacion
de secuencias didacticas como estrategias en la transformacion del aula hacia el

fortalecimiento de habilidades.

Achury, L. y Alvarez, J. (2015). En Desarrollo de la competencia argumentativa a través de
la toma de decisiones en el abordaje de la cuestion sociocientifica: “uso y comercializacion
del PVC”. Trabajo que para esta investigacion constituye un gran aporte metodologico puesto
que plantea el disefio y la puesta en practica de una estrategia de aula con la implementacion
de una secuencia didactica, que se aplica a estudiantes de grado undécimo de un colegio
publico de la ciudad de Bogota D.C. Ademas, los resultados de esta experiencia de aula
evaluaron la articulacion entre la argumentacion y la toma de decisiones, mediante el abordaje
de la cuestion sociocientifica.

Ruiz, J., Tamayo, O y C. Marquez (2013), en su trabajo “La ensefanza de la argumentacion
en ciencias: un proceso que requiere cambios en las concepciones epistemolodgicas,
conceptuales, didacticas y en la estructura argumentativa de los profesores” proponen un
modelo de ensefianza de la argumentacion en ciencias. La informacion recogida y analizada

bajo el enfoque cualitativo se obtuvo del proceso realizado por una profesora que participé en
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un ejercicio de reflexidn critica sobre la argumentacion y su propio desempefio en el aula. Los
resultados resaltan la importancia que tiene para el profesor profundizar en tres aspectos
centrales de un modelo de ensefianza de la argumentacion en ciencias: el epistemoldgico, el
conceptual y el didactico. De igual manera, se mostré cdmo la identificacion de estos aspectos
tanto en el pensamiento como en el desempefio de la profesora y su relacion, permite construir

un modelo para la ensefianza de la argumentacion en ciencias.

1.2 JUSTIFICACION

La razon de ser de una investigacién como la que se propone, esta dada desde dos perspectivas,
la primera al considerar la relevancia que como ejercicio pedagdgico tiene la busqueda e

implementacion de un modelo pedagdgico que cambie lo establecido, que permita mejorar la
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préactica transformando el proceso de ensefianza y aprendizaje que en el colegio IED EL
Carmen de Guacheta se torna tradicionalista; desde una segunda perspectiva, teniendo en
cuenta el posible efecto que tiene la implementacion del modelo Toulmin como una
herramienta que brinde la oportunidad de desarrollar habilidades argumentativas en los
estudiantes, por lo que se hard énfasis en la importancia del desarrollo de la habilidad

argumentativa en el mundo de hoy.

El afan del gobierno por mejorar la calidad de la educacién en el pais, segln los estandares
establecidos internacionalmente, dados los precarios resultados obtenidos en épocas recientes,
han motivado acciones que se centran en estandarizar curriculos y promover acciones de
mejora constante, sin embargo, es comdn que estas exigencias no representen verdaderos
cambios en el quehacer pedagdgico, que en el contexto del aula se torna eminentemente
tradicionalista; asi mismo, las facultades de educacion enfatizan en la necesidad de
transformar la labor del profesor modificando los objetos y con ello las préacticas, hacia una
forma mas participativa y flexible de ensefiar en la comprension y reflexion de los contenidos
con miras a formar ciudadanos mas criticos y conscientes de su realidad; sin embargo, aunque
se den a conocer desde la academia los nuevos modelos pedagdgicos, las actuales teorias
curriculares y las mas novedosas estrategias didacticas, en la realidad se percibe que en las
instituciones la practica pedagdgica se resiste al cambio y todos éstos conocimientos y
exigencias gubernamentales, aunque estan presentes en el discurso de los profesores y en cada
documento que se produce, no llegan realmente a mostrar cambios significativos en la
practica, en donde la ensefianza continua siendo unidireccional (desde el profesor que imparte

conocimiento hacia sus estudiantes que lo reciben y reproducen) y obedece por lo general a
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formas mecanicistas y memoristicas, en las que no se contribuye a una comprension profunda
y critica de la realidad, sino a la simple acumulacién y reproduccion de conocimientos

disciplinares inconexos entre si.

Mas aun, no solamente se trata de indagar formas de mejorar el proceso ensefianza-
aprendizaje segun los estandares establecidos; consideramos no solo pertinente, sino necesario
que cualquier emprendimiento pedagogico, parta de una reflexion de fondo acerca del objetivo
que buscamos al educar, del tipo de hombre que queremos formar. Los sistemas educativos
han buscado demostrar calidad, dando respuesta a las exigencias del modelo politico y
econémico imperante, ha sido misién de las instituciones dar herramientas a los individuos
para ponerse al servicio del sistema en que nacié reproduciéndolo, buscando perpetuar las
relaciones establecidas, esto con la esperanza de alcanzar promesas de progreso Yy bienestar
para todos, sin embargo, vemos por doquier como lo explica Chomsky: “una politica fiscal,
como politica impositiva, la desregulacion, las normas de gestion empresarial y toda una
serie de medidas —medidas politicas concebidas para incrementar la concentracion de
riqueza y poder que conducen a mas poder politico convirtiendose en un circulo vicioso en
pleno funcionamiento que genera mas desigualdad” (pag 13)

Existen hoy sefiales claras e inequivocas del fracaso de los paradigmas que rigen nuestro
comportamiento, por lo cual, el hombre que requiere el mundo de hoy, es aquel que presenta
altos niveles de conciencia y criticidad, basadas ambas en criterios orientados por una
racionalidad objetiva que le permita tomar decisiones y adoptar posturas construidas a partir
de elevados procesos de pensamiento, con la capacidad para comprender, de manera critica,

su realidad y con la autonomia y capacidad para transformarla. Esta tarea implica una
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constante reflexion pedagogica a partir de la cual se deben emprender transformaciones en la
manera en que ensefiamos, pero sobretodo, reconocer el tipo de competencias consideradas

relevantes para un habitante del mundo de hoy.

Es por eso que en lugar de buscar afanosamente estrategias que mejoren los resultados de los
estudiantes en pruebas estandarizadas y métodos para implantar conocimientos disciplinares,
se hace necesario que desde la pedagogia sea recurrente volver constantemente a las preguntas
maés fundamentales que orientan y dan sentido a la labor de educar ¢para qué ensefiamos?
¢Qué ensefiar? Preguntas que llevan a lanzar una mirada al mundo para que, procurando
objetividad, se determine qué capacidades debe tener un ciudadano en la actualidad,
intentando que esté en capacidad de asumir los desafios de la sociedad contemporanea,

enfrentar el mundo e ir en procura de su felicidad.

Al contrario de lo que se pensaria, actualmente el acceso inmediato e ilimitado a la
informacion, no ha generado ciudadanos mas conscientes, mejor educados, ni mas capaces
para tomar las mejores decisiones, ya son numerosos los ejemplos de como las redes sociales
se han convertido en plataformas de manipulacion de la opinién pablica distorsionando asi la
toma de decisiones politicas y teniendo graves repercusiones para los sistemas democraticos.
Asi, frente a este despiadado y sistematico bombardeo de informacidn, es fundamental que las
personas esten en capacidad de discernir, el deseo de profundizar, verificar y analizarla, antes
de formar una posicion o construir una identidad politica; la toma de decisiones basadas en
criterios construidos a partir de procesos de pensamiento l6gico, sumada a una ciudadania

activa y consciente, son esenciales para que los individuos tomen las riendas de su destino
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dirigiendolas hacia la consecucion de sus intereses sociales e individuales. Si somos capaces
de reconocer que existen una gran cantidad de amenazas para el fragil equilibrio en que
vivimos, como crisis financieras, tensiones internacionales, deterioro ecolégico, radicalismos
exacerbados, crisis de identidad, entendemos que urge una generacién de jovenes criticos y
creativos, capaces de entender los males de su mundo, pero también con las habilidades y
conviccion que lleven a cambiarlo. Es decir, que educar en la capacidad de discernir, pero
también de proponer, es una tarea fundamental, por lo cual, si se entiende que la adopcion de
una postura critica frente al mundo se defiende mediante procesos de argumentacion, con la
implementacion del modelo Toulmin se espera no innovar pedagdgicamente por cumplir un

requisito, sino con la profunda conviccion de que es una necesidad apremiante.

Ademas de intereses altruistas, que como dijimos deben ser considerados en cualquier
reflexion sobre educacion, dado el momento de cambio que sufre la sociedad, también es
necesario resaltar el efecto positivo que tiene desarrollar la habilidad de la argumentacion en
la vida del individuo; cuando se trata de la basqueda de objetivos personales, resulta innegable
que las habilidades argumentativas le ofrecen al individuo mejores posibilidades de éxito, la
capacidad de construir argumentos solidos como manera de defender ideas y convencer a
otros, repercute favorablemente en &mbitos tan diversos como el laboral, econdémico, social e
incluso amoroso, al aumentar considerablemente su capacidad para influir en otros y alcanzar
objetivos. Entonces, consideramos necesario que mas alla de los estdndares y de la
acumulacion irreflexiva de conceptos inconexos y carentes de significancia, se priorice el
fortalecimiento de aquellas competencias que se puedan poner en practica, tanto en la vida

personal, como en el ejercicio de la ciudadania global.
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Entonces, la argumentacion se considera en nuestra sociedad como una exigencia y una
necesidad dado que “una gran parte de los avances cientificos y tecnologicos actuales se han
sustentado por la via del poder que genera la razon, el juicio critico y reflexivo que produce
la argumentacion-demostracion” por lo tanto se convierte en un elemento fundamental en la
educacién del ciudadano moderno en cuanto que saber argumentar constituye un medio
fundamental para defender las ideas, examinar de manera critica las ideas de los demas y
resolver conflictos. Por lo tanto, en este trabajo planteamos como objetivo orientar las
précticas educativas hacia la estimulacion de la argumentacién como estrategia para fortalecer
la toma de decisiones en los estudiantes de grado quinto y octavo de la IED el Carmen de

Guacheta.
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1.3 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A partir de un analisis de los procesos educativos que se llevan a cabo en la IED, es evidente
que la teoria dista mucho de la praxis puesto que el quehacer se circunscribe en métodos
reduccionistas de tipo operativo como lo refiere Zuluaga et al (2011), que corresponden a la
clase (proceso instruccional), el programa (curriculo) y el examen (evaluacién instruccional)
lo que genera de este modo la transmision de saberes, memorizacion de conceptos dejando de
lado la verdadera esencia de la practica pedagogica hacia la formacion de individuos con
desarrollo de habilidades de pensamiento, capaces de asumir una postura reflexiva frente a la

resolucion de problemas, siendo autonomos en el aprendizaje y la toma de decisiones.

Como consecuencia de este fendmeno, la pedagogia pierde su esencia y el maestro se
convierte en instrumento de ejecucién de intereses netamente disciplinarios olvidando
reconocerse a si mismo como sujeto de transformacion y cambio de su realidad mediante
procesos de ensefianza enfocado en la comunidad donde se halla inmerso, asi mismo, la
escuela va perdiendo el direccionamiento hacia la creacién de sistemas democraticos. Esto
resulta especialmente grave si se tiene en cuenta la urgente necesidad de generar
transformaciones orientadas a enfrentar los complejos fenémenos coyunturales del mundo

actual, y que ya fueron relacionadas escuetamente en el presente trabajo.

Retomando las ideas mencionadas, es claro que la IED el Carmen de Guacheta no escapa a
esta realidad, las practicas pedagdgicas, si bien se fundamentan en las politicas estatales, no

son muestra de innovacién, por el contrario, se caracterizan por obedecer a modelos
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tradicionalistas de ensefianza, en los que el estudiante es poco participativo y se exige de él
mas que memorice conceptos y reproduzca procesos, y menos que interprete, analice o
proponga, por lo tanto, se requiere de aplicacion de estrategias didacticas que se enmarquen
en el desarrollo de habilidades del pensamiento que le permitan al estudiante interpretar,

argumentar, analizar, sintetizar, formular hipotesis, reflexionar y evaluar.

En respuesta a esta necesidad, y luego de realizar una revision acerca de los modelos centrados
en la argumentacion, se tomo la decision de implementar el modelo Toulmin, dado que se
basa en una concepcién informal de la légica lo que facilita la interiorizacion de su método y
su estructura para los jovenes, luego de su aplicacion seré posible analizar su pertinencia en

la institucién, de forma que pueda recomendarse 0 no, su implementacion.

1.3.1 Pregunta de Investigacion

¢Cudl es el impacto generado en las aulas a partir de la transformacion de las practicas
pedagdgicas orientadas a estimular la argumentacion como estrategia para fortalecer la toma

de decisiones en los estudiantes de grado quinto y octavo de la IED el Carmen de Guacheta?
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1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo general

Orientar las practicas pedagdgicas hacia la estimulacion de la argumentacion como estrategia
para fortalecer la toma de decisiones en los estudiantes de grado quinto y octavo de la IED el

Carmen de Guacheta.

1.4.2 Objetivos especificos

Disefar y aplicar propuestas didacticas y metodolégicas que contribuyan a la promocién de

habilidades argumentativas en los estudiantes.

Analizar los procesos de pensamiento de los estudiantes para comprobar si, a través de la

argumentacion, se construye un conocimiento mas razonado, mejor estructurado y mas

participativo.

Realizar un seguimiento del proceso durante su aplicacion para evidenciar progresos

conseguidos y generar algunas propuestas de mejora.

Estimular la toma de decisiones autonoma de los estudiantes a partir del trabajo en equipo.

4, CAPITULO II
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2.1 REFERENTE TEORICO

Para el desarrollo de esta investigacion se llevaron a cabo varias revisiones acerca de las
diferentes propuestas tedricas y metodoldgicas sobre la argumentacion y su ensefianza en el
aula de clases como elemento de construccion del conocimiento. En esta seccién se detallan
algunos elementos de varios autores, quienes han indagado y propuesto elementos que

consideramos importantes en este estudio.

2.1.1 La argumentacion

Nuestra definicion de argumentacion puede interpretarse como una habilidad desde una
perspectiva filosofica, retomando el enfoque I6gico, y como una competencia discursiva desde

una perspectiva linguistica, asumiendo el enfoque dialéctico.

1. La argumentacion como una habilidad: enfoque l6gico

El enfoque logico destaca la importancia de la estructura, es decir, la necesidad de la exactitud
de las premisas, seguido de la rigidez de un método como forma de alcanzar certezas, sin
embargo, como afirma Toulmin (1969), los argumentos que se elaboran cada dia nunca
pueden tener el nivel de validez universal que presentan las formas de razonamiento de un
silogismo, porque casi siempre poseen mas informacidn que una premisa mayor, una premisa

menor y una conclusion y se valoran como probables antes que como ciertos (Hilton, 1995)
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La I6gica informal propuesta por Stephen Toulmin (TOULMIN, 1958; TOULMIN; RIEKE;
JANIK, 1979) y Chaim Perelman (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1958), toma en
consideracién aspectos que pueden dar forma y caracter al razonamiento, desvirtuando su
pretensién de objetividad, de acuerdo con Canals (2007) la légica informal estudia los
razonamientos como expresiones linguisticas que explicitan el pensamiento individual con
unas intenciones determinadas y en determinados contextos comunicativos. Puede verse
cémo, los razonamientos se vuelven relativos al contexto y toman su fuerza de los intereses
que los motivan, lo cual deberd considerarse al ser analizado, ya que llevan implicita la
posibilidad de duda. Asi mismo, Canals (2007) explica que la l6gica informal nos proporciona
el marco tedrico mas adecuado para el desarrollo de la argumentacion en el aprendizaje del
conocimiento social, puesto que se trata de desarrollar un pensamiento racional y razonable;
es decir, ha de estar justificado por las razones del conocimiento que resistan la duda y la

critica y por razones sostenidas por los valores éticos aceptados por la comunidad.

2. La argumentacién como una competencia discursiva: Enfoque

dialéctico
La capacidad argumentativa del pensamiento se articula discursivamente a través del lenguaje.
El dominio de los signos y simbolos del lenguaje verbal y no verbal permiten expresar un
pensamiento coherente y el potencial de hacerlo convincente. El intercambio dialéctico
permite desarrollar la habilidad de generar argumentos sélidos dada la dificultad que supone

tener un contradictor cuyo interés es rebatirlos.

En este sentido, el discurso argumentativo tiene una doble dimensién como lo indica Canals

(2007), por un lado, una dimensién monoldgica cuando se trata de un discurso interno y, por
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otro, una dimension dialdgica cuando la argumentacion se produce en el contexto de una
discusién o un debate. En este caso, la lengua se ocupa de analizar qué estructura tiene y qué

recursos se emplean en este tipo de interacciones verbales.

2.1.2 Modelo de argumentacion Toulmin

Como se describia en el titulo anterior, como critica a la l6gica planteada por el filsofo griego
Aristételes, la cual habia pretendido convertirse en una ciencia deductiva comparable a la
matematica, surge a mediados del siglo XX el movimiento promovido un grupo de autores
enfocados en la investigacion educativa sobre la argumentacion, que entienden la I6gica como
un campo en el que la riqueza del lenguaje le da el potencial de que los razonamientos sean
relativos al contexto y no sean absolutos como en la I6gica formal, introduciendo asi la
posibilidad de la duda; las criticas mas importantes a la logica formal se construyen a partir
de los trabajos de Stephen Toulmin (TOULMIN, 1958; TOULMIN; RIEKE; JANIK, 1979) y
Chaim Perelman (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1958), quienes ademés de dar
origen a la teoria moderna de la argumentacion, pueden considerarse los principales
impulsores del movimiento de logica informal, que significé una ruptura definitiva con la
tradicion aristotélica, al desplazar el interés hacia la retdrica, el lenguaje natural y la

argumentacion dialdgica.

Es precisamente dentro de la perspectiva de la l6gica informal donde se inscribe la
investigacion educativa inspirada en el modelo de Toulmin. Desde un comienzo, la mayor
parte de dicha investigacion se ha focalizado en examinar el discurso que se desarrolla en las
clases de ciencias pues, como han reconocido diversos autores, la argumentacion ocupa un

lugar central en la actividad cientifica. En efecto, la ciencia produce principalmente
31



explicaciones acerca de como o porqué ocurre un determinado fendmeno, y estas
explicaciones son construidas, evaluadas y comunicadas a través de la argumentacion
(JIMENEZ-ALEIXANDRE; BUGALLO RODRIGUEZ; DUSCHL, 2000; LAWSON, 2003;
MCNEILL; KRAJCIK, 2009). La perspectiva que concibe el aprendizaje de las ciencias como
argumentacion fue propuesta hace dos décadas por Deanna Kuhn (1992, 1993), desde aquella
época, diversos autores, por ejemplo, (DRIVER; NEWTON; OSBORNE, 2000) han sugerido
que la educacion cientifica debe promover la argumentacion como una dimensién

fundamental del aprendizaje de las ciencias.

El modelo de Toulmin ha resultado prolifico, no solamente en el &mbito de la educacion, sino
también en otros contextos. Sin embargo, sus aportes han sido especialmente significativos en
el campo especifico de la investigacion educativa, en el que ademas de sus importantes
aplicaciones en el estudio de la argumentacion en las clases de ciencias, el modelo ha sido
usado en ambitos tan diversos como la mateméatica (KRUMMHEUER, 1995), la historia
(PONTECORVO; GIRARDET, 1993), el Inglés (MITCHELL, 1996), e incluso como
herramienta heuristica para evaluar el trabajo de los estudiantes (HART, 1998).

Es interesante ver cdmo su oposicion al pensamiento aristotélico se da desde la base, ya que
al modelo Toulmin se enfoca en el estudio de argumentos sustantivos, esto es, en el contenido
de los argumentos a diferencia del interés por la forma y la estructura tan caracteristico de la
tradicion aristotélica. Toulmin propone que un argumento sustantivo va desde los datos a la
conclusion, los datos corresponden a la informacion, antecedentes o hechos de los cuales
disponemos para dar fundamento a conclusion. ElI modelo de Toulmin también incorpora la

garantia, el sustento, el calificador modal y las condiciones de refutacion.
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Ademaés, Toulmin supone que un argumento propiamente dicho, consiste en al menos, tres
componentes esenciales: datos, conclusién y garantia. Las garantias son las que permiten
justificar el paso desde los datos a la conclusion vale decir, las garantias cumplen la funcién
de mostrar que el paso de los datos hacia la conclusion es adecuado y legitimo. ElI modelo
incorpora explicitamente el grado de certeza (o incertidumbre) del argumento mediante el
calificador modal. Ejemplos de calificadores modales son expresiones como: siempre, a veces,
probablemente, depende, etc. Asimismo, el modelo Toulmin introduce condiciones de
refutacion que establecen las restricciones que se aplican a las conclusiones, es decir, las
situaciones bajo las cuales las conclusiones no serian validas. Finalmente, el sustento se refiere

a las circunstancias generales bajo las cuales la garantia es apoyada.

De acuerdo al modelo de Toulmin, los datos, el calificador modal, las conclusiones, las
garantias, las refutaciones y los sustentos son elementos que no dependen del campo de
discurso. Esto hace que el modelo Toulmin sea muy adecuado para analizar las caracteristicas
genericas de un argumento, pues presenta una estructura que es aplicable en cualquier

contexto.

Uno de los aspectos que cobra mayor relevancia en las investigaciones que utilizan el modelo
Toulmin corresponde a que mas alld de los objetivos, metodologias o contextos de
investigacion, generalmente ha sido usado como un estandar para evaluar la calidad
argumentativa, (por ejemplo, BELL; LINN, 2000; DRIVER; NEWTON; OSBORNE, 2000;
KELLY; DRUKER; CHEN, 1998; OSBORNE; ERDURAN; SIMON, 2004; SIMON;

ERDURAN; OSBORNE, 2006; VON AUFSCHNAITER et al., 2008). Osborne, Erduran y
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Simon (2004) propusieron una escala (cuadro 1) la cual ha sido bastante difundida que permite

cuantificar la argumentacion segun cinco niveles, que van desde la més bésica (nivel 1), hasta

una argumentacion muy sofisticada (nivel 5).

Niveles

Descripcion

Argumentacion que consisten de argumentos que son conclusiones simples

versus conclusiones.

Argumentacion que tiene argumentos que consisten en conclusiones, datos,

garantias o sustentos, pero no contiene ninguna refutacion.

Argumentacion que tiene argumentos con una serie de conclusiones o contra
conclusiones con cualquier dato, garantias, o sustentos con refutaciones débiles

ocasionales.

Argumentacion que muestra argumentos con una conclusién que tiene una

refutacion claramente identificable.

Argumentacion que manifiesta un amplio argumento con méas de una

refutacion.

Tabla 1. Escala para cuantificar los niveles de argumentacion

Fuente: Traducida y adaptada de Osborne, Erduran y Simon (2004).

Esta escala sera utilizada como insumo para la valoracién en la construccion argumentativa

de los estudiantes en la investigacion propuesta.

2.1.3 La importancia de las Cuestiones Socio Cientificas en la ensefianza
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Las cuestiones sociocientificas en adelante CSC comprenden discusiones, controversias o
temas de interés publico directamente relacionados con investigaciones de caracter
tecnoldgico y cientifico de gran impacto en la sociedad tales como: cambio climatico,
transgénicos, clonacion, uso de células madre, armas nucleares, genoma humano, produccién
y utilizacion de medicamentos, cosméticos, experimentacion con animales, fertilizacion in
vitro, uso de productos quimicos, entre otros temas de notable impacto local y global.

Para Ratcliffe y Grace (2003) las CSC poseen en la mayoria de los casos una base de
conocimientos cientificos de frontera, abarcan la formacién de opiniones y la adopcion de
juicios personales y sociales de acuerdo con determinados valores. Las cuestiones
sociocientificos de acuerdo con Zeidler et al. (2002) permiten evaluar el desempefio
profesional, ademas de permitir contribuir a la formacion ciudadana para la participacion
activa y fundamentada en la sociedad. La necesidad de hacer interesante el aprendizaje de las
Ciencias hace que los profesores busquen estrategias didacticas en las que posibiliten que el
estudiantado construya su punto de vista frente a la influencia que tienen sus acciones como
futuro profesional.

Segun Sadler y Zeidler (2004) las cuestiones sociocientificas permiten, no so6lo asumir en el
salon de clases papeles de la comunidad cientifica, sino también asumir roles de la sociedad
en general, por lo cual los estudiantes proponen distintas explicaciones a diversos
cuestionamientos que les permiten prepararse para enfrentar de manera critica diversas
problematicas propias de la Ensefianza de las Ciencias.

Asi mismo, es interesante como las CSC permiten tomar asuntos de actualidad para evidenciar

el nivel argumentativo que se requieren del profesor, cuando este tiene un interés que se deriva
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de su vocacion en proyectar una sociedad mejor. Los contenidos y habilidades aprendidas
deben incorporarse efectivamente en la practica profesional, permitiendo interpretar
informacion y determinar caminos para la solucion de problemas.

La ensefianza de las ciencias, centrada en el trabajo de cuestiones sociocientificas en el aula
de acuerdo con Martinez y Parga (2013) potencializa la participacion de los estudiantes y
favorece una educacién abierta y critica que contribuye con su formacién ciudadana. De tal
forma que el futuro discurso ético y ambiental sobre cuestiones sociocientificas del
conocimiento tecnocientifico, no puede ser apenas responsabilidad de cientificos o gobiernos,
siendo necesaria la participacion de toda la ciudadania en las discusiones sobre sus
implicaciones socioambientales, tecnosociales y sociocientificas.

El andlisis sobre el disefio de unidades didacticas o de secuencias de ensefianza sobre CSC
puede constituirse en un espacio interesante de trabajo para analizar la movilizacion de
diferentes discursos, cuando los profesores deciden disefiar sus propias actividades. En este
sentido, conviene construir una conceptualizacion sobre lo que entendemos por dichas
unidades y las secuencias de ensefianza que la conforman.

2.1.4 Unidades didacticas en el marco de la comprension

Las unidades didacticas se disefiaron tomando como referencia el marco de la Ensefianza para
la Comprension, el cual surge como resultado de las investigaciones de David Perkins,
Gardner y Goodman, en el proyecto Cero. Teniendo en cuenta el topico generativo, las metas
de comprensién, los desempefios de comprensién y la valoracidn diagnostica continua.

Stone (1999) sostiene que una pedagogia de la comprension necesita mas que una idea acerca

de la naturaleza de la comprension y su desarrollo. Un marco conceptual guia debe abordar
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cuatro preguntas clave: ¢ Qué topicos vale la pena comprender?, ;Qué aspectos de esos topicos
deben ser comprendidos?, 3. ;Cémo podemos promover la comprensién? y ;Cémo podemos
averiguar lo que comprenden los estudiantes?

El proyecto de investigacion colaborativa sobre Ensefianza para la Comprension desarrollo
una forma de responder estas preguntas en un marco de cuatro partes. Sus elementos son:
topicos generativos, metas de comprension, desempefios de comprension y evaluacién
diagnostica continua. (pag. 14)

Metas de comprensidn: representan las comprensiones que el profesor espera que sus
estudiantes alcancen durante un determinado tiempo y dan sentido a las acciones que les piden
a sus estudiantes realizar.

Cuando las metas se hacen explicitas y se comparten con los estudiantes, les permiten entender
qué es lo que estan haciendo y por qué lo estan haciendo. De esta manera, el proceso de
ensefianza-aprendizaje adquiere mayor sentido para el aprendiz.

Topicos generativos. Estos representan los conceptos, ideas o eventos centrales sobre los que
nos interesa que los estudiantes desarrollen comprension. Los Topicos generativos van a la
esencia de cada disciplina y la organizan. A partir de los topicos se pueden establecer ricas
conexiones al interior de la disciplina y con otras disciplinas, comprometiendo a los
estudiantes con el conocimiento, los métodos, los propositos y las distintas formas de
comunicacion. Se les denomina ToOpicos generativos puesto que abren posibilidades de
exploracién y conexion con otros temas, con nuestros propios intereses (tanto del profesor
como de los estudiantes) y hasta con nuestras propias vivencias (del profesor y de los
estudiantes). Estos Topicos generativos deben responder a aquello que el profesor considera

que es lo mas importante que sus estudiantes aprendan y comprendan, a aquello que puede
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llevarlos a tomar decisiones en sus vidas, y a pensar y actuar en forma flexible promoviendo
la creatividad y la competencia.

Los Desempefios de comprension son el corazon del aprendizaje pues son acciones que
necesitan ir acompafiadas de mucha reflexion. Como lo expresaron los investigadores del
Proyecto Cero en su libro Pequefios aprendices, grandes comprensiones: La accion sin
reflexion es indtil en el desarrollo de la comprension. Las acciones sin reflexion son solamente
actividades. Las acciones con reflexién son Desempefios de comprension asimismo los
Desempefios de comprension constituyen aquello que los estudiantes hacen.

Los desempefios presentan tres categorias progresivas:

Etapa de exploracién. Busca conocer qué saberes previos trae cada estudiante respecto al
topico generativo, pretenden crear un puente entre el pre saberes y métodos y conceptos
basados en una disciplina. Se pueden utilizar para “poner en practica sus comprensiones
anteriores y confrontar algunos de los fendbmenos o enigmas que presenta el tdpico
generativo”.

Investigacion guiada. En esta etapa, el profesor ya brinda al estudiante las herramientas
metodoldgicas y conceptuales para abordar situaciones que susciten su interés teniendo en
cuenta el desarrollo de las metas de comprension que se han planteado con anterioridad.
Gradualmente los desempefios iran teniendo mayor complejidad convirtiéndose en una cadena
de aprendizaje en la que dichos desempefios se perfeccionaran hasta alcanzar el dominio de

los topicos generativos.

Proyecto final de sintesis.
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Estos proyectos pueden ser similares a los proyectos que los profesores suelen presentar al
final de una unidad, en donde se evidencia un despliegue de creatividad por parte, tanto de
profesores como de estudiantes. Sin embargo, dentro del marco conceptual de la Ensefianza
para la Comprensién, estos proyectos de sintesis, precisamente lo que hacen es sintetizar el
dominio que el estudiante ha adquirido frente a las metas de comprension evidenciando a
través de desemperfios los logros obtenidos. Se presentan mediante actividades expuestas en
el colegio ya sea s6lo a estudiantes y profesores o también frente a padres de familia. Estas
actividades, desarrollan y muestran claramente la comprension frente a los topicos generativos
que se presentaron durante ese periodo académico.

Los proyectos de sintesis de ninguna manera pueden ser abordados como proyectos de aula,
ni a la pedagogia basada por proyectos pues los proyectos de sintesis requieren del estudiante
habilidades manifiestas de comprension y no simplemente la memorizacion de un libreto o la
puesta en escena de una cancion.

Entonces, teniendo en cuenta lo anterior y para resumir los desempefios de comprension se
deben tener en cuenta los siguientes aspectos que les caracterizan: se vinculan directamente
con las metas de comprension, desarrollan y aplican la comprension por medio de la practica,
utilizan multiples estilos de aprendizaje y formas de expresion, promueven un compromiso
reflexivo con tareas que entrafian un desafio y que son posibles de realizar, y por ultimo,
demuestran la comprension.

La Valoracion continua se define como un conjunto de ciclos de retroalimentacion centrados
en la comprension, que utilizan estudiantes y maestros a lo largo del proceso de ensefianza-

aprendizaje para apoyar dicho proceso. Estos ciclos incluyen estrategias y herramientas
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variadas para ayudar a avanzar la comprension y cuenta con criterios y estandares claros y de
calidad.

La Valoracion continua es el proceso de observar, en esos Desempefios de comprension, qué
tanto estd comprendiendo los estudiantes y ofrecerles la retroalimentacién necesaria para
mejorar su trabajo. En el desarrollo de la comprension, tanto la retroalimentacion como la
reflexién y la critica constructiva acerca de lo que los estudiantes estan aprendiendo y como
lo estan haciendo, son elementos esenciales.

2.1.5 Toma de decisiones

La toma de decisiones es la eleccion o desarrollo de un proceso o evento problémico causado
en un contexto y un momento determinado, bien sea de nivel familiar, escolar, social,

empresarial y sentimental.

Para analizar el proceso de toma de decision de los estudiantes se ha seleccionado como
método la comparacion con el marco normativo de toma de decisiones de Janis y Mann,
(1977); Wheeler y Janis, (1980) y lo aplicado por Uskola, Maguregi y Jiménez-Aleixandre

(2011). Los pasos que se tendran en cuenta son los siguientes:

* Planteamiento de criterios: consiste en la construccion, planteamiento o identificacion de los

criterios que se van a manejar en el proceso de toma de decisiones.

* Basqueda de informacion: supone la blisqueda y clarificacion de la informacion sobre las

alternativas, con base en los criterios que se consideran importantes.

* Evaluacion de las alternativas: se trata de evaluar las ventajas y desventajas de las distintas

alternativas considerando los criterios planteados.

* Toma de decision: consiste en decidir qué opcion es la mejor segun el anélisis realizado.
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5. CAPITULO IlI

3.1 METODOLOGIA

3.1.1 Enfoque: Investigacion cualitativa

El enfoque metodoldgico, como sucede en toda propuesta responde a la naturaleza misma del
objeto de estudio y a la manera en que se le puede abordar para alcanzar los objetivos
propuestos; como se establecio con anterioridad, la presente propuesta cumple con un doble
propdsito, por un lado promover la argumentacién como una habilidad esencial en el mundo
de hoy, y por otro, la transformacién de las practicas pedagdgicas en el Colegio EI Carmen de
Guacheta en torno al problema de la argumentacion, dado que se reconocen como demasiado
centradas en la transmisién mecanica e irreflexiva de conceptos. Es por eso que un analisis
que lleve a comprender si dichas transformaciones son posibles con la implementacién del
modelo Toulmin, requiere de una descripcion minuciosa del proceso y sus categorias, lo que

puede lograrse con un enfoque cualitativo de investigacion.
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La necesidad de comprender y caracterizar los logros relativos de la implementacion del
modelo, de poner en evidencia la transformacion que supone en el aula, siendo el investigador
a la vez actor del proceso, exigen una descripcion cualitativa rigurosa, ya que se pretende
estudiar la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando desentrafiar su
sentido, e interprendo los fenébmenos de acuerdo con los significados que tienen para las
personas implicadas. La investigacion cualitativa implica la utilizacion y recogida de una gran
variedad de materiales tales como entrevista, experiencia personal, historias de vida,
observaciones, textos historicos, iméagenes, sonidos que describen la rutina y las situaciones

problematicas y los significados en la vida de las personas (Rodriguez, et al 1996).

La consecucién de estos objetivos se da en un proceso en que el lenguaje es protagonista,
segun la base que nos ofrece la I6gica informal que sustenta al modelo Toulmin, se requiere
entonces de una observacion y analisis minucioso del lenguaje oral y escrito que surge de la
dindmica generada con la puesta en practica del modelo, por lo cual se hace adecuado un
método que permita realizar descripciones precisas a partir de observaciones rigurosas sobre
los posibles avances y dificultades que se presenten, la forma como la comunidad educativa
del colegio EI Carmen afecta y es afectada por el proceso, las relaciones microsociales que
favorecen o desfavorecen el desarrollo de la habilidad argumentativa y también como éstas se
ven transformadas por el mismo, etc. Esto requiere que ademas de aplicar el modelo, también
seamos observadores objetivos del mismo, asi, se hace necesario que se obtenga informacion
de un objeto de estudio del cual somos participes, por lo cual la exigencia de un método

adecuado es esencial.

3.1.2 Tipo de estudio
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Esta investigacion se basa en los principios y métodos de la investigacién-accion, puesto que,
implica una variedad de actividades que realiza el profesorado en sus propias aulas con fines
tales como: el desarrollo curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora de los programas
educativos, los sistemas de planificacion o la politica de desarrollo. Estas actividades tienen
en comun la identificacion de estrategias de accidon que son implementadas y maés tarde
sometidas a observacion, reflexion y cambio. Se considera como un instrumento que genera
cambio social y conocimiento educativo sobre la realidad social y/o educativa, proporciona

autonomia y da poder a quienes la realizan. (Latorre, 2005)

El modelo sobre el cual se basa la propuesta corresponde al planteado por Kemis (1989), que
apoyandose en el modelo de Lewin, elabordé un modelo para aplicarlo a la ensefianza. El
proceso gira en torno a dos ejes: uno estratégico, constituido por la accién y la reflexion; y
otro organizativo, constituido por la planificacién y la observacién. Ambas dimensiones estan
en continua interaccion, de manera que se establece una dinamica que contribuye a resolver

los problemas y a comprender las practicas que tienen lugar en la vida cotidiana de la escuela.

El proceso esta integrado por cuatro fases 0 momentos interrelacionados: planificacion,
accion, observacion y reflexion. Cada uno de los momentos implica una mirada retrospectiva,
y una intencion prospectiva que forman conjuntamente una espiral autorreflexiva de
conocimiento y accion. En relacion con lo propuesto por Escudero (1990), el disefio de un
proyecto de investigacion-accion podria articularse en torno a las siguientes fases:
Identificacion inicial de un problema, tema o proposito sobre el que indagar (analizar con
cierto detalle la propia realidad para captar cémo ocurre y comprender por qué). Elaborar un
plan estratégico razonado de actuacion (crear las condiciones para llevarlo a la practica y

realizarlo), controlar el curso, incidencias, consecuencias y resultados de su desarrollo.
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Reflexionar criticamente sobre lo que sucedid, intentando elaborar una cierta teoria situacional

y personal de todo el proceso.

3.1.3 Poblacion:

La muestra poblacional se encuentra conformada por estudiantes de educacion media de grado
octavo y por estudiantes de primaria de grado quinto de la IED el Carmen del municipio de
Guacheta-Cundinamarca, los cuales estuvieron conformados de la siguiente manera: Grupo

80: 27 estudiantes, Grupo 802: 31 Estudiantes y Grupo 5%: 37 estudiantes.

3.1.4 Descripcion del contexto

La institucion educativa departamental del Carmen esté ubicada en el municipio de Guacheta,
el cual esta ubicado en la Republica de Colombia, a 118 Km. al Norte de Bogota D.C. en el
sector nororiental del Departamento de Cundinamarca (Altiplano Cundi boyacense), limitada
al Norte con los Departamentos de Boyaca - Municipios de Raquira y Samaca.

La institucion presta sus servicios educativos en los tres niveles de formacion: educacion
basica primaria, basica secundaria y media académica, se encuentra conformada por una sede
urbana de secundaria, una de primaria y 6 sedes rurales. Teniendo en cuenta que el municipio
alberga una comunidad diversa donde concurren diferentes culturas que se ven representadas
dentro de la institucién, se genera una dificultad para su caracterizacion, sin embargo, al
realizar una aproximacion a la distincion de rasgos generales en el estudiantado se puede
mencionar que uno de los factores mas incidentes en el ambiente escolar es justamente esta
diversidad cultural, la cual es el resultado de las migraciones provocadas por la busqueda de
empleo en la explotacion del carbdn, actividad que representa el renglén principal de la
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economia del municipio; esta confluencia trae consigo fendmenos sociales como el desarraigo
de la identidad y de las costumbres propias de la comunidad, situacion que se refleja en la
apropiacion de modelos externos que se evidencian en las formas de vestir, hablar y
comportarse de los estudiantes.

3.1.5 Disefio:

La estrategia se llevo a cabo en tres ciclos:

CICLO 1. Caracterizacion de las practicas pedagogicas e identificacion del nivel de
argumentacion de los estudiantes: Se realizd una caracterizacion de las préacticas que los
profesores aplicaban en el aula, a partir de la observacion consignada en diarios de campo,
también se aplico a los estudiantes un taller de entrada, con el fin de identificar las habilidades
argumentativas de los estudiantes. A partir de la reflexion sobre la accion registrada durante
la observacion, ayudada por la discusion entre los miembros del grupo se pretendio
comprender e interpretar las practicas pedagdgicas para cambiarlas (acciéon informada,
comprometida e intencionada) y mejorarlas (proposito valioso). De este modo se inicio el

ciclo Il.

CICLO I1: Disefio e implementacion de la primera unidad didactica: Las reflexiones que
se generaron teniendo en cuenta el primer ciclo sobre el quehacer pedagdgico en el aula de los
profesores investigadores, permitieron identificar elementos puntuales y sencillos para
mejorar los procesos de planeacion y puesta en marcha de metodologias que contribuyeran al
fortalecimiento de los procesos de argumentacién y toma de decisiones de los estudiantes. Se
disefiaron unidades didacticas de acuerdo a los contenidos tematicos planteados desde los

lineamientos curriculares establecidos por el Ministerio de Educacion, orientadas bajo el
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enfoque se ensefianza para la comprension, asi mismo se utilizaron cuestiones sociocientificas
como estrategia para motivar el proceso de construccion de argumentos a la luz del modelo
de argumentacion de Toulmin. Se implementd la unidad didéctica y se usaron diferentes
instrumentos de recoleccién de informacién como diarios de campo y analisis de grabaciones
en video y audio.

CICLO II: Disefio e implementacion de la segunda unidad didactica: La reflexion en torno
a los efectos generados a partir de la ejecucién del plan de accién fue el insumo base para una
nueva planificacion. Se continué con la triangulacién de la informacién desde las
subcategorias planteadas: Practicas pedagogicas, argumentacion y toma de decisiones y su
comportamiento en las tres aulas investigadas: 50A, 801 Y 802. Como elemento adicional se

implementaron los organizadores gréficos orientados a mejorar los procesos de interpretacion

y organizacién, como habilidades basicas en el proceso de indagacion.
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4. CAPITULO IV

4.1 CATEGORIAS DE ANALISIS

Problema de Objetivo general

Ambito temético

LA

ARGUMENTACION EN
EL AULA DE CLASE

investigacion

Las practicas
pedagogicas
actuales no se
encuentran
orientadas a
fortalecer
habilidades del
pensamiento de
los estudiantes
que les permitan
tomar decisiones
auténomas.

Orientar las practicas
pedagogicas hacia la
estimulacion de la
argumentacién como
estrategia para
fortalecer la toma de
decisiones en los
estudiantes de grado 5
y8delalED El
Carmen de Guacheta.

Objetivos especificos ~ Categorias Subcategorias

Ensefianza Précticas pedagogicas
Disefiar y aplicar “Esta actividad comprende el desempefio observable de la
propuestas didacticas ydiversidad de actos de ensefianza. Incluye muchos de los aspectos
metodoldgicas que mas esenciales de la didactica: la organizacion y el manejo de la
contribuyan a laclase; la presentacion de explicaciones claras y descripciones
promocion de habilidades vividas; la asignacion y la revision de trabajos; y la interaccion
argumentativas en loseficaz con los alumnos por medio de preguntas y sondeos,
estudiantes. respuestas y reacciones, elogios y criticas. Por tanto abarca sin
duda el manejo, la explicacion, el debate, lo mismo que todas las
caracteristicas observables de una instruccion efectiva directa y
heuristica que ya esta adecuadamente documentada en las obras de
investigacion sobre la ensefianza efectiva. (Shulman, 2005)

Analizar los procesos de Pensamiento Argumentacion
los  estudiantes  para
comprobar si, a través de “El concepto de estructuras del pensamiento, el modelo de

la argumentacion, se . i
unaprendlzaje de una estructura a través de la adquisicion,

construye ¢ ae C raves
conocimiento - internalizacion y transferen.ma, y los principios fundamentales [_. ..
razonado, mejor son est_ructuras del pensam_lento, ESUUCtUI’a~S que pueden org.anlza,f
estructurado y Y cata_llzar nuestro pensamiento en la ensefianza del pensamiento
participativo. (Perkins, 1986: 10).

Realizar un seguimiento
del proceso durante su
aplicacion para evidenciar
progresos conseguidos y
generar algunas
propuestas de mejora.

Estimular la toma deAprendizaje Toma de decisiones

decisiones auténoma de
los estudiantes a partir del Aprendizaje como la comprension del conocimiento que se lograa

trabajo  colaborativo ypartir del trabajo con las operaciones del pensamiento (Perkins,
aprendizaje significativo. 1986)

Meétodos

Unidad didactica en el
marco de la
comprension

Modelo de
argumentacion de
Toulmin

Cuestiones
sociocientificas

Marco Normativo para
la toma de decisiones
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Tabla 2. Categorias de anélisis

Fuente: tomada y adaptada de Cisterna (2005)
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1. CAPITULO V

5.1 FUENTES E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

5.1.1 Medios audiovisuales

De acuerdo con Latorre (2005), los medios audiovisuales son herramientas que el profesor
investigador utiliza para registrar informacion seleccionada o focalizada previamente; la
informacion depende del investigador y no tanto del medio que se utiliza, si bien éste media
en el tipo de informacién que se registra. En la ejecucion de la investigacion en aula se
tomaron registros fotograficos, grabaciones en video y audio para almacenar, comprobar y
verificar datos, ademas posibilitar el andlisis y la reconstruccion de la realidad, y establecer

diferentes lecturas de la misma

5.1.2 La observacion participante

La expresion observacién participante, como lo establece Latorre (2005), se usa con
frecuencia para designar una estrategia metodologica que implica la combinacion de una
serie de técnicas de obtencidn y andlisis de datos entre las que se incluyen la observacion y
la participacion directa. La observacion participante es apropiada para el estudio de
fendmenos que exigen que el investigador se implique y participe para obtener una
comprension del fendmeno en profundidad, como es el caso de los profesores investigadores.
Esta técnica es una estrategia inherente a la investigacion-accion, dado que el analisis del

contexto lleva implicita una intervencién y una participacién directa del profesor-
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investigador; se puede considerar como un método interactivo que requiere una implicacion

del observador en los acontecimientos o fendémenos que estd observando.

La implicacion supone participar en la vida social y compartir las actividades fundamentales
que realizan las personas que forman parte de una comunidad o de una institucion. La
observacion participante posibilita al investigador acercarse de una manera mas intensa a las
personas y comunidades estudiadas y a los problemas que le preocupan, y permite conocer
la realidad social que dificilmente se podria alcanzar mediante otras técnicas. Utilizar la
observacion participante resulta mas apropiado cuando los objetivos de la investigacion
pretenden describir situaciones sociales, generar conocimiento, mejorar o transformar la
realidad social como es el caso de la busqueda de un cambio en las précticas docentes. Para
registrar la informacién, se utilizan diarios de campo que contienen narraciones
desestructuradas y libres, pero que producen descripciones detalladas de todo cuanto suceda
al abordar el fendmeno de estudio, con el fin de explicar las dinamicas e identificar pautas de
conducta en contextos especificos. La informacidn registrada se soportd de manera fisica a

través del registro en notas de campo, en los cuales a la vez que se observaba se registraba.

5.1.3 Notas de campo

La investigacién-accion como lo asume Latorre (2005) es, por naturaleza, investigacién
naturalista, en el sentido que indaga los fenémenos educativos dentro de la escuela y en
relacion con los contextos en que tienen lugar. Se basa en el estudio de campo y hace uso
optimo del mismo a través de las notas de campo. Estas se han institucionalizado en la

investigacion social con el estudio contextual-cualitativo de la practica profesor, que se ocupa
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de ver las acciones educativas en su entorno sociocultural. En la actualidad es uno de los

registros mas utilizados en la metodologia cualitativa.

Una caracteristica de las notas de campo y que las hacen pertinentes para la presente
investigacion, es su flexibilidad. Al ser desestructuradas, permiten al investigador registrar
aquellas situaciones imprevistas; el investigador registra las cosas tal cual las ve, sin
mediacion previa, lo cual encaja con las necesidades analiticas de la aplicacion del modelo
Toulmin en la LLE.D El Carmen, dado que se busca una comprension de la dindmica de

implementacion, en el sentido amplio y profundo del término.

Latorre (2005) define a las notas de campo como “los registros que contienen descripciones
y reflexiones percibidas en el contexto natural de la forma mas exacta y completa posible,

asi como de las acciones e interacciones de las personas”. (pag 58)

El mismo autor las clasifica en:

Metodoldgicas. Reflejan aspectos referidos a la investigacion: opciones que se toman y por

que se toman, dificultades que plantean las opciones tomadas, etc.

Personales. Constituyen las reacciones, actitudes, percepciones, vivencias e impresiones del

propio observador.

Teoricas. Se refieren a los aspectos mas relacionados con el marco teérico de la

investigacién: generacién de conocimiento, abstracciones.

Descriptivas, inferenciales. En las notas de campo pueden aparecer dos tipos de contenido:
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- Descriptivo, de bajo nivel de inferencia, que intenta captar la imagen de la situacion, las

personas, las conversaciones y reacciones observadas lo més fielmente posible.

- Reflexivo, de alto nivel de inferencia, que incorpora el pensamiento, las ideas, las

reflexiones e interpretaciones del observador.

2. CAPITULO VI

6.1 DESARROLLO DE CICLOS DE REFLEXION EN EL PROCESO DE
INVESTIGACION ACCION

Los ciclos de reflexion se llevaron a cabo a partir de la espiral de ciclos de investigacion
propuesta por Kemmis y McTaggart (1988), utilizando en cada ciclo las fases generales de

planificacion, observacion, accion y reflexion como se ilustra en el grafico.

Los ciclos de reflexion se desarrollaron siguiendo lo recomendado por Elliott (1986), un

trimestre para cada ciclo y un afio para una espiral de investigacion.
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REFLEXIONAR Ciclo 1
*Evaluacion de los resultados de
las acciones

PLANIFICAR

*Comprension de las situaciones Aula 501 s #|dentificar el problema
*Toma de decisiones Q Aula 801 *Construir diseio metodologico
2 802 (Plan de accion)
ACTUAR
*Implementacion
OBSERVAR *Participacion activa

*Recoleccion de informacion

Dt

Fiamia) Ciclo 2

nnovacion

Revisar &l plan.

\ Replantear el plan

(comenzar
un nuevo ciclo)

Ciclo 3

Graéfico 1. Ciclos de reflexion en el proceso de investigacion accion Fuente: Tomado y

adaptado de Kemmis (1989)

6.1.2 Caracteristicas generales de las aulas analizadas
AULA  PROFESOR INVESTIGADOR DESCRIPCION DEL CONTEXTO

52 Claudia Maria Garcia Grande El grupo esta conformado por 39 estudiantes (23 hombres y 13

mujeres) distribuidos en edades entre 9 y 14 afios pertenecientes

Asesora procesos de todas lasa los estratos socioecondmicos 1y 2, de los cuales el 37% habitan

en el sector rural y el restante 63% en el sector urbano. ; Con

respecto al tipo de familias que se evidencian en el grupo, el 40%

integran familias nucleares formadas por la madre, el padre y los

hijos, el 30 % corresponde a familias monoparentales formadas

por uno solo de los padres (la mayoria de las veces la madre) y

sus hijos, y el 30% la componen familias ensambladas formadas
por agregados de dos o mas familias.

asignaturas.

53



801 Andrés Ramirez Pretel El grupo esta conformado por 28 estudiantes (15 hombres y 13

. mujeres) sus edades oscilan entre los 12 y 16 afios.
Asesora procesos de sociales

802 Martha Cecilia Manrique Pardo El grado 802 esta conformado por 31 estudiantes (20 mujeres y
11 hombres) distribuidos en edades entre 13 y 19 afios
Asesora procesos de Biologia pertenecientes a los estratos socioecondmicos 1y 2, de los cuales

el 42% habitan en el sector rural y el restante 58% en el sector
urbano; con respecto al tipo de familias que se evidencian en el
grupo, el 50% integran familias nucleares formadas por la madre,
el padre y los hijos, el 30 % corresponde a familias
monoparentales formadas por uno solo de los padres (la mayoria
de las veces la madre) y sus hijos, y el 20% la componen Familias
Ensambladas formadas por agregados de dos o mas familias.

6.1.3 CICLO I. caracterizacion de las practicas pedagdgicas y de los estudiantes.

En la primera fase de planificacion se determind la preocupacién tematica que surgié a partir
de la identificacion de problemas cotidianos vividos como tales por los profesores. Se
reconocié como principal dificultad de aula el proceso de construccion argumentativa de los

estudiantes de los grupos seleccionados por los profesores investigadores.

A partir de la deteccion del problema el grupo investigador se cuestiono acerca del origen y
evolucion de la situacion problematica, reconociendo el impacto de la practica pedagdgica
como elemento obstaculizador de los procesos argumentativos de los estudiantes, por cuanto
las caracteristicas de ejecucion de las mismas correspondia a modelos tradicionalistas que

daban prioridad a los procesos memoristicos.

En la fase correspondiente a la planificacion, se describio la preocupacion tematica, se
delimitaron los primeros objetivos atendiendo a los cambios que se pretendid conseguir en
las ideas, las acciones y las relaciones dentro del aula. Finalmente se presentd el primer plan
de accion que contempld la implementacion de talleres para caracterizar el nivel de

argumentacion dentro del aula y caracterizar las practicas pedagdgicas.

La fase de accidon-observacion pretendio la puesta en practica del plan, la cual no se considero

como una accion lineal ni mecanica; debido a que exigid toma de decisiones instantaneas en
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situaciones donde no se pudieron contemplar todas las circunstancias, o porque éstas variaron
en el transcurso de la accion. Esta accion correspondio a un proceso observado en el cual se
registraron datos que fueron utilizados en una reflexion posterior. Las técnicas de recogida
de datos que mas se ajustaron a la investigacion correspondieron a las notas de campo,
grabaciones audiovisuales, analisis de documentos y producciones, cuestionarios y la

introspeccion.

En la fase de reflexidn se produjo un nuevo esclarecimiento de la situacién problematica,
gracias a la auto-reflexion compartida entre los profesores investigadores. Cada reflexion

constituyo un momento de analisis, interpretacion y elaboracién de conclusiones.

En consecuencia, se reconocieron nuevas herramientas para seguir adelante, se identificaron
vacios en la formacién, se generaron nuevos planteamientos que dieron cabida a un nuevo
ciclo de planificacidn-accion-reflexion. Los resultados de la reflexion se organizaron en torno
a las preguntas clave, que también lo fueron en el proceso de planificacién, las cuales

apuntaron a mejorar las practicas pedagdgicas y los contextos en las que éstas se situaron.
AULA A
Practica pedagdgica

Teniendo en cuenta el ejercicio de la practica pedagogica la docente realizo una reflexion
partiendo del como estaba llevando el proceso de la planeacion de sus clases, de que
estrategias utilizaba para desarrollar la comprension e interpretacion en sus estudiantes, pero
mas importante ain, como esta evaluando su propio proceso. Se inicié una observacion
continua durante algunas semanas con registro en diarios de campo y registros fotograficos,
al hacer el ejercicio reflexivo evidencio la ausencia de planeaciones formales, la docente
desarrollaba su quehacer pedagdgico sobre la base del plan de estudios institucional, el cual

daba la libertad a la docente de ejecutar sus actividades sin registrar en formatos adicionales.
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AREA: Ciencias Naturales
=

REPUBLICA DE COLOMBIA
DEPARTAMENTO DE CUNDINAMARCA
INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL "EL CARMEN" — GUACHETA -
Licencia de funcionamiento Resolucion No. 01377 Noviembre 10 de 1976
Aprobado por Resolucién No. 003529 Agosto 6 de 2003

GRADO: QUINTO

ESTANDARES

COMPETENCIAS

TEMAS Y CONTENIDOS

LOGROS E
INDICADORES DE
DESEMPENO

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA

CRITERIOS DE
EVALUACION

Reconozco la
importancia de
animales, plantas, agua

Comunice de diferentes

entorno.

RECURSOS NATURALES Y SU
INTERACCION CON EL SER

= Petrdleo
Contaminacion de agua, el suelo
v la atmosfera.

Identificar y caracterizar los
recursos naturales.

Conocer y disefiar

Analizar las consecuencias
del mal aprovechamienio
de los decurso naturales

= Aprendizaje

memoristico

= Aprendizaje por

descubrimiento

= Experiencias

= Investigacion
= Mapas conceptuales | «
= Modelacion
= Taller

= Conversatorios
= Cueslionarios de

Reconocer la importancia - i
¥ suslo demientomoy | Recanoce los recursos HUMANO P Copia falso verdadero
It que los recursos naturales = Debaie = Cuestionarios de
propongo estrategias naturales y su importancia : 2Etionanc
s tienen para los seres vives. | » Demostraciones opcion multiple
para cuidarlos. para el equilibrio humanfo y Dictad o
natural = Dictado = Ejercicios
- Recursos renovables y no = Dialogo = Ejercicios de meta
renovables = Ejercicios cognicion

(reflexion)

_ - ua estrategias de direclas = Evaluacion
Plantea alternativas para la Ag " N -
!I’!aﬂe"aﬁ'é‘ proceso de rotencion consewzmén e | " Viento conservacion de los « Exposiciones diagnostica
indagacibny los \;:)s recursui naturales dol «  Suelo recursos naturales = Exposicion visual (conceptos y
resultados obtenidos = Carbén presentes en el entorno. « Imagenes destrezas basicas)

= Evaluacion oral

Examen centrado
en conceptos y
definiciones

Imagen 1. Formato del plan de estudios manejado en la institucion

Otro aspecto que la profesora investigadora asumio como relevante para el andlisis de las
practicas pedagdgicas correspondid a la carencia de comprension y argumentacion,
manifestada por los estudiantes al contestar o dar cuenta de algo en forma literal evidenciando
dificultades para dar su propia interpretacion, escenario que la profesora investigadora
atribuyo a la falta de socializacion entre pares originada por su afan de cumplir con los

contenidos académicos eludiendo la comprobacion de los aprendizajes de sus estudiantes.
Argumentacion

El nivel argumentacién de los estudiantes fue analizado a partir del desarrollo de un taller,
en el cual los estudiantes mostraron en sus respuestas un bajo nivel de interpretacion en
enunciados simples. Los argumentos construidos frente a las teméticas abordadas carecian
de sentido frente al planteamiento que se solicitaba, fendmeno que se evidencio en un alto
numero de estudiantes, lo cual genero preocupacion en la profesora investigadora. La
revelacion del bajo impacto del quehacer pedagdgico de la profesora investigadora sobre las
habilidades cognitivas de sus estudiantes la condujo a determinar la necesidad imperante de

transformar su préactica educativa.
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Imagen 3. Taller de entrada desarrollado por un estudiante de 5A.

Toma de decisiones

Al revisar el proceso de toma de decisiones la profesora investigadora observo que no
brindaba los espacios propicios para que los estudiantes pudieran resolver situaciones que se
les planteara, por el contario, la profesora en repetidas ocasiones determinaba las elecciones
de los pasos a seguir cuando se generaban cuestionamientos, impidiendo la participacion
activa de grupo, el cual solo se limitaba a seguir instrucciones. Dada la recurrencia de esta
situacion durante la formacién de los estudiantes, se not6 que en cualquier circunstancia que
involucrara una eleccidn, el estudiante esperaba la aprobacion de la profesora para poder

realizar o ejecutar cualquier accion.
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Imagen 3. Clases instruccionales en 5A.

Aula 801
Practicas pedagdgicas

La reflexién, pedagdgica acerca de la labor del profesor, durante el primer ciclo mostro
situaciones que la cotidianidad y la rutina obstaculizaban, aunque estuvieran presentes en la
carrera del profesor, éstas no eran posibles visibilizarse, debido a la mecanizacion de su

intervencion en el aula, aspecto que se describird a continuacion.

En primer lugar, en cuanto a la responsabilidad del profesor, se concebia como centro de la
atencion de su actividad a los procesos operativos de la administracién y en sus deberes, €s
decir el cumplimiento del diligenciamiento de la carpeta de notas u otros documentos y de
los requerimientos basicos de sus funciones, relegando a un segundo plano la preocupaciéon
que éste tenia por las formas en que los estudiantes adquirian el conocimiento, cefiido al
acatamiento de ciertos requisitos, recopilando informacion que evidenciaba las exigencias de
las institucion. Ademas, a veces el profesor por el transcurrir de la rutina del comportamiento
de los estudiantes al observar situaciones repetitivas que “parecieran’ no tener solucion, se

sentia comodo culpando a otros de las frustraciones de su proceso de ensefianza.

El profesor, pocas veces se cuestionaba por las acciones de su profesion y los problemas de

orden académico de ensefianza y aprendizaje pasaban a un segundo lugar, confundiendo las
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actitudes disciplinarias de obediencia, silencio y respeto en la clase que mostraban los

estudiantes con el éxito de su labor.

Igualmente, no existia una observacién formal en el profesor que le permitiera reconocer e
individualizar las capacidades de los estudiantes, manifestadas en sus interpretaciones de los
aspectos que eran ensefiados, ignorando sus ideas, sus conceptos, saberes y preconceptos que
algunos estudiantes expresaban en sus puntos de vista. En otras palabras, importaba las
respuestas concretas que sin proponérselo el profesor, les trasmitian los estudiantes de forma

sesgada.

Ademas, las practicas pedagdgicas no contaban con el reconocimiento de los diferentes tipos
de aprendizaje de los estudiantes. También, se le daba poca importancia a los procesos
bioldgicos, psicoldgicos y sociales inmersos en las etapas de desarrollo, caracteristicas claves

en los procesos de comprension e interpretacion del mundo de cada estudiante.

A medida que la reflexion pedagogica se estructuraba y se complejizaba en el desarrollo del
proceso de la maestria en pedagogia, ésta iba permitiendo al profesor percibir situaciones que
antes pasaban desapercibidas, detectando que en el centro de su labor, no estaban los
estudiantes, sino que la clase se desarrollaba en un mondélogo teérico de su conocimiento
disciplinar. Ademaés, el profesor asumia toda la responsabilidad de la produccion del
conocimiento, que impartia desde una postura conservadora, donde el tablero y marcador se
creian las herramientas mas valiosas para el ejercicio de ensefiar, ignorando las innumerables

posibilidades brindadas por el analisis pedagogico y didactico de su quehacer.

Es asi, como se hace indispensable mencionar en el presente ciclo de reflexion, que en el
pasado el profesor concebia la ensefianza de las Ciencias sociales, como un proceso en donde
se transmitian un conjunto de conocimientos netamente tedricos que ayudaban a la formacion
académica y permitian a los estudiantes aspectos reflexivos, en la medida que éste
memorizaba conceptos, relegando las habilidades de los estudiantes al plano de la repeticion
de palabras y su capacidad para reflexionar acerca de la sociedad partiendo de un contexto

cercano.

El anélisis pedagogico de la practica, permitié establecer, que en el ejercicio de la clase se
estaba transmitiendo informacion, pero que ésta quedaba huérfana de los procesos de
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aprendizaje, criticidad y valoracion por parte de los estudiantes y que cuando el profesor
experimentaba el fracaso del proceso, se reducia su percepcién en el plano netamente de la
responsabilidad que conducia a culpar a sus aprendices, ideas que afortunadamente

comenzaron a transformarse cuando empez0 a cuestionar su rol de profesor.

Las anteriores situaciones, evidenciaron que erradamente el profesor creia que todos los
estudiantes deberian comprender el &rea que ensefiaba de la misma manera que él la percibia

y comprendia.

Del mismo modo, el andlisis de la practica profesional, permitié observar relaciones de poder
inmersas en la clase, que el profesor imaginariamente pensaba como democratica,
comprendiendo en ella, un abuso en el monopolio de la palabra y del discurso, una interaccion
totalmente vertical en la cual, lo importante no se encontraba en las opiniones e ideas de los
estudiantes, sino en el tipo de argumento que el profesor sin darse cuenta queria escuchar o
leer, renunciando a intercambios dialdgicos con sus estudiantes, caracteristica necesaria en

el ejercicio de ensefianza y aprendizaje.

Por otra parte, el cuestionamiento del quehacer del profesor, permitié dar relevancia a las
actividades, situaciones, ideas y disposiciones del profesor para situar su labor como un
ejercicio merecedor de una cientificidad que hace de la pedagogia una ciencia, donde emerge
una reflexién importante, mediante el cuestionamiento del mejoramiento continuo de su
practica. Ademas, comprender los aspectos y herramientas de la didactica no como un fin,
sino como el comienzo del aprendizaje que debe ir mas alla de los limites del aula, haciendo
del mundo un lugar lleno de sentido tanto para los estudiantes como para el profesor,
cuestionando por su exploracion, venciendo las banalidades que puede caer en una accion

pedagdgica sin un ejercicio autoevaluativo.

En otras palabras, el profesor, experimentd “la angustia”, en el buen sentido de la palabra,
imaginando que le podrian suceder condiciones similares al de un artesano que elabora un
objeto concreto, lo fabrica y lo repite en un nimero considerable. No obstante, la diferencia
la hacen los artistas, quienes dan significado a su obra, la realizan con un sentido y objetivo
predeterminado en su conocimiento intelectual, dando cualidades irrepetibles en la misma,

haciendo de esta algo especial. Esta analogia entre artesano y artista, le sirvié de ayuda al
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profesor para comprender la diferencia entre un profesor operario y un profesor que se
inquieta por su disciplina y por mejorar su labor docente, convirtiéndola por tanto, en una

labor que se desarrolla con seres Unicos, distintos cada uno del otro.

Asimismo, el profesor investigador comprendio la relevancia de la planeacion formal como
elemento esencial del quehacer pedagdgico. A través de su proceso reflexivo evidencid que
su concepcion frente a la planeacion estaba limitada a seguir el plan de estudio en un contexto
de aula que lo llevaba a actuar frente a lo inmediato y a escenarios que se generaban de
manera espontanea. El profesor investigador finalmente se cuestiono sobre los principios que
debia establecer una planeacion pertinente que le permitiera trascender en su labor

pedagogica.

Argumentacion

Después del “choque” reflexivo, estimulado por una primera observacion de su ejercicio
pedagogico, el profesor notd en el aula, procesos de necesaria intervencién, concernientes a
mejorar los aspectos de aprendizaje de sus estudiantes, especialmente los que tienen
influencia en sus procesos argumentativos y en los de ensefianza, relacionados con la practica

pedagdgica.

En lo concerniente a la argumentacion, el profesor pudo comprender que los estudiantes, en
sus respuestas, verbales dificilmente explicaban el porqué de los fendmenos sociales.
Ademas, no hallaban relacion entre los aspectos estudiados y su contexto mas cercano,
situacion que podria corresponder a su dificultad para tomar decisiones, frente a situaciones

planteadas hipotéticamente en la clase o en algun aspecto de su vida cotidiana.

Asimismo, el ejercicio comprensivo de los estudiantes como sujetos que recibian por parte
del profesor un conjunto de conocimientos legitimos de la ensefianza de las Ciencias
Sociales, manifestd la escasez de la interaccion que no permitia la discusion y la interrogacion
de puntos de vista, aspecto que llevaba a obstaculizar la argumentacién. Esta situacion
llevaria al profesor a pensar que habia diversas caracteristicas que mejorar en su proceso de

ensefianza.
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El profesor a partir de la implementacion del taller de entrada para reconocer los niveles de
argumentacion de sus estudiantes comenz6 a notar caracteristicas que obstaculizaban los

procesos argumentativos de los estudiantes.

En primer lugar, existia una profunda dependencia de los estudiantes a repetir, los aspectos
copiados del libro de texto, y las ideas del profesor, no obstante, presentaban dificultades
para encontrar relaciones de causa y efecto o lo que comunmente se conoce, COmMo causas y
competencias, ejercicio de evidente importancia para la comprension de los fenémenos

sociales.

En segundo lugar, el profesor identificd otra condicion en los estudiantes que impedia que
generaran procesos argumentativos, ésta consistia en la escasez de palabras reconocidas en
su léxico, identificando que cuando intentaban generar sus posturas frente a la temética

abordada se caracterizaba por este limitante.

A partir del analisis del taller de entrada y de las practicas pedagdgicas el profesor
investigador determind que uno de los elementos obstaculizadores de la argumentacion en
los estudiantes era que no se les estimulaban éste ejercicio. Es decir, durante las clases, las
tareas y consultas eran un requisito de la evaluacion cuantitativa, pero casi nunca se les
indagaba como una accion analitica que interviniera en su pensamiento impidiendo nuevas

formas de construcciones discursivas, dadas por la actividad lectora e investigativa.

Toma de decisiones.

En este aspecto, que se analizé la accion que conlleva a la toma de decisiones, por parte de

los estudiantes, se evidencid, ciertas caracteristicas que se piensan inherentes a la situacion.

El primer factor de influencia en la falta de toma de decisiones de los estudiantes del 801, del
I.E.D EI Carmen Guachetd, se observa en el caracter institucional conservador, en que por
un periodo de tiempo, se habian ensefiado unas Ciencias Sociales, con poca reflexividad,
reproduciendo de forma negativa, dinamicas de poder, donde la responsabilidad de las
decisiones se recaia exclusivamente en la autoridad representada por el profesor, limitando

en algunos casos la posibilidad de los estudiantes a ser trasformadores de su realidad.
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Igualmente, en las clases de Ciencias Sociales, se incluian y se ensefiaban discursos de orden
futurista, pretendiendo emitir instrucciones, recomendaciones y consejos en pro del sujeto
del mafiana, olvidando al estudiante de hoy, que estaba siendo olvidado, como sujeto de poder
y politico, fomentando en el accién académica, tedrica y reflexiva, ciertas condiciones de
desconocimiento del caracter de persona en formacién que sufre, que llora, que rie y se enoja,
gue se enamora Yy que imagina, entre otras condiciones que presentan los adolescentes en su
camino por su secundaria. Contrastando con la preocupacion que el profesor y la institucion

mostraban por su afan de obtener resultados y cumplir los planes de estudio proyectados.

En el aula, se observaban conflictos, entre estudiantes y sus compafieros, carentes de un
andlisis argumentativo que empujaba en maltiples ocasiones al uso de la agresion como
férmula errada de solucién de los problemas, evidenciando poco interés por pensar y
reflexionar sobre las posibles consecuencias que podrian tener las decisiones tomadas en los

diferentes dilemas que se presentaban.

En resumen, el panorama del curso 801, mostraba a una institucion y una ensefianza de las
Ciencias Sociales, que poco permitia y motivaba al estudiante, para la comprension de las
situaciones cotidianas y del mundo actual. Estas caracteristicas contribuian a dinamicas de
apatia por el analisis critico de los acontecimientos que permitiera al estudiante tomar partida
en los asuntos de su contexto, que vislumbraran las consecuencias acertadas de los resultados

de la toma de sus decisiones.

Aula 802.
Practicas pedagogicas

La observacion de clases se llevé a cabo durante 3 meses con registro en diarios de campo y
grabaciones audiovisuales. Inicialmente se evidencio la ausencia de planeaciones concretas
puesto que la profesora se guiaba por el plan de estudios pero no registraba en formatos. Esta

situacion se presentaba debido a que en la institucion no era necesario registrar el desarrollo
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curricular por lo tanto el proceso se llevaba de forma metddica bajo las estructuras que la

profesora consideraba idoneas para asumir su rol dentro del aula.

T
A B
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Imagen 4. Plan de estudios de biologia correspondiente al primer periodo del grado octavo.

Otra de las caracteristicas evidenciada en el analisis de las practicas pedagdgicas
correspondia a que la profesora asumia el contenido como centro del proceso puesto que daba
prioridad a fortalecer conocimientos en el saber disciplinar a traves de un trabajo sistematico,

dejando de lado el proceso comprensivo, transformador y de reflexién en la accion.

Del mismo modo a nivel del desarrollo metodoldgico de las clases se detectaron problemas
como exceso en el desarrollo de talleres, falta de integracién de habilidades como la

argumentacion y la interpretacion lo cual se refleja en un fragmento del diario de campo:

Se lleva a cabo la instruccion del docente del modo de desarrollo de la clase, en el cual se especifica
gue inicialmente se socializara el taller sobre las bases, los conceptos y la historia de la genética que
se realizo en la clase anterior. En seguida el docente explica el tema de genética mendeliana y se da
apertura al taller de afianzamiento. Se recalca sobre las normas basicas establecidas en el pacto de
aula referente al uniforme, puntualidad, aseo, respeto y responsabilidad. (Fragmento diario de
campo, Manrique).
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Sin embargo se manifiesta la preocupacion de la profesora por transformar las practicas
pedagdgicas y orientar el proceso hacia el fortalecimiento de habilidades, situacion que se

evidencia en el registro del diario de campo.

Quisiera desarrollar actividades que fortalezcan el proceso argumentativo de mis estudiantes a
partir de temas que generen interés y los lleven a cuestionarse, indagar y reflexionar para
posteriormente tomar decisiones frente a problematicas planteadas. (Fragmento diario de campo,

Manrique).
Argumentacion

En la revision llevada a cabo por la profesora a los productos que entregaban los estudiantes
se observd falencias en el proceso de argumentacién, dado que en su mayoria los estudiantes
no lograban una secuencia argumentativa, no generaban un planteamiento y/o continuidad
de una tesis, no presentaban coherencia entre la tesis planteada y los argumentos utilizados
en las situaciones que se les planteaba. Situacion que se reafirmd al realizar el anélisis del

taller de entrada diligenciado por los estudiantes.
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Lee algunos opartes del articule *Sida; intervenciones que reducen el riesgo de
cantagio madre-hija*. Luege, responde las preguntas formuladas.

* .la maternidad es un derecho innegable, pero durante mucho tiempo, cuando el riesqo

de contagio del bebé era muy alto, el consejo médico (a parejas discordantes, en las

que solo uno de los miembros se encuentra infectado con VIH) era un “no” {..). Hoy, si
la biisqueda de un hijo se hace baje tratamiento médico supervisado, el riesgo de que
€l bebé contraiga el VIH (cuando la mujer estd infectads) es menor al 2%, por lo que
ro pedemos decir "no” (). Para evitar que la madre transmita al hijo el virus durante
el embaraze, el parto o el puerperio, se toman tres medidas bdsicas. El use de
fdrmacos antirretrovirales es el primero (.} La sequnda medida que ha permitido
reducir drdasticamente la tronsmision madre-hijo es la cesdrea, pere esta ya no se
irndica para todos los cases (). La tercera medida para impedir el contagio es evitar la
lactancia materna (..). Actualmente se estdn estudiando los estrategias para que en un
futuro sea posible que la mujer con VIH pueda amamantar a su hijo.
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Imagen 5. Taller de entrada resuelto por un estudiante de 802

Toma de decisiones

A pesar de que la docente investigadora reconocia la toma de decisiones como uno de los
aspectos mas trascendentales en el desarrollo y formacion del estudiante, no potenciaba el
aula como un el lugar donde se fomenta la capacidad de decision y autonomia en los
individuos, debido a que en varias ocasiones orientaba las respuestas que requerian de la
generacion de posturas o determinaciones por parte de los estudiantes y en los casos que se
daba la oportunidad que los estudiantes expresaran sus posturas era evidente que se elegian
en tension entre las tradiciones culturales del lugar de residencia de los estudiantes, sus

propios intereses y las opiniones de los comparfieros en cada situacion particular.

6.1.4 CICLO II. Implementacion de la primera unidad didactica.
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Las reflexiones que se generaron teniendo en cuenta el primer ciclo sobre el quehacer
pedagdgico en el aula de los profesores investigadores, permitieron identificar elementos
puntuales y sencillos para mejorar los procesos de planeacion y puesta en marcha de
metodologias que contribuyeran al fortalecimiento de los procesos de argumentacion y toma
de decisiones de los estudiantes. De esta manera se concibié que planear corresponde a
disefiar modelos de ensefianza, prever el uso de diversas herramientas educativas, crear
oportunidades de aprendizaje, implementar estrategias y escenarios, para hacer pensar a los

estudiantes.

La planeacion se determind bajo la construccion de unidades didacticas entendidas como una
propuesta que contiene ideas formadas por un nivel de concrecion asequible, sencillo y
adecuado al trabajo diario, con la posibilidad de ir modificando las diferentes actuaciones en
funcién de cdmo resultan mas Gtiles para el proceso de ensefianza-aprendizaje (Cobacho,
2006).

El enfoque que se le dio a las unidades didacticas correspondié a la ensefianza para la
comprension puesto que se buscaba que lo estudiantes llegaran a la comprension asumida

como “la habilidad de pensar y actuar de forma flexible a partir de lo que cada uno sabe”
(Perkins citado por Stone 1998).

Teniendo en cuenta lo citado por Castillo 2017, frente a los tdpicos generativos que se
proponen en la ensefianza para la comprension, “...tiene que ir a la esencia de la disciplina;
debe ser abarcador para que haga conexiones con otras materias o temas y con las propias
vivencias de los estudiantes, debe plasmar lo que al docente le apasionay lo que le interesa
que los estudiantes aprendan y ha de ser motivante y atractivo para ellos”, y asumiendo la
argumentacion como unas de las habilidades que se buscaba fortalecer se definieron a las
cuestiones sociocientificas como una estrategia que permite vincular de manera mas
llamativa diversos temas disciplinares y se orientan hacia la actuacion con responsabilidad

social en la toma de decisiones fundamentadas.

En la misma linea se decidié usar como estrategia para afianzar los procesos de argumentacién el
modelo Toulmin, el cual permite que los profesores puedan motivar a los estudiantes a encontrar

la evidencia que fundamenta una tesis. Ademas al practicar este modelo se aprende que la
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excelencia de una argumentacion depende de un conjunto de relaciones que pueden ser precisadas
y examinadas. Por lo tanto Toulmin considera que un “argumento” es una estructura compleja de
datos que involucra un movimiento que parte de unos datos y llega al establecimiento de
una asercion, tesis o conclusién. El movimiento de los datos a la asercién es la mayor prueba de que

la linea argumental se ha realizado con efectividad. La garantia permite la conexién.

Con respecto a latoma de decisiones se queria analizar el tiempo que se toman los estudiantes
para asumir una determinacion, se siguieron los principios trazados en el marco normativo,
los cuales corresponden a: planteamiento de criterios, busqueda de informacion, evaluacion

de las alternativas y toma de decision.

El plan de accion contemplado permitié generar nuevas observaciones y continuar con la

espiral de reflexion.
AULA 5A
Practicas pedagogicas

El andlisis del primer ciclo permitié que la profesora investigadora construyera una critica
reflexiva sobre su quehacer, reconociendo la importancia que esto implica en el proceso de
ensefianza, y especialmente identificd la necesidad de implementar diferentes actividades que
rompieran con lo tradicional, asumiendo que la implementacion de nuevas estrategias en el

aula podrian generar nuevas expectativas y un mayor interés en los estudiantes.

Inicialmente, estructurd una planeacién intentando generar un ambiente de aula mas
participativo, buscé brindar espacios de participacion que permitieran a los estudiantes
interactuar e intercambiar experiencias y fortalecer asi la argumentacion frente situaciones

cotidianas.

68



Imagen 6. Trabajo en equipo grado 5A

A partir del enfoque de la ensefianza para la comprension establecido en las planeaciones se
platearon topicos generativos que partieron del interés de los estudiantes, proponiéndose asi
la cuestion sociocientifica “El agua como recurso vital”. Los estudiantes se mostraron

interesados e inquietos frente a los nuevos retos 0 metas que se le proponia.

En la implementacion de la unidad didactica se evidenciaron cambios en el aula mejorando
el ambiente, el trabajo en equipo, las relaciones interpersonales y por ende la convivencia
entre los compafieros, permitiendo espacios para socializar conocer y aceptar al otro en la
diferencia. Situacion que se identifico con claridad en el progreso de los estudiantes en el
momento de hacer trabajos en equipo y llegar a la socializacion de exposiciones mejor
estructuradas. Otro de los elementos detonantes en la motivacion de los estudiantes fue la

aplicacion de rutinas de pensamiento como mecanismo de activacién de los saberes previos.

Al cambiar la dindmica dentro del aula, la actitud de los estudiantes también cambio frente a
las actividades volviéndolos mas activos, donde ellos buscaban acciones conjuntas es decir

el trabajo en equipo se fortalece.

A pesar de los avances que presentaron los estudiantes, se evidencid dificultades en el
proceso de interpretacion ya que se limitan a repetir los textos sin dar razén a las preguntas

de comprensién que se formulan.
Argumentacion

Para fortalecer la comprension en los estudiantes mediante el modelo Toulmin se propusieron
actividades de socializacion y ejercitacion teniendo en cuenta situaciones cotidianas. A los
estudiantes se les dificulto establecer los niveles que trabaja este modelo debido a su baja
comprension, no se logrd que asumieran una postura frente a la cuestion cientifica “el agua

como recurso vital” debido a que carecian de argumentos para poder defender su postura.

Con las actividades realizadas durante las secciones en el desarrollo de la unidad didactica
es importante resaltar que aunque no se logro en su totalidad obtener los resultados que se

buscaban en la aplicacion del modelo Toulmin, si se observaron avances frente al desarrollo
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de trabajo en equipo donde el aporte que cada uno daba como estudiante era valioso para el

desarrollo de los temas.

Imagen 7. Estudiantes de grado 50A desarrollando la rutina de pensamiento veo, pienso, me pregunto.

Toma de decisiones

Partiendo del analisis del primer ciclo en la toma de decisiones y de la planeacién de la unidad
didactica se establecié como pregunta problematizadora el impacto de la mineria del carb6n
sobre los recurso hidricos en Guacheta, buscando que promoviera en los estudiantes los
parametros establecidos en el marco normativo de toma de decisiones de Janis y Mann,
(1977); Wheeler y Janis, (1980) y lo aplicado por Uskola, Maguregi y Jiménez-Aleixandre

(2011). Los cuales consisten en:

-Planteamiento de criterios donde los estudiantes construyen plantean las acciones a realizar
por ejemplo en el grupo de trabajo la docente da diferentes temas y los grupos eligen uno de

acuerdo a su interés.

-Blsqueda de informacion: al tener los criterios establecidos los estudiantes iniciaron el
proceso de indagacion del tema remitiéndose a varias fuentes de consulta. En esta seccién se
evidenciaron varias falencias dado un grupo significativo de estudiantes no lograba organizar

y lo por lo tanto no comprendia la informacion.

-Evaluacion de alternativas: En esta etapa fue evidente el impacto de los lideres frente al
proceso puesto que las ideas del estudiante que mas intervenciones presentaban eran las que

mayor acogida tenian. En esta seccion también se not6 que en muchas ocasiones cuando no
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llegaban a consensos se desviaban de la conversacion e introduccién temas de la cotidianidad

ajenos a las tematicas abordadas.

Toma de decision: Los estudiantes decidian y elegian las mejores opciones frente a la
problematica trabajada. Se evidencio que en muchas ocasiones se tomaba la decision por

votacion.
AULA 801
Préactica Pedagobgica.

En éste segundo ciclo, el profesor en su practica pedagogica, comienza a pensarse como un
agente de cambio, pasa de un estado pasivo de reflexion, donde observd ciertas circunstancias
de manera negativas sin tomar medidas por ellas, cediendo la culpabilidad de las mismas a
las demas personas; a un estado protagénico de las dinamicas en el aula, situacion
directamente proporcional, al crecimiento autoevaluativo realizado por el profesor de su
quehacer pedagdgico y de la relevancia que empieza a ofrecer a su responsabilidad en los

procesos de aprendizaje de sus estudiantes, de la siguiente manera:

El imaginario del profesor, donde se centraba en el monopolio de la palabra, como relacion
que legitimaba su autoridad en el aula, entré en una necesaria crisis, al comprender que la
manera como se desarrollaba la clase, no posibilitaba el aprendizaje de la forma como la
idealizaba, emprendiendo las acciones que posibilitaran mayores y mejores oportunidades
para que los estudiantes, expusieran sus puntos de vistas, sus reacciones e ideas frente a los

fendmenos de orden social que estudian.

Sin embargo, la mirada del profesor, no se limité exclusivamente a la observacion de los
procesos, al igual que en los estudiantes, el profesor entendié que su actuar, en ocasiones
carecia de objetividad y que los procesos como los evaluativos, se encontraban subordinados

a la determinacién de una nota, ignorando el aprendizaje.

De ésta forma, tom6 importancia, el seguimiento continuo al aprendizaje de los estudiantes
por medio de rubricas, que permitieron mejorar las evaluaciones, buscando la asertividad y

objetividad en los aspectos de fortalezas y en otros que requerian la realizacion de
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retroalimentaciones. Se trascendiendo de una evaluacion que puntualizaba en lo cuantitativo,
situacion que algunas veces sin proponérselo el profesor, se convertia en punitiva, cambiando
para identificar caracteristicas, donde se debia explicar nuevamente, prestar mayor atencion

e idear alternativas para mejorar, indicadores que las rubricas denotaban.

Es asi como, en el profesor propicio condiciones identificando y puntualizando en aquellos
aspectos centrales en sus sesiones de clases. Cuestionando lo que deseaba que sus estudiantes
comprendieran y su importancia, mejorando las planeaciones de sus actividades de clase, en
las particularidades de las unidades didacticas en el marco de Ensefianza para la

Comprension.

Las ideas, pensamientos y deméas formas expresivas de los estudiantes, que en muchas
ocasiones quedaban perdidas en anécdotas, obstaculizando su relevancia, comenzaron a
tomar importancia, en los procesos exploratorios de aprendizajes previos. El profesor,
cambio el tradicional cuestionario que en algunos momentos utilizaba en su clase, por las
rutinas de pensamiento, permitiendo a los estudiantes descubrir nuevas formas de organizar
sus ideas, identificar la manera como sus pensamientos cambiaban por medio de la influencia
de los nuevos conocimientos adquiridos en clase, donde éstas formas novedosas de

exploracién en clase, fomentd la motivacion en los estudiantes aumentando su participacion.

Imagen 8. Estudiantes del grado 801 exponiendo sus ideas por medio de la rutina puente 3, 2,1.
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Imagen 9. Estudiante organizando sus ideas por medio de la rutina de pensamiento “Antes pensaba ahora

pienso”
Argumentacion

El profesor, reconocio una excelente oportunidad para mejorar en los estudiantes, la reflexion
de los fendmenos sociales e indagarlos acerca del papel que éstos deberian asumir como
sujetos de poder en el entramado social. Este proceso, tomo relevancia cuando el profesor,
entendio la argumentacion como una habilidad, que ayuda a reforzar analisis, que conlleven

a dar respuestas a la toma de sus decisiones.

En un primer momento, profesor y estudiantes, confunden la argumentacién como la suma
de participacion y la expresion del porqué de los cuestionamientos. Sin embargo, esta mirada
sesgada, toma un giro, cuando se manifiesta escasez en la praxis de lo aprendido en clase,

por parte de los estudiantes en algunas de sus actitudes entre pares.

Después, se buscaron alternativas para transformar el subjetivismo de las posiciones
asumidas sin validez, por unas posturas amparadas en la criticidad y objetividad, sustentadas
en argumentos, claros, concisos y evidenciables. Para ello, se orientd al estudiante en el
nuevo reto de organizar sus argumentos e interesarse por el aprendizaje, de las cuestiones
socio cientificas (CSC), donde se involucran sucesos controversiales que despiertan
opiniones de interés publico. Para el caso de Ciencias Sociales, se estudiaron en la clase, los
mecanismos de participacion, que correspondieron al Topico generativo formulado en la
unidad didactica titulada “La participacion democratica, como camino que conduce al respeto
por los derechos y a la reclamacion de justicia”.
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Posteriormente, se llevaron acciones en clase promocionando la argumentacién de los nuevos
aprendizajes, complejizandolos con la implementacion del modelo argumentativo Toulmin,
buscando optimizar los procesos de analisis en los discursos y afirmaciones de los

estudiantes.

Imagen 10. Clase explicando el modelo de argumentacion Toulmin

Los resultados de la intervencion pedagdgica concernientes a mejorar los procesos

argumentativos denotaron aspectos generales como:

Los estudiantes, se sintieron motivados, al comprender una forma distinta de expresar los
aspectos comprensibles en clase, situaciones que facilitaron, las rutinas de pensamiento,

realizadas por ellos.

Los argumentos de orden subjetivista, concentrado en explicaciones personales o creencias,
comenzaron a minimizarse, cuando se enfrentaron al analisis de las evidencias y las
discusiones que se presentaban en el interior del grupo, aumentando la colaboracion entre

estudiantes en los procesos de validacion argumentativa.
Toma de decisiones

En éste, proceso del segundo ciclo de reflexion pedagogica, se evalla desde una Optica
diferente que evita encasillar las decisiones como buenas o malas, reconociendo unos

criterios para evaluarlas. Observados en el marco normativo de toma de decisiones de Janis
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y Mann, (1977); Wheeler y Janis, (1980) y lo aplicado por Uskola, Maguregi y Jiménez-
Aleixandre (2011).

Los parametros tenidos en cuenta fueron:

* Blsqueda de informacion: Los estudiantes en un principio mostraban como evidencias de
su ejercicio investigativo, informaciones de paginas de internet con poca validez cientifica,
encontrando insuficiente claridad en las sustentaciones verbales por la escasez de
informacion veridica. Ademas, se observaba poca habilidad en el proceso de organizacién de
la misma. Esta situacion comienza a cambiar, cuando el profesor motiva la blsqueda de
informacion audiovisual, de entidades expertas en el tema en cuestion, como lo es la

Registraduria Nacional, con el tema de los mecanismos de participacion ciudadana.

. Evaluacién de las alternativas: En un comienzo, algunos estudiantes, estaban
subordinados a la opinién del profesor o de un compafiero que ejercia cierto liderazgo, por
lo tanto, se observaba que el ejercicio de analizar las opiniones personales, sus causas y
consecuencias, 0 ventajas y desventajas, eran situaciones ajenas a la misma. Esta tipificacion
de la clase, comienza a romperse en el momento que los estudiantes se preocupan por validar
sus afirmaciones y a familiarizarse con el modelo Toulmin, encontrando conflictos internos,

para hallar formas que justifiquen sus argumentos y decisiones.

* Toma de decision: Los estudiantes en el ejercicio de justificar las opciones en de sus
planteamientos, evidenciaron dificultades, porque nunca antes se habian enfrentado a
situaciones similares en la clase. Sin embargo, en lo respectivo al proceso estudiado “los
mecanismos de participacion”, concluian implicitamente sobre la importancia de los mismos,

para evitar acciones que convergieran en violencia.
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Imagen 11. Fragmento del video en el que se muestra a las estudiantes dramatizando aspectos de su toma de

decisiones

AULA 802.
Practicas Pedagdgicas

A partir del primer ciclo de reflexién la concepcion de la profesora investigadora sobre el
quehacer pedagogico inicio una transformacion, reconociendo como aspecto fundamental
romper con esquemas tradicionalistas y generar la propuesta de alternativas de ensefianza

donde el estudiante fuera el agente activo en la construccién de su propio conocimiento.

De este modo, al implementar la unidad didactica bajo el enfoque de ensefianza para la
comprension la profesora investigadora empez0 a evidenciar situaciones positivas dentro del
aula, tales como la motivacién de los estudiantes manifestada a través de la participacion a
nivel de la escucha activa, de las preguntas, de la socializacién de sus ideas o del
cumplimiento de las actividades programadas. También evidencio que uno de los elementos
detonantes de su motivacion correspondia a la implementacion en la fase de exploracion de
pre saberes de las rutinas de pensamiento, como se evidencia en el fragmento de diario de

campo.

También evidencid que al proponerse la cuestion sociocientificas como topico generativo los
estudiantes mostraron inquietud y empezaron a cuestionarse sobre ese nuevo objeto de
conocimiento y la intencion de su estudio, situacion que se refleja en un fragmento de clase

tomado del analisis de una videograbacion.
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-Profesora: Al finalizar el desarrollo de la unidad ustedes deben estar en capacidad de generar una

postura frente a “Los transgénicos como una alternativa frente a la hambruna mundial”

-Tatiana: ¢ Profe que son los transgénicos?, ¢Qué relacidn tienen con la hambruna mundial? Yo he
visto por tele que en Africa los nifios mueren de hambre y me entristece mucho ver la situacion de la

Guajira.

-Santiago: Tengo entendido que son alimentos sintéticos o algo asi. ¢Profe son dafiosos para la

salud?

De igual manera la presentacion de la unidad didactica permitié que los estudiantes
reconocieran las diferentes actividades y las apropiaran en su proceso de construccion del

conocimiento.

Sin embargo en las actividades de indagacién propuesta se evidencio la falta de interpretacion
de varios estudiantes dado que se limitaban a transcribir textos completos, situacion que les

impedia resolver las preguntas de comprension que formulaba la profesora investigadora.

Argumentacion

La profesora investigadora para llevar a sus estudiantes a la comprension del modelo Toulmin
propuso diversas actividades de socializacion y ejercitacion con respecto a situaciones
cotidianas. Observo que la distincion entre la garantia y el respaldo se tornaban dificiles de
comprender para los estudiantes. Situacién que se comprobd a partir de la tabulacion del
ejercicio propuesto para establecer el nivel de argumentacion en los estudiantes tomando
como tema de discusion la cuestion sociocientifica estudiada: “Los transgénicos como
alternativa frente a la hambruna mundial”. Asi mismo se evidenci6 que los estudiantes no
lograban estructurar refutaciones, las cuales corresponden a la excepcién de la asercion

(conclusion)

En la imagen que registra una fotografia del ejercicio implementado se evidencia como el
estudiante no logra establecer la diferenciacion, puesto que si una garantia es el medio por el

cual los datos cuentan con las pruebas para apoyar una asercion o tesis, el respaldo es el
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conjunto de valores o el contexto ideoldgico en el que la garantia, la asercion o tesis y 1os

datos se validan o dan significado.

Sin embargo, cabe destacar que el ejercicio permitié que los estudiantes se cuestionaran sobre
diversas situaciones y reconocieran la importancia de la argumentacion como mecanismo
para justificar sus pensamientos o comportamientos, para persuadir a los demas de sus puntos
de vista, para influir sobre el comportamiento de los otros, como base para la toma de

decisiones.
Toma de decisiones

El analisis del proceso se llevo a cabo a partir de la videograbacion que se obtuvo de la sesion.
La actividad planeada permitié a la profesora investigadora caracterizar las dindmicas
sociales y la construccion del conocimiento a partir de los criterios planteados en el marco
normativo de toma de decisiones. Inicialmente reconoci6 un avance significativo, puesto que
todos los estudiantes pudieron tomar decisiones frente a las cuestiones sociocientificas
planteadas, situacién que se evidencid en el debate en el cual la mayoria de ellos participo de

forma activa.

Imagen 12. Estudiantes de grado 802 desarrollando el debate sobre transgénicos.

Los datos de evaluacion de alternativas y badsqueda de informacion corroboran que fueron
los criterios en los que los estudiantes realizaron méas intervenciones. Sin embargo, es
adecuado referir que los grupos que usaron menos del 50% del tiempo en tomar decisiones,
tuvieron intervenciones que no fueron motivadas por la discusion, por lo que se asumia como

opcion la postura que tomaba el lider, por lo tanto, esta situacion puede ser un indicador de
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la falta de confianza que presentan algunos estudiantes en sus propios criterios, lo cual impide
su participacion activa para establecer cuestionamientos o discusiones sobre temas

especificos.

Esta situacion especifica se evidencia en una transcripcion del audio que analizo la profesora

investigadora:

Laura: Yo considero que los transgénicos pueden causar problemas porque lei el documento
en el que Greenpeace dice que esos organismos genéticamente modificados pueden dafiar la
biodiversidad de los ecosistemas ademas pueden dafiar la salud de los humanos. Dafar la
biodiversidad porque si meten a plantas modificadas estan puede ocupar el espacio de otras
que son naturales y destruirlas. Ademas pueden dafar la salud porque pueden resultar

toxicos en un futuro.
Camila: Yo estoy de acuerdo con Laura.

Jhonatan: A mi me parece que no son tan malos, pero creo que Laura dice mejor la

informacioén.

6.1.5 CICLO III. Implementacion de la segunda secuencia didactica.

La reflexidn en torno a los efectos generados a partir de la implementacion del plan de accion
fue el insumo base para una nueva planificacion. Se continud con la triangulacion de la
informacion desde las subcategorias planteadas: Précticas pedagdgicas, argumentacion y
toma de decisiones y su comportamiento en las tres aulas investigadas: 50A, 801 Y 802.

Para la categoria de las practicas pedagdgicas se reconocio el impacto positivo de la unidad
didactica orientada hacia el enfoque de ensefianza para la comprension. De las tres etapas

establecidas en la secuencia se encontraron los siguientes hallazgos:

La fase de exploracion permitié reconocer la importancia de activar los pre saberes de los
estudiantes como un mecanismo Util para fomentar actitudes de disposicion que los
condujeran a entender, asimilar e interpretar la informacion nueva hacia la transformacion de

su conocimiento. En esta fase las rutinas de pensamiento fueron herramientas fundamentales
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en la promocién del pensamiento dentro del aula, por lo tanto su uso sistematico se plante

como una necesidad para generar una cultura de pensamiento en el grupo de estudiantes.

El analisis de la fase de exploracion llevo a los profesores investigadores a reconocer la
necesidad de establecer estrategias que dinamizaran el proceso y permitieran al estudiante
mejorar el manejo e interpretacion de la informacion. Por lo tanto se plante6 el uso de
organizadores graficos definidos por Diaz y Hernandez (2000) como técnicas activas de
aprendizaje por las que se representan los conceptos en esquemas visuales. La construccion
involucra habilidades como ordenamiento, comparacion y clasificacién necesarias para crear
representaciones de conceptos y procesos. Estos organizadores describen relaciones y pueden

dar cuenta de la comprensién de los conceptos o los datos involucrados.

La fase de producto final se identific6 como una etapa importante para el fortalecimiento del
trabajo en equipo, dado que involucraba la participacion activa de los estudiantes en el

proceso de cierre y toma de decisiones frente a los temas planteados.

Con respecto a la subcategoria de Argumentacion se determind trabajar sobre los elementos
basicos del modelo Toulmin correspondientes a establecer una asercion, tesis o conclusion,

reconocer los datos y asociarlos con las garantias.

Para el cierre se continuo con el anlisis del proceso de toma de decisiones a partir del marco
normativo, como componente adicional se promovio la participacion activa de los estudiantes

a partir del cambio de roles.
AULA 5A
Practica pedagdgica

Teniendo en cuenta el andlisis y los resultados obtenidos con la reestructuracion de la
planeacion la cual hizo que el ambiente y el trabajo del aula se transformara positivamente,
se disefiaron unidades didacticas manteniendo los parametros establecidos pero con nuevos
topicos generativos, se continuo con las rutinas de pensamiento, igualmente se profundizo en
la parte de consulta donde los estudiantes intentaron realizar organizadores graficos para

interpretar y comprender mejor la informacion.
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Al iniciar el proceso de construccion de organizadores graficos fue evidente encontrar que
los estudiantes transcribian exactamente secciones del texto consultado al cuadro sin hacer
una clara seleccion de la informacion, evento que llevo a la profesora investigadora a
ejemplificar y ejercitar a los estudiantes con varios organizadores con abordando diferentes

tematicas para poder mejorar la construccion.

Imagen13. Estudiantes elaborando organizadores graficos

Al implementar el uso de los organizadores la profesora investigadora pretendié mejorar
ademas de la seleccion y organizacion de la informacion llevarlos a mejorar los procesos de

comprension de textos.

Argumentacion

La docente y el grupo de estudiantes plantearon la cuestion socio cientifica referente al uso
y tratamiento del agua, ya que después de trabajar la anterior cuestién surgieron multiples
preguntas que motivaron al grupo a continuar con este interesante tema. Dentro de los
interrogantes planteados se presentaron: ;Por qué el agua del mar es salada? ;A dénde van
las aguas residuales? ¢ Qué es una planta de tratamiento de aguas residuales? ¢Por qué el agua

se puede agotar? Etc.

Para observar si el nivel de argumentacion en los estudiantes habia avanzado, la docente
permitié que en grupos de trabajo se realizaran investigaciones acerca de los interrogantes

que surgieron asi se organizaron en equipos e iniciaron la consulta para poder preparar la
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exposicion de la consulta, esta consulta estuvo apoyada con el material y elementos como
videos y charlas de funcionarios de la CAR quienes hablaron sobre como en la provincia se

maneja el tema de aguas residuales y plantas de tratamiento.

Imagen 14. Exposicion de temas apoyados con organizadores graficos.

Para dar cuenta si habilidad argumentativa en los estudiantes mejoro cada grupo debia

exponer su temay a cada uno de los expositores los comparieros los evaltan con una rabrica

de evaluacion.

Imagen 15. Rubrica para evaluar las exposiciones.

Al terminar las exposiciones de los diferentes temas se pudo observar que los estudiantes se
apropiaron de los temas y que ya no sentian el temor ni el miedo de hablar frente a sus
compaferos, porque manejan la informacion y estaban seguros de sus afirmaciones y
justificaciones. Sin embargo la profesora investigadora percibié que en pequefios grupos aun

presentaban dificultades en la construccion de su discurso argumentativo.
Toma de decisiones

La profesora investigadora contintio analizando la toma de decisiones teniendo en cuenta el

marco normativo. Al hacer un andlisis general del trabajo pudo evidenciar aspectos en los
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que los estudiantes mejoraron, como el trabajo en equipo, la discusion desde diferentes
puntos de vista a partir de argumentos validos. También identifico nuevas situaciones por
resolver dado que varios estudiantes no lograron establecer con claridad posiciones frente a
los interrogantes planteados. Finalmente el trabajo de toma de decisiones sirvié ademas para

darles un protagonismo a los estudiantes dentro el aula que los motivo a querer ser lideres.

Imagen 16. Trabajo en equipo grado 5A

AULA 801

Préactica pedagogica

El profesor investigador reconocié su quehacer como una reflexion continda sobre su
practica, lo cual le permitio asumir que el ejercicio de pensar acerca del como hacer
comprensible el conocimiento de los diferentes contenidos disciplinares para sus estudiantes
involucra procesos de transformacién y elaboracidon de estrategias pertinentes que den
sentido a su papel dentro del aula. Transformar su préactica ofrecié un margen importante de
cualidades que se ampliaron en su actividad pedagogica. El profesor, not6 lo variable de su
oficio, lo importante de observar las diferentes caracteristicas del contexto social de sus
estudiantes, desde una forma que ofrezca posibilidades para las estrategias pedagdgicas y

dejar a un lado la mirada limitante de las mismas.

Asi mismo contempld el enriquecimiento didactico al romper viejos esquemas que se habian
convertido en malos habitos que obstruian los procesos de ensefianza. Es asi, como se llevo
a cabo diversas estrategias, algunas presentaron mejores resultados que otras, pero el profesor
pudo superar la critica sin praxis que confluia en los procesos de ensefianza.
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Ademas, identifico, que algunas de sus estrategias necesitan de ciertos cambios, pero no
necesariamente de la nulidad de las mismas. Para ello, es importante tener presente el factor
tiempo, la adaptacion de los estudiantes a nuevos procesos de ensefianza que el profesor
replica en sus clases y otras caracteristicas del orden contextual que puede ofrecer una

afectacion en un determinado momento, pero en otros no.

Por otro lado, la utilizacion de organizadores graficos en las actividades de clase, permitieron,
observar un insumo importante, que no solo se concentraba en el aprendizaje de los
estudiantes, porque evidentemente se observo en el profesor un factor que debe apreciar para
su continuo mejoramiento, permitiendo establecer nuevas relaciones, para los procesos de

ensefianza y aprendizaje. (Observar diario de campo)

Argumentacion

Teniendo en cuenta las dificultades presentadas por los estudiantes frente al modelo el grupo
investigador decidié enfocarse en manejo de la tesis o asercion, datos y garantias con la

finalidad que el ejercicio argumentativo no se tornara tedioso para los estudiantes.

Igualmente, el profesor, toma la decision de cambiar la CSC, para poder comprender de una
manera mas compleja la influencia de ésta estrategia en el aprendizaje de los estudiantes. La
cuestion Socio Cientifica fue “El narcotrafico como fenémeno social”, identificando que los
estudiantes se inclinaron por los dafios que ésta actividad presenta en el medio ambiente y
por la afectacion en la salud principalmente, su influencia en la imagen del pais en el exterior

fue una caracteristica del analisis que poco Ilam¢ la atencidn de los estudiantes.

Al revisar los ejercicios realizados por los estudiantes el profesor investigador identifico que
en la formulacion de la tesis los estudiantes tomaban su tiempo para analizar la busqueda de
los datos que posibilitaran dar validez a sus argumentos, haciendo ésta situacion mas

compleja y menos espontanea.
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A nivel de la identificacion de datos se generaron diversas situaciones problémicas que
llevaron al profesor investigador a plantear nuevas estrategias de interpretacion de
informacion para orientar el proceso, permitiendo a los estudiantes poder analizar graficas,
convenciones y darle sentido a los caracteres provenientes de los factores cuantificables.

Con respecto a la elaboracion de las garantias se evidencio que este proceso, permitié a los

estudiantes justificar los datos a partir del uso de distintas fuentes de informacion.

Este proceso, condujo al profesor, a la comprensién de diferentes estrategias y metodologias
que pueden servir de insumo para promover el aprendizaje a la vez que enriquece su practica

como agente generador y promotor de conocimiento.

Toma de decisiones:

Nuevamente, los pardmetros tenidos en cuenta para el analisis de la toma de decisiones, en

los estudiantes, son los que se encuentran presentes en el marco normativo de toma de

decisiones de Janis y Mann, (1977); Wheeler y Janis, (1980) y lo aplicado por Uskola,

Maguregi y Jiménez-Aleixandre (2011).

Respecto al comportamiento que evidenciaron los estudiantes al respecto de los parametros

establecidos se observé que:

* Busqueda de informacion: tal vez por ser un proceso que marca la historia contemporanea

del pais y porque se evidencia en los medios de comunicacién o quizés en los contextos

cercanos de los estudiantes como agente generador de las dindmicas de violencia, se

evidencié una mejor predisposicion de los estudiantes por acercarse al campo de la

indagacion y por ende de recoleccion de informacion. Para la optimizacion del tiempo y

asegurar que todos los estudiantes se informaran respecto al tema el profesor investigador

facilito diversos documentos.

1. Evaluacién de las alternativas: En su gran mayoria los estudiantes comenzaron a
ofrecer ciertos argumentos de forma verbal y demostrando preocupacién para hallar
los datos que dieran cuenta de la validez de sus argumentos. Asimismo, fue notorio,

la superacion de las opiniones del profesor y de los lideres tradicionales del salon,
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asumiendo la mayoria de los estudiantes posturas argumentativas que demostraban la
inquietud por explicar sus ideas bajo alternativas legitimas de datos.
* Toma de decisiones: Mediante el didlogo permanente, los estudiantes expusieron
afirmaciones negativas de la actividad del narcotrafico, superando las tradicionales posturas
y dieron cabida a puntos de vista cercanos a hechos comprobables y objetivos fundamentadas

en temas ambientales y la salud.

Imagen 17. Argumentacién presentada por un estudiante con base en elementos del modelo Toulmin.

AULA 802
Préctica pedagogica

Reconociendo lo que establece Schén (1998) sobre la reflexién - entendida como una forma
de conocimiento- como un analisis y propuesta global que orienta la accidn, se estructuraron
unidades abordando nuevos topicos generativos, utilizando las rutinas de pensamiento como
herramientas Utiles en la activacion de los pre saberes de los estudiantes como se corroboro
en la implementacion de la primera unidad didactica, ademas se intentd fortalecer los
procesos de indagacion de los estudiantes a partir de la estructuracion del pensamiento,

utilizando para tal fin los organizadores gréficos.
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Al analizar el comportamiento evidenciado por los estudiantes frente a la construccién de los
organizadores graficos inicialmente se detectaron dificultades debido a que gran parte del
grupo transcribia las secciones del texto que consideraban necesarias en la estructuracion de
los mapas o redes conceptuales. La profesora investigadora realizd varias sesiones de
ejercitacion para intentar llevar a los estudiantes a la comprension de macroestructuras y la
retencion de ideas principales a través de la socializacién de diferentes organizadores. Sin
embargo, no todos llegaron a estructurar organizadores que reflejaran estructuras textuales
bien definidas, por el contrario se generaron situaciones en las que algunos estudiantes creian
que cualquier tipo de representacion visual era Gtil para la comprension de los temas

abordados.
Argumentacion

En el nuevo ejercicio de argumentacién planteado por la profesora investigadora referido a
la cuestion sociocientifica de consumo de sustancias psicoactivas se observo un alto nivel de
interés de los estudiantes, situacion que se atribuye a que el tema propuesto hace parte de las

problematicas actuales a las cuales se enfrentan muchos de nuestros jovenes a diario.

Para evidenciar la construccion del discurso argumentativo la docente propuso la
construccion de un texto sencillo en el que se reflejara la tesis, los datos y la garantia, es decir
que el texto evidenciara la formulacion de argumentos pertinentes, suficientes y fuertes que

adecuaran la argumentacion a la intencion comunicativa.

Para afianzar los conocimientos de los estudiantes la profesora investigadora les facilito
varios documentos a los estudiantes y proyecto diferentes videos sobre los efectos de las
sustancias psicoactivas sobre el sistema nervioso. Ademas se invito a la psicéloga de la

institucion para que abordara temas como tolerancia y adiccion.

Al revisar los textos se evidencio un nivel de progreso en la estructuracion argumentativa,
dado que se identifico la construccion del conocimiento y su aplicacion a la interpretacion de

la cuestidn planteada en la construccion de la unidad.
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Sin embargo en varios estudiantes se detectaron dificultades en la construccion textual debido
a la imprecision en el Iéxico usado, lo cual opacaba la intencion comunicativa y denotaba la

dificultada argumentativa en el texto presentado.
Toma de decisiones

Se continu6 con el analisis de toma de decisiones a partir de los parametros establecido en el
marco normativo. Sin embargo se modificaron algunos elementos de la experiencia con la
implementacion de la unidad uno, correspondientes a en el manejo de informacion la
profesora investigadora le proporciono a los estudiantes diverso material bibliografico por lo
tanto cada estudiante debia manejar informacién, ademas se cambiaron los roles de los

participantes estimulando el trabajo en equipo y la formacion de nuevos lideres.

La profesora investigadora identifico que el tiempo invertido en la toma de decisiones de los
estudiantes se optimizo debido a que se ocuparon en mayor medida a discutir los diferentes
puntos de vista y argumentos que presentaban frente a la pregunta planteada referente a la

legalizacion de la dosis minima en Colombia.

Aungue los resultados no son féciles de comprobar se asume que las actividades planteadas
permitieron que mediante la ejercitacion de los procesos de argumentacion los estudiantes
progresaran al menos, en la formulacion de juicios de valor y en el planteamiento de

propuestas alternativas a los problemas planteados.
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AULA 5A

(Jué passha antes?
Lz forma de planesr, organizar,
desarrollar v oevaluzr 2] curricule en
sus  diferentss  componsmtss 32
fimdamentzba en el docents come zctor

principal del procese educativo.

Qs pasa zhera?

La prictica pedapopica ez concebida
como un especic de  aprendizaje
mvestigacion v experimentacion didactica
gue busca constantemente la formacion
mtzgral del estudiante haciéndele sujeto
zctive potenciando el deszrrelle de sus
habilidades.

AULA 302

;Qué passha antes?
La practica pedagdgica se limitzha 2
estructiuras mecanicas =n los cuales los
aspectos disciplinares v dommnio de
contsnidos tenian relevancia frente a
otro tipo de procesos.

;e pasa shora?

Loz propositos edueatives van
direccionados hacia la significacion del
saber, 1a capacidad expresiva v el educar
para la democracia

DE SARROLLO DE LOS CICLOS DE REFLEXION

AULA 301

;Que pasaba antes?

Los mterrogantss constantss que 32
shorden  desde nuestra lzbor come
jpara qué ensefiar?, [qué ensefiar?
jeusndo ensefisr?, jcon qué enssfizm?
joomo evaluz? Se resolvian en aula
baje estructuras mecamicas cefirdas a
modeles  tradicionalistzs donde el
contenide era e centro del proceso
educative.

;Que pasa shora?

En el zula se trata de poner en evidencia
un punto de equilibric entre 1a teoria v 12
practica mtentzndo que los estudiantes
encuentren  zemtide  al conocimiento, e

apropien de su papel en la sociedad y
zprendan 2 tomar decisiones.

GRUPAL /INSTITUCIONAL
ANTES AHORA
El trzbzjo como docentes 3= asumida desde | Hoy 32 evidencia uma  actiud
una perspectiva mdividual en el que cadz | reflexiva  carzcterizads por  ma

mo 32 lmitzha 2 cumplir con las
actividades zsipnadss e mtentar transformar
lzs commmidades haciendo lo mismo.

aperfura  mentsl, compromise ¥
honestidad que nos  permiten
dezarrollar nuestra labor de una forma
mas constructiva vy crifica, 2
mtent=mos  impacter en todz la
comumidad zczdémica de meestros de
nuestra Instincion.

Grafico 2. Desarrollo de los ciclos de reflexion antes de la intervencion y despueés de la intervencion pedagogica.
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2. CAPITULO VI

7.1 RESULTADOS Y ANALISIS

7.1.1 CICLO I. Caracterizacion de las practicas pedagogicas e identificacion del nivel de
argumentacion de los estudiantes

7.1.1.1 Précticas pedagdgicas

De acuerdo al analisis de los diarios de campo diligenciados por los profesores (Anexo 1), se

evidenciaron las siguientes caracteristicas:

- Las préacticas pedagogicas desarrolladas por los profesores, se centraban en el hacer,
manifestandose una notable preocupacion para que los estudiantes elaboraran un producto,
pero no se emprendian acciones que promovieran la motivacion por el aprendizaje nuevo, ni
tampoco procesos que lo llevaran a la indagacion, la reflexion critica y la capacidad de

proponer.

- Las actividades propuestas carecian de estrategias que fortalecieran la discusion y analisis
de temas estudiados, por lo tanto, no se fortalecia las habilidades de identificar, argumentar

y proponer de manera discursiva conllevando a un aprendizaje poco significativo.

- Las actividades propuestas, no tenian un significado, ya que se encontraban lejanas al
contexto en que se desarrolla la vida de los estudiantes, caracteristica que impedia a los

estudiantes realizar asociaciones de ideas.
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- Las practicas pedagdgicas se centraban en enfoque de corte transmisivo, que como sostiene
Pozo (1999) se caracteriza por considerar la ensefianza como una actividad cuyo énfasis esta
en exponer, de manera verbal, clara, légica y ordenada los contenidos curriculares para ser
memorizados; en ElI Carmen, el profesor expone, explica, solicita la atencion, mantiene el

orden, pregunta, comprueba, corrige, examina y califica.

- Es evidente que la intencionalidad del profesor es la trasmision de conocimientos en
procesos lineales basados en la Idgica de las disciplinas. Esto se observa cuando el profesor
en la practica educativa centra su atencion en hacer disertaciones extensas sobre la tematica

y asigna espacios poco representativos para la reflexion entre los estudiantes.

- En la normalizacidn establecida por el profesor en la clase pudo notarse que se confundia
el aprendizaje con la disciplina. El profesor interpretaba que el silencio y el respeto de los
estudiantes eran directamente proporcionales al aprendizaje; los estudiantes estaban

silenciosos, sin que esto significara que prestaran atencion.

- A pesar de que la mayoria de los estudiantes eran responsables con la realizacion de sus
actividades a tiempo, no se evidenciaba, en general, que comprendieran la importancia del

aprendizaje de los mismos.

- En la clase se exaltaban demasiados aspectos comportamentales, como el aseo del aula, el
silencio, el porte del uniforme y otras normas establecidas en el manual de convivencia, pero
se descuidaba en su evaluacién la forma en la que los estudiantes interpretaban palabras,
datos, conceptos o situaciones. Igualmente, quedaba en un segundo plano la argumentacién
debido a la poca puesta en contexto de las tematicas, en términos de fendmenos y
problemadticas, asi como a la poca participacion de los estudiantes en el proceso.
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- La preocupacion del profesor por el cumplimiento administrativo de los deberes
institucionales acaparaba gran tiempo de su preocupacion, relegando la inquietud por

entender y evaluar el aprendizaje de los estudiantes a un segundo plano.

- Los estudiantes, no participaban, oralmente y en sus textos escritos estaban limitados a
respuestas de tipo cerrado. También se observo que en la clase habia poco lugar a la critica,
debido a que el profesor se resignaba a contestar preguntas, pero no a generar relaciones

dialdgicas de aprendizaje con los educandos.

7.1.1.2 Argumentacion

Para la identificacion de los saberes previos de los estudiantes se aplico un taller de entrada
(Anexo 2) con el cual se pretendio identificar el nivel de interpretacion referida al tema en

cuestion, asi mismo, establecer el nivel de argumentacion inicial de los estudiantes.

El anélisis de los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del taller de entrada se llevé a
cabo a partir de una rabrica de evaluacion, en la cual se establecieron cuatro niveles

de desempefio: Bajo, Basico, Alto y Superior de acuerdo a la intencidon de la pregunta.

Los talleres aplicados fueron validados por los especialistas de las asignaturas de la

institucién en reuniones de area.

Resultados obtenidos por los estudiantes de grado 50A
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Bajo Bésico Alto Superior

Interpretacion 16 15 5 1

Argumentacion 24 12 1 0

Tabla 3. Resultados saberes previos 5A

15 - ]
M Interpretacion

H Argumentacion
10 - &

Bajo Basico Alto Superior

Gréfico 3. Saberes previos grado 50A

El gréfico evidencia que un alto nimero de estudiantes se encuentra en un nivel de
desempefio bajo y medio con respecto a la interpretacion, dado que se les dificulta establecer
con claridad las nociones basicas sobre los recursos renovables y no renovables, ademas, se
pueden comprobar las dificultades para diferenciar hechos observables e inferencias,
identificar argumentos significativos y organizarlos de manera coherente. Tampoco
distinguen entre los términos de uso cientifico y los de uso cotidiano y utilizan palabras

propias del lenguaje coloquial. Ademas, a menudo, o bien escriben oraciones largas con
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dificultades de coordinacion y subordinacion, o bien muy cortas sin justificar ninguna

afirmacién

Resultados obtenidos por los estudiantes de grado octavo (801)

Bajo Bésico Alto Superior
Interpretacion 13 11 3 0
Argumentacion 16 10 1

Tabla 4. Resultados saberes previos 801

16 -

14 A

12 A

10 A

g - M Interpretacién
6 - M Argumentacion
4 -

2

0 _——

Bajo Basico Alto  Superior

Gréfico 4. Saberes previos grado 801

En los procesos de explicacion, se pone de manifiesto que los estudiantes presentaron
dificultades al momento de hacer analisis causales sobre los fendmenos sociales, sus
explicaciones se relacionaban con ejercicios narrativos mas cercanos a la descripcion, que a

la manifestacion de relaciones ordenadas para la comprension de los fendmenos analizados.
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En cuanto a la interpretacion, aunque los estudiantes participaron en las actividades en las
cuales debian hacer explicitos sus propios criterios frente a la solucion de diversos problemas
sociales, tuvieron dificultades a la hora de poner en dialogo sus ideas con las de los demas,

lo que impidié que construyeran elementos criticos para la reflexion.

Frente a la argumentacion, los estudiantes no alcanzaron el nivel que se tenia planeado al
desarrollar el cuestionario, pues presentaron problemas para encontrar sustento teorico a sus
opiniones, en sus producciones manifestaban opiniones mas relacionadas con el sentido

comdn que con construcciones tedricas.

Resultados obtenidos por los estudiantes de grado octavo (802)

Bajo Basico Alto Superior
Interpretacion 12 13 4 2
Argumentacion 16 13 2

Tabla 5. Resultados saberes previos 802
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25

15 -
H Interpretacién

H Argumentacion
10 - 8

Bajo Basico Alto Superior

Gréfico 5. Saberes previos grado 802

El gréfico muestra que en el grado 802 los estudiantes se agrupan en los niveles bajo y basico,
es evidente la dificultad que presentan en interpretar los conceptos y contextos de la pregunta,
por lo tanto se presentan dificultades en establecer las bases y conceptos de la genética, asi
mismo, en las actividades planteadas en la seccién de argumentacién, se observan
limitaciones por parte de los estudiantes en definir un punto de vista propio, por lo cual es
inconsecuente esperar que den cuenta de las razones que sustentan sus opiniones, si éstas no

estan claramente definidas.

7.1.2 CICLO II: Resultados de la implementacion de la primera unidad didactica

Las unidades didacticas implementadas (Anexo 3) en las aulas de 5A, 801 Y 802 se
desarrollaron en 6 sesiones, distribuidas en 3 fases: exploracion, investigacion y producto

final.

7.1.2.1 Practicas Pedagdgicas
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La primera fase correspondié a la exploracion de los conceptos, en el grado 50A los
relacionados con el agua, el ecosistema de paramo y la mineria del carbon ademaés se
revisaron actividades de exploracion de saberes a partir del uso de rutinas de pensamiento

(veo, pienso, me pregunto) y elaboracion de mapas mentales.

En el grado 801 el profesor explord conceptos relacionados con democracia participativa y
democracia representativa a partir del uso de la rutina de pensamiento para la activacion de

saberes previos, antes pensaba, ahora pienso.

En el grado 802 la profesora indagd sobre los saberes previos de los estudiantes sobre
genética, biotecnologia y transgénicos a partir de la rutina de pensamiento ‘“Pensar,
Problematiza y Explorar”, ademas de la elaboracion de un texto sobre las percepciones que

tenian frente a la hambruna mundial.

En el desarrollo de las actividades, los estudiantes presentaron un comportamiento similar,
puesto que se mostraron expectantes y receptivos al cambio metodoldgico, sumado a esto el
alto nivel de participacion e interaccion dentro del aula fue evidente, surgieron preguntas de
estudiantes que usualmente no intervenian en clase y se mostraban apaticos. En este sentido,
cobra importancia el papel del profesor para establecer la relacion adecuada entre la
motivacion y el aprendizaje en la construccion del conocimiento, dado que se dejaron de lado
las practicas habituales en las cuales el aprendizaje se lograba por una asimilacion literal,
bajo una logica reproductiva o memoristica y donde poco importaban los conocimientos o

experiencias previas de los estudiantes.

La fase de investigacion se llevo a cabo a través de un proceso de indagacion en el cual los
estudiantes por grupos debian consultar varias fuentes para reconocer en el grado 50A las
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causas y consecuencias del impacto ambiental en el ecosistema de paramo, en el grado 801
el reconocimiento de las formas de participacion en Colombia y la justicia social, en el grado
802 los estudiantes debian indagar sobre los transgénicos y las ventajas y desventajas que
representan para la economia, la salud y el ambiente. Se les sugirieron a los estudiantes varios
documentos y se les socializaron videos sobre el tema, ademas se realiz6 un ejercicio para
identificar el manejo del modelo Toulmin (Anexo 4). Con el objetivo de realizar la
cuantificacion de la argumentacion se utilizé la escala propuesta por Osborne, Erduran y
Simon (2004) la cual permite determinar cinco niveles, que van desde la més basica (nivel
1), hasta una argumentacion muy sofisticada (nivel 5). (Ver tabla 1)

En el proceso de indagacion se asumid la concepcion de la National Research Council ( citada
en Romero 2017) la cual la define como “una actividad polifacética que incluye la
observacion, la formulacion de preguntas, la busqueda de informacion en libros y otras
fuentes para conocer lo que ya se sabe sobre un tema, el disefio y planificacion de
investigaciones, la revision de ideas atendiendo a la evidencia experimental disponible, el
manejo de herramientas asociadas a la adquisicion, andlisis e interpretacion de datos, la
formulacién de respuestas, explicaciones y predicciones y la comunicacion de resultados”
(pag 289). Ademas, su énfasis esta en desarrollar patrones de autonomia en los estudiantes
respecto al conocimiento cientifico y a la capacidad de informarse por si mismo.

Frente a este proceso varios estudiantes evidenciaron algunas dificultades en la seleccion y
manejo de informacidn dado que se limitaban a transcribir sin llevar a cabo el analisis e
interpretacion de los datos, situacion que fue evidente en la comunicacion en el momento de
la socializacion.

7.1.2.2 Argumentacion
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Para el desarrollo del ejercicio propuesto para la comprension del modelo Toulmin,
inicialmente se socializd la estructura haciendo referencia a cada uno de los elementos
propuestos dentro del modelo para la construccion de los argumentos. En cada grupo los
profesores realizaron la ejemplificacion del modelo a partir del abordaje de situaciones
cotidianas. Finalmente, los profesores propusieron lecturas sobre las cuestiones
sociocientificas planteadas y se entregaron los formatos (Anexo 4) para evidenciar la
comprension del ejercicio. El analisis del ejercicio se realizé con base en la escala elaborada
por Osborne, Erduran y Simon (2004) (tabla 1), la cual permitié determinar los siguientes

resultados en cada grupo:

Resultados obtenidos por los estudiantes de grado quinto (5A)

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Ndmero de20 14 3 0 0

estudiantes

Tabla 6. Resultados de nivel de argumentacion 5A
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Nivel de argumentacion estudiantes
5A

60
50
40
30
20
10

0

A A
Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel3 | Nivel4 | Nivel 5

® % Porcentaje de

estudiantes >4 38 8 0 0

Grafico 6. Porcentajes del nivel de argumentacion 5A

Resultados obtenidos por los estudiantes de grado octavo (801)

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

NUmero del4 9 4 0

estudiantes

Tabla 7. Resultados de nivel de argumentacién 801

Nivel de argumentacion estudiantes
801

50

40
30
20
: 7
A A

0
Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 | Nivel 4 | Nivel 5

M %porcentaje de

estudiantes >0 35 1 0 0

Grafico 7. Porcentajes del nivel de argumentacion 801

Nivel 5
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Resultados obtenidos por los estudiantes de grado octavo (802)

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

NUmero del5 13 3 0

estudiantes

Tabla 8. Resultados de nivel de argumentacién 802

Nivel de argumentacion
estudiantes 802

0 7).

0

Nivel|Nivel Nivel Nivel|Nivel
1 2 3 4 5

%Porcentaje de

estudiantes 48 142 | 10 0

Gréfico 8. Porcentajes del nivel de argumentacion 802

De acuerdo con los resultados obtenidos se puede evidenciar que los estudiantes muestran
similar comportamiento en los tres grupos dado que en el nivel 1 se agrupa el mayor
porcentaje de estudiantes, en 5A correspondiente al 54%, en 801 al 50% y en 802 al 48%, lo

cual evidencia que la argumentacion esta construida a partir de conclusiones simples.

En el nivel 2 de argumentacion se muestra una tendencia algo menor, aungue significativa,

en 5A corresponde al 38%, en 801 al 35% y en 802 al 42%, situacion que indica que la
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argumentacion desarrollada por este grupo de estudiantes se constituye de conclusiones,
datos, garantias o sustentos, pero no contiene ninguna refutacion, en el ejercicio fue evidente
que los estudiantes presentaban dificultades en lograr una distincién entre la garantia y el
sustento, fendmeno ya observado en Sampson & Clark, 2008 (citados en Barros, 214) quienes
reconocen como limitacion en la aplicacion del modelo Toulmin, la confiabilidad en la
diferenciacion entre proposicién, datos, garantias y sustentos, debido a que los comentarios

de los estudiantes pueden ser clasificados por lo general en multiples categorias.

Con respecto al nivel 3, se muestra una escasa participacion debido principalmente a la
ausencia de refutaciones, las cuales corresponden a la excepcion de la asercion (conclusion)
presentada. Este resultado fue demostrado en las investigaciones pioneras de Kuhn (1991),
quien reveld que la capacidad de emplear refutaciones es una de las habilidades de mayor

complejidad.

En este mismo orden de ideas dado que los estudiantes presentaron dificultades en el uso de

refutaciones los niveles 4 y 5 de argumentacion no fueron alcanzados.

7.1.2.3 Toma de decisiones

La tercera fase se fundamentd en la elaboracion del producto final por parte de los
estudiantes, este producto estaba relacionado con la postura que los estudiantes tomaban
frente a la cuestion sociocientifica estudiada. Esta fase fue esencial para evaluar la toma de

decisiones de los estudiantes segin el marco normativo, puesto que se analizo el tiempo que
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cada grupo se tomd en cada una de las etapas propuestas para asumir una postura frente al

tema en cuestion.

En el aula de 50A los estudiantes debian realizar una presentacion o sustentacion de la postura
asumida frente a la cuestion sociocientifica. En el grado 801 los estudiantes debian crear
material audiovisual para mostrar el desarrollo del proceso de argumentacion. En el grado
802 se llevaron a cabo 2 actividades el desarrollo de un debate y la elaboracion de un texto

argumentativo frente a la postura asumida con respecto a la cuestion sociocientifica abordada.

En esta actividad se realizé la identificacion de la toma de decisiones de acuerdo al marco

normativo siguiendo los siguientes criterios:

* Busqueda de informacion: supone la basqueda y clarificacion de la informacion sobre las

alternativas, con base en los criterios que se consideran importantes.

* Evaluacion de las alternativas: se trata de evaluar las ventajas y desventajas de las distintas

alternativas considerando los criterios planteados.

» Toma de decision: consiste en decidir qué opcidn es la mejor segun el andlisis realizado.

En el grado quinto se obtuvieron los siguientes resultados

Paso del proceso Grupo 1Grupo 2Grupo 3Grupo 4 (%) Grupo 5Grupo 6 Grupo 7
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
1.Planteamiento del criterio 1 1 1 2 1 1 1
2.Busqueda de informacion 24 27 32 18 29 30 23
3.Evaluacion de alternativas 28 35 20 16 35 33 18
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4. Toma de decision 10 8 12 5 7 15 8

Total 63 71 64 39 72 70 50

Tabla 9. Porcentaje de intervenciones que dedica cada grupo a los pasos del proceso de toma

de decision grado 50A

En el grado octavo (801) se obtuvieron los siguientes resultados

Paso del proceso Grupo  1Grupo 2 (%) Grupo 3 (%) Grupo 4 (%) Grupo 5 (%)
(%)

1.Planteamiento del criterio 2 1 2 1 1

2.Busqueda de informacion 35 37 19 48 22

3.Evaluacion de alternativas 29 32 18 21 24

4.Toma de decision 11 14 5 10 8

Total 77 84 44 80 55

Tabla 10. Porcentaje de intervenciones que dedica cada grupo a los pasos del proceso de toma

de decision grado 801

En el grado octavo (802) se obtuvieron los siguientes resultados

Paso del proceso Grupo 1Grupo 2 (%) Grupo 3 (%) Grupo 4 (%) Grupo 5 (%) Grupo 6
(%) (%)
1.Planteamiento del criterio 2 1 1 1 2 1
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2.Busqueda de informacion 30 24 19 28 17 33

3.Evaluacion de alternativas 32 28 20 26 21 30
4. Toma de decision 12 9 8 10 11 14
Total 76 62 48 64 49 78

Tabla 11. Porcentaje de intervenciones que dedica cada grupo a los pasos del proceso de toma

de decisién grado 802

En esta fase se evidencid en cada uno de los grupos analizados un avance significativo, puesto
que todos pudieron tomar decisiones frente a las cuestiones sociocientificas planteadas, los
datos de evaluacion de alternativas y busqueda de informacién corroboran que fueron los
criterios en los que los estudiantes realizaron més intervenciones. Sin embargo al revisar
detalladamente las grabaciones de audio, se puede mencionar que los grupos que tardaron
menos del 50% del tiempo en tomar decisiones, presentaron pocas intervenciones, y no se
evidencio motivacion por la discusion y el consenso, al contrario asumian como opcion la
postura que tomaba el lider, por lo tanto, esta situacion puede ser un indicador de la falta de
confianza que presentan algunos estudiantes en sus propios criterios, lo cual impide su

participacion activa para establecer cuestionamientos o discusiones sobre temas especificos.

7.1.3 CICLO II: Resultados de la implementacion de la segunda unidad didactica

7.1.3.1Préacticas pedagdgicas

A partir de los resultados obtenidos en la implementacion de la unidad didactica uno se
produjeron hallazgos relevantes frente al cambio actitudinal de los estudiantes, situacion que
se atribuy6 al uso de herramientas y estrategias nuevas en el aula. En coherencia con estos

resultados se mantuvo el disefio de la planeacion a la luz del enfoque de ensefianza para la
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comprensién, asimismo se continuaron aplicando las rutinas de pensamiento en las distintas
etapas de unidad didactica. Con la implementacion de la segunda unidad (Anexo 5) se

evidencio el mismo nivel de motivacién, dado que las rutinas iban cambiando.

Debido a los problemas detectados en las aulas frente al proceso de indagacion se recurrio
organizadores graficos en coherencia con lo que proponen Jiang y Grabe (2007), quienes
visualizan los organizadores graficos como una de las principales formas de ensefiar a los

estudiantes a reconocer la estructura discursiva de los textos que leen.

Dada las dificultades iniciales que se presentaron en el uso de los organizadores graficos se

recurrio a las recomendaciones establecidas en el trabajo analizado por (Arango, 2014):

1. Muestre a sus alumnos cémo se utiliza el organizador, comenzando con ejemplos

sencillos que ellos conozcan o puedan imaginar con facilidad.

2. Organice sesiones de grupo y fomente discusiones, lluvia de ideas y todo tipo de
dindmicas que favorezcan la participacion. Dé la oportunidad de que, entre todos, se

reflexione sobre como completar un ejemplo del organizador en cuestion.

3. Ofrezca suficientes oportunidades a los estudiantes para realizar sus primeros
ejercicios, revise en clase, con todo el grupo, algunos casos. Asegurese de que los

alumnos comprenden lo que deben hacer en cada caso. (Pag. 51)

Siguiendo las recomendaciones se pudo corroborar los efectos que generaron en la mayoria
de estudiantes coinciden con algunos autores que afirman sus beneficios como: Permiten a
los estudiantes involucrarse activamente en su comprension de los fendomenos (Alshatti et al.,

2011 citado en Rodriguez 2014), Visibilizan el pensamiento y la organizacion del
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pensamiento, conduciendo a una comprension mas profunda, ademas ayudan a la

restructuracion del pensamiento y la informacion (Kang, 2004 citado en Rodriguez 2014)

Sin embargo algunos estudiantes aun presentaban dificultades en la estructuracion de los

organizadores situacion que se atribuyo a falencias referidas a la comprension textual.

7.1.3.2 Argumentacion

La propuesta de mantener el modelo Toulmin solo aplicando la interpretacion de la tesis o
asercion, los datos y las garantias, permitié que los estudiantes comprendieran en mayor
medida las bases de la construccion argumentativa, dado que se identificé la construccion del
conocimiento y su aplicacion a la interpretacion de la cuestion planteada en la construccion

de la unidad.

Sin embargo, en varios estudiantes se detectaron dificultades en la construccion textual
debido a la imprecision en el l1éxico usado, lo cual opacaba la intencién comunicativa y

denotaba la dificultada argumentativa en los productos presentados.

7.1.3.3 Toma de decisiones

Se continuo con el analisis de toma de decisiones a partir de los parametros establecido en el
marco normativo. Sin embargo se modificaron algunos elementos de la experiencia con la
implementacion de la unidad uno, correspondientes a proporcionar informacion a los
estudiantes a partir de diverso material bibliografico, asegurando que todos los estudiantes
leyeran y manejaran informacion, ademas se cambiaron los roles de los participantes

estimulando el trabajo en equipo y la formacion de nuevos lideres.
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Se identifico que el tiempo invertido en la toma de decisiones de los estudiantes se optimizo,
debido a que se ocuparon en mayor medida a discutir los diferentes puntos de vista y

argumentos que presentaban frente a las cuestiones planteadas.

Aunque los resultados no son faciles de comprobar se asume que las actividades planteadas
permitieron que mediante la ejercitacion de los procesos de argumentacion los estudiantes
progresaran al menos, en la formulacion de juicios de valor y en el planteamiento de

propuestas alternativas a los problemas planteados.

7.2 REFLEXION FINAL
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El trabajo de indagacion y justificacion de una estrategia, ha significado un cambio notable
en nuestro quehacer y ha direccionado nuestras practicas pedagogicas por un rumbo que se
torna prometedor, la aplicacion del modelo Toulmin conlleva una actitud nueva frente a la
clase, tuvimos la oportunidad de asumir el rol que hoy en dia se exige de un profesor, el de
un guia que orienta al estudiante en la consolidacion de una habilidad en una situacion de
aprendizaje de la que el estudiante es el protagonista. En esta dindmica abandonamos la
imposicidn autoritaria de conceptos o la reproduccion de procesos, asumiendo los contenidos
como una excusa siempre marginal frente al objetivo de fortalecer el proceso de pensamiento
que resulta en la habilidad argumentativa. Romper con formas de ensefianza tradicionales ha
sido una experiencia significativa que sin duda ha sembrado una duda, una inconformidad
con lo establecido y una consecuente necesidad de basqueda por herramientas pedagdgicas

que cambien la dinamica educativa en la institucion.

En cuanto al ejercicio desarrollado, es ineludible decir que fue una experiencia valiosa para
los estudiantes, la necesidad de recrear el modelo Toulmin con sus diferentes elementos hizo
que se vieran condicionados a reflexionar de manera mas profunda sobre los temas dados,
apropiandose de ellos, sin embargo, encontramos que no se llegd a establecer un nivel
argumentacion como la que exige el modelo, hubo falencias en la comprension de la reserva
y las garantias, esto no significa que el modelo carezca del potencial de mejorar la capacidad
argumentativa de los estudiantes, sino que encontramos que su aplicacion debe ser repetitiva,
estratégica y sistematica desde la base, de manera que el estudiante progresivamente vaya
internalizando la estructura hasta familiarizarse con su construccion, hasta que fluya

naturalmente.

109



Es por eso que, si bien notamos que el ejercicio fue interesante y provechoso, dado que
significd un reto para el pensamiento logico de los estudiantes, que vieron transformada su
manera de abordar la defensa de una idea, encontramos que, en muchos casos, los estudiantes
no lograron comprender el ejercicio y elaboraron de manera muy superficial los elementos
del esquema, algunos no valoraron la importancia del ejercicio por lo que demostraron poco

interés en su desarrollo.

Al final, aunque no logramos encontrar un resultado que se adecuara a lo esperado, esto no
quiere decir en absoluto que el uso de herramientas y estrategias haya sido inoficioso o0 poco
pertinente, interpretamos esto entendiendo que los resultados en el proceso pedagdgico solo
son perceptibles después de un periodo significativo de tiempo, ademas asumimos que la
aprehension del esquema requiere de una cambio lento y progresivo, es por eso que podemos
concluir que el modelo Toulmin tiene el potencial de transformar el proceso de aprendizaje
en la institucidn, pero que este debe perpetuarse por un periodo largo de tiempo, desde edades
tempranas y extenderse a todos los cursos y a todas la areas por igual. Tenemos la certeza
que la argumentacién es una habilidad que desarrollada a un alto nivel repercutird de manera

definitiva en las vidas de los estudiantes y en el entorno social en que se desempefien.

Del mismo modo la transformacién pedagogica realizada nos permitié asumir nuestra praxis
desde el reconocimiento de los saberes que deben estar implicitos en el quehacer pedagogico

y que Shulman (2005) identifica como las categorias base del conocimiento.

Estas categorias corresponden al conocimiento del contenido, el conocimiento didéctico, el
conocimiento del curriculo, el conocimiento didactico del contenido y el conocimiento del

contexto de los estudiantes
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Con relacion al Conocimiento Disciplinar, se refiere al conocimiento de los contenidos
propios del conocimiento de la materia, y su profundidad tedrica, no obstante, al igual que
Valbuena (2011), reconocio que este saber, es de gran relevancia pero no el Gnico factor para
la ensefianza de la disciplina. En ello, es indispensable basarse para ofrecer mayor validez a

la labor del profesor.

El Conocimiento pedagogico responde a “la necesidad profesional de comprender la materia
desde la exigencia de equiparse con el conocimiento basico para poder ensefar con garantia”
(Bernal Castro y Valbuena Ussa, 2011, p. 299). Este ejercicio, permite que los maestros
involucren en su rutina laboral a los diversos interrogantes acerca de su bagaje acumulado en
sus préacticas de ensefianza y mantenerlas en constante examen, frente a la gestion de su clase,
relaciona, los diferentes conocimientos de enfoques pedagogicos, los pasos o partes de su
clase entre otros. EI conocimiento pedagogico exige que en la praxis se reconozcan factores
tan necesarios como el saber comunicar las indicaciones a los estudiantes, tener presentes el
inicio, el desarrollo y la culminacion de la misma y la basqueda continua de hallar las

mejorias a la ensefianza.

El Conocimiento Didactico del Contenido, definido por Shulman (2005): como “Esa especial
amalgama entre materia y pedagogia que constituye una esfera exclusiva de los maestros, su
propia forma especial de comprension profesional” [...] se refiere al conocimiento que se
necesita para poder transformar los contenidos disciplinares, con el fin de hacerlos mas

comprensibles a los alumnos y facilitar asi su aprendizaje”. (p. 11)

Frente al Conocimiento del Contexto, Shulman (2005) refiere que abarcan desde el

funcionamiento del grupo o de la clase hasta el caracter de las comunidades y culturas.
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Asimismo, Bermudez y Longhi (2012) reconocen que en el contexto de aula se muestran tres
tipos de contextos: el situacional que se refiere al medio sociocultural, ambiental,
institucional y al momento histérico; el contexto linguistico representado en el habla de
profesores y alumnos, y en la terminologia propia del contenido y su ldgica; y el contexto
mental del docente y alumnos, conformado por todos lo “no observable” mencionados -como

las representaciones y referentes sobre el tema” (p. 869)

A partir de la comprension que debemos tener en nuestro quehacer frente a las categorias base del
conocimiento tenderemos a mejorar el proceso de la ensefianza puesto que, al generar formas de
razonar sobre lo que ensefian permite que desempefiemos nuestra labor con mayor idoneidad y
pertinencia. Nuestros razonamientos deben construirse a partir de un proceso de reflexion sobre lo
gue se estamos haciendo, para lo cual es pertinente contar con una adecuada base de datos, principios
y experiencias a partir de los cuales se pueda deliberar. Los profesores tenemos que aprender a usar
nuestro conocimiento base para fundamentar las decisiones e iniciativas que permitan la
transformacién constante de nuestra praxis hacia una ensefianza pertinente con el cambio y la

transformacion social.
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4. CAPITULO VIII

1. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A partir de la investigacion desarrollada se confirm6 que la argumentacion es una
habilidad que conlleva la capacidad de tomar decisiones basadas en criterios producto
de un proceso logico, lo que repercutira favorablemente tanto en el ambito académico

como en la vida cotidiana de los estudiantes.

La exploracion de nuevas estrategias pedagdgicas y herramientas didacticas que
permitan mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje, adecuadas con coherencia
al contexto actual, debe ser una busqueda constante por parte de los profesores de la

IED EIl Carmen.

El modelo Toulmin, tiene el potencial de desarrollar la capacidad argumentativa del
estudiante dado que brinda una estructura que orienta metodolégicamente su
razonamiento, sin embargo, para emitir juicios concluyentes acerca de sus resultados,
se requiere de un espacio temporal mas amplio y de una aplicacién sistematica y

transversal.

El quehacer pedagogico requiere por parte del profesor el reconocimiento de saberes
basicos correspondientes al conocimiento didactico, conocimiento pedagogico,
conocimiento del contenido y conocimiento del contexto que le permitan cumplir su

papel de una manera mas eficiente.
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Se recomienda mantener la aplicacion del modelo Toulmin, con el fin de obtener
informacidn que permita establecer de manera concluyente si tiene un efecto positivo

en la habilidad argumentativa de los estudiantes de la I.E.D EI Carmen de Guacheta.

En caso de que el modelo Toulmin evidencie eficacia al mejorar las habilidades
argumentativas en los estudiantes, se recomienda institucionalizarlo como ejercicio

transversal para las areas fundamentales del curriculo.

7. CAPITULO IX
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9.1 APRENDIZAJES PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS OBTENIDOS

En principio, el trabajo exigié de nosotros como profesores, una reflexion profunda acerca
del rol de la escuela en un mundo complejo y cambiante como el actual, la necesidad de
caracterizar el mundo en que vivimos nos permitio comprender los paradigmas que lo rigen
y vislumbrar los retos que se plantean hoy al ser humano, asi como las amenazas que se
ciernen para su futuro. A partir de las conclusiones logradas de tal reflexion, fue posible
definir qué habilidades son importantes para que un ciudadano que llega a la adultez, se
integre al sistema de una forma altamente consiente, con un pensamiento Idgico desarrollado
que lo lleve a construir argumentos que permitan una toma de decisiones exitosa en los
diferentes ambitos de la vida, con lo que se espera pueda perseguir con mayor eficacia su

felicidad y ser un miembro valioso para la sociedad.

Con estas premisas, fue considerada la argumentacién como habilidad fundamental para el
ciudadano de hoy, esto supuso una transformacion de la practica pedagogica ya que el
desarrollo de la habilidad argumentativa implica una didactica coherente en donde el
estudiante asume un rol central, es participativo y reflexivo, argumenta contradice y propone,
contrario al papel pasivo que desempefia con la aplicacion de las practicas pedagogicas

tradicionalistas y mecanicistas que nos caracterizan en la actualidad.
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Encontramos éste como el aprendizaje mas relevante del proceso, el reconocimiento de la
necesidad de renovar nuestras practicas en coherencia con las exigencias de un mundo
globalizado, interconectado y consumista como el de hoy. En coherencia con lo citado por
Hernandez: Se requieren entonces, profesores investigadores capaces y preparados que no
solamente conozcan y manejen el contenido cientifico de su campo disciplinar, sino que
ademas, tengan la formacion y capacitacion para escudrifiar los conflictos, necesidades y
problemas del hombre y de la sociedad, que tengan las competencias necesarias, en el manejo
del discurso pedagogico-investigativo para que guien y orienten a sus estudiantes a
determinar los puntos algidos, sobre los que debe intervenir para lograr los cambios y

transformaciones esperadas. (2007, p.1)

Shulman (1986 y 1987) y Barnett y Hodson (2001) afirman que los profesores no sélo tienen o deben
conocer y comprender el contenido de su materia, sino también cdmo ensefar ese contenido de
manera efectiva, es decir, conocer lo que parece ser mas facil o dificil para los estudiantes, cdmo
organizar, secuenciar y presentar el contenido para promover el interés y habilidades del
estudiante. Para ello, se debe tener un conocimiento pedagégico (de métodos de ensefianza y
aprendizaje) adaptado al contexto especifico de la materia, esto es, el conocimiento de la didactica

especifica. Este conocimiento de la diddctica especifica se define como:

Las formas mds utiles de representacion de estas ideas, las analogias, ilustraciones, ejemplos,
explicaciones y demostraciones mds poderosas, en una palabra, las formas de representacion y

formulacion de la materia que hacen a ésta comprensible a otros (Shulman, 1986, p. 9).
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Es por eso que podemos concluir que el modelo Toulmin ha sido un significativo descubrimiento
pedagdgico y didactico para la institucion y para nuestra practica, ya que su propuesta, ofrece al
profesor las herramientas didacticas coherentes para ensefiarlos, desarrollando a la vez capacidades

intelectuales superiores en los estudiantes.

Pero la aplicacién del modelo Toulmin, no sélo fue el resultado adecuado a la busqueda de nuevas
estrategias didacticas con miras a mejorar los resultados académicos, sino que también resalto la
necesidad de que mas alld de la apropiacidn de conceptos, estos sean concebidos de una manera
reflexiva y critica y de esta forma, hacerlos significativos, de manera que se formen estudiantes con
herramientas conceptuales, pero también con habilidades argumentativas y del uso del lenguaje

gue favorezcan su realizacion personal y la capacidad de impactar positivamente en su entorno.
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8. CAPITULO X

10.2 PREGUNTAS QUE EMERGEN A PARTIR DE LA INVESTIGACION

¢Como promover procesos argumentativos en las primeras fases de escolarizacion de los

ninos?

¢Cudles son las estrategias a nivel universitario que se implementan en la formacién de

pedagogos sobre la ensefianza de la argumentacion?

¢Como construir un curriculo que potencie la argumentacion en todas las areas del

conocimiento?

¢Cudl es el impacto de los medios de comunicacion sobre el desarrollo educativo de nuestra

comunidad?
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ANEXO 1

DIARIOS DE CAMPO CICLO | DE REFLEXION

CLAUDIA MARIA GARCIA GRANDE GRADO 50A

DIARIO DE CAMPO No. 1

Fecha:  Hora de inicio: Hora de cierre: Duracién del registro:
7:00 am 9:00 am2 horas

Institucion educativa: Tema:

IED el Carmen de Guacheta RECURSOS NATURALES

Nombre del docente:

CLAUDIA MARIA GARCIA GRANDE

No. De estudiantes o participantes: Curso:

39

501

Obijetivo de la clase:

EXPLICAR QUE SON LOS RECURSOS NATURALES.

CONTEXTO DE IMPLEMENTACION

El grupo esta conformado por 39 estudiantes (23 hombre y 13 mujeres) distribuidos en edades entre 9
y 14 afios pertenecientes a los estratos socioeconémicos 1y 2, de los cuales el 37% habitan en el sector
rural y el restante 63% en el sector urbano. ; Con respecto al tipo de familias que se evidencian en el
grupo, el 40% integran familias nucleares formadas por la madre, el padre y los hijos, el 30 %
corresponde a familias monoparentales formadas por uno solo de los padres (la mayoria de las veces
la madre) y sus hijos, y el 30% la componen Familias Ensambladas formadas por agregados de dos o

maés familias.

El desarrollo de la actividad académica planeada se lleva a cabo en el aula.

Momento
inicial:

DESCRIPCION:

Se hace la apertura de la clase donde la docente da las instrucciones de como se
realizara la clase. Inicialmente cada estudiante realizara un dibujo donde represente los
recursos que ofrece la naturaleza teniendo en cuenta los conceptos vistos en la clase
pasada sobre ecosistemas.
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Desarrollo de Luego los estudiantes presentaran a sus compafieros los dibujos que realizaron y dan a
la sesion:  conocer cudles son los recursos que representan en cada imagen.

Posteriormente se presentara un video sobre los recursos naturales y los beneficios que
prestan.

Teniendo en cuenta la presentacion del video y la informacion presentada por la
docente los estudiantes desarrollaran un taller de afianzamiento donde aclaran
dudas e interrogantes con respecto al tema trabajado

Conclusion: En el momento de hacer el trabajo en equipo un peguefio porcentaje de estudiantes
demuestran interés en el desarrollo de las actividades, y son ellos quienes son
buscados por sus compafieros para poder hacer el grupo de trabajo, sin embargo, se
evidencia que gran parte de los estudiantes espera a que sus comparieros desarrollen
el taller y ellos hacen copia sin analizar e interpretar.

INTERPRETACION:

Identificacion de Este grupo de estudiantes es reconocido por ser uno de los mas numerosos a nivel
cualidades,  de primariay por tener procesos académicos y de convivencia un poco complicados
habilidades, sin embargo es un grupo que al cambiarle las rutinas de trabajo despiertan interes

actitudes, por trabajar. Igualmente se evidencia unos pocos casos de irresponsabilidad, pereza
competencias, Y desinterés lo cual puede afectar negativamente el ritmo de trabajo del grupo.

paradigmas, | o niveles de interpretacion y conceptualizacion del grupo no es la esperada para

modelos el grado dado a que la participacion frente al trabajo es baja.
mentales, juicios,

emociones,
creencias 'y
emociones que se
dan en la sesién

ARGUMENTACION:

Analizar cdmo losLa estructura con la que se trabaja la clase dificilmente permite una participacion
procesos influyen activa por parte del estudiante, debido a que es el docente quien maneja la
en las relaciones informacién y dice a sus estudiantes lo que deben trabajar, por esta misma estructura
académicas, se dificulta poder conocer el punto de vista de cada estudiante.
personales y

profesionales que
se danenel

admbito educativo
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AUTOEVALUACION:

Aspectos en los El objetivo que quisiera llegar a cumplir es el de permitir al grupo de estudiantes ser

que usted como mas activos dentro del proceso de aprendizaje y que sean ellos quienes desde sus
docente considera inquietudes presenten situaciones que los lleven a indagarlas analizarlas,
que debe trabajar interpretarlas y argumentarlas.

para su
mejoramiento

DIARIO DE CAMPO ANDRES RAMIREZ PRETEL GRADO 801

Fecha: Hora de inicio: |Hora de cierre: Duracién del registro:
6y8/03/2017 10:10am 11:10 am 1 hora
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Institucion educativa: I.E.D. “ El Tema:

Carmen Guacheta Diferencias entre democracia participativa y representativa.
Nombre del practicante: Nombre del docente titular: Andrés Ramirez Pretel

No. De estudiantes o Curso:

participantes: 24 801

Objetivo de la clase:

Observar la influencia que la rutina del pensamiento “antes pensaba ahora pienso “ recibida por
los estudiantes en una clase que tradicionalmente estaba centrada en el monopolio de la palabra
por parte del profesor

CONTEXTO DE IMPLEMENTACION

La clase se llevo a cabo, con 24 estudiantes del curso 801, faltaron 4 estudiantes, estos oscilan entre
los 12 y 16 afios de edad. La actividad se desarroll6 en el aula de clase.

DESCRIPCION:

El docente pide a los estudiantes que realicen escriban lo que ellos comprenden acerca

Momento |del concepto de democracia participativa y democracia representativa. Después el
inicial: profesor lee un documento y pide a los estudiantes identifiquen en el relato que este
hace los conceptos ya mencionados y la manera como el autor los interpreta.
Los estudiantes, responderan mediante ejemplos que el profesor les indican
verbalmente qué entienden por democracia representativa y democracia participativa
Desarrollo
dela Con los ejemplos que los estudiantes brindan, en cada proceso de indagacion, se busca
sesion: que éstos se familiaricen con algunas caracteristicas de los conceptos observados
mediante la clase y sean reflexionados desde su entorno.
Los estudiantes en forma verbal explican lo que sabian antes y lo que entienden después
Conclusién: de la explicacion y de escuchar a sus otros compafieros sobre las caracteristicas de la

democracia y su aplicacion en diferentes momentos de la vida.

INTERPRETACION:

Identificacion de | Los estudiantes, presentan dificultades, en la conceptualizacién, aun manejan
cualidades, formas de expresién que son limitadas a los aspectos referidos por el autor, de la
habilidades, lectura que se leyd por parte del profesor.

actitudes,

competencias, |Algunos, estudiantes mostraron dificultades cuando tuvieron que expresar el
paradigmas, |cambio de ideas que tuvieron respecto al inicio y finalizacion de la sesién con los

modelos
mentales,

juicios,

emociones,

creenciasy
emociones que

sedanen la

sesion

conceptos de democracia vistos en la clase.
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ARGUMENTACION:

Analizar c6mo
los procesos
influyen en las
relaciones
académicas,
personales y
profesionales
que se dan en el
ambito
educativo

En una primera instancia, los estudiantes, les parecidé extrafio que el profesor,
preguntara los conceptos sin la explicacidn tradicional en el primer instante al que
estaban acostumbrados.

Igualmente, algunos estudiantes sentian curiosidad por observar porqué el
maestro miraba tanto su carpeta (En ésta se encontraba la planeacién en Epc de
la clase). Ademas, les parecid extrafio que el docente leyera una noticia de un
periddico, estrategia ajena a lo acostumbrado.

Los estudiantes, mostraron cierto temor al ser indagados verbalmente, quizas
porgue en la mayoria de las veces esta actividad se hace de forma escrita.

AUTOEVALUACION:

Aspectos en los
que usted como
docente
considera que
debe trabajar
para su
mejoramiento

El docente, cometid constantes errores en la explicacion que pasé por lo alto,
quizas deba familiarizarse mas con el modelo de ensefianza para la comprensién

En la parte exploratoria, es necesario que el docente , no pregunte tan
directamente los conceptos y aspectos de que va a mencionar y que los
estudiantes estaran aprendiendo durante la clase

DIARIO DE CAMPO MARTHA CECILIA MANRIQUE PARDO GRADO 802
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DIARIO DE CAMPO No. 1

Fecha: Hora de inicio: Hora de cierre: Duracion del registro:
7:00 am 9:00 am 2 horas

Institucién educativa: Tema:

IED el Carmen de Guacheta REPRODUCCION HUMANA

Nombre del docente:

MARTHA CECILIA MANRIQUE PARDO

No. De estudiantes o participantes: Curso:

31

802

Objetivo de la clase:

Comprender la morfofisiologia del sistema reproductor humano.

CONTEXTO DE IMPLEMENTACION

El grado 802 esta conformado por 31 estudiantes (20 mujeres y 11 hombres) distribuidos en edades
entre 13 y 19 afos pertenecientes a los estratos socioecondmicos 1y 2, de los cuales el 42% habitan

en el sector rural y el restante 58% en el sector urbano; con respecto al tipo de familias que se
evidencian en el grupo, el 50% integran familias nucleares formadas por la madre, el padre y los hijos,
el 30 % corresponde a familias monoparentales formadas por uno solo de los padres (la mayoria de

las veces la madre) y sus hijos, y el 20% la componen Familias Ensambladas formadas por agregados
de dos o mas familias.

El desarrollo de la actividad académica planeada se lleva a cabo en el aula.

DESCRIPCION:

Momento
inicial:

Se lleva a cabo la instruccion del docente del modo de desarrollo de la clase, en el cual
se especifica que inicialmente se socializara el taller sobre las bases, los conceptos y
la historia de la genética que se realizd en la clase anterior. En seguida el docente
explicara el tema de genética mendeliana y se dard apertura al taller de
afianzamiento. Se recalca sobre las normas bdsicas establecidas en el pacto de aula
referente al uniforme, puntualidad, aseo, respeto y responsabilidad.
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Desarrollo delasocializacidn del taller anterior inicia con el primer estudiante de la fila, la mecdnica

la sesion:

Conclusién:

corresponde ala lectura de la pregunta con su respectiva respuesta, después continua
el estudiante que se ubica detrds, hasta llegar a la ultima pregunta del taller. El
docente realiza las correcciones y sugerencias respectivas de acuerdo a las respuestas
planteadas.

En seguida a partir de la presentacidon de un video y una exposicidn utilizando una
presentacién, se proyecta en el video beam los elementos conceptuales relevantes
de la genética mendeliana. La docente formula preguntas a los estudiantes con el fin
de evidenciar las comprensiones e interrogantes que presenta el grupo.

Finalmente por mesas de trabajo distribuidas por la docente se inicia la elaboracion
del taller de afianzamiento.

Es evidente el trabajo y desempefio satisfactorio de un pequeiio grupo de
estudiantes, situacién que se da porque se encuentran motivados y sienten interés
por el tema, sin embargo una proporcién alta del estudiantado recurre a copiar el
desarrollo del taller de los compafieros, por lo tanto sus procesos se muestran
mecdanicos y con bajos niveles de comprension.

INTERPRETACION:

Identificacion de Los estudiantes se destacan por ser activos, comprometidos y mantener relaciones

cualidades,
habilidades,
actitudes,

basadas en el respeto, lo cual se convierte en una oportunidad para potenciar y
desarrollar habilidades, sin embargo como principales dificultades del grupo se
evidencian algunos focos de pereza, bajo nivel de responsabilidad y desinterés lo

competencias, cual se convierte en una amenaza puesto que puede predisponer y afectar

paradigmas,
modelos

negativamente a nivel académico y comportamental al grupo.

mentales, juicios,

emociones,
creenciasy

En general el nivel de participacidn frente a la tematica abordada es baja, situacion
gue no permite establecer los niveles de interpretacién y conceptualizacién de los

emociones que se estudiantes.
dan en la sesién

ARGUMENTACION:
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Analizar cdmo los Debido a la estructuraciéon de la clase es dificil establecer canales de comunicacién
procesos influyen mas cercana con cada estudiante, situacion que torna el ambiente en un medio
en las relaciones verticalizado en el cual el docente es el actor principal dentro del aula y los
académicas, estudiantes son los receptores en la transmision del conocimiento.
personales y
profesionales que
sedanen el
ambito educativo

AUTOEVALUACION:

Aspectos en los Quisiera desarrollar actividades que fortalezcan el proceso argumentativo de mis
gue usted como estudiantes a partir de temas que generen interés y los lleven a cuestionarse,
docente indagar y reflexionar para posteriormente tomar decisiones frente a problematicas
considera que planteadas.
debe trabajar
parasu
mejoramiento

ANEXO 2

TALLER DE ENTRADA

GRADO 5A

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL EL CARMEN

SEDE GONZALO JIMENEZ DE QUESADA
Recursos naturales
NOMBRE GRADO

Lee el siguiente fragmento y luego responde las preguntas:
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Recursos naturales

- Viento
Por recurso natural se entiende a todo componente de la - Olas
naturaleza, susceptible de ser aprovechado en su estado natural - Energia Geotérmica
por el ser humano para la satisfaccion de sus necesidades. Esto - Plantas y animales.
significa que para que los recursos naturales sean Utiles, no es
necesario procesarlos, por ejemplo, mediante un proceso Recursos naturales no renovables

industrial. Al mismo tiempo, los recursos naturales no pueden ser

roducidos por el hombre. . .
P P Los recursos naturales no renovables existen en cantidades

) o determinadas, no pueden aumentar con el paso del tiempo.
Los recursos naturales representan fuentes de riqueza econdmica, gjemplos de recursos naturales no renovables son el petréleo
pero el uso intensivo de algunos puede llevar a su agotamiento. |55 minerales, los metales y el gas natural. La cantidad
Esto sucedera si el nivel de utilizacion del recurso natural es tan  gisponible de los recursos naturales no renovables es un stock

alto que evite su regeneracion que va disminuyendo CcOon SU USO.

Atendiendo al criterio de sus posibilidades de recuperacion y - Recursos naturales inagotables
regeneracion, los recursos naturales pueden ser clasificados en

tres grupos: .
Los recursos naturales inagotables son aquellos recursos

renovables que no se agotan con el uso o con el paso del
- Recursos renovables tiempo, sin importar su utilizacion. Ejemplos de recursos

- Recursos no renovables naturales inagotables son la luz solar, el viento y el aire.
- Recursos inagotables

La contaminaciéon ambiental, la disminucién de la biodiversidad,

Recursos naturales renovables la tala de grandes areas de selvas y bosques, la explotacion
excesiva de recursos marinos e icticolas, demuestra que el
Los recursos naturales renovables son aquellos cuya cantidad sistema capitalista actual representa una amenaza al stock de

puede mantenerse o aumentar en el tiempo. Ejemplos de recursos muchos recursos naturales no renovables. Es necesario que se
naturales renovables son las plantas, los animales, el agua y el tomen medidas por parte de los gobiernos, que la legislacién sea

suelo. acorde a la situacion actual y que las personas tomen conciencia
de la importancia del tema y cambien ciertas actitudes o estilos
Algunos recursos naturales renovables: de vida que tienen consecuencias ambientales negativas

- Biomasa: bosques, madera, restos de residuos de cultivo, etc.
- Agua (El agua puede ser un recurso renovable si se usa
racionalmente, de lo contrario, es no renovable)

- Energia hidraulica (puede ser hidroeléctrica).

- Radiacion solar
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. Marca con una X la alternativa correcta.

¢ Para qué utilizan los seres humanos los recursos naturales?
a) Para tener trabajo

b) Para ocupar maquinarias

¢) Para satisfacer sus necesidades

d) Para mejorar el paisaje.

Marca el recurso natural que No es renovable
a) Las aimejas

b) Los peces

¢) El cobre

d) Las ovejas

Los animales como las ovejas, las vacas y los guanacos, son
recursos:

a) inagotables

b) no renovables

¢) renovables

d) Ninguna de las anteriores

¢En qué actividad productiva se cultivan y explotan bosques?
a) Silvicultura

b) Ganaderia

¢) agricultura

d) Pesca

¢Cudl de las siguientes actividades No es extractiva?

a) Ganaderia
b) Silvicultura
¢) Artesania
d) Pesca

Analiza y responde

3. Responde las siguientes preguntas:

s Por qué son necesarios los recursos naturales?

+ ;Porqueé los recursos renovables, podrian llegar a agotarse?

+ ;Explica qué es una materia prima?

Que recursos naturales encuentras en el entorno:

Que acciones puede realizar el ser humano para cuidar los recursos

naturales
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El aire, la luz solar son recursos inagotables, sin embargo debemos evitar la contaminacién
ambiental. ¢Estas de acuerdo con esta frase? Si__ no
éporque?

éCrees que en nuestro municipio cuidamos nuestros recursos naturales? Si__ no
éporque?

Dibuja los recursos naturales que encontramos en nuestro entorno
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GRADO 802

TALLER DE ENTRADA GRADO 802

Pienso, interpreto y argumento.

Estudiante

El siguiente grdfico corresponde a los resultados de una investigacion realizada por un

grupo de pediatras. Obsérvalo y, luego, responde los planteamientos generados.

Peso (gramos)

: O»‘J—.L-—H".:‘J:j\\-—f'_'
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159 1 | ] 1 ! ! | |
Bt | 13 S T L T e

8 9 10 1 12

-
-

Nifios recién nacidos

B Maujeres gue nofuma

® Mujeresal
1. ¢Qué querian averiguar los investigadores?
2. ¢Qué datos tomaron para elabora el grafico?
3. ¢A qué conclusién se podria llegar?
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4, ¢Crees que todas las sustancias que hacen dafio a la madre, como el tabaco y el

alcohol, también causan dafio al futuro bebé? ¢Por qué?

Lee algunos apartes del articulo "Sida; intervenciones que reducen el riesgo de contagio
madre-hijo". Luego, responde las preguntas formuladas.

"..la maternidad es un derecho innegable, pero durante mucho tiempo, cuando el riesgo
de contagio del bebé era muy alto, el consejo médico (a parejas discordantes, en las que
solo uno de los miembros se encuentra infectado con VIH) era un "no" (..). Hoy, si la
blisqueda de un hijo se hace bajo tratamiento médico supervisado, el riesgo de que el
bebé contraiga el VIH (cuando la mujer estd infectado) es menor al 2%, por lo que no
podemos decir "no” (...). Para evitar que la madre transmita al hijo el virus durante el
embarazo, el parto o el puerperio, se toman tres medidas bdsicas. El uso de fdarmacos
antirretrovirales es el primero (..). La segunda medida que ha permitido reducir
drdsticamente la transmision madre-hijo es la cesdrea, pero esta ya no se indica para
todos los casos (...). La tercera medida para impedir el contagio es evitar la lactancia
materna (...). Actualmente se estdn estudiando las estrategias para que en un futuro sea
posible que la mujer con VIH pueda amamantar a su hijo.

6. ¢Cudl es el tema planteado?

7. ¢Cudl es su postura frente al tema del articulo?

8. ¢Estarias de acuerdo con que una mujer portadora de VIH tuviera un hijo?
Argumenta.
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ANEXO 3
UNIDADES DIDACTICAS CICLO Il

UNIDAD DIDACTICA GRADO 50A. CLAUDIA MARIA GARCIA GRANDE

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL “EL CARMEN”
GUACHETA CUNDINAMARCA

Licencia de funcionamiento Resolucion No. 01377 Noviembre 10 de 1976

DATOS DE LA INSTITUCION

Grado: 501

Basica primaria

Fecha inicial: 7 julio de 2017

Fecha Final:25 de septiembre de 2017

No de sesiones: 6

Docente: Claudia Maria Garcia Grande

Contexto de aula: El grupo esta conformado por esta conformado por 39 estudiantes (23
hombre y 13 mujeres) distribuidos en edades entre 9 y 14 afios pertenecientes a los
estratos socioeconomicos 1 y 2, de los cuales el 37% habitan en el sector rural y el
restante 63% en el sector urbano. El grupo evidencia fortalezas como comparierismo,
trabajo en colectivo, interés por aprender. Entre las dificultades y debilidades se
encuentra es un grupo grande lo cual genera indisciplina, bajo nivel en el proceso de
lectura, escritura, interpretacion y argumentacién. También se puede evidenciar que el
temor para poder enfrentarse a un grupo es alto.

TOPICO GENERATIVO

El agua recurso natural

Metas de Comprension

MC 1 mc2 MC 3 MC 4
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Los estudiantes Los estudiantes Los estudiantes Los estudiantes
comprenderén la comprenderén las desarrollaran la comprenderan que el
importancia que caracteristicas de los  |[argumentacién mediante |uso irracional el de los
tienen los recursos  |recursos naturales preguntas dirigidas sobre |recursos naturales puede
naturales. los beneficios que ofrecenjafectar el equilibrio
Pregunta: los recursos naturales al  |natural y ambiental.
Pregunta: ¢Qué es el uso racional [ser humano.
¢, QUE recursos de los recursos Pregunta
naturales podemos  |naturales? Pregunta:
encontrar a nuestro ¢; Como se beneficia el ser |;Qué alimentos
alrededor? humano con los recursos |perjudican mi sano
naturales? crecimiento?
| MC1 | Desempefios de Comprension TD2 Valoracién Continua
1. Implementar la rutina de pensamiento veo,
pienso, me pregunto con una imagen sobre los E 1 Informal: Participacion en

recursos naturales para explorar los saberes

previos de los estudiantes. conversaciones y

sustentacion de
conocimientos previos.

MC1 |, 2. Formal: Aplicacion de la
rutina de pensamiento “ Veo
3. Lectura del cuento “EL REY Y SUS JARDINES” pienso me pregunto”
4. Distribuidos en grupo, los estudiantes escribiran
las argumentaciones a las que llegan con
respectos a las preguntas que plantea el cuento
sobre los alimentos saludables.
5. Desarrollar preguntas de comprension de caracter
literal, inferencial y critico sobre la lectura
realizada.
1. Partiendo de que recursos naturales encontramos
en el entorno, presentar a los estudiantes IG |1 Informal: Participacion en
MC 2 imégenes de estos recursos. conversaciones y
2. Cuestionar a los estudiantes sobre los beneficios S0

conocimientos.
gue ofrecen al ser humano estos recursos.

1 En este lugar se escribe el nUmero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
2 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracidn. IG: Investigacion Guiada. PF:
proyecto final de sintesis.
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En una segunda imagen, de la clasificacion de los
recursos en renovables y no renovables.

Realizar la lectura de los recursos renovables y
no renovables.

Indagar inferencial y criticamente sobre aspectos
relacionados con la lectura.

Presentar a los estudiantes una imagen de la

paisaje desolado sin agua y falto de recursos E
naturales ¢Que te hace decir eso? 3. Formal: Aplicacion de la
: 1G ; ;
Realizar la lectura del texto “Se agotan los rutina de pensamiento
recursos naturales” “;Qué te hace decir eso?”
Tomando como referencia el texto “Se agotan los
MC 3 recursos naturales” se plantearan diferentes
preguntas relacionadas con el tema en los
diferentes momentos de la lectura.
Responder preguntas de comprensién sobre la
lectura.
Analizar la importancia de la mineria en nuestro
municipio.
Los estudiantes organizados en grupos de 1. Informal: Desempefio y
trabajo, arman una propuesta de estrategias que participacion cooperativo.
se pueden realizar para cuidar nuestros recursos || G 2. Exposiciones en grupo
naturales. 3. Aplicacion rubricas de
- . _ PF evaluacion
Hacer exposiciones sobre los siguientes temas:
-¢;Coémo la mineria influye en la conservacion del 4, Formal escrita

MC 4

agua?

- ¢la mineria como recurso econémico de nuestro
municipio esta afectando nuestros recursos forestales
e hidricos?

De manera individual, escribir un texto sobre la
importancia de un uso racional de los recursos
naturales.

Realizar intercambio de los textos producidos
para que sean leidos por otro estudiante.

La evaluacion se comprende como un proceso continuo que busca en la constante
retroalimentacion la forma para que los estudiantes cumplan cada una de las metas de
comprension.
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Formato tomado y adaptado de: Maria Ximena Barrera y Patricia Ledn Agusti

FUNDACIES ©Derechos de Autor

Topico Generador

Metas de Comprension

éLa participacion democratica, como camino que
conduce al respeto por los derechos y a la

reclamacion de justicia?

UNIDAD DIDACTICA GRADO 801. ANDRES RAMIREZ PRETEL

1. Conceptualizar 'y
comprender la
importancia de
conocimiento de los
mecanismos de
participacion en
una sociedad que
reclama justicia por
vias democrdticas.

Pregunta: (Cudl es la
relevancia que tienen los
mecanismos de

2. Identificar y comprender
los procesos que se pueden
realizar por medio de una
actitud pacifica y
democrdtica que conlleven
al respeto de los derechos.

Pregunta: ¢ Cudles son las
caracteristicas, etapas,
procesos y responsables

3. Comprender y
argumentar para
profundizar en los
conocimientos
democrdticos, buscando
asumir actitudes
autonomas que lleven a
tomar mejores decisiones.

Pregunta: iCémo
empoderarse y asumir
actitudes auténomas, a
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participacién en las
diferentes situaciones,
donde los derechos
fundamentales se han visto
vulnerados?

que se deben identificar,
para el respeto de los
derechos fundamentales a
través de posturas
autonomas y pacificas que
conlleven a una

través de argumentos que
le den validez y legitimen
las decisiones que se
toman?

reclamacion de justicia?

constitucion

4. Lectura del texto “
Respuesta a la pregunta qué
es la llustraciéon

5. Consultas acerca de los
derechos fundamentales.

6. Observacioén de videos
elaborados por la
Registraduria General de la
Nacién

MC3 Desempeios de Comprension TD4 Valoracion Continua
APRENDIZAJE POR Exploracién
1. CONCEPTUALIZACION (E)
Identificaciéon y manejo de conceptos
Actividades propios de las ciencias sociales y sus
1. Exploracién de saberes fenémenos, que se encuentran
. relacionados con los procesos de
Previos. participacidon democratica.
2. Lecturas de diarios.
3. Lecturas de articulos de la

3 En este lugar se escribe el numero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
4 En este lugar se escribe el tipo de desempeiio: E: exploracion. IG: Investigacién Guiada. PF:
proyecto final de sintesis.

143




7. Explicacién del modelo de
argumentaciéon Toulmin

8. Lluvia de preguntas
exploratorias

APRENDIZAJE POR INVESTIGACION
Actividades

9. Observacién de videos,
donde se analice , un
situacion desde diferentes
puntos de vista

10. Observacién de videos
donde se explica las
caracteristicas y procesos de
los mecanismos de

participacion.

11. Observacién de videos
donde se comprenda la
importancia de las

decisiones auténomas

12. Lecturas realizadas por la

Registraduria General.

13. Lecturas provenientes de

diarios

APRENDIZAJE POR INVESTIGACION

14. Lluvia de preguntas
conclusivas

15. Elaboracién de textos
escritos, que den cuenta de
los aspectos aprendidos.

16. Comparaciones de los

aspectos que se
comprenden a través de la
lectura y observaciones de
videos.

Investigacion
guiada (IG)

Proyecto final
de sintesis (PF)

Socializacién de ideas, por medio de
exposiciones, aclaracién de dudas e
interrogantes de los estudiantes que
se presentan de forma individual o
son expuestas después de debatir
con sus pares

Elaboracion de rutinas de
pensamiento, identificando en ellas
los cambios dados en los propios
argumentos que se reflejan en las
diversas actividades y las distintas
comprensiones y tomas de decisiones
dirigidas a fortalecer la autonomia.

Realizacion por parte de los
estudiantes de videos que evidencien
el aprendizaje de los mecanismos de
participacion por medio de la
argumentacién justificada con el
modelo Toulmin
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17.

18.

19.

20.

Desarrollo de rutinas de
pensamiento.

Juego de roles.

Elaboracidn y analisis
escritos del modelo Toulmin

Elaboracién de videos que
den cuenta de los procesos
de argumentacion Toulmin,
teniendo como insumo los
aspectos comprendidos de
los mecanismos de
participacién

Formato tomado y adaptado de: Maria Ximena Barrera y Patricia Ledn Agusti

FUNDACIES ©Derechos de Autor

UNIDAD DIDACTICA MARTHA CECILIA MANRIQUE PARDO

TOPICO GENERATIVO

¢LOS TRANSGENICOS COMO UNA ALTERNATIVA ANTE LA HAMBRUNA

MUNDIAL?
METAS DE COMPRENSION

DIMENSION DIMENSION DIMENSION DIMENSION

CONTENIDO METODO PRAXIS COMUNICACION

Conceptualizar y|ldentificar yIndagar yAnalizar Y|

comprender loscomprender lascomprender lasjargumentar sobre el

elementos que
definen a la genética
mendeliana y no
mendeliana.

generalidades de los

cromosomas
humanos.

aplicaciones de Ia

biotecnologia

uso de los
transgénicos
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Pregunta: ¢ Como se

Pregunta:
interpretar

¢, Como|Pregunta: ¢ Cuales
lajson los beneficios vy
diversidad biologicalperjuicios del uso de

¢, Qué beneficios vy
perjuicios causan los
transgénicos a la

transm!te o .ladesde la genética? |la biotecnologia enjsalud, el ambiente, la
herencia biological . . .
. nuestra sociedad? |biodiversidad y la
de generacion en .
- economia?
generacion?
DESEMPENOS DE COMPRENSION
MC5 Desempeiios deTD6 Valoracién Continua
Comprension
El estudiante da cuenta de sus|Exploracion Informal: se socializa Ia|
saberes previos sobre actividad y el docente orienta
1.2.34 » : . (E)
genética, biotecnologia | el proceso para lograr
transgénicos a partir de Ia comprensiones amplias de la
rutina de pensamiento “Pensar, tematica.
Problematizar y Explorar”,
ademas de la elaboracion de
un texto sobre las
percepciones que presentan
frente a la hambruna mundial.
1.2.3.4 [El estudiante indaga en varias |Investigacion

fuentes sobre genética,
biotecnologia y transgénicos y
presenta sus comprensiones a
partir de la elaboracién de
organizadores gréficos.

El estudiante reconoce los
organismos transgénicos que

se comercializan en el

(1

5 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
6 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracidn. IG: Investigacion Guiada. PF:
proyecto final de sintesis.
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mercado nacional e
internacional.

A partir de las lecturas
propuestas por el docente
sobre las diferentes posturas
del uso de los organismos
transgénicos el estudiante
ejecuta el ejercicio propuesto
para el desarrollo del modelo
Toulmin

Formal: Rubrica de

evaluacion

Informal se socializa g
actividad y el docente orienta
el proceso para lograr
comprensiones amplias de la

1.2.3.4

El estudiante a partir del juego
de roles evidencia su proceso
de argumentacion y toma de
decisiones frente al uso de
transgénicos como alternativa
a la hambruna mundial.

El estudiante elabora ensayos
argumentativos para exponer
su posicién frente a cuestiones
socio cientifica “los
transgénicos como una
alternativa ante la hambruna
mundial’

Proyecto final
de sintesis
(PF)

tematica.

Formal: Rubrica de

evaluacion
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Formal:
evaluacion

Formal:
evaluacion

Rubrica

Rubrica

de

de

Formato tomado y adaptado de: Maria Ximena Barrera y Patricia Ledn Agusti

FUNDACIES ©Derechos de Autor
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ANEXO 4

EJERCICIO DE ARGUMENTACION MODELO TOULMIN

A continuacién encontraras los elementos que Stephen Toulmin, un fildsofo
y profesor universitario propuso para construir argumentos. A partir de la
informacioén presentada, y de la cuestion sociocientifica abordada en clase,
tu mision es desarrollar el ejercicio con el mayor grado de comprension
posible.

ELEMENTO DEFINICION

Conclusion: es la tesis que se va a
defender, el asunto a debatir, a
demostrar o a sostener en forma oral
o escrita.

Datos: aporta la razén (informacion)
en la que la conclusion se basa.

Garantia: implica verificar que las
bases de la argumentacion sean las
apropiadas. Justifica la importancia
de los datos
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Respaldo: La misma garantia
también necesita de un respaldo o
apoyo que puede ser un estudio
cientifico, un cédigo, una estadistica,
O una creencia frmemente
arraigada dentro de una comunidad

Reserva o refutacion: es la excepcion
de la conclusion presentada

ANEXO 5 UNIDAD DIDACTICO CICLO Il

UNIDAD DIDACTICA GRADO 50A. CLAUDIA MARIA GARCIA GRANDE

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL “EL CARMEN”
GUACHETA CUNDINAMARCA

Licencia de funcionamiento Resolucion No. 01377 Noviembre 10 de 1976

DATOS DE LA INSTITUCION

Grado: 501

Bésica primaria

Fecha inicial: 15 Agosto de 2017

Fecha Final:25 de septiembre de 2017

No de sesiones: 6

Docente: Claudia Maria Garcia Grande

Contexto de aula: El grupo esta conformado por esta conformado por 39 estudiantes (23
hombre y 13 mujeres) distribuidos en edades entre 9 y 14 afios pertenecientes a los
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estratos socioeconomicos 1y 2, de los cuales el 37% habitan en el sector rural y el
restante 63% en el sector urbano. El grupo evidencia fortalezas como compafierismo,
trabajo en colectivo, interés por aprender. Entre las dificultades y debilidades se
encuentra es un grupo grande lo cual genera indisciplina, bajo nivel en el proceso de
lectura, escritura, interpretacion y argumentacion. También se puede evidenciar que el
temor para poder enfrentarse a un grupo es alto.

TOPICO GENERATIVO

Uso racional del recurso vital

Metas de Comprension

MC 1 mc2 MC 3 MC 4
Los estudiantes Los estudiantes Los estudiantes Los estudiantes tomaran
plantearan comprenderan la desarrollaran la desiones partiendo del

interrogantes que
generan el uso del
agua.

Pregunta:

¢ QUué recursos
naturales podemos
encontrar a nuestro

importancia del uso
adecuado del agua.

Pregunta:

¢Qué es el uso racional
del agua y como se
tratan las aguas
residuales?

argumentacion mediante
preguntas dirigidas sobre
los beneficios que el uso
adecuado y racional del
agua

Pregunta:
; Como se beneficia el ser

rol que cada uno realiza
dentro el equipo de
trabajo.

Pregunta

¢ Qué rol cumplo en el
desarrollo de actividades

alrededor? humano con el uso en el trabajo en equipo?
racional del agua?
| MC7 | Desempefios de Comprension TDS Valoracién Continua

7 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
8 En este lugar se escribe el tipo de desempenio: E: exploracidén. IG: Investigacidn Guiada. PF:
proyecto final de sintesis.
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21. Hacer una mesa redonda donde se hace la
reflexion acerca del tema la importancia del agua L
. .y P g E 25. Informal: Participacion en
partiendo de imagenes .
conversaciones y
sustentacion de
conocimientos previos.
_ _ . 26.  Formal: Aplicacion de la
22. Lectura del cuento “la tierra sin agua rutina de pensamiento “
MC 1 enfocarse
iﬁ}&;—.
23. Distribuidos en grupo, los estudiantes escribiran
y plantearan preguntas que tengan que ver con el
uso adecuado del agua.
24. Establecer grupos de trabajo y partiendo de los
interrogantes organizar y establecer roles dentro
del grupo.
27. Partiendo de la importancia que tiene el agua y
de una visita que los funcionarios de la CAR IG 30. Informal: Participacion en
realizaran donde se tocara el tema de la conversaciones y
importancia del uso racional del recurso hidrico | sustentacion de
de las campafias que como organizacion estan conocimientos.
realizando, los equipos de trabajo empezaran
MC 2 hacer la consulta sobre el tema que eligen para la
preparacién de la exposicion.
28. Cuestionar a los estudiantes sobre los beneficios
que ofrecen al ser humano el recurso hidrico y
las consecuencias de su mala uso.
29.
31. Cada grupo de trabajo prepara el tema
correspondiente con la informacion que E
MC 3 anticipadamente cada grupo lleva. 35.  Formal: organizacion de la
. . - 1G
32. Realizar un organizador grafico con el tema que

cada grupo escogio.

152




33. Con el tema preparado cada grupo organizara los
materiales para hacer la exposicion del tema.
34. Cada grupo realizara la exposicién del tema
preparado
36. Cada grupo expositor sera evaluado por los 39. Informal: Desempefio y
demas grupos teniendo en cuenta los aspectos participacion cooperativo.
descritos en la rubrica I1G 40. Exposiciones en grupo
. 41.  Aplicacion rubricas de
37. Cada estudiante luego de escuchar y hacer su P s
i L ) PF evaluacion
MC 4 respectiva exposicion escribird un texto donde
plantee la importancia de cuidar y hacer buen uso .
del agua en el municipio. = Formal escrita
38. Realizar intercambio de los textos producidos
para que sean leidos por otro estudiante.

La evaluacion se comprende como un proceso continuo que busca en la constante
retroalimentacion la forma para que los estudiantes cumplan cada una de las metas de
comprension.

Formato tomado y adaptado de: Maria Ximena Barrera y Patricia Le6n Agusti

FUNDACIES ©Derechos de Autor

Nombre Autor: Andrés Ramirez Pretel

UNIDAD DIDACTICA GENERAL CICLO III

Topico Generador
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¢El trafico de drogas afecta la sociedad?

Metas de Comprension

43. Conceptualizar
acerca de la
afectacion del
narcotrafico en la
sociedad

Pregunta: {Como afecta el

narcotrafico, las relaciones
sociales del hombre
contemporaneo?

2. Evidenciar la afectacion
social del narcotrdfico

Pregunta: ¢ Qué aspectos
indican que el narcotréfico
es una actividad que afecta
negativamente a la
sociedad?

3. Comprender la
importancia de tomar
una postura asertiva
frente al trafico de
drogas.

Pregunta: iCémo
empoderarse y asumir
decisiones auténomas
frente al narcotrafico?

MC9 |Desempeiios de Comprension TD10

Valoracion Continua

APRENDIZAJE POR

Actividades

Exploracién

44. CONCEPTUALIZACION (E)

Identificacion y manejo de conceptos
propios de las ciencias sociales y sus
fendmenos, que se relacionen con
procesos historicos, ambientales y

9 En este lugar se escribe el niUmero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
10 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracion. IG: Investigacién Guiada. PF:

proyecto final de sintesis.
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45.

46.

1. Exploracién de saberes
previos.
2. Consultas acerca de la

afectacion del narcotrafico
en las diferentes actividades
sociales.

3. Explicacién y adaptacién
para el contexto del modelo
de argumentacion Toulmin

4. Lluvia de preguntas
exploratorias

APRENDIZAJE POR INVESTIGACION
Actividades

5. Observacién de evidencias
visuales: Datos, fotografias,
mapas, convenciones etc.

6. Lecturas provenientes de
diarios

APRENDIZAJE POR INVESTIGACION

7. Lluvia de preguntas
conclusivas
8. Elaboracién de textos

escritos, que den cuenta de
los aspectos aprendidos.

Investigacion
guiada (IG)

Proyecto final
de sintesis (PF)

de afectacioén a la salud publica,
relacionados con el narcotrafico

Socializacién de ideas, por medio de
exposiciones, aclaracién de dudas e
interrogantes de los estudiantes, que
se presentan de forma individual o
son expuestas después de debatir
con sus pares y profesor.

Elaboracién de rutinas de
pensamiento, identificando en ellas
los cambios dados en los propios
argumentos, que se reflejan en las
diversas actividades y las distintas
comprensiones y tomas de decisiones
dirigidas a fortalecer la autonomia.

Realizacion escrita de argumentos, en
cartelras y otras presentaciones
visuales
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10.

11.

12.

Comparaciones de los
aspectos, que se
comprenden a través de la
lectura y observaciones
visuales

Desarrollo de rutinas de
pensamiento.

Elaboracién y andlisis
escritos del modelo
Toulmin

Elaboracién de
organizadores graficos
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TOPICO GENERATIVO

¢ COMO AFECTAN LAS SUSTANCIAS PSICOACTIVAS AL SISTEMA NERVISO?

METAS DE COMPRENSION

DIMENSION DIMENSION DIMENSION DIMENSION
CONTENIDO METODO PRAXIS COMUNICACION
Conceptualizar y|ldentificar yindagar yAnalizar Y|
comprender lajcomprender lacomprender ellargumentar sobre los
morfofisiologia ~ delmorfofisiologia de losefecto  de  laslefectos  de  las
sistema  nerviosoSeNtidos.. sustancias sustancias

humano psicoactivas en elpsicoactivas en el

Pregunta: ¢ COmo se
transmite el impulso
nervioso?

Pregunta: ¢Qué le
permite  al ser
humano percibir el
mundo?

sistema nervioso

Pregunta: ¢Cuales
son los beneficios y
perjuicios del uso
de las sustancias
psicoactivas en el
sistema nervioso?

sistema nervioso.

¢, Qué beneficios |
perjuicios causan el
consumo de
sustancias, a la
salud, la sociedad VY|
el desarrollo
humano?

DESEMPENOS DE COMPRENSION
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MC11 |Desempeiios deTD12 Valoracion Continua
Comprensién
El estudiante da cuenta de susExploracion  |Informal: se socializa la
1234 sabe_res previos sob.re impulso(E) actividad y el docente orienta
7 Inervioso, manejo del el proceso para lograr
pensamiento y emociones a comprensiones amplias de la
partir de la rutina puente. tematica.
1.2.3.4 [El estudiante indaga en varias |Investigacion
fuentes sobre morfofisiologia 0
del sistema nervioso y los
sentido, estructura su
pensamiento a partir de la
elaboracion de organizadores
graficos.
El estudiante Indaga sobre los
diferentes tipos de sustancia Formal: Rubrica de
psicoactivas y sus efectos evaluacion

sobre el sistema nervioso.

A partir de las lecturas
propuestas por el docente
sobre las diferentes posturas
del uso de sustancias
psicoactivas y sus efectos
sobre el sistema nervioso, el
estudiante construye una
tesis, un dato y una garantia
de su argumentacion.

Informal se socializa |4
actividad y el docente orienta

el proceso para

lograr

11 En este lugar se escribe el nUmero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
12 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracion. IG: Investigacién Guiada. PF:
proyecto final de sintesis.
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1.2.3.4

El estudiante a partir del juego
de roles evidencia su proceso
de argumentacion y toma de
decisiones frente al uso de
sustancias psicoactivas

Proyecto final
de sintesis
(PF)

comprensiones amplias de la
tematica.

Formal: Rubrica de
evaluacion
Formal: Rubrica de
evaluacion
Formal: Rubrica de
evaluacion
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