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RESUMEN Y PALABRAS CLAVE

La investigacion busco proporcionar una reflexion sobre la necesidad de cambiar las
practicas de ensefianza de los docentes en las areas de matematicas, lenguaje y ciencias sociales
para fortalecer las competencias comunicativas y el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de la Institucion Educativa Oficial La Balsa de Chia.

La investigacion inicié con la identificacion y analisis de las categorias ensefianza,
aprendizaje y pensamiento, reflexionando sobre la importancia de estos procesos en la escuela
para lograr transformaciones educativas en los estudiantes, de igual manera se generd la
necesidad de tener un PEI estructurado con un modelo especifico que oriente las practicas de los
docentes.

Por medio de la investigacion accién se lograron describir las practicas de ensefianza que
desarrollaron los investigadores, a la luz de cinco modelos pedagdgicos (tradicional, conductista,
romantico, cognitivo y social) dando como resultado que los docentes tenian una mayor
inclinacion en la ensefianza hacia el enfoque constructivista y practicas orientadas hacia los
modelos cognitivo y social.

Dentro del proceso de investigacion cualitativa se comprendieron los fendmenos que se
sucedieron en el aula para desarrollar estrategias fundamentadas en el enfoque de ensefianza para
la comprension en las areas de lenguaje, matematicas y ciencias sociales para el fortalecimiento
de las préacticas de ensefianza.

Visibilizando de esta manera la importancia de la transformacion de las practicas
docentes a través de la reflexion pedagdgica utilizando el ciclo de planeacion, implementacion,
evaluacion y reflexion —PIER-.

Palabras claves: Ensefianza, practicas de ensefianza, aprendizaje y pensamiento critico.



SUMMARY AND KEYWORDS

The research aimed to provide a reflection on the need to change teachers ' teaching
practices in the areas of mathematics, language and social sciences in order to strengthen the
communication skills and development of critical thinking of the students in the official
educational institution La Balsa in Chia, Colombia.

The research star through the identification and the analyse of the teaching learning and
thinking categories, reflecting on the importance of the process in the school to reach educative
transformations in the students in the same way, it is necessary to have a structure PEI, with an
specific model that manager the teachers ' practice.

The use of action research methodology, enabled us to describe the teaching practices
developed by the researchers, in the light of five pedagogical models (traditional, behavioral,
romantic, cognitive and social). We concluded that teachers have a greater preference for
teaching with a constructivist approach and practices guided by cognitive and social models.

The qualitative research process enabled us to understand the classroom dynamics in
order to develop strategies based on the Teaching for Understanding approach in the areas of
language, maths and social sciences in order to strengthen teaching practices and
making visible the importance of changing teaching practices through pedagogical reflection by
using a planning, implementation, evaluation and reflection cycle (PIER).

Key words: teaching, teaching practices, learning and critical thinking.



INTRODUCCION

En el siguiente informe de investigacion el lector se encontrara con la exposicion de los
procesos reflexivos de cuatro profesores, maestrantes en el Programa de Pedagogia de la
Universidad Sabana. EI comienzo de este proyecto result6 arduo y complejo, en tanto que a los
investigadores se les dificultaba ubicar el objeto de estudio en las practicas pedagogicas dentro
de su aula, con un concepto de institucion descendente y con un andlisis del problema centrado
en las dificultades que evidenciaban los estudiantes.

Con el devenir de constantes reflexiones, y con algunos ciclos de accion deliberados y
conscientes, realizaron un diagnostico inicial del problema en donde comenzaron a evidenciar la
necesidad de un cambio en varios aspectos de su quehacer como profesores que necesitan
problematizar de su aula.

El informe por lo tanto refleja un ejercicio constante, con un trabajo colaborativo, que les
permitié afianzar las competencias investigativas produciendo un cambio, tanto en sus practicas
como en su aproximacion a la pedagogia. Asi, cada profesor desarroll6 un proceso de cambio en
sus précticas de ensefianza en el aula a través de un ejercicio ciclico llegando a una consolidacién
tedrica, un avance disciplinar y la consecucion de competencias en investigacion pedagdgica.

Del trabajo colaborativo vale la pena resaltar la categorizacion realizada en torno a la
unidad de anélisis: précticas de Ensefianza. Este proceso tuvo en cuenta el contexto de la IEO La
Balsa, las necesidades puntuales de cada area disciplinar y las especificidades de las aulas de los
profesores. Logrando de esta manera que los profesores maestrantes, reflexionaran a partir de
ciclos de investigacion y accion para mejorar la realidad escolar de sus practicas.

Tras varios ciclos de accion y después de comprender la necesidad de trabajar en sus

propias practicas, los investigadores se propusieron contestar a la pregunta ¢Como la



transformacion de las practicas de ensefianza de los docentes fortalece el desarrollo del
aprendizaje y el pensamiento critico de los estudiantes, en las areas de matemaéticas, lenguaje y
ciencias sociales?

La anterior formulacion se constituyo en un hito en la investigacion y permitio que los
profesores realizaran un analisis de los procesos de ensefianza en sus aulas. El objetivo de la
investigacion se centrd en generar acciones conscientes para transformar las practicas de
ensefianza que promoviera un desarrollo del pensamiento critico y fortalecer el aprendizaje en las
areas de matematicas, lenguaje y ciencias sociales.

El documento relata desde los antecedentes de sus précticas hasta las conclusiones que
emergieron con la fase de reflexion del altimo ciclo realizado durante la presente investigacion.

Por lo tanto, en el primer capitulo se encuentra la descripcion de los antecedentes del
problema ubicando al lector en la situacion a nivel internacional, local e institucional del
problema a abordar. Igualmente, incluye un sustento tedrico que refleja la postura epistémica
ante la pregunta a trabajar por parte de los profesores investigadores.

En el segundo capitulo se estructura el referente tedrico que sustenta la importancia de
abordar este fendmeno presentando un estado del arte de autores que han estudiado
caracteristicas similares a la problemética identificada. Adicionalmente, se presentan las
apropiaciones y claridades de conceptos epistémicos de los investigadores sobre las categorias y
subcategorias de analisis.

Posteriormente, en el tercer capitulo se describe la metodologia de investigacion
cualitativa mostrando el enfoque, los alcances, el disefio, las categorias de analisis, los
instrumentos de recoleccion de informacion y la comprension que el grupo tiene de estas

aproximaciones metodoldgicas.



En el cuarto capitulo se presentan los resultados de los ciclos de reflexién del proceso de
investigacion, identificando los tres momentos o hitos significativos, los cuales se nutren de
ciclos de Planeacion, Implementacion, Evaluacion y Reflexion.

Finalmente; en el quinto capitulo se presentan los analisis de la informacion producto de
la sistematizacion de los instrumentos de recoleccion de datos, a su vez se presentan las
conclusiones de los ciclos de reflexion y la reflexion pedagogica que permitieron identificar el
impacto de la propuesta de investigacion en cada una de las areas disciplinares que manejan los
profesores.

Es importante recalcar que la presente investigacion utilizé la perspectiva técnica
cientifica de los ciclos de reflexion propios de la Investigacion Accién lo cual permitid
comprender el fendmeno estudiado con rigurosidad y en profundidad. Asi mismo, mediante la
perspectiva deliberativa se alcanzaron acuerdos los cuales promovieron cambios en el
pensamiento y en los conceptos de los profesores.

Por Gltimo, la perspectiva emancipadora permitié que los investigadores realizaran
verdaderos cambios en el contexto de su aula y en su conocimiento pedagdégico, convirtiéndose
en los profesores reflexivos con acciones investigativas constantes, que se constituyen en un
hacer deontoldgico de su propia préactica.

Para terminar, es importante que el lector comprenda el valor del trabajo realizado por
este grupo de investigacion, con la conviccion del cambio que se gesto en sus practicas y la plena
conciencia adquirida de las acciones gestoras. Son profesores de distintas areas, investigadores
con la capacidad de desarrollar distintas estrategias en el aula, que promuevan aprendizajes
significativos en sus estudiantes. Igualmente, pueden plantear acciones que guian el aprendizaje

disciplinar con perspectivas coherentes y a largo plazo. En definitiva son conscientes de su



quehacer en el aula, de la importancia fundamental de la planeacién y de sus practicas
evaluativas dando un sentido a lo que ensefian y a lo que sus estudiantes aprenden. Es posible
afirmar, por lo tanto y de forma contundente, que estos profesores reflexionan sobre la
importancia de mejorar constantemente en el quehacer pedagdgico, como meta permanente para

trasformar su aula y su contexto institucional.



CAPITULO I
1. Planteamiento del Problema
1.1. Antecedentes del problema

Las instituciones educativas nacionales de calidad buscan obtener resultados altos en las
pruebas SABER, las cuales tienen como fin “...contribuir al mejoramiento de la calidad de la
educacion colombiana mediante la realizacion de evaluaciones aplicadas peridédicamente para
monitorear el desarrollo de las competencias béasicas en los estudiantes de educacion bésica,
como seguimiento de calidad del sistema educativo...” (ICFES, 2010). Estos resultados ademas
permiten hacer un analisis de los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes y de los
maestros, de las destrezas, las habilidades y los valores obtenidos después de un proceso
educativo.

Por otra parte, este tipo de procesos evaluativos permiten hacer un anélisis reflexivo sobre
la practica docente, ya que el maestro es el designado en la historia como soporte del saber
pedagégico. Por tal motivo, se abren los espacios del DIA E' los cuales tienen como propésito
“hacer una reflexiéon acerca de lo que se ha venido trabajando en los colegios, para establecer
acciones conjuntas sobre tres elementos clave que aborda el Taller”. Analizar los cambios del

ISCE? y los avances en el Mejoramiento Minimo Anual -MMA- para trazar estrategias y metas

1« ..Desde el afio 2015, cuando en Colombia planteamos la meta de ser la mejor educada, el Dia E ha
sido una oportunidad para que todo el equipo de cada colegio se concentre en saber cOmo estan sus
procesos Yy resultados, y pueda acordar acciones conjuntas para alcanzar la Excelencia Educativa, con
el apoyo de las Secretarias de Educacion y el acompafiamiento del Ministerio de Educaciéon Nacional
(MEN). Por ello, en este 2017 queremos reiterar la importancia de reunir a la comunidad educativa para
cumplir una nueva jornada del Dia de la Excelencia Educativa, en la cual se trabajara el Taller Dia E.”
(Ministerio de Educacién Nacional MEN, 2017)

2 “Afirmar que queremos elevar la calidad educativa es facil de decir. Sin embargo, es indispensable
saber en donde estamos, a donde queremos llegar y cdmo lo vamos a conseguir. Pero todas estas
preguntas deben enfocarse en lo mas importante: nuestros estudiantes. Por esto, hoy contamos con una
nueva herramienta que nos permitird medir nuestro trabajo para saber como estamos y como podemos
mejorar: el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE). Con ella, sabremos con certeza como estamos



de mejoramiento; consolidar estrategias pedagogicas propias Yy las ofrecidas por el Ministerio de
Educacion Nacional — en adelante MEN- como apoyo a los colegios en el reconocimiento de
fortalezas y dificultades; y promover la lectura y la escritura como puntos de encuentro en las
practicas educativas de todas areas del conocimiento.

Teniendo en cuenta los anteriores procesos, los docentes investigadores se basaron en los
andlisis realizados en estos documentos para identificar aspectos en cada una de las categorias
aprioristicas. Asi, en cuanto a la ensefianza en la Institucién Educativa Oficial La Balsa —en
adelante IEO- se encontraron los siguientes factores: en primer lugar, faltaban procesos rigurosos
que fortalecieran el desarrollo de las competencias donde se contextualizaran los contenidos
adaptados a la realidad de los estudiantes lo que derivaba en poco interés por aprender; en
segundo lugar, la carencia de un modelo pedagdgico y apropiado por los docentes investigadores
fue identificado como una problematica ya que las practicas docentes no tenian pardmetros
definidos y por esto, las metodologias eran diversas y respondian a las potencialidades del
docente; en ultimo lugar, se encontraron dificultades en relacion con la falta de rigurosidad en los
criterios de evaluacion de los procesos académicos aunado al poco acompafiamiento que los
estudiantes tenian en casa para complementar las tareas y actividades dadas en la institucion
educativa. De esta manera, se reconocio que esto daba como resultado que los estudiantes
presentaran bajos niveles de comprension, poco vocabulario, vacios en pre saberes y poca
motivacion frente al desarrollo de las clases.

Por otra parte, se llegé al consenso que las formas de evaluacion externas permitieron
identificar los procesos y la calidad educativa de los estudiantes. Dicho analisis evidencio que la

IEO La Balsa estaba ubicada como una de las doce (12) instituciones educativas del municipio

en cada uno de nuestros ciclos educativos —Bésica Primaria, Bésica Secundaria y Media-. ” (Ministerio
de Educacion Nacional MEN, 2017)



de Chia que no ha mostrado una tendencia constante hacia un nivel satisfactorio. Esto permitio al
grupo de investigadores concluir que no hay un proceso estandarizado de ensefianza y que el
desempefio en las pruebas estaba ligado a desarrollar un buen proceso en las competencias
comunicativas, en las areas basicas de matematicas, lenguaje y ciencias sociales.

En los resultados presentados por el ICFES durante el afio 2015, se mostré que la IEO en
las pruebas SABER 5°, present6 un alto porcentaje de estudiantes con los minimos establecidos
de las competencias para ese ciclo en las areas basica de lenguaje y matematicas; no mostraron
los resultados esperados, ya que en un rango entre 100-500 tanto los componentes y las
competencias evaluadas en dicha prueba no superaron los 250 puntos. En la Tabla. 1 se presenta
el resumen, en porcentajes, de nimero de estudiantes de grado quinto que obtuvieron resultados
minimo y bajo, este insumo permitio afianzar que la mayoria de los estudiantes no tienen los

minimos establecidos por los estandares basicos de aprendizaje.

Tabla 1.Resultados Pruebas Saber 5° (2014-2015)

Area bésica Pruebas saber entre minimo y bajo
Afio 2014 Afio 2015

Lenguaje 60% 57%

Matematicas 83% 59%

El Indice Sintético de Calidad — en adelante ISCE- fue otro de los referentes, cuyos
resultados sustentaban el nivel que present6 en este tipo de pruebas la IEO, en este indice se
analizaron cada uno de los componentes y en especial aquellos que comparaban la institucién
consigo misma de un afio al otro, en cuanto al desarrollo de las competencias comunicativas, asi
mismo, la compar6 con los puntajes obtenidos frente a los promedios nacionales.

De acuerdo al ISCE del afio 2015 de la IEO la Balsa en términos del componente de
progreso (Tabla 2), donde la institucion se comparé consigo misma durante los afios 2014 y 2015

se evidenciaron altos porcentajes con niveles minimos e insuficientes de las pruebas de



matematicas y de lenguaje, asi mismo en el componente de desempefio del mismo indice (Tabla
3) donde el puntaje se compard con el nivel nacional, se encontrd que para el 2015 la institucion
estaba por debajo del promedio. Estos resultados le permitieron al grupo de docentes
investigadores evidenciar que en las distintas &reas debia suceder un cambio en las practicas para

que se lograra transversalizar los aprendizajes de las areas de matematicas y de lenguaje.

Tabla 2. Componente Progreso del indice sintético de calidad educativa (ISCE)

Areas 2014 2015
Matematicas 67% 63%
Lenguaje 58% 58%

Tabla 3. Componente de desempefio del indice sintético de calidad educativa (ISCE)

IEO La Balsa Colombia (100-500)
Matematicas 309 318
Lenguaje 305 312

En cuanto a las valoraciones internas, la debilidad en los procesos de ensefianza de las
competencias comunicativas se evidencié mediante dos registros, uno a través de los resultados
de las pruebas bimestrales aplicadas en la institucion y el otro relacionado con los resultados del
rendimiento académico obtenido en el Gltimo afio en relacion con las areas de interés. Por otro
lado, los resultados obtenidos durante el afio 2015 frente al rendimiento académico y que
repercutian en el desarrollo de las competencias comunicativas reflejaron resultados basicos y
bajos en las diferentes areas y especificamente en las areas de matematicas, lenguaje y ciencias
(Tabla 4). Esto permitio al grupo investigador reafirmar la necesidad de reflexionar y cambiar

aquellas practicas de ensefianza que fomentaran las competencias comunicativas en las aulas.

Tabla 4. Resultados 2015-rendimiento académico

Area Nivel Basico Nivel Bajo

Lenguaje 65% 15%

Matematicas 32% 33%




Ciencias 70% 7%

En cuanto a investigaciones en el &mbito internacional en competencias Frade, L. (2009)
desarroll6 una investigacion de competencias en educacion: desde preescolar hasta bachillerato
en el distrito Federal en la ciudad de México (Castro, D. 2013). En ella abordo el problema de
los bajos resultados de estudiantes en las pruebas PISA 2009, encontrando que las dificultades en
la competencia lectora era una razon posible de los bajos resultados de los estudiantes. Por su
parte Jaramillo, P. (2011), abord6 algunos aspectos de las competencias comunicativas, de las
competencias ciudadanas y de la resolucion de conflictos, mediadas por las Tecnologias de la
informacidn y la comunicacion (TIC), en estudiantes de grado 6°, donde el trabajo colaborativo
permitio a los estudiantes asumir diferentes roles y soluciones a posibles conflictos en su vida
diaria.

Realizada la revision bibliogréfica, se encontré que Carmen Arias desarrollé una
investigacion en Colombia denominada (¢ Y qué investigan las facultades de educacion sobre las
didacticas en competencias comunicativas?) sobre competencias comunicativas y sobre la
didactica adoptada por once (11) universidades para la formacion en estas competencias, en
donde reviso cerca de ciento trece (113) investigaciones que se realizaron en contextos
educativos (2008). Producto de esta investigacion se identificaron los siguientes elementos: en
primer lugar, evidencio que las facultades de educacion se centran en la ensefianza de estrategias
pedagdgicas para generar habitos de lectura y escritura principalmente (pag. 10); en segundo
lugar, destacd la importancia de tener en cuenta las caracteristicas de las comunidades desde su
variedad linglistica y socioeconémica para ello sustentd su propuesta en autores como Tuson
(1991), Halliday Eco (1992,1995), Hymes (1994) y Lomas (1993) quienes han retomado

pensamientos constructivistas, antropoldgicos y sociolinguisticos (pags. 12-13); en tercer lugar,



la autora propuso desarrollar interdisciplinariamente estrategias pedagdgicas en competencias
comunicativas orientadas a estudiantes y formadores; en las que se reflexione sobre la coherencia
entre la planificacion, las fuentes (las sociolinguisticas, las psicolinguisticas, las disciplinares y
las psicopedagogicas que tuvieran en cuenta el contexto sociocultural y los modelos didacticos
descriptivos de los procesos de ensefianza.), la préctica y la evaluacion para de esta forma lograr
verdaderas transformaciones en las aulas escolares (pags. 15-18). Esta investigacion permitio al
equipo de docentes maestrantes identificar elementos fundamentales del desarrollo de las
competencias comunicativas en los estudiantes y fue un elemento para identificar la necesidad de
transformar sus préacticas de ensefianza.

Como antecedente institucional se considero el aporte generado por los docentes Yenidce
Castillo y Miguel Alfonso Triana quienes desde su formacion post gradual de maestria en la
Universidad Autéonoma a través de su trabajo “Implementacion de una estrategia didactica
basada en el modelo de ensefianza FRISCO, para el desarrollo del pensamiento critico del
analisis de la problematica social que genera la explotacion minera en Colombia”, quienes
concluyeron que:

Teniendo en cuenta que uno de los objetivos de la presente investigacion fue identificar el

nivel de desarrollo de pensamiento critico que tienen los estudiantes de 1002 de la IEO la

Balsa, se puede concluir que el nivel de los estudiantes en este aspecto en el pretexto fue

bajo. En cuanto al disefio y la implementacion de la estrategia didactica se puede afirmar

que fue bien acogida por los estudiantes ya que la mayoria presenté un desempefio bueno
en cuanto actitud y motivacion, pero presentaron dificultades en el desarrollo de
actividades debido a las falencias en los procesos de lectoescritura” (Triana & Castillo

Barrera, 2016).



Esta conclusion, evidencié la necesidad de entender la relacion que existe entre los
procesos de ensefianza, de aprendizaje y del desarrollo del pensamiento, para que a través de la
aplicacion de un modelo pedag6gico, se logren practicas de ensefianza innovadoras que permitan
la transformacion del pensamiento y el actuar de los estudiantes fuera del contexto escolar.

Estos antecedentes permitieron que el grupo de docentes involucrados en la presente
investigacion problematizaran su practica de aula bajo un concepto de competencia comunicativa
que ayudaran a trasformar los modelos de ensefianza, articulandolos con los aprendizajes y el
desarrollo del pensamiento de los actores involucrados.

En concordancia con lo anterior Juan Manuel Cafias manifiesta que

La comunicacion en el aula es uno de los principales elementos con los que se debe
contar y dominar perfectamente por parte de cada profesor, ya que de este modo, las
explicaciones, comentarios, preguntas, dudas, etc. que puedan tener nuestros alumnos, se
veran reducidas de manera considerable o, de no ser asi, seran resueltas de la manera mas
ventajosa tanto para su entendimiento como para nuestro control sobre la clase (Cafias

Tirado, 2010, pag. 29)

1.2 Justificacion

Teniendo en cuenta los antecedentes y lo evidenciado en las aulas de cada docente es
posible presentar algunos elementos que justifican el desarrollo de la presente investigacion, los
cuales se soportan en motivos tanto tedricos como practicos.

Retomando autores como Hymes D. (1972), (Bermudez & Gonzélez, 2011); (Nifio R,
2008); (Carias Tirado, 2010) y (Aguirre R, 2005) se acufi¢ el factor socio-cultural como un
elemento, esencial en el fendmeno del uso del lenguaje; esto es una base vital en la comprension

teorica de cualquier campo del conocimiento y la aplicacion de la practica sociolinguistica que



representan lo que se conoce en el ambito educativo como ambiente de aula, entendido también
como el espacio 6ptimo para el desarrollo de estrategias de aprendizaje y el subsecuente
desarrollo cognitivo. Es la actuacion con el lenguaje el que desarrolla la competencia
comunicativa. Ademas, la transformacion de las practicas de ensefianza se constituye como el eje
estructurante de la accion educativa que refleja planeacion, analisis y reflexion pedagdgica para
la construccién de conocimiento.

Teniendo en cuenta lo anterior se reflexiond sobre la necesidad de fortalecer el sistema de
evaluacion institucional en la IEO La Balsa y se evidencio la urgencia de transformar las
practicas de los docentes investigadores, para desarrollar las competencias comunicativas (tanto
en estudiantes como en los docentes) y la pertinencia de la implementacion de rutinas de
pensamiento y otras estrategias pedagdgicas innovadoras que trascendieran el uso del cuaderno,
los cuestionarios y los talleres propios del modelo tradicional.

Otro de los factores que se tuvo en cuenta en este proceso de investigacion fue el
Proyecto Educativo Institucional —en adelante PEI- de la IEO La Balsa en donde se encontré que
estaba enunciado el modelo pedagdgico, mas no caracterizado y que no representaba la realidad
institucional en sus dindmicas internas; adicionalmente no era desarrollado por el equipo
interdisciplinario de docentes; es en este sentido, se considerd que el proyecto de investigacion
podria llegar a ser un aporte para la consolidacion del modelo pedagogico y para el
fortalecimiento del curriculo institucional.

1.3. Pregunta de Investigacion

¢Como la transformacion de las practicas de ensefianza fortalecen el quehacer pedagogico

de los docentes investigadores en las areas de matematicas, lenguaje y ciencias sociales en una

institucion educativa oficial en el municipio de Chia Cundinamarca?.



1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo general

Transformar las practicas de ensefianza de los docentes investigadores para fortalecer el
quehacer pedagdgico en las areas de matematicas, lenguaje y ciencias sociales.

1.4.2. Objetivos especificos

1.4.2.1. Identificar las orientaciones de las précticas de ensefianza que desarrollan los
docentes de la Institucion educativa Oficial la Balsa.

1.4.2.2. Generar estrategias que permitan visibilizar y comprender los procesos de
transformacion de las practicas de ensefianza.

1.4.2.3. Entender el cambio de las practicas de ensefianza de los docentes investigadores a
través de las reflexiones pedagdgicas abordadas de desde las areas de matematicas, lenguaje y

ciencias sociales.



CAPITULO 11
2. Referentes Tedricos
2.1 Estado del arte

En la revision tedrica se encontraron revistas indexadas como Scielo, dialnet, Intellectum
y Redalyc, y en la consulta de repositorios de varias universidades de Bogota se hall6 literatura
sobre la ensefianza, el aprendizaje y las nuevas précticas pedagdgicas. Lo anterior estuvo
organizado por los docentes investigadores teniendo en cuenta los anélisis previamente
realizados, en donde se inicié trabajando la categoria de ensefianza retomando entre otros el libro
“Disefio y desarrollo curricular” (Zabalza, 2000) en el cual se resaltaron reflexiones frente a la
funcion del maestro y el compromiso que tiene la escuela para la construccion de una mejor
sociedad; evidenciando la necesidad de desarrollar un curriculo centrado no en los conceptos
sino en la escuela, es decir, pensando en el contexto de los estudiantes, en los intereses de los
mismos Yy del trabajo interdisciplinario logrando de esta manera una transformacion en los
sujetos que interactan en este proceso.

El pedagogo Miguel Angel Zabalza hizo un analisis sobre el papel fundamental de la
escuela en el desarrollo de la sociedad dando especial importancia a la construccion de un
curriculo pensado por el docente en donde él tenga una vision panoramica de la ensefianza a
través de los conocimientos de los procesos que debe llevar a cabo; del espacio institucional; y
de la comprensidn de las politicas educativas, ambientales y culturales (pags. 48 - 68). Por otro
lado, reconocio que el docente tiene la capacidad para tomar decisiones sobre lo que se requiere
ensefiar siempre y cuando se articulen las necesidades institucionales, las del contexto escolar
reconociendo a los estudiantes y la identificacion de las practicas del docente, lo anterior se

refleja en la planificacion curricular, debido que es alli en donde se decide lo que se va a ensefiar;



el autor resalta que para la construccion de la planificacion primero se conozca al grupo de
estudiante y después los contenidos generando asi un proceso de ensefianza (pags. 72 - 85).

También se tuvo en cuenta la investigacion “Estilos de ensefianza y modelos
pedagdgicos: Un estudio con profesores del Programa de Ingenieria Financiera de la
Universidad Piloto de Colombia” realizada por Manuela Gomez y Néstor Ratl Polania (2008);
el cual busco responder, al menos en parte, a un problema especifico identificado por la
Universidad en este programa: la falta de preparacion formal en el campo de la ensefianza de sus
docentes. Los resultados de esta investigacion fueron un primer paso en la tarea de cualificacion
de los profesores del Programa, a partir de la identificacion de los estilos de ensefianza de estos
docentes y al relacionarlos con los cinco (5) modelos pedagdgicos que se retomaron desde lo
propuestos por Flérez Ochoa desde 1997 (pags. 19 -38): el Tradicional, el Conductista, el
Romantico, el Cognitivo y el Critico — Social, sus analisis permitieron identificar en que aspectos
se podia fortalecer a los docentes; en este sentido la mencionada investigacién fue fundamental
para lograr describir las practicas de ensefianza de los docentes de la IEO La Balsa y ubicar las
subcategorias que darian evidencia longitudinal del mejoramiento de las practicas.

Otro de los documentos retomados fue “Historia de la ensefianza en Colombia: Entre
saberes y disciplinas escolares” (Rios B., 2015), en este articulo se desarrollaron resultados del
proyecto de investigacion que se traz6 como objetivo: analizar histricamente desde la relacién
pedagogia-ciencias-saberes, el proceso de configuracion del campo de las disciplinas y saberes
escolares en Colombia, con el objeto de hacer visibles las formas de apropiacion de las ciencias y
los saberes en los diversos niveles de la ensefianza. En sus apartados se despliegan las
orientaciones conceptuales y tedricas del proyecto de investigacion, a traves de las reflexiones

que surgieron en torno a las nociones de saber escolar y disciplina escolar. El autor contintia con



el desarrollo y la descripcion de las herramientas metodoldgicas utilizadas en la investigacion,
para cerrar con algunas reflexiones que mostraron los desafios que implica hacer historia de la
ensefianza desde la perspectiva de los saberes y las disciplinas escolares.

Ademés se analizo6 el texto “Los modelos pedagogicos Hacia una pedagogia dialogante”
(De Zubiria, 2006) en el cual se analiz6 la creacién del conocimiento, mencionando dos
posiciones: una en donde se cree que los estudiantes logran acceder al aprendizaje en actividades
fuera del aula y que la funcién del docente es trasmitir la cultura humana a las nuevas
generaciones, considerando al docente como eje central; en la segunda postura, se piensa que el
estudiante tiene todas las condiciones necesarias para jalonar su propio aprendizaje y por lo tanto
lo considera como el centro de los procesos educativos (pags. 11 - 15).

El educador e investigador pedagogico Julidn de Zubiria Samper hizo un anélisis de los
modelos pedagdgicos comenzando por la pedagogia tradicional, pasando por la escuela activa y
el constructivismo, para finalizar en la propuesta de una pedagogia dialogante vigente en el
Instituto Alberto Merani desde hace diez afios y la cual ha sido reconocida en el sector educativo
por sus postulados y aportes. Desde esta propuesta se reconoce el papel activo del estudiante en
el aprendizaje; y el rol esencial y determinante de los docentes, los cuales son los mediadores
responsables del desarrollo de la dimension cognitiva, afectiva y de la praxis. Manejando a la vez
cuatro postulados: el primero relacionado con el propésito; el segundo referente al contenido, el
tercero aludiendo a las estrategias metodologicas y el cuarto referido a la evaluacion (pags. 55 -
122). De acuerdo con lo anterior, los docentes investigadores se identifico la importancia de
determinar un modelo pedagdgico en la IEO La Balsa y de esta manera transformar las practicas

educativas.



Para el desarrollo de la categoria aprendizaje se tuvo en cuenta el enfoque de “Enserianza
para la Comprensién (EpC) en la educacion superior: la experiencia de una universidad
costarricense” (Salgado-Garcia, 2012) en este articulo se muestra el enfoque de la EpC basado
en competencias y desempefios relacionados con el modelo pedagdgico constructivista y ademas
muestra cuatro componentes fundamentales: los topicos generativos; las metas de comprension;
los desempefios de comprension y la evaluacion continua; esto permitio que los maestrantes
realizaran una reflexion identificando que el marco de la EpC permite orientar y organizar las
practicas pedagdgicas.

Otro documento importante para esta categoria fue “Aportes de las teorias de Vygotski,
Piaget, Bandura y Bruner” (EIma & Salas, 2000) el cual presentaba enfoques especificos de
Vygotski, Piaget, Bandura y Bruner, grandes constructores de la psicologia del desarrollo
quienes abordaron la problemética de las relaciones entre los factores socio-culturales y el
desarrollo cognitivo, interrelacion clave en la explicacion de la educacion y la insercion en la
sociedad. En el proceso de analisis se examinaron algunas de sus posiciones extrayendo de sus
postulados las ideas que tuvieron elementos comunes; por otro lado, el propdsito de estas
reflexiones fue concentrar el énfasis en la complejidad, la diversidad y similitud de posiciones
que servian de marco referencial para organizar y orientar la ensefianza, a la vez estimular y
reorientar las précticas educativas de acuerdo a la complejidad de los diferentes niveles del
desarrollo.

Una vez ubicado el referente tedrico de la ensefianza y del aprendizaje el grupo de
docentes investigadores en coherencia con los hallazgos de las evidencias empiricas derivadas de

las reflexiones del trabajo en las aulas de los profesores de forma deliberativa decidieron trabajar



las competencias comunicativas como subcategoria de tal forma que diera cuenta del desarrollo
del aprendizaje de los estudiantes.

Para trabajar la categoria de aprendizaje se analiz6 el libro “Competencias en la
Comunicacién hacia las practicas del discurso” (Nifio R, 2008) el cual se cifi6 a la orientacion
que propendia por un equilibrio entre la teoria y la préctica. Es decir, a partir de la descripcién de
las competencias y sus implicaciones, en donde buscé animar y encauzar la ejercitacion tendiente
a alcanzar las capacidades que habilitan para la comunicacién, audio-oral y lecto-escrita. En
donde se promocionaban las potencialidades para producir y comprender discurso en contextos
autenticos.

Por otro lado, el articulo “La competencia comunicativa: elemento clave en las
organizaciones” (Bermudez & Gonzélez, 2011) presentaron resultados de una investigacion
documental donde se compilaban y jerarquizaban los aspectos que han intervenido en el estudio
de las competencias comunicativas, las nociones mas relevantes, autores, criticas y tendencias
actuales, con el objetivo de configurar un marco conceptual adecuado para su analisis en el
ambito organizacional, partiendo de los origenes teéricos del concepto a través de la influencia
de disciplinas como: la psicolingliistica, la sociolinglista y la pragmatica, con autores como
Chomsky (1974), Hymes (1971) y McClelland (1973), para llegar a una vision global sobre los
enfoques contemporaneos, cuyos aportes abrieron un abanico de posibilidades para el estudio del
tema.

La licenciada Dalila Aguirre define la competencia comunicativa como una potencialidad
de los sujetos para relacionarse adecuadamente con los otros, dada desde tres dimensiones: La
afectivocognitiva, la comunicativa y la sociocultural. Para llegar a esta conclusion analizé cuatro

enfoques: el enfoque linguistico desde la mira de autores como Hymes, Chomsky, Charaudeau y



Filiberto Beltran; el enfoque pedagdgico retomando a Emilio Ortiz, Forgas y Parra; el enfoque
psicoldgico en donde se destacaron los trabajos de Dionisio Zaldivar, y de la psicéloga y
pedagoga Ana Maria Fernandez; y por ultimo el enfoque comunicativo apoyandose en los
criterios de Habermas, Nuris Batista, Serrano y Angelina Romeéu (Aguirre R, 2005). El anélisis
de este documento invito a los docentes maestrantes a reflexionar sobre la importancia de que los
estudiantes adquieran y desarrollen las competencias comunicativas para el favorecer la
interaccion con otros en diferentes contextos y destaco que es necesario que los docentes
identifiquen el nivel de desarrollo de estas competencias en su practicas de ensefianza.

Por otro lado, y de acuerdo a lo planteado en la justificacion del presente trabajo es
necesario reflexionar y generar cambios en la misma practica comunicativa del docente,
mediante la categoria de pensamiento, de las competencias de los mismos docentes. Para esta
perspectiva se ubico el libro “Elaboracion de planes y programas de formacion del profesorado
en didacticas especiales” (Medina, Pérez, & Campos, 2014) se mostraba el proceso de ensefianza
y aprendizaje a partir del reconocimiento de los modelos pedagdgicos y las necesidades que se
presentan en la actualidad, que ademas reconoce que la figura del docente es importante en el
proceso de educacion y de la innovacién en las instituciones educativas.

Otros de los documentos analizados fue “El legado de Vygotski y de Piaget a la
educacion” (Rodriguez, 1999) en donde se plante6 que la tendencia en la psicologia evolutiva
cognitiva ha sido contraponer las conceptualizaciones de Jean Piaget y de Lev Vygotski respecto
a la relacion desarrollo-aprendizaje. Ademas este trabajo identifico puntos de convergencia 'y
sefiald areas de complementariedad, logrando asi que en el papel del proceso ensefianza y el de

aprendizaje pueda tener gran importancia.



Por otro lado para la categoria de pensamiento se retomo el libro “Hacer visible el
pensamiento” (Ron, Mark, & Karin, 2014), el cual fue producto de las reflexiones de diversos
investigadores del proyecto Cero de la Universidad de Harvard; quienes definieron que las
“rutinas de pensamiento” son procesos en los que se muestra la relacion que existe entre
pensamiento y comprension, y posibilita que los estudiantes visibilicen su pensamiento a medida
que expresan sus ideas (pags. 25 - 105). De acuerdo con los hallazgos de estas investigaciones se
encontrd que las rutinas de pensamiento resultan motivantes para los estudiantes; son Utiles para
los docentes puesto que permite que puedan observar el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes en el aula y su conexion con la comprension; generan un mayor compromiso de parte
de los estudiantes en su proceso de aprendizaje y dichas rutinas son aplicables a todas las
disciplinas escolares. En sentido, este documento fue fundamental para la propuesta de
intervencion realizada y las transformacion de las précticas de ensefianza.

Para trabajar la categoria de pensamiento critico se retomo el articulo de “Pedagogia
critica y ensefianza problemdtica: una propuesta didactica de formacion politica” de (Garcia &
Duarte Lopez, 2012) en donde se hace una reflexion profunda sobre la importancia de la
preparacion de los estudiantes y el desarrollo un pensamiento critico orientado a la formacién de
ciudadanos auténomos, solidarios, responsables de su destino y por lo tanto transformadores de
la realidad y la sociedad; esta formacion segun los investigadores debe ser fundamentada desde
las précticas curriculares, apoyados en una propuesta metodoldgica de la ensefianza problémica,
a partir de un marco de accion epistemologico y de didacticas que aborden la realidad como
problema. Para los autores la ensefianza problémica es un modelo de ensefianza cuyos referentes
se remontan a una aplicacion didactica del metodo dialectico, basado en la investigacion como

eje fundamental de la formacion del aprendizaje (Garcia & Duarte Lopez, 2012, pags. 78 - 82).



Este articulo aporto a los docentes maestrantes reflexiones sobre la necesidad de hacer
transformaciones en sus practicas de ensefianza y la relacion con el pensamiento critico y el
desarrollo de topicos generativos a partir de implementar preguntas problematizadoras.
2.2. Referente Legal

Para el desarrollo de esta investigacion se tuvo en cuenta la Ley 115 General de
educacion (Ministerio de Educacion Nacional, 1994) en la que ““se concibe la educacion como un
proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y sus deberes...” en
esta ley se presentan de manera detallada los lineamientos generales para promover la educacion
y el rol de los estudiantes en el proceso considerando al “educando el centro del proceso
educativo y debe participar activamente en su propia formacién integral.

A Continuacién se presentan las competencias comunicativas por el area de matematicas

(Tabla 5), area de ciencias sociales (tabla 6) y area de lenguaje (tabla 7) desde los lineamientos

del MEN.
Tabla 5. Competencia comunicativa area de matematicas desde los lineamiento del MEN
COMPETENCIA ITEM
Relacién 1. Los estudiantes desarrollan comprension de maximo dos registros semiéticos

numeéricos y pictéricos en los temas desarrollados.

2. Recibeny procesan cierto nivel de informacion desde las diferentes tematicas
propuestas.

3. No adecuan todas las variables que se deben tener en cuenta para establecer
relaciones entre las informaciones recibidas.

Interaccion 1. El estudiante construye una comprensién basica de comparacion e interpretacion
de partes de la informacion o tematica abordada y desarrollada sin concretar
clasificaciones claras de los elementos estructurantes.

2. Lainteraccion que desarrollan los estudiantes en el aula es totalmente factible
gracias a sus capacidades naturales de aceptacién mutua.

3. Los estudiantes cuentan de manera constante con una postura hacia la
interaccion, orientada por la blsqueda de aceptacion de sus propias
interpretaciones o comprensiones.

Respeto 1. Los estudiantes desarrollan comprension y respeto como fruto del desarrollo
natural de sus vinculos sociales, retroalimentando con sus pre-saberes a sus
pares.

2. Los estudiantes cuentan con todos los minimos de la vida en convivencia,
aceptando, escuchando y respetando las diferentes posturas frente a la resolucion
de situaciones en individuales y en equipo.




Los estudiantes desarrollan un nivel basico de interrelacién con sus pares y uno
intermedio con su docente.

Postura

Los estudiantes construyen comprension a través de la interaccion y la
comunicacion en el aula, respetando, aunque sin apropiacién o aprehensidn los
saberes 0 pre-saberes compartidos en la misma.

Los estudiantes en el nivel de desarrollo que se encuentran han desarrollado
posturas radicales, aunque no necesariamente pertinentes frente a las tematicas
abordadas.

Los estudiantes presentan posturas receptivas y participativas frente a
socializaciones y discusiones en torno a tematicas abordadas en la asignatura.
Ademas son respetuosos frente a las posturas y proposiciones de la docente.

Tabla 6. Competencias comunicativas area de Ciencias Sociales desde los lineamientos del MEN

COMPETENCIA

ITEM

Relacion

Interaccion

Respeto

1.

2.

Los estudiantes desarrollan comprension de uno o maximo dos agentes de la
practica de la democracia en la institucion.

Reciben y procesan cierto nivel de informacion desde las diferentes fuentes
propuestas.

No adecuan todas las variables que se deben tener en cuenta para establecer
relaciones entre las informaciones recibidas.

El estudiante construye una comprension basica de comparacion e interpretacion
de partes de la informacién propuesta y desarrollada sin concretar clasificaciones
claras de los elementos estructurantes.

La interaccion que desarrollan los estudiantes en el aula es totalmente factible
gracias a sus capacidades naturales de aceptacion mutua.

Los estudiantes cuentan de manera constante con una postura hacia la
interaccion, orientada por la busqueda de aceptacion de sus propias
interpretaciones 0 comprensiones.

Los estudiantes desarrollan comprension y respeto como fruto del desarrollo
natural de sus vinculos sociales, retroalimentando con sus pre-saberes a sus
pares.

Los estudiantes cuentan con todos los minimos de la vida en convivencia,
aceptando, escuchando y respetando las diferentes posturas frente al fenémeno de
la democracia.

Los estudiantes desarrollan un nivel basico de interrelacién con sus pares y uno
intermedio con su docente.

Postura

Los estudiantes construyen comprension a través de la interaccion y la
comunicacion en el aula, respetando, aunque sin apropiacién o aprehensién los
saberes 0 pre-saberes compartidos en la misma

Los estudiantes en el nivel de desarrollo que se encuentran han desarrollado
posturas radicales, aungue no necesariamente pertinentes frente al
reconocimiento de la observancia de los fendmenos sociales desde otras
perspectivas.

Los estudiantes no presentan apertura reflexiva ante la postura de otros;
asumiendo indiscriminadamente su postura como verdad y la de la docente como
pertinente méas no asimilable.

Tabla 7. Competencias comunicativas area de lenguaje desde los lineamientos del MEN

COMPETENCIA

ITEM

Relacion

1.

Los estudiantes desarrollan comprension a partir de la construccion individual,
colectiva e interactiva de los saberes y el desarrollo de las competencias
semantica, sintactica y pragmatica.

Recibe y procesa cierta de informacion en funcién de la construccion colectiva e
interactiva de los saberes.

No cuenta con una actitud permanente de actos comunicativos y de interaccion
en los procesos realizados en la clase.



Interaccion 1. El estudiante construye una interaccion basica de comparacion e interpretacion
de partes de la informacion abordada sin concretar clasificaciones.

2. Lainteraccidn que desarrollan los estudiantes en el aula es totalmente factible
gracias a sus capacidades naturales de aceptacion.

3. Los estudiantes cuentan de manera constante con una postura hacia la
interaccion, orientada por la blsqueda de aceptacion de sus propias
interpretaciones o comprensiones.

Respeto 1. Los estudiantes construyen los principios basicos de respeto desde el lenguaje y
la construccion de ciudadania, desde la diversidad cultural, derechos y deberes de
la comunicacidn.

2. Los estudiantes cuentan con los minimos en el reconocimiento de los maltiples
cédigos sociales, culturales y linglisticos, claridad, el respeto de roles y turnos
conversacionales.

3. Los estudiantes construyen significacion, en el reconocimiento de algunos actos
comunicativos.

Postura 1. Los estudiantes construyen principios basicos desde el lenguaje y la construccion
del respeto por la diversidad cultural.

2. Los estudiantes construyen comprension a través de la interaccién y la
comunicacion en el aula, aunque sin apropiacion o aprehension los saberes o pre-
saberes compartidos en la misma.

3. Los estudiantes asumen una postura apropiada desde los procesos de
significacion.

Se retomo la Ley 1098 Cadigo de Infancia y adolescencia del 2006 en la cual se busca
garantizar los derechos de todos los nifios y nifias “su pleno y armonioso desarrollo para que
crezcan en el seno de la familia y de la comunidad, en un ambiente de felicidad, amory
comprension”.

Adicionalmente, se retomé el Decreto 1860 articulo 14 (1994) el cual menciona que

“toda institucion educativa debe elaborar y poner en practica con la participacion de la

comunidad educativa, un proyecto educativo institucional PEI que exprese la forma

como se ha decidido alcanzar los fines de la educacidon definidos por la ley, teniendo en
cuenta las condiciones sociales, econémicas y culturales de su medio. EI PEI debe
responder a situaciones y necesidades de los educandos, de la comunidad local, de la
region y del pais, ser concreto, factible y evaluable”.

Finalmente, se reviso el Decreto 1860/94 articulo 15; el Decreto 1860 articulo 16; el
Decreto 1860 articulo 5 y el Decreto 1860 articulo 13 y el Decreto 1290 de 2009 Sistema

Institucional de Evaluacién.



2.3. Fundamentos teoricos de las Categorias.

La propuesta de investigacion tiene como sustento conceptual tres categorias esenciales
para su desarrollo, en este apartado se presentan el sustento teérico de las categorias de
ensefianza, aprendizaje y pensamiento, las cuales fueron definidas por el equipo de investigacion,
es importante mencionar que de cada categoria se realiz6 una definicidn con el soporte tedrico
apropiado para el desarrollo de la investigacion.

Las categorias se conformaron durante el proceso de investigacion, a partir de la
identificacion de los temas relevantes de acuerdo con (Hernandez Sampieri, Fernandez, &
Baptista, 2010) son temas distintivos es decir, temas que se relacionan directamente con la
unidad de analisis, que para esta investigacion fueron las précticas pedagdgicas, definidos como
los procesos pedagogicos que se desarrollan en el aula a través de las categorias: ensefianza,
aprendizaje y pensamiento.

En la categoria de ensefianza se definieron las subcategorias: contenidos; estrategias de
ensefianza; la interaccién con el estudiante y la evaluacién que se revisaron a la luz de cinco (5)
modelos pedagdgicos; En la categoria aprendizaje se tuvieron en cuenta las subcategorias:
competencia comunicativa en el rea de matematicas, Competencia lectora y produccion de
textos en el area de Lenguaje y Competencias sociolinguistica para el area de Sociales; y en la
categoria de pensamiento se retomaron las subcategorias: pensamiento critico y competencias
comunicativa interpersonal.

2.2.1. Ensefianza

La ensefianza es un concepto complejo el cual se ira desglosando poco a poco teniendo en
cuenta distintas perspectivas y teorias. Se iniciara reconociendo el significado etimolégico el

cual muestra que; la palabra ensefiar proviene del latin in-signare, compuesto por in (en) y



signare (sefialar hacia) lo que implica brindar una orientacidn sobre el camino a seguir, asi
mismo, se puede deducir como mostrar a través de signos, igualmente que comunicar, también se
concibe como el compartir de saberes y de dialogar con el conocimiento.

A través de la historia se puede reconocer la ensefianza como una actividad desarrollada
por el ser humano en diferentes roles, lo cual ha permitido la evolucion del ser usando el
transmitir de conocimiento, informacidn, valores y actitudes desde un individuo hacia otro,
permitiendo la supervivencia y la adaptacion a diferentes situaciones, realidades y fendmenos. Es
por esta razon, que esta actividad se convierte en la funcién mas representativa de los docentes.

Claro esta que para que sea asi hay que tener en cuenta lo que manifiesta el autor Philip
W. Jackson quien sugiere agrupar las diversas tareas que realizan los profesores alrededor de tres
grandes periodos: una fase de preparacion o fase preactiva, una fase de activacion de la relacion
pedagogica o fase interactiva, y una fase de verificacion de resultados, de correccion del método
empleado, o fase postactiva, de esta forma estaréa constituyendo uno de los nucleos bésicos del
contenido de la Didactica (1999)°. Si bien ensefiar es transmitir no se puede desconocer la
influencia ejercida por el docente ya sea por la personalidad y su tipo de formacion intelectual y
humana sobre los procesos de aprendizaje de los estudiantes, asi como el pedagogo Miguel
Angel Zabalza (2000) lo manifiesta con las cinco etapas del enriquecimiento de la ensefianza
como las denomina en su libro disefio y desarrollo curricular:

1. Se identifica ensefiar con transmitir informacion, coincidiendo con el concepto

etimologico.

3 ...” En Espaiia el término se introduce a finales del XVIII en el Diccionario de Esteban Terreros, publicado entre
1788y 1792, y, posteriormente, refrendado por la Academia de la Lengua en 1869. En la actualidad, el Diccionario
de la Lengua Espariola recoge el término Diddctica como “arte de enseriar” y diddcticamente como “de manera
propia para enseniar”, y en la Enciclopedia Larousse se comentan las acepciones desde los puntos de vista adjetivo
y sustantivo. Desde el punto de vista adjetivo, utiliza como ejemplo a Platén, quien empleaba el calificativo de
Didéctica para referirse a un tipo de literatura digna de ser cultivada, porque de ella se deriva alguna ensefianza.
Tomado el término en forma sustantiva, se habla de Didactica General como “ciencia que trata de la ensefianza
escolar en general, bajo cualquier aspecto de normas y principios, y estudia fenomenos y leyes”.



2. Ensefiar es creacion de nuevas conductas y habitos, como consecuencia de la influencia

de los modelos conductistas.

3. La ensefianza es considerada como direccion del aprendizaje, como consecuencia de la

influencia de los modelos tecnoldgicos. La especificacion de objetivos, la configuracion

de estrategias de accidn, la incorporacion de recursos técnicos y la evaluacion, son los
aspectos fundamentales de esta concepcion de la ensefianza.

4. La ensefianza es concebida como orientacion del aprendizaje y va a tener por finalidad

la creacion de situaciones experienciales ricas que estimulen el desarrollo integral de los

alumnos.

5. La ensefianza como articulacion de la experiencia extra e intraescolar. Es un enfoque

de la ensefianza que desborda el aula y que actualmente se puede considerar clasico, pues

hace ya muchos afios que Olsen hablaba de los puentes de comunicacion entre la escuela

y la comunidad (Zabalza, 2000, pags. 149-235).

La ensefianza esta conformada por el modo peculiar de orientar el aprendizaje y crear los
escenarios formativos entre docente y estudiantes a través de la préctica reflexiva e
investigadora, desde la cultura y el saber los estudiantes logran la transformacion en los valores
educativos, resultado de la planeacion desde la reflexion y la investigacion implementandola en
el dia a dia y verificandola con la evaluacion (Ministerio de Educacion, Politica Social y de
Deporte, 2008).

Por otro lado esta Gardner citado por Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M. quien
menciona que la ensefianza debe estar dirigida a desarrollar cinco tipos de mente, que seran
necesarias para prosperar en el mundo futuro. Tales son: la disciplinada, encaminada al dominio

de las materias; la sintética, decisiva para que los alumnos sean capaces de resumir informacion



de diferentes fuentes; la creativa, a fin de desarrollar nuevas formas de pensar; la respetuosa,
para aceptar, comprender y trabajar con otros individuos o grupos, y la ética, para que
reflexionen sobre su propio trabajo (2011).

De esta manera se puede observar que la ensefianza va dirigida a intervenir las distintas
dimensiones del estudiante con el objetivo de buscar el desarrollo del ser y de la sociedad.

Dentro del proceso de investigacion se observaron las distintas perspectivas de la
ensefianza que ofrecen diferentes miradas para un mejor anélisis y la comprension, pero solo se
van a retomar algunas, que luego de una reflexion de grupo se consider6 dan insumos para
comprender la importancia de la ensefianza y la transformacion de las précticas en las areas
ciencias sociales, matematicas y lenguaje.

En la perspectiva filos6fica Fenstermacher sefiala que para que se de la ensefianza
minimo se deben cumplir los siguientes términos: “debe haber al menos dos personas, una de las
cuales posee cierto conocimiento, habilidad u otra forma de contenido, mientras que la otra no
lo posee, y el poseedor intenta transmitir el contenido al que carece de él, llegando asi al
establecimiento de una relacion entre ambos con este propdésito” (Navarro H., Rodriguez G., &
Barcia M., 2011). Esta perspectiva responde a tres condiciones: 1) el docente debe permitir que
los estudiantes tomen posesion de un contenido; 2) no es necesario que el estudiante tenga
interés por el tema; y 3) tener clara la diferencia entre explicar y ensefiar, el explicar se limita a
exponer y la ensefianza se relaciona con acompanfiar, orientar y facilitarle al estudiante un
aprendizaje. A partir de estos postulados los docentes maestrantes reflexionaron sobre la
importancia de proponer rutinas innovadoras que motiven al estudiante hacia el aprendizaje.

Otra de las perspectivas es la cognitiva la cual define la ensefianza como un conjunto de

acciones, intencionales y contextualizadas, en donde es muy importante el papel del mediador o



profesor, sus pensamientos y actitudes como soporte de las acciones que planifican y que se
desarrollan en la préctica. Para esta perspectiva se retomd a Shulman (1986) quien indicé que los
procesos perceptivos y cognitivos dan lugar a las acciones dentro del aula por parte del profesor
y por parte de los estudiantes. De esta manera los maestrantes reflexionaron sobre la importancia
de identificar sus ideales, su cultura y creencias ya que estas influyen en sus practicas de
ensefianza y por ende en los proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Por otro lado, esta la perspectiva sistémica, comunicativa y semidtica la cual representa la
ensefianza y el aprendizaje como procesos sistémicos en donde se encuentran procedimientos y
técnicas que relacionan al estudiante y al docente, asi como lo muestra Titone (2011), “la
ensefianza es un proceso de comunicacion que comprende: informacion, estimulacion al
descubrimiento, despertar el interés, feed-back, formacion de capacidades, modelacion de
actitudes y climatizacion afectiva, mds... ’n” ciclos sucesivos”. Pero ademas la comunicacion
requiere de signos para construir un mensaje, para lo cual se usa la semiologia (Navarro H.,
Rodriguez G., & Barcia M., pags. 45- 47). Es por esta razon que la ensefianza es un proceso de
comunicacion entre el docente y el estudiante, quienes deberan generar diferentes estimulos y
respuestas a partir del compromiso de generar un aprendizaje desde ambas partes.

Por Gltimo, se encontro la perspectiva emocional, dice Hargreaves (2008) que “... las
emociones estan en el corazon de la ensefianza”, desde sus reflexiones se deduce que es
necesario que los docentes reconozcan el contexto social o ambiente en que “la gente joven” lo
cual generara una mayor comprension de sus sentir durante el aprendizaje, por lo que invita a
armonizar dentro del aula el contexto de los estudiantes con el fin de conseguir una
trasformacion en la cultura emocional y contribuir a la formacion real de los estudiantes

(Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M., 2011, pags. 48-51).



Modelo pedagdgico

Otro concepto fundamental para entender los procesos de ensefianza son los modelos
pedagogicos de los cuales el grupo de investigacion considera que son patrones conceptuales que
permiten esquematizar de forma clara y sintética las partes y los elementos de una préctica
pedagogica, o bien sus componentes. A su vez las teorias generadas por las numerosas corrientes
pedagogicas han propuesto interesantes e importantes datos sobre como generar los espacios,
métodos y actividades apropiadas para cada contexto educativo. De tal modo, que el proceso
ensefianza y de aprendizaje que se establece entre el docente y el estudiante es variable y
depende de cada persona.

También son, como sefiala Gago (2002), una representacion ejemplar del proceso de
ensefianza-aprendizaje, en la que se exhibe la distribucion de funciones y la secuencia de
operaciones en la forma ideal, que resulta de las experiencias recogidas al ejecutar una teoria del
aprendizaje.

Se entiende entonces que un modelo desglosa los temas mas importantes sobre un
problema a resolver de entre un sin nimero de elementos en los cuales el problema puede estar
sumergido. También se puede ver que para poder identificar un modelo pedagdgico se necesita
conocer sus caracteristicas fundamentales que, segun Porlan (1983) surgen al responder tres
preguntas esenciales: ¢Que ensefiar? Es decir, qué contenidos, en qué secuencias y en qué orden,
y con qué relevancia; ¢ Como ensefiar? Es decir qué métodos usar, qué elementos usar y qué
recursos manejar.

Aqui es donde recibe un valor importante los estilos de ensefianza de los maestros y de
aprendizaje de los estudiantes. En donde se reflexiona sobre ;Qué y como evaluar? Mirando a

los instrumentos de verificacion y a los contenidos previamente seleccionados en un inicio del



proceso. Es asi, que se puede retomar la estrategia de Porlan (1983) en donde sintetiza que todo
modelo pedagdgico, para ser considerado como tal, requiere de un enfoque, una metodologia y
unas formas de evaluacion.

Por otro lado Julian de Zubiria, habla de tres modelos pedagdgicos el heteroestructural, el
autoestructurante y el interestructurante; el heteroestructural muestra la educacion como un
proceso de asimilacion desde el exterior basado en la repeticion de un conocimiento
proporcionado por el docente, muestra a la escuela como un escenario para la reproduccion de
conocimiento, el aprendizaje es memoristico y mecénico; el autoestructurante es aquel que
muestra la educacién como un proceso de construccion desde el interior y es permitida por el
propio estudiante, ademas que privilegia las estrategias por descubrimiento e invencion, el
aprendizaje es reflexivo y significativo; y por ultimo el autoestructurante el cual hace referencia
a la relacion que hay entre el contenido y el estudiante mediado por el docente, es donde el
aprendizaje es directo y experiencial por el descubrimiento (2006, pags. 36 - 38).

Zubiria al igual que Porlan retoma preguntas claves las cuales van a orientar el modelo
pedagogico y son: ¢Para qué ensefiar?, ;Qué ensefiar?, ;Cuando ensefiar?, ; Como ensefiar?,
¢Qué, cudndo y como evaluar?, permitiendo de esta manera analizar el sentido y la ensefianza asi

como se muestra en la Figura 1.

Figura 1. Preguntas fundamentales de un modelo pedagdgico segln Coll y la reforma educativa Espafiola 1994
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Evaluacion

La figura anterior fue construida a partir de los postulados de Coll y la reforma educativa Espafiola 1994
retomados de (De Zubiria, 2006)

Es importante tener en cuenta que cada docente en su préactica diaria tiene una mezcla de
elementos de diversos modelos, lo que da lugar a versiones nuevas de los modelos existentes.
Adicionalmente, Zubiria retomé a Astolfi (1997), quien mostrd que hay tres modelos
predominantes en la ensefianza (transmitivo, de condicionamiento y constructivista) cada uno
dispone de una logica y de una coherencia porgue responde a diferentes situaciones de eficiencia
(De Zubiria, 2006).

El modelo transmitivo o tradicional, se refiere principalmente a la elaboracion de un
programa de estudios. Los elementos que presentan son minimos se destacan los cuatro
elementos siguientes: el profesor, es el elemento principal, ya que tiene un papel activo; el
método, es la clase tipo conferencia, abundantes apuntes, la memorizacion, y la resolucién de los
cuestionarios que presentan los libros de texto; el alumno, su papel es ser receptivo, es decir, es
tratado como objeto del aprendizaje y no se le da la oportunidad de convertirse en sujeto del
mismo; la informacion o contenido, se presenta como temas. Este tiene un enfoque ideoldgico —
politico: Es una escuela para formar obreros y empleados que demandan las fabricas y el mundo

industrial. Asi pues es una perspectiva el aprendizaje es la simple comunicacion entre emisor



(maestro) y receptor (alumno) y se ignora el fendmeno de comprension y el proceso de la
relacion con sentido de los contenidos. Ademas, este modelo es considerado como el ideal
educativo para formar el carécter del individuo. Algunos modelos religiosos han seguido -y ain
siguen-, los fundamentos Aristotélicos de formar individuos de caracter. En la formacion del
caracter, el concepto del maestro como modelo para imitar fue predominante. En la tabla 8 se

presentan las caracteristicas de este modelo.

Tabla 8. Caracteristicas e indicadores del modelo pedagdgico tradicional

Caracteristicas Indicadores

Los conceptos de una disciplina son verdaderos e inmodificables.
Contenido: Identifica lo que es  Los conceptos disciplinares estan establecidos en los textos.
ensefiable en una disciplina Puesto que los contenidos de una disciplina estan en textos, son
particular independientes de la realidad de sus estudiantes.

El docente debe ensefiar los contenidos de forma verbal, expositiva.

El docente debe dictar su clase bajo un régimen de disciplina, a unos
estudiantes que son basicamente receptores

El docente dicta la leccion a un estudiante que recibira las
informaciones y las normas transmitidas.

Enun proceso de ensefianza, el profesor es quien ensefia y el estudiante
es quien aprende.

La autoridad en el aula se mantiene gracias al dominio de los
contenidos por parte del profesor.

Los criterios de organizacidn y formas de proceder en el aula los define
solamente el profesor

Ensefianza: Son las formas
particulares de comunicar esos
contenidos en el aula

Interaccion con los
estudiantes: Se concreta en la
relacion cotidiana con los
estudiantes.

La evaluacioén es un ejercicio de repeticion y memorizacion de la
informacion que narra y expone para identificar los conceptos
verdaderos e inmodificables que el estudiante aprende.

La evaluacién de los contenidos de una disciplina se basa en los textos
a partir de los cuales se desarroll6 la ensefianza.

El resultado del desempefio en las evaluaciones es independiente de la
realidad que viven los estudiantes.

Fuente: Tomado de (Gomez H. & Polania G., 2008) pag. 55.

Evaluacion: Identifica el logro
0 no de las metas de la
ensefianza.

El modelo conductista como lo menciona Aguilar (1998) que cita a Tyler, y que presenta
la aportacion fundamental el concepto de objetivos -los cuales se convierten en el nicleo de
cualquier programa de estudios-, ya que determinan de una manera u otra el funcionamiento de
las otras partes del programa. La idea de elaborar un programa o una planeacion didactica

teniendo como base a los objetivos, puesto que sefiala con claridad la extension y la profundidad



con gue se ha de ensefiar dicho contenido, la ensefianza no puede dirigirse con un solo método o

con una misma forma de dar la clase. Por el contrario, se proponen diversas actividades para los

alumnos, la planeacion didactica se facilita puesto que el programa de estudios resulta lo

suficientemente explicito como para que el docente s6lo necesite hacer un andlisis cuidadoso del

programa. Para Florez (1994), el método es basicamente el de la fijacién y control de los

objetivos "instruccionales" formulados con precision y reforzados minuciosamente. En la tabla 9

se pueden observar con claridad las caracteristicas.

Tabla 9. Caracteristicas e indicadores del Modelo Pedagdgico Conductista

Caracteristicas

Indicadores

Contenido: Identifica lo que es
ensefiable en una disciplina
particular

Ensefianza: Son las formas
particulares de comunicar esos
contenidos en el aula

Interaccion con los estudiantes:

Se concreta en la relacion
cotidiana con los estudiantes.

Los contenidos deben estar caracterizados por la parcelacién de
saberes técnicos.

Los contenidos se deben basar en la fijacion de objetivos
instruccionales fijados con precision.

Los contenidos de una disciplina deben ser saberes aceptados como
socialmente Utiles.

El profesor debe animar permanentemente a sus estudiantes para que
logren objetivos que se les proponen.

El profesor debe recordar permanentemente a los estudiantes los
objetivos que deben alcanzar.

El profesor debe realzar y estimular los logros alcanzados por sus
estudiantes

Es importante premiar los logros de los estudiantes con buenas
calificaciones anotaciones o felicitaciones.

Los premios y los estimulos deben ser proporcionales al logro de los
estudiantes.

El refuerzo es indispensable para que los estudiantes alcancen los
objetivos que se le han fijado.

Evaluacion: Identifica el logro o
no de las metas de la ensefianza.

Los resultados de la evaluacion deben ser observables y medibles.
La evaluacién debe ser permanente, pues sefiala la mayor o menor
proximidad del logro de los objetivos instruccionales.

La evaluacién sirve para controlar el logro o no de los objetivos de
aprendizaje elaborados para los estudiantes

Fuente: Tomado de (Gomez H. & Polania G., 2008) pag. 59.

El Modelo Pedagogico Romantico, concibe la ensefianza como una actividad critica, y al
docente como un profesional autobnomo que investiga reflexionando sobre su préactica, la
ensefianza no es una simple transmision de conocimientos; es una tarea de organizacion de
métodos de apoyo Y situaciones de aprendizaje que permiten a los estudiantes construir su propio

saber, construyendo la propia estructura cognitiva. La psicologa Wanda Rodriguez da a conocer



como ésta teoria se fundamenta primordialmente en los estudios de VVygotski, Piaget y Ausubel
(El legado de Vygotski y de Piaget a la educacion, 1999) quienes realizaron investigaciones en el
campo de la adquisicion de conocimientos por parte del nifio. La principal meta de una escuela
debe ser auxiliar a sus alumnos para que sean capaces de encontrar la felicidad propia. Segun
Florez (1994), éste modelo busca desarrollar la maxima autenticidad y libertad individual del
estudiante en procura de su desarrollo natural, espontaneo y libre. Los contenidos no estan
elaborados previamente, sino que se desarrollan en la medida en que el alumno los solicite.

Sobre este modelo pedagodgico, De Zubiria conceptiia que “rompe con el paradigma
tradicional que explicaba el aprendizaje como el proceso de impresiones que, desde el exterior,
se incrustan en el estudiante” (2006). A continuacion se presentan las caracteristicas e

indicadores que identifican el modelo pedagdgico Romantico en la tabla 10.

Tabla 10. . Caracteristicas e indicadores del Modelo Pedag6gico Romantico

Caracteristicas Indicadores

Los contenidos provienen de lo que el estudiante informa al profesor
Contenido: Identifica lo que es  desde sus campos de interés para el aprendizaje.
ensefiable en una disciplina Cada estudiante tienen sus propias inquietudes e intereses de
particular aprendizaje y por ellas deben orientar el profesor su tarea de ensefianza.
El estudiante debe aprende solo lo que a él le interesa, quiere y necesita.
El estudiante est en capacidad de desarrollar sus propios métodos y
estrategias de aprendizaje de manera natural.
Cualquier aprendizaje debe desarrollarse dentro de un marco de
méaxima autenticidad y libertad individual por parte del estudiante.
El proceso de ensefianza y aprendizaje debe asumir y respetar los
intereses particulares de cada estudiante.

Ensefianza: Son las formas
particulares de comunicar esos
contenidos en el aula

Interaccion con los El profesor es solo un facilitador para el aprendizaje de los temas de
estudiantes: Se concreta en la interés del estudiante.

relacion cotidiana con los El profesor es un auxiliar que debe permitir experiencias de aprendizaje
estudiantes. libres y espontaneas.

El profesor debe ayudar a cada estudiante a profundizar en los temas
que él considera de importancia para su propia informacion

Evaluacion: Identifica el logro  Cuando el estudiante esta suficientemente interesado en su propia
0 no de las metas de la formacion la evaluacion se hace innecesaria.
ensefianza. Dado que la educacion es una experiencia personal del estudiante, no
necesita ser evaluada.
La evaluacién es indtil cuando se entiende que los aprendizajes son
personales y por lo tanto pueden confirmarse o refutarse.
Fuente: Tomado de (Gomez H. & Polania G., 2008) pag. 62.



El Modelo Pedagdgico Cognitivo esta basado en las teorias de Dewey (1957) y Piaget
(1999) y plantea que la educacién debe buscar que cada individuo acceda progresiva y
secuencialmente a una etapa superior de su desarrollo intelectual de acuerdo con las necesidades
y condiciones particulares de cada uno, lo cual a su vez se constituye en su meta educativa.

Por otro lado Flavell (1990) muestra que las aplicaciones de la teoria de Piaget a la
educacion pueden expresarse al menos desde tres puntos de vista: como un elemento tedérico que
ofrece instrumentos muy definidos para evaluar y establecer los niveles de desarrollo cognitivo y
moral de los individuos; es una herramienta Gtil en el planteamiento de programas educativos,
pues permite la organizacion del contenido curricular de acuerdo con los niveles de desarrollo
alcanzados por los estudiantes; y en la clarificacion de algunos métodos de ensefianza son por

descubrimiento. Las principales caracteristicas se pueden observar en la Tabla 11.

Tabla 11. Caracteristicas e indicadores del Modelo Pedago6gico Cognitivo

Caracteristicas Indicadores

Los contenidos curriculares deben ser acorde con los niveles de desarrollo
Contenido: Identifica lo que  de los estudiantes.
es ensefiable en una Los contenidos se deben ajustar a las modificaciones sucesivas de las
disciplina particular estructuras cognitivas.
Los contenidos se deben reconceptualizar de manera permanente.
El profesor debe acompafar a los estudiantes en la identificacion de
problemas que se transformen en retos cada vez mas complejos mediante
procesos a partir de los cuales se producen futuras modificaciones en la
estructuras cognitivas.
El profesor es por esencia un creador de ambientes y experiencias en la
cuales el estudiante desarrolla nuevas estructuras de conocimiento.
El aprendizaje debe ser significativo y partir de la autonomia del estudiante
para contribuir su propio conocimiento.
Interaccion con los El profesor debe acompafiar a los estudiantes para que avancen de un
estudiantes: Se concreta en estado cognitivo a otro relacionado con determinados temas por aprender.
la relacion cotidiana con los  El profesor debe crear ambientes y experiencias para que los estudiantes
estudiantes. realicen sus propios aprendizajes.
El profesor debe permitir y seguir en sus estudiantes los niveles de
desarrollo y la revalidacion de sus propios conocimientos y estructuras

Ensefianza: Son las formas
particulares de comunicar
esos contenidos en el aula

cognitivas.
Evaluacion: Identifica el Se evalUa el progreso en la complejidad de pensamiento de los estudiantes
logro o no de las metas de la  haciendo permanentes retroalimentaciones del proceso de aprendizaje.
ensefianza. Cuando un estudiante formula nuevas conjeturas, es cuando esta realizando

procesos de pensamiento.
La evaluacidn es la que hace el mismo estudiante mediante la superacion
de sus conflictos cognitivos.

Fuente: Tomado de (Gomez H. & Polania G., 2008) pag. 65



El Modelo Pedagdgico Social se interesa en primer lugar por la critica de las estructuras
sociales que afectan la vida de la escuela, particularmente de situaciones relacionadas con su
cotidianidad y la estructura del poder. En segundo lugar, se interesa por el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico-reflexivo con el fin de transformar la sociedad.

Segun McLaren (1999) la pedagogia social examina a las instituciones educativas tanto
en su medio histérico como en su medio social, por ser parte de la hechura social y politica que
caracteriza a la sociedad dominante. En este sentido, propende por un mayor nexo entre trabajo
productivo y educacion, y por el acceso a esta Ultima de todos los individuos, sin distingo de
clase social.

Por otra parte Florez (1994) sefiala que este modelo busca el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico-reflexivo que permiten al estudiante participar activamente en procesos de
transformacion de la sociedad. Estimula la critica del conocimiento, de la ciencia, sus textos y
sus fuentes de manera permanente. Se fundamenta en el aprendizaje participativo y en la
reflexién critica de las propias creencias y juicios.

Paulo Freire al analizar la relacion entre opresor-oprimido establece los fundamentos para
entender la educacion liberadora y sus posibilidades. Propone las relaciones dialdgicas entre
docente y alumno como una forma de promover procesos de concientizacion y liberacion (De
Zubiria, 2006).

Teniendo en cuenta lo anterior este modelo tiene como propésito centrarse en la
construccion critica de sentidos colectivos, lo cual hace que la evaluacion no apunte a la
consideracion del producto final como conocimiento estatico. A continuacion por medio de la

tabla 12 se pueden identificar las principales caracteristicas de este modelo.

Tabla 12. Caracteristicas e indicadores del Modelo Pedagégico Social

Caracteristicas Indicadores

Contenido: Identificalo que es  Es necesario validacion critica de los contenidos y conocimientos de la



ensefiable en una disciplina ciencia presentados en textos y otras fuentes de conocimiento.
particular El conocimiento es fruto de una construccién colectiva mediante la
discusion y la critica.
Contenidos y conocimientos que no necesariamente son producto del
aprendizaje al final del proceso.
El docente algunas veces hace de relator y sintetizador de consensos y
procesos de discusion.

Ensefianza: Son las formas Las opiniones de los estudiantes, al igual que la del docente, siempre
particulares de comunicar esos son validas para la construccion de conocimientos colectivos.
contenidos en el aula El profesor debe invitar permanentemente a los estudiantes a que

participen con sus opiniones en la bisqueda de soluciones a problemas
de interés colectivo.

Interaccion con los La autoridad no procede del profesor si no de la coherencia, entre lo
estudiantes: Se concreta en la que se dice, se piensa y se hace.

relacion cotidiana con los Las opiniones de cada uno de los estudiantes son tan valiosos como las
estudiantes. del mismo profesor.

En el aula de clase la autoridad esta depositada en el grupo, en sus
acuerdos y en las construcciones colectivas como cuerpo.

Evaluacion: Identifica el logro o  La evaluacion se debe utilizar para detectar conjuntamente el grado de
no de las metas de la ensefianza.  ayuda que requiere cada estudiante para resolver los problemas por su
propia cuenta
La evaluacién se centra en lo que sucede en el aula como los
razonamientos y la actuacién de los integrantes del grupo.
La forma tipica de evaluacion es el debate donde la colectividad
coevalUa el trabajo productivo de cada uno de los participantes.
Fuente: Tomado de (Gomez H. & Polania G., 2008) pag. 71

2.2.1.2. Contenidos

Este concepto segin Shulman (Garritz & Trinidad Velasco, 2004, pags. 2 - 4) se
desarrolla a partir de tres tipos de conocimiento: el conocimiento del contenido temético a
ensefiar, el conocimiento pedagdgico del contenido (CPC) y el conocimiento curricular.

En primer lugar, el conocimiento del contenido se refiere a los conceptos y principios
béasicos de la disciplina, de la cantidad, la organizacion y la comprension de la estructura de los
programas disefiados para la ensefianza al igual que al conjunto de caracteristicas que sirven para
el curriculo (Garritz & Trinidad Velasco, 2004).

En segundo lugar, el conocimiento pedagdgico del contenido requiere ir més alla del
conocimiento, de los hechos o conceptos de una potestad, se necesita entender las estructuras del
tema. En este sentido, Schwab (1978) muestra el contenido a través de estructuras sustantivas y

las sintacticas. La estructura sustantiva es la variedad de formas en donde los conceptos y



principios basicos de la disciplina son organizados para incorporar sus hechos; la estructura
sintactica de una disciplina es el conjunto de formas en las cuales son establecidas la verdad o
falsedad, la validez o invalidez de alguna afirmacion sobre un fenémeno dado (Garritz &
Trinidad Velasco, 2004). Al respecto Shulman considerd que el “Conocimiento Pedagdgico
General para la ensefianza, es el conocimiento de principios genéricos de organizacion y
direccion en el salon de clases, el conocimiento de las teorias y métodos de ensenianza” (Garritz
& Trinidad Velasco, 2004) haciendo referencia a cada uno de los insumos que puede llevar el
docente para poder dar a conocer los conceptos, no es solo el tema por tema sino ademas la
formay el fondo que conlleva entenderlo y asimilarlo. Si el docente no entiende, el tema, no lo
asimila no lo puede dar a conocer a los estudiantes con la profundidad que se requiere.

En tercer lugar, el conocimiento curricular se refiere a lo que se debe dar como contenido,
este conocimiento esta representado por la variedad de programas disefiados para la ensefianza,
de los temas particulares que se encuentran disponibles, de la misma forma que el conjunto de
caracteristicas que sirven para el uso del curriculo, este tipo de conocimiento es uno de los que
estan en constante renovacion como lo manifiesta Miguel Zabalza “Desde 1985 muchas cosas
han evolucionado en el ductil y cambiante mundo de la educacion escolar” (2000). Es por esto
que se hace el andlisis de la necesidad de construir un curriculo flexible y reflexivo.

En la basqueda del progreso social cada pais ve la forma de identificar qué es lo que se
debe ensefiar, méas alla de un problema epistemoldgico, se quiere mostrar las disciplinas que la
escuela debe desarrollar para asi lograrlo, ademas se busca situar las diversas practicas de
ensefianza que permitan que la escuela de respuesta asertiva en los procesos externos e internos,

frente a la verdad de las ciencias y las disciplinas de referencia.



El contenido esta relacionado con la busqueda de la verdad, para Foucault, hay dos tipos
de historias de la verdad: la primera es una especie de historia interna de la verdad, que se
corrige partiendo de sus propios principios de regulacion, es la historia de la verdad tal como se
hace en o partir de la historia de las ciencias; la segunda es como se forma la verdad, alli donde
se definen un cierto nimero de reglas de juego, a partir de las cuales se ven nacer ciertas formas
de subjetividad, dominios de objeto, tipos de saber y, por consiguiente, hacer a partir de ello una
historia externa, exterior, de la verdad (Rios B., 2015).

En Colombia desde la época colonial hasta la actualidad algunas disciplinas se han
considerado como fundamentales para el desarrollo econdémico, intelectual y emocional de la
sociedad como lo son la aritmética, la lectura y la escritura, por excelencia, ya que son saberes
que han permanecido en el centro de cualquier reforma curricular o plan de estudios (Martinez
Boom, 1986). Si bien estos saberes son exdgenos a la institucion escolar, es alli donde histérica y
pedagogicamente han sido ampliamente difundidos y han adquirido un estatuto que los
diferencia de otros saberes o disciplinas.

Por una parte, Sandra Herrera considera que: la escritura es un saber constitutivo de la
escuela desde su emergencia en la colonia y se constituye desde el analisis de Foucault “como
una pieza esencial en los engranajes de la disciplina”. Cuando se refiere a la escritura no se
habla de la funcién comunicativa que ésta tiene, sino de la técnica que implica un control del
cuerpo en las posturas, los utensilios, los ejercicios y su repeticion constante.

En cambio en las matematicas, la escuela apropia y desarrolla lo referido a la aritmética
para completar la triada “leer, escribir y contar”. De acuerdo con esto, conocer la aritmética
consiste en dominar los algoritmos de las cuatro operaciones y saber aplicarlos para resolver

problemas cotidianos de la vida social (Rios B., 2015). Ademas la ensefianza de la aritmética



termina por convertirse en una herramienta para configurar o reafirmar los diversos modos de
constituirse como sujeto en la sociedad, naturalizada por medio del manual.

Por otra parte, hay que asumir estos contenidos a través del curriculo que determina los
objetivos de la educacion escolar, es decir, los aspectos del desarrollo y de la incorporacién a la
cultura que la escuela trata de promover y propone en un plan de accién adecuado para la
consecucion de esos objetivos (Zabalza, 2000).

Otra forma de entender el curriculo escolar es donde esté todo el conjunto de
oportunidades de desarrollo personal y de adquisicion de nuevos aprendizajes que la escuela
ofrece a los sujetos en edad escolar determinados por el estado. Las cuales buscan que cumplan
dos funciones bésicas; la primera es hacer explicitas las intenciones del sistema educativo, la
segunda es ser la guia para orientar la practica pedagdgica (Navarro H., Rodriguez G., & Barcia
M., 2011). Tales condiciones se refieren a los contenidos formativos que se impartiran; a
orientaciones sobre los métodos didéacticos méas adecuados; a sistemas de organizacién de los
centros escolares; a los recursos materiales y servicios. Para lograrlos maneja las preguntas
desarrolladas en la figura 1, que suponen una aportacion a esa orientacion de la actividad escolar.
De esta manera se produce en el curriculo una dialéctica permanente entre exigencias y
orientaciones para poderlas satisfacer (Zabalza, 2000).

2.2.1.3. Estrategias de ensefianza

Renzo Titone citado por Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M, en su obra Metodologia
Didéctica, menciona que el método significa “orden, es la linea o direccidn perfecta que
conduce al fin de la docencia, que es el logro de los fines educativos” (2011, pag. 50). Por otro
lado, menciona que el método de ensefianza tiene una doble justificacion psicoldgica y 16gica,

ademas de educativa, porque se apoya en las caracteristicas psicolégicas de los estudiantes, en la



estructura ldgica de la materia o disciplina que se va a explicar y crea habitos de ordenacion y de
organizacion del trabajo que permitan obtener la meta. Entonces, la estrategia es un modo
particular de facilitar el encuentro entre la estructura mental del docente y lo que requiere el
curriculo. Por ello la estrategia esta en funcion del estudiante el cual debe estimular su
aprendizaje (2011, pags. 50 - 52).

Adicionalmente, estos autores retoman a Mantovani quien amplia el concepto sefialando
que la estructura de la estrategia debe estar restringida por las formas bésicas de la razon
humana, del contenido de la materia a ensefiar y el nivel de desarrollo del estudiante, pero que
ademas es importante que esté condicionada “por el estado de cultura de la comunidad, por los
valores morales a realizar, por el tipo de escuela en que se aplica y por la actitud espiritual de
la época” (2011, pags. 203 - 209). Permitiendo de esta manera dar respuesta a la diversidad de
las instituciones educativas, quebrantando el esquema tradicional en donde todos los estudiantes
deben hacer lo mismo, de la misma forma, buscando generar herramientas para que el docente
pueda organizar el proceso de ensefianza de tal forma que se tengan en cuenta las metas de
aprendizajes que deben ser comunes pero sin olvidar las necesidades individuales de los
estudiantes, para ello es necesario establecer en el aula acuerdos o reglas béasicas entre los
estudiantes y el docente.

Por otra parte, coincidiendo con Zabalza la estrategia de ensefianza, esta constituida por
el contenido, el contexto social y los métodos fundamentales para ensefianza, Renzo Titone
organiza estos elementos y los denomina inductivo, deductivo, analitico y sintético, basando
estos nombres en la l0gica; “de ahi que se denominen métodos logicos” (2011, pag. 51), los
cuales permiten evidenciar diferentes caminos para llegar al conocimiento. En la tabla 13 se

puede observar la descripcion de dichos métodos.

Tabla 13. Clasificacion de los métodos, formas y procedimientos, elaborada a partir de Titone



Métodos de Ensefianza  Formas de Ensefianza Procedimientos de Ensefianza
Observacion
Experimentacién
Inductivo Intuitiva Comparacién
Abstraccion
Generalizacion
Aplicacion
Deductivo Verbal Comprobacion
Demostracion
Division
Clasificacion
Conclusion
Definicion
Resumen
Recapitulacién
Fuente: (Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M., Did4ctica y Curriculum para el desarrollo profesional
docente, 2011) pag. 51.

Analitico Intuitiva

Sintético Verbal

Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M., mencionan que Alberto del Pozo (cfr. De Pablo,
2004) muestra otra clasificacion, que denomina psicocéntricos, logocéntricos y ergocéntricos en
funcidn de los estudiantes y de atender las necesidades que tienen para aprender (2011), esta

clasificacion se puede ver en la tabla 14.

Tabla 14. Clasificacion de los métodos de ensefianza, elaborada a partir de A. del Pozo
Individualizados (Plan Dalton, Método de Fichas Programadas)
Psicocéntricos  Socializados (Gary, Detroit, Freinet)
Colectivos (Trabajos en grupo)
Métodos Expositivos, Globalizadores (Decroly, M. De Proyectos)
Concentrados (Unidades de Morrison).
Intuitivos (Montessori, Agazzi)
Ergocéntricos  Activos (Dewey, Ferriére, Escuela del trabajo)
Integrales
Fuente: (Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M., Didactica y Curriculum para el desarrollo profesional
docente, 2011) pag. 52.

Logocéntricos

De esta forma las estrategias desarrolladas en funcidn de los principios didacticos
muestran como a partir del reconocer la individualidad de los estudiantes y sus necesidades se
puede generar una practica para lograr el objetivo del encuentro educativo.

“Hagamos referencia ahora a las modalidades de ensefianza, que, al igual que los

modelos, se definen como esquemas mediadores entre la teoria y la practica con la

finalidad de unirlas y mejorarlas. Zabalza (2004: 557-558) clasifica las modalidades de



ensefianza en constructivismo, interaccion entre iguales, ecoldgica, relacién

comunicativa y competencias” (Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M., 2011).

En una de las conclusiones de Navarro H, Rodriguez G y Barcia M (2011) manifiestan
que se inclinan por el modelo colaborativo, considerando que este completa y amplia las
posibilidades de las anteriores estrategias de ensefianza para la educacién contemporanea, y
ademas porque invita a una transformacion en la préctica docente, para que exista una relacion
interactiva entre el docente y el estudiante, ya que la responsabilidad de la ensefianza y la
formacién es compartida y permite un mayor compromiso para la transformacion de la
ensefianza en la escuela.

2.2.1.4. Interaccion con el estudiante

La interaccion con el estudiante es una nocion fundamental para el presente grupo de
investigacion debido a que se considera como uno los componentes de las practicas de
ensefianza, al respecto Navarro H, Rodriguez G y Barcia M, (2011) afirman que la interaccion,
se puede ver desde dos perspectivas una que es la relacion que existe entre estudiantes y sus
pares y otra que es la relacion que hay entre docentes y estudiantes. En la primera, en donde se
reflexiona sobre la interaccion entre los estudiantes y sus pares concede un gran potencial de
impacto en el desarrollo de los estudiantes en las relaciones sociales, en las que segin Vygotski
denomina “aprendizaje coral”, que significa que se va construyendo el conocimiento a partir de
las relaciones y los aportes que dan los demas, que matizan, refuerzan o contradicen las ideas y
experiencias. Esta interaccion ha supuesto la exigencia de reforzar las modalidades de
aprendizaje en grupo o pareja, los sistemas de apoyo mutuo, los debates y la ensefianza
cooperativa, como estrategia para la ensefianza y la adquisicion del aprendizaje. Por otra parte,

esta la relacion que se puede generar a partir de los modelos pedagdgicos en la institucion, dando



paso a la segunda relacion e interaccion entre estudiantes y docentes. En donde el proceso de
ensefianza se concibe como un intercambio bidireccional de informaciones, con los procesos de
codificacion y decodificacion; este tipo de interaccion ha permitido que la ensefianza en su
proceso cuide los mensajes instructivos con los que genera los encuentros didacticos y el clima
de trabajo que se crea en clase. De esta forma es importante que el grupo de estudiantes
desarrolle con los docentes, una interaccion segura y afectuosa, estos lazos se van fortaleciendo
diariamente, con la guia del maestro y la seguridad emocional que éste les pueda dar.

Asi mismo, el docente ejerce un papel fundamental en los estudiantes ya que por una
parte, se encarga de facilitar el aprendizaje, y por otro de transmitir una seguridad emocional.
Segtin Ringness citado por Zuiiga, dice que “el maestro es quien establece el clima emocional a
través de sus actitudes y la forma en que conduzca las actividades” (1997, p. 66). Asi mismo
Van Manen (1998) sefiala que con el tacto pedagdgico, se persigue que en la relacion entre
docente y estudiante se logre: proteger lo que es vulnerable; aprender a sobrellevar el dolor; y
permitir momentos para la toma de decisiones.

Por otra parte, segun Navarro H, Rodriguez G y Barcia M, el principal objetivo es
romper con una idea segmentada de la ensefianza, que la incluya solo al saber reproductivo o la
reduzca al saber hacer o a habilidades muy especificas, sino que por lo contrario sea un proceso
de construccidn colaborativa entre los estudiantes y los estudiantes y los docentes.

La competencia integra ambas dimensiones, la cognitiva y la operativa, ademas de un
conjunto de aspectos relacionados con las actitudes y comportamientos. Es decir, que la
ensefianza se centre en el desarrollo de competencias equivale a una formacion integral que aine

el desarrollo personal con el académico, con el profesional y el social (2011).



De esta manera el grupo de investigacion puede afirmar que a partir de las diferentes
dindmicas y estrategias en las précticas docentes los estudiantes pueden realizar diversos roles tal
como se pueden ver en las tablas de modelos pedagogicos, desde la forma de la evaluacion como
desde la forma en que se construye o adquiere el conocimiento, viendo desde alli cada rol.

Ademas las interacciones de los estudiantes pueden variar, asi como manifiesta Woolfolk,
A.E. y Maccune, L. (1982: 239) que presentan tres modelos basados, respectivamente, en las
teorias del aprendizaje significativo, por descubrimiento y por procesamiento de la informacion.
En donde el principal objetivo como lo manifiesta Ausubel es ayudar a los estudiantes a
comprender el significado de la informacion presentada. A continuacion en la tabla 15 se
presentan diferentes modelos evidenciando las interacciones de los estudiantes y los docentes

para lograr el desarrollo del aprendizaje.

Tabla 15. Orientaciones para un modelo de ensefianza basado en el aprendizaje significativo

Partir de las ideas que tienen los alumnos en relacion con el tema.

Presentar el tema de forma organizada.

Utilizar organizadores previos o los conceptos mas generales.

Presentar los conceptos especificos subordinados a los generales.

Poner ejemplos de los conceptos generales y los especificos.
v/ Presentar resimenes parciales y acabar con un resumen general

Fuente: (Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M., Didactica y Curriculum para el desarrollo profesional

docente, 2011) péag. 52.

AN NN NN

Por otro lado, el aprendizaje por descubrimiento de Bruner, tiene por objetivo ayudar al
estudiante que descubra por si mismo la teoria, en la tabla 16 se presentan las caracteristicas de

este tipo de aprendizaje

Tabla 16. Orientaciones para un modelo de ensefianza por descubrimiento

v/ Presentar la estructura basica del tema, explicando sus ideas fundamentales partiendo
de ejemplos de la vida real, con la finalidad de motivar.

v Elaborar muchos ejemplos de cada uno de los conceptos que se estén explicando.

v/ Ayudar a los estudiantes a constituir sistemas de codificacion, que consiste en
transformar significativamente la informacion recibida, a fin de desplazarla desde la
memoria a corto plazo a la memoria a largo plazo.

v Aplicar el nuevo aprendizaje a muchas situaciones diferentes.

v Plantear un problema a los estudiantes y dejar que traten de hallar la respuesta.

v/ Estimular a los alumnos que hagan suposiciones intuitivas.

Fuente: (Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M., Didactica y Curriculum para el desarrollo profesional
docente, 2011) pag. 52.




Otros modelos como lo menciona Hopkins (2010) presenta las siguientes formas de
relacion (Tabla 17) los cuales buscan de igual forma que Ausubel dar herramientas que permitan

un desarrollo de la ensefianza y aprendizaje significativo y transformador.

Tabla 17. Modelos o formas de relacién segin Hopkins
1. Modelos de ensefianza con toda la clase.
2. Modelo de ensefianza mediante grupos de trabajo.
3. Modelo de ensefianza inductiva.
Fuente: Tomado de (Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M., Didactica y Curriculum para el desarrollo
profesional docente, 2011) pag. 55.

Por otro lado, Zully Camacaro de Suarez en el articulo “La Interaccion Verbal Alumno-
Docente En El Aula De Clase (Un Estudio De Caso)” (2008) manifiesta que la interaccion
estudiante - docente se define como una relacion asimétrica, en donde el docente representa la
autoridad a la que debe estar sujeto el estudiante. Lo anterior, es porque ya existe una relacion
predeterminada socioculturalmente. Asi mismo, Flanders (1970), menciona que para el analisis
de la interaccion verbal en el aula de clase, este proceso puede ser explicado por la integracion de
cuatro componentes “el contexto (aula de clase), en este caso el medio socializador sujeto a
normas; por lo tanto es formal, jerarquico, evaluativo y organizado. Los actores, quienes
desemperian los papeles de estudiante y de docente” (Camacaro de Suarez, 2008).

2.2.1.5. Evaluacion

Dentro del proceso de investigacion se desarrollé el concepto de evaluacion de los
estudiantes evidenciando que es de gran complejidad, porque habria de considerarse dentro de
otro &mbito mas amplio como el de la evaluacion del aula, la institucion y del sistema educativo.
Parte de la evaluacién del estudiante depende de los métodos con los que se trabaja, los medios
con los que cuenta y la finalidad que se persigue, de esta forma la evaluacion tiene elementos
diversos y entremezclados que requieren ser explicados en su conjunto, en la tabla 18 se
presentan las cinco funciones de la evaluacion, entendiendo que para evaluar es necesario

comprender, dice Stenhouse (1984) (Santos Guerra, 1999).



Tabla 18. Las cinco funciones de la evaluacion segiin Miguel Angel Santos Guerra

Elemento Funcidén
Evaluacién como Permite saber, cudl es el estado cognoscitivo y actitudinal de los estudiantes.
diagndstico Permitira ajustar la accion a las caracteristicas de los estudiantes.

El diagnostico es una radiografia que facilitara el aprendizaje significativo y
relevante de los estudiantes.

Evaluacion como Permite al sistema educativo seleccionar a los estudiantes mediante la gama de
seleccion: calificaciones.

Evaluacion como La capacidad de decidir qué es evaluable, como ha de ser evaluado y qué es lo
jerarquizacion que tiene éxito en la evaluacion confiere un poder al profesor.

La evaluacién opera como un mecanismo de control.
El profesor se relaciona con el estudiante a través de un elemento mediacional.
Evaluacién como El profesor se relaciona con el estudiante través del método.
comunicacion; El estudiante ve potenciado 0 mermado su autoconcepto por los resultados.
El estudiante se ve comparado con los resultados de otros compafieros.
El profesor entiende que su asignatura (y él por consiguiente) es mas 0 menos
importante en razon de los resultados.

Evaluacién como La evaluacién puede estar también al servicio de la comprension y, por
formacion: consiguiente, de la formacion.
La evaluacién permite conocer como se ha realizado el aprendizaje.
Desde el resultado se puede derivar una toma de decisiones racional y
beneficiosa para el nuevo proceso de aprendizaje.
La evaluacién formativa se realiza durante el proceso (no solo est4 atenta a los
resultados) y permite la retroalimentacién de la préactica.
Fuente: Tomado y adaptado del libro Evaluacién Educativa, Un proceso de didlogo, comprension y mejora
de (Santos Guerra, 1999).

La evaluacion también puede darse a través del didlogo, el juicio de valor que la
evaluacion realiza se basa y se nutre del dialogo, del entender que se quiere saber y que se quiere
dar a conocer; la discusion y la reflexion compartida de todos los que estan implicados directa o
indirectamente en la actividad evaluada. Dicho dialogo ha de realizarse en condiciones que
garanticen la libertad de opinidn, en donde la informacion va a ser tenida en cuenta y utilizada
convenientemente. De esta manera, el camino por el que los distintos participantes en el proceso
de evaluacion se mueven en busca de la verdad y del valor del &rea a desarrollar o disciplina. A
partir de, la flexibilidad, la libertad y la actitud participativa que sustenta un dialogo de calidad se
construye el conocimiento sobre la realidad educativa evaluada. La evaluacion asi entendida se
basa en la concepcion democratica de la accion social. Los destinatarios del programa dan

opinion y emiten juicios sobre el valor del mismo (Santos Guerra, 1999).



2.2.2. Aprendizaje

Para el desarrollo de este concepto se iniciara con Gimeno y Pérez hablando desde una
perspectiva antropoldgica segun la cual “el hombre es un procesador de informacion, cuya
actividad fundamental es recibir informacién, elaborarla y actuar de acuerdo a ella” (1993,
p.54). Por otra parte, muestra la suma de unos procesos, de esta manera se puede segun el
modelo de procesamiento de la informacion de Mahoney, (1974) manejar tres elementos
estructurales: registro sensitivo: que recibe informacion interna y externa; memoria a corto plazo:
breves almacenamientos de la informacion seleccionada; y memoria a largo plazo: organiza 'y
mantiene disponible la informacidn por mas tiempo (Gagné, 1970).

En la actualidad los planes de estudio de todos los niveles educativos promueven,
conocimientos conceptuales sobre distintos temas disciplinares, pero con pocas herramientas o
instrumentos cognitivos que le sirvan para enfrentar por si mismos nuevas situaciones de
aprendizaje pertenecientes a distintos dominios y Utiles ante las mas diversas situaciones. Segun
Frida Diaz y Gerardo Hernandez se ha desarrollado el aprendizaje en torno a los enfoques
cognitivos y constructivistas. Dando a conocer que los estudiantes que obtienen resultados
satisfactorios, a pesar de las situaciones didacticas a las que se han enfrentado, muchas veces han
aprendido a aprender porque tienen estrategias de estudio pertinentes para cada situacion y
valoran los logros obtenidos y corrigen sus errores (Diaz & Hernandez, 1999).

Aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar en la forma en que se aprende y
actuar en consecuencia, autorregulando el propio proceso de aprendizaje mediante el uso de
estrategias flexibles y apropiadas que se transfieren y adaptan a nuevas situaciones (Diaz &

Hernandez, 1999).



El aprendizaje permite desarrollar cuatro tipos de conocimiento, el primero relacionado
con los procesos cognitivos basicos, que son las operaciones y procesos involucrados en el
procesamiento de la informacién, como la atencion, la percepcion, la codificacion, el almacenaje
y la evocacion; el segundo se refiere al bagaje de hechos, conceptos y principios que se poseen,
denominado también como saber; el tercero referido al conocimiento estratégico, que tiene que
ver con lo que se ha llamado estrategias de aprendizaje; y el cuarto es el conocimiento
metacognitivo, el cual se refiere al reconocer lo que se sabe y como usa esa informacion (Diaz &
Hernandez, 1999).

A continuacion se presentan las competencias comunicativas por areas, debido a que
desde el MEN y desde los procesos de evaluacién institucional se priorizan las competencias
comunicativas especificas, es decir, en orden del campo disciplinar; aunque desde el proyecto de

investigacion se han identificado como generales independientemente del campo disciplinar
(Hymes, 19702).
2.2.2.1. Competencias comunicativas: lectora y produccién de textos en el area de
lenguaje

En cuanto a las competencias comunicativas en Lenguaje se encontraron investigaciones
como la de Arias Bonilla docente de la Universidad Sur Colombiana en la que en su articulo
hace una reflexion, con el interés de orientar el proceso de disefio curricular en lengua castellana,
para replantear la intervencion docente en lenguaje y conducirla de manera mas productiva y
menos rutinaria; y orienta acerca de la ensefianza de la gramatica al servicio del desarrollo de las
Competencias comunicativas (Arias Bonilla, 2016). Por otra parte, Bueno Prieto, H., & Arias

Velandia, Nicolas pertenecientes a la Universidad de la Sabana desarrollaron una investigacion



en la que buscan desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes, a través de la competencia
comunicativa de la escritura (2015).

Adicionalmente, Tobdn Sergio en Talca: Proyecto Mesesup Bogota manifiesta que son
maultiples las razones por la cuales es preciso estudiar, comprender y aplicar el enfoque de la
formacion basada en competencias: como la politica educativa Colombiana, la orientaciéon de
proyectos internaciones de educacion, la orientacion del curriculo, la docencia, el aprendizaje y
la evaluacion, ya que brinda principios, indicadores y herramientas necesarias para el propdsito
educativo (2006).

En concordancia con las anteriores investigaciones, en la tabla 19 se presentan las
competencias en el area de lenguaje, estableciendo la comparacién entre los lineamientos del

MEN (Ministerio de Educacion Nacional -MEN-, 2017), los estandares basicos de aprendizaje y

los derechos basicos de aprendizaje.

Tabla 19. Competencias comunicativas en el area de Lenguaje

Competencia

comunicativa MEN

desde los Lineamientos del

Desde los EBC

Desde los DBA

Relacion La lengua, la teoria
gramatical, la lingtistica
del texto, la ortografia la
sintaxis o la pragmatica
como herramientas para
explicar y comprender
como funciona el lenguaje,
cémo se producen los
textos, qué caracteristicas
poseen para el
funcionamiento del
lenguaje.

Capacidad de argumentar,
la forma como se exponen
las ideas, los modos como
se discute o se describe, la
funcién que se asigna a la
escritura, toma de apuntes,
funcion de la lectura
espacios que ponen en
juego competencias y
habilidades.

Interaccion

Uso del lenguaje, a

Través de sus
manifestaciones orales y
escritas, acompafiado del
enriquecimiento del
vocabulario, acercamiento a
la literatura a través del
proceso lector, aproximacién
creativa a diferentes codigos
no verbales con miras a la
comprension.

Capacidad de ahondar en la
consideracion de
herramientas cognitivo-
linglisticas que procuran el
inicio de procesos
discursivos de caracter
argumentativo, lo que
implica un acercamiento a
las caracteristicas de la
lengua, asi como a los
aspectos relevantes de la
comunicacion en el marco de

Dar cuenta e identificar los
saberes béasicos que aprenden los
estudiantes asi como el desarrollo
progresivo de algunos conceptos a
lo largo de los grados.

Interpreta mensajes directos e
indirectos en algunas imagenes,
simbolos o gestos.

Fijar contenidos y desempefios
béasicos desde las competencias.
Alinear saberes, contextos y
habilidades del curriculo.

Es capaz de identificar la
intencién comunicativa de los
textos con los que interactla a
partir del analisis de su contenido
y es estructura.

Reconoce la funcién social de los
textos que lee y las visiones que
proponen.

Construye saberes con otros a
través de espacios de intercambio
oral y escrito en los que comparte
sus ideas y sus experiencias de



la diversidad cultural.

formacion.

Respeto Comprender los diferentes Reconocer con mayor Establece relaciones de
usos sociales del lenguaje, precision la importancia que  coherencia entre los conceptos a
lo mismo que los diferentes  tiene el lenguaje como tratar, el tipo de texto a utilizar y
contextos supone la capacidad humana, la intencion comunicativa que
existencia de diferentes profundizar mas en la media su produccion
tipos de textos y sujetos consideracion del estudio de  conocimiento nuevo
capaces de lenguaje y la la lengua en sus niveles Comprende el sentido global de
accion. (Habermas, 1980) basicos como herramienta los mensajes a partir de la
que posibilita mayor riqueza  relacidn entre la informacion
en su uso y avanzar en la explicita e implicita.
produccion del discurso
argumentado.
Postura Los principios que Reconocimiento del valor Reconoce los momentos

subyacen en los indicadores
de logro buscan promover
el desarrollo de las distintas
competencias para el
fortalecimiento intelectual.

cultural y estético de las
obras literarias a partir de
una lectura creativa, critica'y
analitica de las mismas. En
relacion con el lenguaje no
verbal, se amplia en
encontrar opciones
interpretativas que
enriquezcan la capacidad
critica de los estudiantes.

adecuado para intervenir y para
dar la palabra a sus interlocutores
de acuerdo con la situacién y el
proposito comunicativo.

Analiza contenidos y estructura
con el propésito de saber lo que
busca comunicar el interlocutor

Desde el MEN las competencias comunicativas se consideran como una destreza que se
desarrolla por medio de las habilidades de escucha, habla, escritura y lectura, a través de estas
competencias se desarrollan habilidades que le permiten a los estudiantes comprender y ser
comprendidos, dentro de un contexto y una cultura, condicionada a lo largo de los procesos de
socializacion (Ministerio de Educacidon Nacional -MEN-, 2017).

Mejorar el pensamiento de los alumnos en el salon de clases implica mejorar su lenguaje,

su competencia comunicativa y su capacidad discursiva. La comprensién de significados

se potencia a través de la adquisicion de la habilidad de la lectura, la expresion del
significado se desarrolla mediante la adquisicion de la habilidad de la escritura

(Mineducacién, 2006).

Los estudiantes a partir del uso de las rutinas, crean procesos de aprendizaje con las
diferentes tematicas que les permiten no sélo interactuar, realizar procesos de pensamiento

individuales sino ademas, un aprendizaje cooperativo y secuencial que permiten hacer del



estudiante agente activo de su propio conocimiento. El aprendizaje es un procedimiento que se
aplica a un modo intencional y deliberado a una tarea segun Parra, no pueden reducirse a rutinas
automatizas, es decir, mas que simples secuencias o aglomeraciones de habilidades. La
intencionalidad de los procesos de aprendizaje se orienta a la obtencion de propoésitos
significativos que conlleven a actos de reflexion (1995).

2.2.2.2. Competencias comunicativas en el &rea de matematicas

Las competencias comunicativas en el area de matematicas de acuerdo con Angela
Ramirez menciona que “la competencia matematica es la habilidad de poner en préctica el
conocimiento matematico para dar solucion a situaciones o problemas de la vida cotidiana o de
las mismas matematicas” (2009). Es decir el estudiante debe desarrollar la comunicacion verbal
y escrita como parte de su proceso de ensefianza y de aprendizaje por tres razones: primera para
manejar un discurso argumentado y coherente; segunda para lograr que los conocimientos
personales se sistematicen y luego pasen a ser conocimientos nuevos; y tercera para desarrollar la
estructura mental permitiendo que el estudiante genere una conciencia publica (2009, pags. 11-
25).

Adicionalmente, Ramirez retom6 a Cobb, Wood y Yackel para recordar que las
matematicas se expresan mediante simbolos, lo cual requiere de una lectura e interpretacion oral
y escrita, tareas que no son muy reconocidas durante el proceso de ensefianza y que tienen cierto
nivel de dificultad en el proceso de aprendizaje, por tal motivo es necesario que los docentes por
medio del desarrollo de las competencia comunicativas les ayuden a hacerlo de tal manera que
los estudiantes tengan la posibilidad de comunicarse mateméaticamente mas entre ellos y menos
con el docente, logrando con esto que encuentren los términos adecuados para comunicarse y

entenderse (2009, pags. 25 - 64).



Logrando de esta manera que el estudiante comprenda el conocimiento matematico como
todo aquello que implica saber el manejo de conceptos, agilidad en el manejo de férmulas o
algoritmos, la interpretacion de datos, de tablas, de gréficos de diversos tipos. Y de esta manera
le de uso a estos conocimientos en un contexto social con la posibilidad de argumentar o
comunicar resultados.

Por otro lado se retomé a Hymes, donde ademés propone el concepto de competencia
como una situacion fenomenoldgica dindmica y diferencial, que responde a las necesidades
cognitivas socio-culturales de un contexto de ensefianza y de aprendizaje, en el que se produce la
accion comunicativa que debe identificar las condiciones etnograficas o contextuales de la
comunidad en la que se presenta.

De la misma forma, el contexto presenta una influencia importante en la formacion
comunicativa de los estudiantes en forma y contenido; construye en ellos un equilibrio entre el
saber y el actuar en situaciones concretas de aprendizaje en las que el individuo se ve inmerso en
la codificacion y decodificacion del uso del lenguaje en una interaccién multifactorial y una
condicion de maleabilidad y flexibilidad como condicion base de las practicas sociales en las que
se encuentran los estudiantes para conformar y fortalecer una de las bases del tejido social, la
actuacion comunicativa de los agentes en la educaciéon (Hymes, 1972).

Finalmente, en la tabla 20 se presentan las competencias en el area de matematicas,
estableciendo la comparacion entre los lineamientos del MEN, los estandares bésicos de

aprendizaje y los derechos basicos de aprendizaje.

Tabla 20. Competencias comunicativas en el area de matematicas

Competencia  desde los lineamientos Desde los EBC Desde los DBA
comunicativa del MEN
Relacién Construir, interpretary ~ Comunicacién y lenguajes de  Dan cuenta del desarrollo
ligar varias expresién y representacion en  progresivo de algunos conceptos a
representaciones de matematicas: lo largo de
ideas y de relaciones Registros de representacion o los grados: al

registros semioticos (Raymond  Usar el sistema decimal y los



Duval)

multiples lenguajes que lo
representan para realizar
operaciones matematicas entre ellos
al aplicarlos en diferentes contextos

Interaccion Expresar ideas Comunicacion y lenguajes de  La comunicacion en forma de
hablando, escribiendo,  expresion y representacion en  argumento légico es fundamental
demostrando y matematicas: para el discurso matematico
describiendo Capacidad de los estudiantes
visualmente de de tomar decisiones en la
diferentes formas. resolucién de problemas en

diferentes contextos (de aula,
escolares y extraescolares).

Respeto Producir y presentar Comunicacion y lenguajes de  La comunicacién es el medio por el
argumentos persuasivos — expresion y representacion en  cual los conocimientos personales
y convincentes. matematicas: se sistematizan en un ambito y, por

Capacidad de justificar las tanto, se aceptan como
afirmaciones conocimiento nuevo
con argumentos y
ser receptivos a las de los
demés, fomentando el trabajo
en equipo y fomentando la
sana competencia
Postura Comunicacion y lenguajes de El desarrollo en las categorias y

expresién y representacion en
matematicas

estructuras del sistema
linglistico estructura la
comprension del nifio y la hace
progresar hacia un modelo de
conciencia publica

2.2.2.3. Competencia comunicativa sociolinglistica en el area de Sociales

Este concepto muestra la comunicacion como un acto cuyo origen es cultural cuya
condicion natural es la transformacién de un sujeto en donde se ven afectadas las competencias
de participacion y correlacién con su entorno social. Finocchiaro, Mary citada por Pulido, R.
afirma que las competencias comunicativas corresponden a la habilidad del que aprende la
lengua para expresar, interpretar y negociar significados socio-culturales en la interaccién entre
dos personas 0 mas personas, 0 entre una persona y un texto oral o escrito, de forma tal que el
proceso de comunicacion sea eficiente y esté matizado por modos de actuacion apropiados
(2004).

Por otro lado se retoma a Hymes que muestra esta competencia como una actuacion
holistica e integral que recoge en su esencia la incidencia de factores extralingiisticos,

concernientes al proceso adaptativo e interpretativo de las relaciones sociales y los criterios



socio-linguisticos (1972). Adicionalmente, Hymes establece nueve factores, dimensiones o
competencias que soportan la afirmacién socio-linglistica; la competencia cognitiva como
habilidad para construir o reconstruir conocimientos a traves de la lengua. Para aclarar el
concepto de competencias comunicativas se debe tener clara la competencia sociolinglistica la
cual es la habilidad de producir enunciados apropiados de acuerdo con las reglas que rigen su
uso, la situacion comunicativa y los participantes del acto comunicativo (Enriquez, et al. 2003).

Por otro lado, para Hymes la teoria de la actuacion es la Unica que podria tener un
contenido sociocultural especifico pues hace referencia al uso del lenguaje en situaciones
concretas, y es asi como se puede ver reflejada la competencia, otorgandole significacion al acto
educativo. Se puede afirmar entonces que la competencia comunicativa como actuacién de la
lengua, sugiere un contexto concreto, funciones concretas, situaciones y acciones concretas; que
le otorgan un significante idéntico a la teoria del uso del lenguaje y la teoria de la actuacion. El
individuo nace con todas las habilidades, formando desde una participacion activa en el ambiente
sociocultural en el que se encuentra inmerso una competencia interna (Hymes, 1972).

En la Tabla 21 se presentan las competencias del area de sociales comparando los

lineamientos del MEN, los estandares basicos de aprendizaje —-EBC- y los DBA.

Tabla 21. Competencias basicas en el area de sociales

Competencia  desde los Lineamientos desde los EBC desde los DBA
comunicativa del MEN
Relacién Analizo criticamente los Establezco relaciones Comprende que en la sociedad
documentos ético-politicas: colombiana existen derechos,
Aproximandome al deberes, principios y acciones para
conocimiento como orientar y regular la convivencia de
cientifico social. las personas; Explicando el valor

que tiene conocer los derechos y los
mecanismos constitucionales para
reclamar su debido cumplimiento.

Interaccion Clasifico, comparo, Establezco relaciones Comprende que en la sociedad
interpreto informacion. ético-politicas: colombiana existen derechos,
Manejando los deberes, principios y acciones para
conocimientos propios de  orientar y regular la convivencia de
las ciencias sociales las personas; Explicando el valor

que tiene conocer los derechos y los



mecanismos constitucionales para
reclamar su debido cumplimiento.

Respeto Respeto diferentes Establezco relaciones Comprende que en la sociedad
posturas frente a los ético-politicas: colombiana existen derechos,
fendmenos sociales. Estableciendo discusion deberes, principios y acciones para

sobre la importanciaen el orientar y regular la convivencia de
bienestar de las personasy  las personas; Explicando el valor

el desarrollo de una que tiene conocer los derechos y los
sociedad democratica, mecanismos constitucionales para
justa, respetuosa y reclamar su debido cumplimiento.
tolerante.

Postura Reconozco que los Establezco relaciones Comprende que en la sociedad

fenémenos sociales

pueden observarse desde
diversos puntos de vista.

ético-politicas:
Desarrollando
compromisos personales y
sociales.

colombiana existen derechos,
deberes, principios y acciones para
orientar y regular la convivencia de
las personas; Explicando el valor
que tiene conocer los derechos y los
mecanismos constitucionales para
reclamar su debido cumplimiento.

2.2.2.4. Ensefianza para la comprension —EpC-

En este apartado se presentan elementos relevantes del enfoque de la ensefianza para la
comprension —EpC- que si bien no fue una categoria de analisis fue una perspectiva fundamental
que generd cambios en las practicas de ensefianza.

Este concepto se muestra como una de las caracteristicas fundamentales de la nueva
ciencia del aprendizaje: su concentracion en los procesos de conocimiento segln Piaget, (1978)
y Vygotski (1978). Ademas es dar a conocer una vision contemporanea del aprendizaje en
donde los estudiantes construyen un conocimiento nuevo y una comprension del mismo
(Salgado-Garcia, 2012).

Por otra parte este concepto se da a partir de identificar que el conocimiento nuevo se
debe construir teniendo en cuenta los saberes preexistente, como son las ideas y las creencias,
generando de esta manera un proceso mental llamado metacognicion, “el cual hace referencia a
la habilidad de reconocer el desemperio en tareas variadas y monitorear los niveles actuales de
dominio y comprension” asi como lo menciona Brown, 1975 y Flavell, 1973 (Diaz &
Hernandez, 1999).

Este concepto se desarrolla a partir de las teorias contemporaneas del aprendizaje, como



el constructivismo y los modelos basados en el desemperio, se concibe este aprendizaje como
la capacidad para “hacer”, es decir que los conceptos adquiridos desde diferentes disciplinas
permiten al sujeto desarrollar unas habilidades que le dan la oportunidad de defenderse o
interactuar en un mundo cambiante, dinamico, globalizado y complejo.

De esta misma forma para lograr la metacognicién® es fundamental que las préacticas
pedagogicas se transformen para que se centren en el desarrollo de dar sentido a la
autoevaluacion y la reflexion. El proceso “metacognitivo” permite que los participantes puedan
ver y asumir diferentes formas de inspeccionar su propio aprendizaje, por medio de metas y
estrategias que le ayuden al control de los progresos hacia el logro. De esta forma Duckworth
explica que cuando se centra el aprendizaje en el estudiante el maestro genera preguntas o
problemas que les permita retarse sin que pierdan el interés pero que al tiempo sean
alcanzables.

Segun Salgado la ensefianza para la comprensidn tienen los siguientes componentes: los
topicos generativos; las metas de comprension; los desempefios de comprension; y la

evaluacion (Tabla 22).

Tabla 22. Componentes de la EpC

Componente Caracteristicas

Temas generadores 0 tOpicos Temas centrales de la disciplina, de interés del docente y de los estudiantes,

generativos gue sirven de motor a la bisqueda de la comprension

Metas de comprension Enunciados que clarifican qué es lo que los estudiantes deberian
comprender

Desempefios de comprension Ejecuciones publicas, creativas y flexibles, que implican un reto y que

suponen el abordaje de problemas novedosos de la disciplina; evidencian el
logro de la comprension
Evaluacién continua Formas de evaluacion formal e informal, a partir de distintas fuentes
(docente, el mismo estudiante, pares, expertos), estrechamente
relacionadas con las metas de comprension; brindan retroalimentacion
constante para el mejoramiento
Fuente: Tomado y adaptado de (Salgado-Garcia, 2012) pag. 38y 39.

4 La metacognicion frecuentemente toma la forma de una conversacion interior, facilmente puede darse por sentado
que los individuos desarrollaran el didlogo interior por si solos. Sin embargo, muchas de las estrategias que se
emplean para pensar reflejan normas culturales y métodos de investigacion (Hutchins, 1995; Brice-Heath, 1981,
1983; Suina y Smolkin, 1994)”. Para profundizar ver Libro Como Aprende la gente” pag. 11.



Dentro de los procesos de ensefianza y de aprendizaje se deben tener en cuenta las
diferentes actividades de comprension que implican diferentes desafios cognitivos, que se van
enfrentando de forma gradual por parte del estudiante: La comprension no es “todo o nada” la
comprension esta en permitirle al estudiante percibir su verdadera importancia (Blythe). Las
actividades de comprension exigen al estudiante profundizar en la informacién e ir mas alla de
ella, buscando reconfigurar, ampliar y aplicar los conocimientos incorporados, con el fin de
reconstruirlos y producir nuevos conocimientos Perkins plantea tres niveles de comprension
(Garcia & Duarte Lopez, 2012):

Primer nivel de contenido: el cual hace referencia al conocimiento y la practica en

relacion con datos y procedimientos rutinarios.

Segundo nivel epistémico: en donde el conocimiento y la préactica van en relacion con la

justificacion de la asignatura. Las actividades de comprension estan centradas en generar

interpretaciones y justificaciones de los hechos, datos, fendémenos que se estudian.

Tercero nivel de investigacion: es el conocimiento y practica que estan en relacién con el

modo de construccion de conocimientos en la asignatura y la discusion de resultados. Las

actividades de comprension se centran en el planteo y discusion de hipdtesis, critica al
conocimiento establecido, a la elaboracion de conclusiones, entre otras (Garcia & Duarte

Lopez, 2012).

Es importante mencionar que dentro del proceso se consideré la definicion de la
inteligencia intrapersonal, que fue transversal a todas las areas, la cual consiste, segun Howard
Gardner, en el conjunto de capacidades que permiten formar un modelo preciso y veridico del
sujeto mismos, asi como utilizar dicho modelo para desenvolverse de manera eficiente en la vida.

Incluye la autodisciplina, la autocomprension y la autoestima (Gardner, 1997). Ademaés esta



competencia se refiere, por una parte, a la adquisicién de la conciencia y aplicacion de un
conjunto de valores y actitudes personales interrelacionadas con la responsabilidad la
perseverancia, el conocimiento de si mismo y la autoestima, la creatividad, el control emocional,
la capacidad de elegir, de calcular riesgos y de afrontar los problemas (Nifio R, 2008).

Segun Nifio, la comunicacion interpersonal es la capacidad de elegir con criterio propio,
de imaginar proyectos, y de llevar adelante las acciones necesarias para desarrollar las opciones
y planes personales, se responsabiliza de sus acciones en lo personal, social y laboral. Supone
transformar las ideas en acciones, proponerse objetivos, planificar y llevar a cabo sus proyectos,
exige tener una vision estratégica de los retos y oportunidades que ayude a identificar y cumplir
objetivos (Nifio R, 2008).

Adicionalmente, esta inteligencia consiste en el conjunto de capacidades que nos
permiten formar un modelo preciso y veridico de nosotros mismos, asi como utilizar dicho
modelo para desenvolvernos de manera eficiente en la vida (Gardner, 1997).

2.2.3. Pensamiento

Wanda Rodriguez retomando a Vygotski manifiesta que dentro de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje la escuela debe permitir espacios de reflexion que den paso a
transformaciones cognoscitivas en el estudiante, este proceso se puede llamar pensamiento. Por
otro lado, es necesario considerar los artefactos culturales y los sistemas simbdlicos que median
la accion y el pensamiento; y en consecuencia la ensefianza y el aprendizaje dan significado al
proceso educativo. Ademas porque estos elementos se convierten en herramientas y simbolos
que se presentan en el aula y utilizan los docentes para que los contenidos tengan sentido para la

vida cotidiana y se vinculen directamente a su ecosistema (Rodriguez, 1999).



Desde la perspectiva Vygotskiana, la efectividad de la escuela como mediadora en la
construccién de pensamiento dependerd de la forma en que se dé el manejo a los contextos, las
herramientas y las interacciones implicadas en la actividad constructiva. Rodriguez muestra
como la escuela hace parte de la construccion del pensamiento, ya que esta no es meramente el
escenario en que la educacion y el desarrollo de los estudiantes tienen lugar; si no que la escuela
es un sistema Vvivo, un auténtico ecosistema cultural cuyo propio desarrollo esta entretejido con
el desarrollo del estudiante. De esta manera, se deben tener presentes los conocimientos, valores,
actitudes e intereses que el estudiante trae consigo a la escuela (1999).

2.2.3.1. Pensamiento critico

Para iniciar la conceptualizacion sobre pensamiento critico es importante reconocer que
el desarrollo de este pensamiento permite al estudiante la construccion de una postura y de un
discurso propio para ser evidenciado en escenarios sociales, que le permita usar la critica como
método de investigacion y le da herramientas adecuadas para conocer y transformar el mundo
social (Garcia & Duarte Lopez, 2012, pags. 73-74).

Por otro lado José Joaquin Garcia y Fredy Eduardo Duarte retoman a McLaren, y a
Alvarez, quienes sugieren caracterizar este pensamiento en tres tendencias: a) teorias de la
reproduccion; b) teorias de la subjetivacion; y c) estudios culturales. De esta manera, se
considera la escuela como un lugar donde la ensefianza no se reduce a aprender a dominar los
test 0 a adquirir destrezas laborales de bajo nivel, sino, un espacio seguro donde se posibilita la
razon, la comprension, el didlogo, una propuesta didactica de formacion politica y la
participacion (Garcia & Duarte Lopez, 2012, pags. 76-77).

En el proceso de desarrollo de este tipo de pensamiento se requiere que el docente deje

atras sus practicas tradicionales e inicie practicas de ensefianza en el marco de la formacion



politica la cual requiere del desarrollo de dos elementos fundamentales: el primero, de la
dialéctica, es decir, ambos, educador y educando, se deben encontrar en el proceso de
construccién del conocimiento, que en esencia es social, resultante de la interaccion sujeto a
sujeto; y la segundo que invita a tener una percepcion distinta del problema. Haciendo de esta
manera una invitacion a la ensefianza problémica, la cuales sefiala cbmo un problema no solo a
plantear unas preguntas, sino a buscar las vias de solucién (Garcia & Duarte Lopez, 2012).

Para el pensamiento critico el problema es una situacion que necesita un razonamiento
autobnomo que desarrolle una estrategia que permita hallar datos, procesarlos e interpretarlos
generando asi una postura, analisis y la toma de decisiones. De esta manera, se puede sefialar la
ensefianza problémica como un modelo de ensefianza, generado por una pregunta y basado en la
investigacién como eje fundamental de la formacién del aprendizaje (Garcia & Duarte Lépez,
2012).

Teniendo en cuenta que parte del trabajo investigativo del equipo de docentes maestrantes
se relacion6 con las competencias comunicativas y el desarrollo del pensamiento critico es
necesario considerar la relacion entre pensamiento y lenguaje seglin VVygotski esta relacion se
denomina como “significado ” cuyo conector principal es la palabra, pues a través de ésta la
persona le da significado a la realidad a través del proceso pensamiento «» Lenguaje <> realidad
(Vygotski, 1995, pags. 97-115).

Segun el autor la configuracion inicial del lenguaje que contribuye al desarrollo del
pensamiento se debe a la experiencia directa que tiene el ser humano con la realidad, con el
medio que interactla, el lenguaje egocéntrico y el lenguaje interno estructurando el pensamiento.

Al respecto Vygotski argumento que:



A través del estudio genético del pensamiento y el lenguaje se ha descubierto que su
relacion sufre muchos cambios y se ha establecido que sus progresos no son paralelos.
Ambas curvas de crecimiento se cruzan y entrecruzan, pueden desenmarafarse y discurrir
lado a lado, aun fusionarse por un tiempo, pero siempre vuelven a divergir. Esto se aplica

tanto a la filogenia como a la ontogenia” (1995, pag. 29).

A partir del planteamiento “El memorizar las palabras y conectarlas con objetos, no
conduce a si mismo a la formacion del concepto...” (Vygotski, 1995, pag. 45). Asi mismo, las
funciones psiquicas superiores son procesos mediatizados y los signos son los medios para
denominarlos y dirigirlos en consecuencia la palabra es el signo mediatizador en la formacion de
concepto (Vygotski, Pensamiento y Lenguaje, 1995).

A partir del proceso pedagdgico centrado en el desarrollo del pensamiento critico es
fundamental que el estudiante desarrolle mayores niveles de comprension, no solo para mejorar
el crecimiento del Iéxico a través del uso de la palabra en el paso de la infancia a la adolescencia;
sino para la construccion de conceptos mediante las interconexiones de familias de palabras, lo
cual deriva en la creacion de redes conceptuales que le permitan estructurar argumentos cada vez
més complejos como resultado del sentido critico con que puede aprehender la realidad (Paul &
Elder, 2005).

Enfatizar que el lenguaje como medio y mediador, no s6lo permite interpretar e
internalizar la realidad, sino externalizar la subjetividad, a través de la argumentacién como lo
manifiestan Morales y Cortés quienes definen que hablan de la interaccion verbal comunicativa
supone que el lenguaje expresa un conocimiento que posee la persona de la realidad social,

producto de las interacciones humanas (Morales & Cortés, 1997, pag. 86)



En resumen, fortalecer el pensamiento critico de los estudiantes les permite pensarse a si
mismaos, en relacion con los demaés, con las instituciones sociales y los sujetos que las
conforman, por lo tanto son personas mas humanas y capaces de enfrenar los cambios. Partiendo
del hecho que pensamiento critico vincula el proceso de pensar e internalizar la realidad, con la
emision de juicios de valor en el proceso comunicativo de manera razonada y argumentada.
Argumentar, en palabras de Habermas (1992) es el “tipo de habla en que los participantes
tematizan las pretensiones de validez que se han vuelto dudosas y tratan de desempefiarlas o de
recusarlas por medio de argumentos”. Por lo anterior desde el aula a través de herramientas
como las “rutinas de pensamiento”, se trata de visibilizar las relaciones entre pensamiento y
lenguaje permitiendo la comunicacién y las implicaciones ideoldgicas y culturales de cada uno
de los individuos (Habermas, 1987).

Con estas reflexiones se termina la consolidacion de los referentes tedricos que sustentan
el proceso de investigacion y que permitieron establecer las relaciones entre los conceptos y
evidenciaron la necesidad de transformar las practicas de ensefianza de los docentes maestrantes

a la luz de conceptos actualizados.



CAPITULO Il

3. Metodologia
3.1. Enfogue metodoldgico

Debido a la esencia de la investigacion el enfoque seleccionado fue el cualitativo, ya que
de acuerdo con Hernandez Sampieri, Ferndndez, & Baptista, éste se destaca por ser dindmico en
su proceso, porque permite desarrollar preguntas e hipétesis de las cuales emergen las preguntas
de investigacion més relevantes, analizando constantemente los hechos y la interpretacion de los
mismos de manera circular (2010, pag. 8), asi la finalidad del presente trabajo fue la
comprension de los fendmenos que se suceden dentro del aula indagando las consecuencias de
generar cambios en las précticas de ensefianza de los docentes investigadores.

Desde este enfoque los investigadores tienen la posibilidad de desarrollar un proceso
inductivo, explorando y descubriendo para generar conocimiento paso a paso comprendiendo la
realidad que estan analizando. Asi mismo, la investigacion cualitativa se centra basicamente en
reconocer las perspectivas de todos los participantes para comprender de manera detallada el
contexto social en que estan inmersos y con ello realizar interpretaciones y analisis centrados en
aportar a la superacion de las problematicas objeto de estudio (Hernandez Sampieri, Fernandez,
& Baptista, 2010. pag. 9).

A partir de este enfoque se reflexiona y sistematizan constantemente las situaciones y
sucesos que se van presentando en la practica en torno a una problemaética durante los momentos
del ciclo de accion y reflexion que se constituyd en la perspectiva técnica que permitio analizar y
comprender lo observado; es decir, durante todo el proceso, lo que corresponde al tipo de
investigacion enunciada. Afirma Restrepo Gémez, que:

La deconstruccion de la practica debe terminar en un conocimiento profundo y una

comprension absoluta de la estructura de la practica, sus fundamentos teoricos, sus



fortalezas y debilidades, es decir, en un saber pedagdgico que explica dicha préactica. Es

el punto indispensable para proceder a su transformacion. Solo si se ha realizado una

deconstruccion sélida es posible avanzar hacia una reconstrucciéon promisoria de la
practica, en la que se dé una transformacion a la vez intelectual y tecnoldgica (Restrepo,

2004).

A partir del problema centrado en las practicas de ensefianza y del reconocimiento del
contexto proximo surge una transformacion del quehacer docente que da respuesta a los nuevos
estilos de aprendizaje generados por la influencia de las formas contemporaneas de acceso al
conocimiento; la metodologia propuesta responde a ello desde lo experiencial, mediante lo
argumentado por Restrepo Gémez (2004).

Es importante destacar que en la actualidad la investigacién pedagdgica cobra un papel
protagdnico en el contexto educativo, puesto que la permanencia de los docentes en el aula
potencia la capacidad para realizar lecturas de su contexto, permite comprender los
acontecimientos desde un punto de vista Unico. En este sentido, los docentes investigadores
tienen la posibilidad de realizar transformaciones ajustadas a las realidades y requerimientos de
los estudiantes generando conocimiento pedagdgico desde y para la escuela (Uttech, 2006, pag.
141).

A través de la metodologia cualitativa los docentes tienen la posibilidad de aprender a ser
investigadores y la posibilidad de convertir la investigacion en una forma de ser dentro de la
realidad de la escuela, lo que redunda en una gran transformacion pedagdgica, ya que el maestro
tiene la posibilidad de reconocer que no lo sabe todo, sino por el contrario se ubica en la posicién

de aprendiz (Uttech, 2006, pag. 147).



Adicionalmente, en el proceso investigativo se retomo el reconocimiento de la ensefianza
para la comprensién -EpC- como una herramienta de visibilizacion de los procesos de
aprendizaje, util en la investigacion dado que busca hacer una reflexion profunda sobre el mismo
ambiente de aprendizaje. Adicionalmente, esta perspectiva permite observar el proceso
investigativo de manera constante y reflexiva.

3.2. Alcance

Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion se determiné que el alcance seria
descriptivo, ya que como lo afirman Hernandez Sampieri, Fernandez, & Baptista, a través de la
descripcion se logran identificar las caracteristicas de cualquier fendémeno que sea analizado. En
este caso las précticas de ensefianza de los docentes de la IEO La Balsa.

Este alcance cobra valor puesto que permite mostrar las diferentes dimensiones de la
problemaética objeto de estudio y el investigador tiene la capacidad de definir las variables de
acuerdo con sus intereses de investigacion (2010, pags. 80-82).

Otra de las razones por la cuales se escogio el alcance descriptivo es porque se utiliza
para analizar un tema sobre el que poco se haya reflexionado; en este sentido, abordar la
caracterizacion de las practicas de ensefianza resulta un aporte para fortalecer el curriculo de la
IEO La Balsa puesto que esta en proceso de consolidacion. Durante la investigacion la
caracterizacion se centro en identificar las précticas de ensefianza determinando las variables
propias de los modelos educativos y su incidencia en el proceso de aprendizaje y de desarrollo
del pensamiento critico.

Desde el alcance descriptivo se exploran y comprenden con gran detalle las situaciones
que afectan la cotidianidad de la escuela, lo cual permitié observar las vidas y escuchar las voces

de uno mismo y de los demas como lo sustenta Uttech, (2006, pag. 142).



3.3. Disefio

El disefio definido para realizar el proceso investigativo fue a través de la Investigacion
Accion (1.A.), este disefio se caracteriza por: a) el interés en resolver un problema cotidiano, b)
analizar informacion para tomar decisiones, c) la recoleccion de los datos en este tipo de disefio
permite acercarse a la realidad teniendo en cuenta la perspectiva de los investigadores y de la
poblacion con la que se desarrollaron las acciones del proceso (Hernandez Sampieri, Fernandez,
& Baptista, 2010 pags 509 - 515).

Se escogio este tipo de disefio de investigacion para caracterizar la problemética objeto de
estudio, esto permitio que el equipo de investigacion lograra recolectar informacion dandole
énfasis a las perspectivas, los sentidos y propuestas de los y las participantes (Rahman & Fals
Borda, 1989).

Particularmente, en esta investigacion la unidad de andlisis fue la caracterizacion de las
practicas de ensefianza del contexto educativo de la IEO La Balsa tema que en la institucion no
ha sido analizado a profundidad y cuyos resultados pueden aportar elementos de reflexion para el
fortalecimiento curricular. Por otra parte, para recolectar los datos pertinentes a cada categoria y
subcategoria analizada se utilizaron los diarios de campo en donde se registraron las
observaciones de las actividades en clase, que permitieron tomar decisiones en cuanto a resolver
la pregunta de investigacion y las acciones para acercarse a la realidad estudiada.
Adicionalmente, el equipo de investigacion tuvo la posibilidad de reconocer sus perspectivas y
las de la poblacion lo que permitié describir como mayor detalle la realidad de la escuela en los
procesos de aprendizaje y desarrollo del pensamiento critico.

En conclusién, la 1A permitid desarrollar un proceso de deconstruccion, construccion y

evaluacion; teniendo en cuenta que la escuela es un escenario en el cual ocurren un sin nimero



de situaciones en donde se involucran diferentes actores de la comunidad educativa (docentes,
estudiantes, padres y madres de familia y administrativos), y que diferentes factores afectan el
desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por ello cobra tanta relevancia el proceso
de observacion de la realidad a través de la 1A ya que permitio reconocer las diferentes practicas
de ensefianza, implementar algunas propuestas metodoldgicas desde la EpC y reflexionar sobre
el impacto de la accion.

Para esta investigacion se retomé el modelo de investigacion accion desarrollado por
Kemmis (quien tom6 como base la matriz de Lewins) quien elaboré un modelo que logré ser
aplicado a los contextos educativos para comprender y analizar los problemas de la escuela;
definiendo cuatro momentos interrelacionados, para efectos de este proceso se denomind ciclo
PIER —Planear — Implementar- Evaluar y Reflexionar- en cada uno de estos momentos esta
implicita una mirada y una intencion retrospectiva que derivan en la reflexion constante de
conocimiento y de accion (Latorre, 2007).

En este ciclo los momentos se desarrollaron de esta manera (Latorre, 2007)

Planear: Contar con informacion que permita mejorar lo que esta ocurriendo

Implementar: Poner en préactica lo planeado

Evaluar: Identificar los efectos de la accion en el contexto en el que tienen lugar.

Reflexionar: Tener en cuenta los efectos para realizar ajustes de una nuevo ciclo de

PIER hasta que se logré el cambio esperado
A continuacion, se describe el plan de accion (jError! No se encuentra el origen de la

referencia.) desarrollado en la investigacion el cual se baso en el ciclo PIER (Latorre, 2007).



Figura 2. Plan de accién basado en ciclo PIER
Planeacion (Reflexion)
1. Identificacién de necesidades.
2. Lectura de contexto

3. Analisis de resultados de
pruebas internas y externas

Implementacion (Accion)
1. consolidacion de referentes teoricos
2. Definicion de categorias de analisis
3. Aplicacion de instrumentos

3. Implementacion de UDC y Rutinas de
pensamiento

Reflexion (Accidn)
1. Reflexion pedagdgica del

equipo de docentes investigadores

2. Consolidacion del documento
final

Evaluacion (Reflexion)

1. Anélisis de los resultados de la
aplicacion de los instrumentos segun
las categorias de investigacion.

2. Andlisis de la Implementacion de
las UDC vy las rutinas de pensamiento

Dentro de este ciclo (PIER) de diagnostico, durante la Planeacion se identificaron las
necesidades de la IEO La Balsa en donde se retomaron registros estadisticos y empiricos
correspondientes a los resultados de los estudiantes de quinto grado en las pruebas saber, en los
resultados de las evaluaciones bimestrales en las competencias comunicativas y en las practicas
docentes diarias de cada uno de los investigadores para fortalecer dichas competencias. Este hito,
que esta sustentado desde el antecedente del problema permitié al equipo de docentes orientar su
comprension hacia las practicas de ensefianza, y su relacion con las la competencias
comunicativas de los estudiantes, asi como del desarrollo del pensamiento critico.

En la Implementacion, se consolidaron los referentes tedricos teniendo en cuenta los
conceptos mas relevantes para fundamentar la investigacion jerarquizandolos de manera
coherente con el objetivo general, se definieron las categorias a traves de andlisis de datos
frecuentes encontrados en diarios de campo, documentos institucionales y planeaciones de clase,
asi como datos distintivos que se encontraban en los referentes tedricos consultados dando como

origen las categorias de ensefianza, continuando con el aprendizaje y finalizando con la categoria



de pensamiento, se disefiaron y aplicaron los instrumentos de recoleccién de informacién se
definid el desarrollo metodoldgico para la recoleccion de los datos que nutrieron el analisis de la
informacion (ver figura 2), es importante mencionar que éste se replante6 debido a los maltiples
cambios y trasformaciones que sufrio la propuesta, siempre teniendo en cuenta el disefio de
accion y reflexion constante en el que se declara esta investigacion y el impacto y el
fortalecimiento de la forma en que se intervendra. Finalmente, retomando el enfoque de la Epc el
cual se centra en que los estudiantes reconozcan los avances que realizan sobre su proceso de
aprendizaje (Salgado-Garcia, 2012) se disefiaron las UDC y se implementaron las rutinas de
pensamiento que permitieron a los nifios profundizar en la informacion de las tematicas
abordadas durante el proceso de intervencién, ampliando asi sus conocimientos y
reconfigurandolos para poder desarrollar su pensamiento critico (Garcia & Duarte Lopez, 2012).
En la Evaluacion, se analizaron los resultados de la aplicacion de una encuesta para
identificar los modelos de ensefianza y las estrategias empleadas por los docentes de la IEO La
Balsa; en relacion con el aprendizaje, se realizé el analisis sobre como se comunicaban los
estudiantes en cada una de las asignaturas de acuerdo a las competencias comunicativas
especificas planteadas por el MEN. Posteriormente, se construyeron e implementaron unidades
de comprension desde las tres areas abordadas, orientadas al desarrollo del pensamiento critico.
En el ultimo ciclo de Reflexion se consolidd el documento final, la reflexién del equipo
de investigacion fue fundamental para evidenciar los cambios en las practicas de ensefianza de
los docentes, en los procesos de aprendizaje de los estudiantes y en el desarrollo de su
pensamiento critico y de las competencias comunicativas lo cual permitié generar observaciones

orientadas a fortalecer el curriculo institucional.



3.4. Contexto

En este apartado se describen y analizan aspectos relevantes del contexto local,
institucional y de las aulas y de las précticas de ensefianza de los docentes involucrados en el
proceso de investigacion y se establece una relacién clara entre los factores asociados a la
problemaética abordada; estos analisis estdn apoyados en las evidencias recolectadas en los
diarios de campo, en el analisis de documentos institucionales y locales y en la aplicacion de los
instrumentos de investigacion.

3.4.1. Contexto local

El municipio de Chia esta situado en el altiplano Cundiboyacense, es uno de los 116
municipios del Departamento de Cundinamarca en Colombia; esta dividida administrativamente
en nueve veredas, incluyendo Bojacda, mas el &rea urbana, denominado Centro Historico
(Secretaria de Educacion de Chia, 2010, pag.5). Segun las estadisticas oficiales de la
gobernacion, Chia presenta una de las densidades poblacionales mas altas del departamento y
cerca de la mitad de los habitantes del municipio residen en viviendas arrendadas. (Alcaldia
Municipal de Chia, 2015).

En sus inicios, la vereda La Balsa estaba compuesta por grupos de campesinos que se
asentaron en este territorio, estableciendo alli sus viviendas y desarrollando actividades de tipo
agricola y ganadero, que con el transcurso del tiempo dieron paso a otra actividad como fue la
floricultura que hoy forma parte importante en la economia del sector, en la actualidad es un
entorno mayoritariamente urbanizado, con cultivos no artesanales (Alcaldia de Chia, 2013). En
la figura 3 se evidencia la estructura organizativa de Chia en donde se muestra como esta

organizado politicamente el municipio.

Figura 3. Mapa del Plan de Ordenamiento Territorial



fuente: Alcaldia de Chia. Plan de Ordenamiento Territorial, 2013.
En este sentido, y en funcién del caracter pedagdgico institucional un grupo de docentes

de La IEO Balsa, liderado por un postulante a doctorado, realizaron una investigacion que
evidencid el alto nivel de movilidad estudiantil propio de este contexto escolar, debido a que los
padres son personas que vienen de distintas regiones del pais y permanecen en el municipio solo
por temporadas, haciendo que la matricula varié durante el afio y en algunos casos redundando
en aspectos como la falta de tiempo para realizar el acompafiamiento al proceso educativo de sus
hijos derivando en un bajo rendimiento académico o en alta desercion escolar (Ramirez, Castillo,
& Hernandez, 2015). En la Figura 4 se evidencian los altos indices de reprobacion y de desercién
escolar en la IEO La Balsa.

Figura 4. Comparativo desercion escolar y reprobacion afios 2015 - 2016 IEO La Balsa



Las fotografias fueron tomadas por el equipo de docentes investigadores y representan los reportes
institucionales anuales de los afios 2015 y 2016 sobre indices de reprobacién y desercién escolar de la IEO La Balsa.
3.4.2. Contexto institucional

En 1997 el plantel fue reconocido oficialmente como colegio Bésico, y en el 2001 se
concede el reconocimiento oficial como institucion educativa departamental, en este mismo afio
se autoriza la apertura del grado décimo de Educacion Media (Figura 5). En el afio 2011, cambi6
la modalidad de la IEO de académico a Técnico en Disefio grafico y publicitario, y Recreacién y

deportes.

Figura 5. IEO La Balsa

Fotografia de la IEO La Balsa tomada por el equipo de investigacién



Es una institucién de caracter publico que cuenta con una poblacién aproximada de 600
estudiantes de estratos socioeconémicos 1y 2; de doble jornada y ubicada en una zona rural que
ofrece los niveles de Preescolar, Bésica Primaria, béasica Secundaria y Media Técnica con
calendario; cuenta con una planta de 30 maestros distribuidos entre preescolar, basica y media
técnica que se especializo en recreacion y deporte, y disefio gréfico y publicitario (Institucion
Educativa Oficial La Balsa, 2016).

Un alto porcentaje de la comunidad estudiantil es poblacién flotante puesto que se
conforma de familias que estdn transitoriamente en el municipio por diferentes motivos:
familiares, econdmicos y principalmente laborales. Esta dinamica se presenta de manera
permanente a lo largo del afio escolar. Es por esto, que se intenta mantener una continuidad en
los procesos que la institucion espera desarrollar en sus estudiantes desde los primeros grados
fortaleciendo el sentido de pertenencia, la formacion en valores y un buen nivel académico y
convivencial. En promedio, de los estudiantes que inician en el grado preescolar y culminan en
grado 11 es del 25%, sin embargo esto afecta los procesos de ensefianza en la medida en que
constantemente se debe hacer procesos de adaptacion a los estudiantes nuevos y el de
aprendizaje puesto que los estudiantes que se van o llegan durante el afio no logran cumplir con
las metas académicas propuestas.

La poblacion estudiantil de la institucion esta compuesta por tres grandes grupos; los
estudiantes pertenecientes a los lugares circunvecinos que se caracterizan por ser provenientes de
familias numerosas, y de diversa composicién: monoparentales, mixtas, entre otras, son
estudiantes con buenas actitudes y con disposicién frente a los procesos formativos; los
estudiantes que provienen de instituciones cercanas, los cudles son retirados por los padres

porque se les sugiere cambio de ambiente e ingresan a la IEO La Balsa, que los acoge sin



distincion alguna, puesto que en su mayoria son estudiantes en situacion de inclusién o con
dificultades académicas o convivenciales bastante marcadas; y el tercer grupo, los estudiantes
que provienen de diferentes regiones de Colombia, cuyas caracteristicas culturales y sociales
complejizan las dinamicas escolares.

La institucién no registra un modelo pedagdgico establecido que oriente los procesos
académicos; sin embargo, se propende por el cumplimiento de las politicas gubernamentales en
cuanto a curriculo tiendo en cuenta los derechos bésicos de aprendizaje —en adelante DBA- y
planes de area sobre los cuales cada docente y equipos de area trabajan y construyen afio tras afio
la planeacion curricular. Los docentes son autonomos en su aula permitiendo desarrollar su
potencial en la misma, dentro de las practicas pedagdgicas predomina el método tradicional. A
pesar de la carencia de un modelo pedagdgico, en el PEI se contemplan algunos elementos de
metodologias integradoras, por lo que se retoman de varias escuelas pedagogicas, a saber:
Constructivista, Activa y Mayeutica.

3.4.3. Caracterizacion de los docentes IEO La Balsa

Teniendo en cuenta que la investigacion se orient6 hacia el reconocimiento de las
practicas de ensefianza, se hizo una caracterizacion basica de los docentes que componen el
equipo académico de la IEO La Balsa, encontrando los siguientes datos significativos.

En total durante la investigacion estuvieron vinculados a la IEO treinta (30) docentes

(Tabla. 23), distribuidos en los niveles de basica primaria, basica secundaria y media.

Tabla 23. Caracterizacion de docentes de la IEO La Balsa

Docentes por ~ Promedio afios en Nivel de . A Promedio Afios
! TR - Nivel académico L
area la institucion ensefianza de experiencia

. N Baésica Licenciaturas y estudios de ~
Lenguaje 1 a2 afios ay e 6 afios
media maestria
" o Bésica . o
Matematicas 7 afnos . y Maestria 14 afios
media
Ciencias 5 Basicay Maestria y estudios de
6 afios . . ~
naturales media maestria 16 afios

Ciencias 11 afios Bésicay Maestria y estudios de 15 afios



sociales media maestria

Inglés 12 afios Ba5|c_a y Maestria 18 afios
media
Informatica 11 afios Br?wzg?ay Estudios maestria 15 afios
Ede: acion 3 afios Basicay Maestria y estudios maestria 10 afios
Fisica media
Artes y disefio 2 anos y 15 afios Baswg y EStUd'.O S de_ maestria y 5afios y 18 afios
media licenciatura
2 docentes 3
afnos
1 docente 17 afios 2 maestrias 4 docentes 10
Primaria 2 docentes 11~aﬁos B_ésicz_al 1 espe_cializaci()r] anos
2 docente 7 afios primaria 3 estudios maestria 3 docentes 14
5 docentes 2 afios 4 pregrados afos
1 docente 20
afos

Los datos de la tabla representan informacion significativa del equipo de docentes de la IEO La Balsa, la
informacién fue actualizada a Agosto de 2017.

Los datos demuestran que los docentes pertenecientes a la IEO La Balsa cuentan con
amplia experiencia en el sector educativo, sus niveles de formacidn son altos lo cual se esperaria
que redundara en practicas de ensefianza novedosas, que motivaran el aprendizaje y el desarrollo
del pensamiento en los estudiantes. Sin embargo, como se ha explicado en la justificacion del
problema de investigacion se encontrd que en las practicas de ensefianza no evidenciaban el
desarrollo de las competencias comunicativas; o formas novedosas de evaluar porque se
sustentaban en un modelo tradicional que se centraba en el desempefio memoristico mas que en
el aprendizaje, la planeacion de las actividades académicas se centraba en la valoracion de los
contenidos y dejaba relegada las relaciones interpersonales entre los estudiantes.

De este grupo de docentes vinculados a la IEO La Balsa fueron cuatro (4), los que
participaron como investigadores en este proceso (Tabla 24). Dos (2) docentes del area de
matematicas, una ubicada en la basica primaria y otro de basica secundaria; una (1) docente de
Lengua Castellana que trabaja en la basica primaria y una (1) docente de Sociales y ética y
valores que estaba ubicada en el nivel de basica secundaria. A través de su experiencia y sus

reflexiones se logro desarrollar los analisis que hacen parte de este documento.



Tabla 24. Caracterizacion de docentes investigadores

Nombre Areaen la que ensefia  Nivel en el que ensefia  Afios de Afios en la IEO
experiencia La Balsa

Heidie Maritza Sociales y Baésica Secundaria 6 afios 2.5 afios

Carmona Granados Etica y Valores

Paula Yineth Clavijo Matematicas Basica Primaria 8 afios 5 afios

Ldpez

Maria Andrea Espejo Lengua Castellana Bésica Primaria 13 afios 11 afios

Maldonado

Saul Alfonso Vanegas  Matematicas y Basica Secundaria 9 afios 7 afios

Prada Fisica

Se evidencio que el equipo de docentes investigadores tienen amplia experiencia en el
sector educativo, estaban distribuidos en los dos niveles de ensefianza lo que podria constituirse
en un factor positivo en la medida en que se podria impactar a toda la poblacion de docentes a
través del reconocimiento de los cambios significativos en las précticas que se evidenciaron
durante el proceso. Otro factor que se considera como una oportunidad de cambio se relacion6
con que el equipo investigador pertenecia a diferentes areas del conocimiento lo que a largo
plazo puede convertirse en un elemento que permita la transversalizacién de las practicas de
ensefianza en todas las areas y a la mayor parte de docentes vinculados a la IEO La Balsa.

Finalmente, es necesario mencionar que para el proceso de investigacion cada uno de los
cuatro docentes investigadores fueron codificados con un nimero, a saber, docente de
matematicas basica primaria denominado: docente investigador uno; docente de matematicas y
fisica basica secundaria nombrado como docente investigador dos; docente de lengua castellana
bésica primaria identificado como docente investigador tres y docente de sociales y ética 'y
valores de bésica secundaria reconocido como docente investigador cuatro. Estos codigos se
utilizaran en la presentacion de resultados producto del analisis de los datos relacionados con su

accion pedagogica o investigativa.



3.4.4. Caracterizacion de la comunidad estudiantil

Durante el proceso investigativo se evidencio en los estudiantes bajos niveles de
comprension, pre-saberes y poca motivacion al logro de metas u objetivos, se observo que
presentaban dificultades en el desarrollo de las competencias comunicativas en el paso de un tipo
de pensamiento concreto hacia uno inferencial. Aun se identificaba en ellos el apego a las
practicas tradicionales en el aula. Adicionalmente, en la mayoria habia actitudes de timidez y
dificultad de expresion a pesar de contar con aceptacion entre los integrantes del grupo, no les
era facil su autoaceptacion. En la figura 6 se evidencia el bajo rendimiento académico de los

estudiantes durante los afios 2014 y 2016.

Figura 6. Comparativo afio 2014 - 2016 bajo rendimiento académico institucional

Otro elemento de caracterizacion fue que los vinculos familiares en el proceso de
desarrollo eran basicos, denotando que por parte de los partes dedican poco tiempo al
acompafamiento de los deberes académicos de los estudiantes lo cual redunda en bajos niveles

de desempefio.



Es importante mencionar que aunque las UDC vy las rutinas de pensamiento se
implementaron en algunos grados (quinto) las acciones y las reflexiones han impactado
positivamente a toda la poblacion estudiantil de la IEO La Balsa.

3.5. Categorias de analisis

En este apartado se presenta una red de categorias y subcategorias iniciales y emergentes,
relacionadas con la ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento. Es importante destacar que
inicialmente se hace una presentacion general de las categorias de analisis, puesto que la
definicidn se presentd en los referentes tedricos, posteriormente, se presentan las razones teoricas
que sustentan las subcategorias evidenciando la relacion que estas tienen con dar respuesta a la
pregunta de investigacion y con el cumplimiento de los objetivos general y especificos
orientados hacia comprender del quehacer docente en relacion con las préacticas de ensefianza.

De acuerdo con Hernandez Sampieri, Ferndndez, & Baptista, las categorias son
conceptos, experiencias, ideas, hechos relevantes y con significado que guardan ciertas
cualidades similares; estas surgen a partir de los registros en los instrumentos de investigacion;
desde el comienzo hasta el final del proceso; para definirlas se deben comparan constantemente
los registros y esto permite que cada segmento de datos que aparezca de manera frecuente logre
ser considerado 0 no como una categoria (2010, pag. 496). Adicionalmente, las categorias son
temas de informacion basica identificados en los datos para entender el proceso o fenémeno al
que hacen referencia (Hernadndez Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2010, pag. 537).

En el proceso de definicion de una categoria es necesario identificar las caracteristicas
esenciales a las que se refiere cierto tipo de informacion, durante el proceso se van especificando
las reglas que sefialan cuando y por que se incluye una unidad en esa categoria. Es decir, las

categorias deben guardar una relacion estrecha con los datos. Adicionalmente, el nUmero de



categorias que se generen depende del volumen de datos que se registren en los instrumentos de
recoleccion de datos, en el planteamiento del problema, el tipo de material analizado y la
amplitud y profundidad del anélisis (Herndndez Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2010, pag.
497).

En particular en el proceso investigativo, se utilizaron dos técnicas para la definicion de
las categorias; una consistio en semaforizar los instrumentos de recoleccion de datos, entre ellos:
los diarios de campo, la encuesta, los documentos institucionales, los resultados de las pruebas
internas y externas; la semaforizacion consiste en asignar un color determinado a cierto grupo de
datos recolectados en el proceso de investigacion, con ello se identificaron la cantidad de datos
que eran cualitativamente similares, lo que permitié definir las categorias de analisis; la otra
técnica consistié en agregar los datos de los instrumentos de recoleccion de informacion en el
programa Atlas Ti, este programa fue desarrollado en la Universidad Técnica de Berlin y se usa
para segmentar datos en unidades de significado (Hernandez Sampieri, Fernandez, & Baptista,
2010, pag. 512); el programa los codificd de acuerdo con el esquema disefiado por el equipo de
investigacion.

Por otra parte, con la revision bibliografica de los referentes tedricos que se tomaron
como base fundamental en la investigacion, estos fueron dando luces acerca de los conceptos
mas relevantes que debian tenerse en cuenta, este proceso ayudo a consolidar las categorias de
andlisis que ayudaron a dar respuesta a la pregunta de investigacion y que se relacionaron con los
objetivos planteados.

En el proceso de anélisis de la informacion sistematizada con estas dos técnicas se definid
la informacion relevante sujeto de analisis, esto permitié ademas identificar aquella informacion

relevante que debia ser analizada y que hacia parte de la unidad de analisis principal, es decir, se



definieron las subcategorias, que son consideradas unidades de analisis que ayudan a describir o
comprender de manera més detallada la categoria, permiten medir las transformaciones en el
objeto de estudio.

En este sentido, y a partir del proceso de categorizacion se definieron que las unidades de
andlisis pertinentes para la investigacion eran: ensefianza, aprendizaje y pensamiento, ya que
estas permiten describir los cambios que le suceden al objeto de estudio, que en este caso, fue el
cambio en las précticas de los docentes, y aportaron a dar respuesta a la pregunta de
investigacion y dar cumplimiento al objetivo general y a los objetivos especificos. En la figura 7

se presenta la estructura de las categorias junto con las subcategorias.

Figura 7. Categorias de Analisis
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A continuacion se presenta la fundamentacidn teorica de las categorias y subcategorias
que complementan los referentes teéricos presentados anteriormente en el capitulo 11,
especialmente se describen las definiciones de las competencias comunicativas desde cada area

del conocimiento de lenguaje, matematicas y sociales.



3.5.1. Definicion de categorias de analisis

La ensefianza para el equipo de docentes investigadores se considera como “el modo
peculiar de orientar el aprendizaje y crear los escenarios mas formativos entre docente y
estudiantes, cuya razon de ser es la practica reflexiva e indagadora, adaptando la culturay el
saber académico a los estudiantes en funcién de los valores educativos” (Navarro H., Rodriguez
G., & Barcia M., 2011, pag. 40). Desde este postulado el equipo de docentes investigadores
destacaron la necesidad de implementar el caracter reflexivo y la actitud investigadora,
condiciones necesarias para mejorar la planeacién curricular y para favorecer la valoracion
continua del aprendizaje.

Adicionalmente, se reconoce que la ensefianza debe tener cinco elementos: el primero
referido a que el docente al ensefiar debe dominar el contenido a transmitir; el segundo
relacionado con que las practicas de ensefianza deben generar nuevas conductas y habitos en el
estudiante; el tercero concerniente con que el docente pueda direccionar en el estudiante un
aprendizaje nuevo a través del uso de diferentes herramientas; el cuarto referido a considerar la
ensefianza como la orientacion del aprendizaje y que tiene como fin el desarrollo integral de los
estudiantes; y el quinto elemento relacionado con que debe existir la articulacion de las
experiencias extra e intraescolar, en donde exista la oportunidad de establecer un dialogo entre la
escuela y la comunidad (Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M., 2011).

El aprendizaje fue definido por el equipo de docentes investigadores como el proceso de
reflexionar y actuar en consecuencia, autorregulando la adquisicion de conocimiento mediante el
uso de estrategias como las UDC buscando fortalecer el pensamiento critico de los estudiantes
(Zabalza, 2000); adicionalmente y en consonancia con Brown (1975); Flavell y Wellman, (1977)

el aprendizaje desarrolla cuatro tipos de conocimiento, entre ellos estan: el primero referido a los



procesos cognitivos basicos; el segundo denominado por Brown (1975) conocimiento el cual se
relaciona con el bagaje de hechos, conceptos y principios que se poseen; el tercero es el
conocimiento estratégico, que tiene que ver con lo que se ha llamado estrategias de aprendizaje;
el cuarto es el conocimiento metacognitivo.

El pensamiento para el equipo de docentes investigadores se define como el proceso de
reflexion que tienen los estudiantes en el momento que estan analizando una situacion
determinada; en concordancia con Rodriguez, quien en su libro El legado de Vygotski y de
Piaget a la educacidon (1999), considera que en la escuela se deben permitir espacios de reflexion
que den paso a transformaciones cognoscitivas en el estudiante, Ilegando asi a desarrollar el
pensamiento.

De manera complementaria, Rodriguez manifiesta que el proceso educativo tiene significado
cuando se tienen en cuenta los elementos, los artefactos culturales y los sistemas simbolicos que
median la accion y el pensamiento; y en consecuencia generan los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Ademas porque estos elementos se convierten en herramientas y simbolos que se
presentan en el aula y utilizan los docentes para que los contenidos tengan sentido para la vida
cotidiana y se vinculen directamente a su ecosistema (1999).

3.5.2. Definicion de subcategorias

Desde el area de Lenguaje, el concepto de competencia comunicativa se enuncia como la
capacidad de interactuar con el lenguaje en contextos dados, para Dell Hymes (1972) es
necesario tener otro tipo de conocimiento aparte del gramatical para desempefiarse con propiedad
en el manejo de la lengua, destacando la importancia de elementos como: la capacidad de
escuchar; la capacidad de construir un discurso propio; la capacidad de asimilar el mensaje en el

proceso comunicativo y la capacidad de desarrollar la asertividad identificando las emociones y



de autogestionarlas. Para el MEN las competencias comunicativas se definen como una destreza
que se desarrolla por medio de las habilidades de escucha, habla, escritura y lectura
(Mineducacidn, 2006). Por otra parte, la construccion de las habilidades y competencias
comunicativas en lenguaje se logran cuando se ponen en practica; es aqui donde el docente tiene
un papel fundamental ya que las logra mejorar por medio de la didactica usada en el aula
(Tirado, 2010). Finalmente, (Vygotski, 1995) menciona que el acto comunicativo y del lenguaje
se interrelacionan, destacando que se desarrollan de manera independiente especialmente en sus
procesos cognitivos.

En relacion con las competencias comunicativas en matematicas Angela Ramirez las
define como la capacidad del estudiante para utilizar un léxico propio de caracter sintético,
simbolico y abstracto; una forma de notacién y una estructura para expresar y entender ideas y
relaciones que le permitan desarrollar procesos de caracter numérico. Es decir, es una parte
integrante del conocer y usar las matematicas, ya que permite desarrollar el proceso méas
importante para resolver problemas porque adquiere especial importancia la expresion tanto oral
como escrita de los procesos realizados y de los razonamientos seguidos (Ramirez Arteaga,
2009).

Por otro lado, las distintas formas de expresar y comunicar las preguntas, problemas,
conjeturas y resultados matematicos no son algo extrinseco y adicionado a una actividad
matematica puramente mental, sino que la configuran intrinseca y radicalmente, de tal manera
que la dimensidn de las formas de expresion y comunicacion es constitutiva de la comprension
de las matematicas. Podria decirse entonces que si no se dispone al menos de dos formas

distintas de expresar y representar un contenido matematico, “registros de representacion”



o“registros semioticos”, no parece posible aprender y comprender dicho contenido (Marmolejo
& Gonzélez, 2015).

La definicion de las competencias comunicativas en el area de sociales de acuerdo con
(Hymes D. , 1996) se relaciona con tres elementos: la capacidad de transmitir un mensaje, la
capacidad de saber un tipo de lengua y la habilidad para utilizarla. La adquisicion de tal
competencia esta mediada por la experiencia social, las necesidades y motivaciones, y la accion,
generados por ciertos roles sociales. Ademas, para establecer una efectiva comunicacion se
deben tener en cuenta las situaciones culturalmente significantes para los sujetos que en ella
intervengan y de esta manera puedan emitir mensajes verbales congruentes con la situacion.

En resumen “la competencia comunicativa es un conjunto de normas que se van
adquiriendo a lo largo del proceso de socializacion y, por lo tanto, esta socioculturalmente
condicionada”. De esta manera esta competencia exige no so6lo la habilidad para manejar una
lengua sino ademas saber situarse en el contexto comunicativo de cada comunidad especifica, en
sus diversas formaciones sociales, culturales e ideoldgicas (Hymes D. , 1996).

Finalmente, en la figura 8 se presenta la sintesis de autores sobre los que se

fundamentaron teéricamente las subcategorias de andlisis par la categoria de aprendizaje.

Figura 8. Referentes tedricos de las competencias en las areas de lenguaje, matematicas y sociales
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consolidaron las categorias y subcategorias de analisis de la informacion.

Tabla 25. Estructura general de la definicidn de las categorias de analisis

En la tabla 25 Se presenta la estructura general que muestra el proceso a través del cual se

Ambito Pregunta de Obijetivo Obijetivos especificos Categoria Subcategorias
tematico investigacion general
Mejorade Co6mo los Transformar Entender las practicas de Ensefianza - Contenido.
las cambios de las  las practicas ensefianza que desarrollan los - Estrategias de
practicas  practicas de de ensefianza  docentes investigadores de la ensefianza.
docentes  ensefianza en las &reas de  institucion Educativa Oficial - Interaccion con

fortalecen las
competencias
comunicativas
y el desarrollo
del
pensamiento

matematicas,
lenguaje y
ciencias
sociales para
fortalecer las
competencias

critico de los comunicativas
estudiantes, en y el desarrollo
las areas de del
matematicas, pensamiento
lenguaje y critico en los
ciencias estudiantes de

sociales en una

la Institucion

La Balsa de Chia.

Plantear unidades de
comprension fundamentadas en
el enfoque de ensefianza para la
comprension en las areas de
lenguaje, matematicas y
ciencias sociales como
estrategia para el
fortalecimiento del proceso de
aprendizaje de las
competencias de los estudiantes
y de los docentes.

Aprendizaje

el estudiante
-Evaluacion

- competencias
comunicativas en
las areas de
Matematicas,
Lenguaje y
Sociales




Institucion Educativa Visibilizar la importancia del pensamiento  -Pensamiento

Educativa Oficial La desarrollo del pensamiento critico

Oficial La Balsa de Chia. critico desde la transformacion -competencia
Balsa de Chia de las practicas de los docentes comunicativa
Cundinamarca? investigadores a través de la interpersonal

reflexion pedagégica abordada
desde las areas de lenguaje,
matematicas y ciencias
sociales.

3.6. Instrumentos de recoleccién de informacion

En el presente apartado se muestra la definicién conceptual de los instrumentos de
recoleccion de informacion utilizados durante el proceso de accion y reflexion pedagdgica;
adicionalmente se describe la manera como se analizaron los datos registrados en ellos.

3.6.1. Encuesta

Una encuesta se define como: “Un conjunto de preguntas preparado cuidadosamente,
sobre los hechos y aspectos que interesan en una investigacion ... el cual debe ser contestado por
una poblacioén o muestra del estudio” (Sierra Bravo, 2001, pag. 306). En la investigacion se
empleo el cuestionario simple el cual fue leido por los encuestados, contestado por escrito y tuvo
la intervencidn de los investigadores.

La encuesta se aplico a través de un cuestionario el cual consistio en un conjunto de
preguntas respecto de una 0 mas variables a medir. Esta fue congruente con el planteamiento del
problema de investigacion identificado (Herndndez Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2010, pag.
217). Dentro de la investigacion se empled la encuesta disefiada por Gomez Hurtado & Polania,
(2008) quienes buscaron identificar los estilos de ensefianza de los docentes del Programa de
ingenieria de la Universidad de La Salle, se retomo este instrumento debido a que se considero
era concordante con el objetivo de describir las practicas de ensefianza de los docentes de la IEO
La Balsa.

En la encuesta (Anexo. 1) se propusieron cinco (5) modelos pedagogicos (Tradicional,



Conductista, Romantico, Cognitivo y Social) en los que se identificaron cuatro categorias:
contenidos; estrategias de ensefianza; interaccion con el estudiante y evaluacion; que al ser
analizadas permitieron identificar los estilos de ensefianza de los docentes de la IEO La Balsa.

3.6.2. Diario de campo

El diario de campo es un instrumento fundamental en la investigacion cualitativa puesto
que permite al investigador recolectar informacidn de manera profunda, es comparado con un
diario personal. Antes de iniciar el proceso de registro de informacidn es pertinente identificar el
lugar, la muestra y los datos que se recolectaran tal como lo recomienda Herndndez Sampieri,
Fernandez, & Baptista (2010, pag. 374).

El diario de campo permite al investigador realizar anotaciones sobre los aspectos que le
parecieron mas relevantes y esto se constituye en un dato, se recomienda que en las anotaciones
el investigador use sus propias palabras, los sentimientos o las conductas; de igual manera es
necesario escribir palabras claras que eviten confusiones y la afectacion de la calidad de los
datos, en la utilizacion de este instrumento es importante registrar fecha, hora, duracion y lugares
en donde se realiza la observacion; relaciones entre los participantes que afecten o aporten a la
investigacion; se pueden incluir mapas, cuadros, diagramas y esquemas; y se recomienda realizar
registro fotografico o audiovisual que pueda soportar los datos registrados (Hernandez Sampieri,
Fernandez, & Baptista, 2010, pags. 377-381).

Durante la investigacion se realizaron anotaciones de dos tipos: directas que fueron
aquellas anotaciones en las que se describieron las actividades durante la implementacion de las
UDC vy en ellas el investigador narraba lo que estaba sucediendo e Interpretativas que
correspondieron a aquellos comentarios sobre los hechos mencionando interpretaciones sobre lo

que el investigador percibi6 durante la observacion.






CAPITULO IV

4.1. Ciclos de reflexion

En este capitulo se describen los momentos mas relevantes del proceso de investigacion
en el proceso de formacion de la maestria en Pedagogia, identificando espacios significativos a
lo largo del proceso de recoleccion de la informacion, que como se menciond se desarrollaron a
través del ciclo PIER, este ciclo permitio la constante reflexion y accién como una perspectiva
técnica de investigacion, retomando a Hernandez Sampieri, Fernandez, & Baptista, estos
posibilitaron la toma de decisiones reflexionando constantemente a partir de los andlisis, lo cual
permitié conceptualizar y redefinir el problema una y otra vez (2010, pag. 497); asi mismo, estos
ciclos estuvieron presentes en la intervencion pedagogica y en el analisis de informacion acerca
de las préacticas de ensefianza en la IEO La Balsa.

Las reflexiones que se presentan a continuacion compilan el sentido del proceso, luego en
cada uno de los numerales que componen este capitulo se describe detalladamente cada uno de
los ciclos de reflexion.

En primer lugar, la pregunta de investigacion se plante6 a partir de la reflexion
pedagogica de los docentes investigadores y estuvo orientada a la identificacion de situaciones
que afectaban los factores de rendimiento académico en la institucién educativa. Por ello, se
consider6 que aportando a la transformacién de las practicas de ensefianza, se lograba fortalecer
los procesos de aprendizaje de competencias basicas en las areas de matematicas, lenguaje y
sociales y se potenciaba el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del grado quinto
de bésica primaria.

En este sentido, la problematica institucional que originalmente inquieto al grupo de

investigacion correspondio a los bajos resultados en las pruebas internas y externas que



presentaban los estudiantes, inicialmente se consider6 que era por la falta de interés de los
estudiantes en los procesos escolares ligados a la falta de habitos de estudio. Adicionalmente, se
considero que la falta de interés era resultado de la inexistencia de procesos de construccion de
conocimiento con sentido y significado en los procesos de aprendizaje en el aula, los cuales se
han promovido a través de practicas de ensefianza basadas en el modelo tradicional de educacion
(como se evidencio en la figura 6).

En relacidn con el proceso de ensefianza teniendo en cuenta el contexto y las practicas de
los docentes, se consider6 que en el ambiente del aula la didactica de los maestros se
caracterizaba por la transmisién de conocimientos e informacion; situacion que puede ser el
resultado de la falta de transversalizacion de saberes disciplinares en el curriculo y por la escasa
planeacion de actividades en las que los estudiantes tuvieran la posibilidad de construir su propio
aprendizaje a través de acciones significativas. Como consecuencia de esto el equipo de docentes
se dio a la tarea de identificar qué tipo de transformaciones eran necesarias en sus practicas de
ensefianza para fortalecer el proceso de aprendizaje de los estudiantes, como se evidencia en la
siguiente nota del diario de campo de la investigadora tres:

“Asumir un rol diferente en el aula, hace que los estudiantes, se involucren més en la clase
presten mas atencion y se muestren receptivos. Las acciones que realiza el docente en los
que con elementos del entorno hacen parte del aprendizaje, son mas llamativos para los
estudiantes” (diario de campo docente investigador tres. Febrero de 2017).

En relacion con el proceso de aprendizaje, el grupo de docentes investigadores a partir de
las interacciones diarias con los estudiantes, reconocieron que sus caracteristicas correspondian a
niveles de pensamiento basico para la aprehension de los conocimientos y la informacion; lo que

sumado a la diversidad en los niveles de compromiso en su formacion y de desarrollo cognitivo,



se interpretdé como algunos de los factores dificultaban la construccion de nuevos saberes. En
cuanto a los saberes disciplinares, los estudiantes presentan vacios conceptuales, por ejemplo,
tenian dificultades para reconocer sus presaberes en cada area académica, confundian conceptos
bésicos, su vocabulario era limitado, tenian dificultades para establecer relaciones entre
conceptos y se mostraron preocupados méas por el cumplimiento de una buena nota para obtener
una valoracion cuantitativa que por el aprendizaje y la vinculacion con su preparacion para la
vida. En cuanto a su participacion en los procesos académicos ésta se caracteriz6 por no
desarrollar actividades orientadas en el aula, falta de indagacion, dificultades para asumir
responsabilidades lo que gener6 un ambiente de desinterés y bajo compromiso como actores
importantes en la comunidad educativa.

En segundo lugar, la pregunta de reflexion gir6 en torno a las practicas en el aula y su
relacion con el desarrollo de estrategias didacticas que lograran fomentar la participacion de los
estudiantes en su formacidn, asumiendo desde su rol la responsabilidad social que les
corresponde; entonces se establecié una nueva pregunta ;,como identificar componentes y
elaborar un entramado pertinente de elementos que respondan a las necesidades de aprendizaje
contextualizadas, para desarrollar en los estudiantes un compromiso personal y cultural en la
construccién de conocimiento?, es importante aclarar que la respuesta a esta pregunta no se
desarroll6 durante la investigacion pero se constituye en un reto institucional que podria servir de
base para iniciar nuevas investigaciones en el aula.

Finalmente, es por esto, que a partir del caracter pedagogico de la formacién como
docentes investigadores se reconocié la necesidad de asumir retos que aportaran al
fortalecimiento curricular a pesar que la cultura institucional no es promotora de espacios de

sistematizacion y reflexion de las acciones pedagdgicas. Dichos retos, se enmarcaron en: a.



construir nuevas formas de aproximacion al conocimiento desde la ensefianza; b. en el desarrollo
de estrategias que permitieran ubicar al estudiante como eje central de su proceso de aprendizaje;
c. en desarrollar una planeacion estructurada en la que se contemplaran espacios de reflexion
pedagogica, orientados a alcanzar la comprension disciplinar y del contexto; d. tener la
capacidad de construir herramientas pedagdgicas para fomentar el pensamiento critico de los
estudiantes; y e. en la creacion de un ambiente de aprendizaje con el que se puedan cumplir los
objetivos de ensefianza motivando la construccion de conocimiento en y desde el aula.

A continuacion se describen cada uno de los tres momentos desarrollados en los ciclos de
reflexion pedagogica.

4.1.1. Ciclo de reflexion: Momentol.

En el primer momento de reflexién y a partir de la definicion de la pregunta de
investigacion se desarrollaron varios ciclos PIER que permitieron reconocer la realidad
institucional, se recopil6 informacién relacionada con los objetivos de la investigacion en
relacion con las practicas docentes, se indagd sobre referentes tedricos que dieron sustento a la
propuesta y finalmente se analizé la informacion.

En el primer ciclo se analizaron documentos institucionales como: el Proyecto Educativo
Institucional —PEI-, el Sistema Institucional de Evaluacion -SIE-, algunas actas de consejo
académico y las pruebas bimestrales, a partir de alli se encontr6 que las dinamicas de aula eran
tradicionales, en las que se acogian programas estandarizados, en donde se promovia la
transmision de contenidos de manera unidireccional y en donde las evaluaciones giraron en torno
a medir el nivel conceptual:

“En cuanto al uso de estrategias para definir pre-saberes, se identifica la falta de

compromiso que impide incluso que los estudiantes quieran dedicarle al menos cinco



minutos a la exposicion de sus ideas en el papel, y, al momento de recordarles que el

tiempo se agotd, se evidencia que la mayor preocupacion es basicamente un

cumplimiento por una nota. En cuanto al propdsito de la formacion en conocimientos
para la vida, los estudiantes de manera general, encuentran un Unico proposito de las
actividades del aula: nota de cumplimiento (nota de diario de campo docente

investigadora cuatro Febrero de 2017).

En el segundo ciclo, se registro el desarrollo de la practica docente identificando que la
problemaética inicial estaba orientada a buscar estrategias que permitieran que los estudiantes se
motivaran frente a su proceso de aprendizaje, y desde dicha reflexion resulté otro planteamiento
¢como el aspecto medio ambiental, abordandolo como eje articulador, y la competencia
interpretativa, como proceso cognitivo, podrian ser agentes motivadores del aprendizaje en el
aula?. Sin embargo, a través de la sistematizacion de la encuesta aplicada y los diarios de campo
se corrobord que las apreciaciones iniciales dirigian la mirada a aspectos tales como: la
motivacion hacia el aprendizaje y la planeacion, en la que se evidenciaron como los estandares,
las actividades, los recursos y la evaluacion estaban orientados al diligenciamiento de formatos
institucionales que respondia al desarrollo de contenidos sin tener en cuenta la variable tiempo y
su implicacion en la consecucion de la metas propuestas (Anexo. 2. Formato Planeacion
Institucional).

En la figura 9 se evidencia que la planeacion de clases se realizaba de acuerdo con los
requerimientos de cada asignatura, en dicho formato se solicitaba que se disefiaran actividades
pensadas en el cumplimiento de los estandares curriculares pero no se evidenciaba la posibilidad

de establecer topicos generativos que les resultaran Ilamativos a los estudiantes. adicionalmente,



la planeacion era responsabilidad de cada docente y no se tenia en cuenta un trabajo

interdisciplinario.

Figura 9. Planeacion Institucional

INSTITUCIONEDUCATIVADEPARTAMANE TAL LABALSA
PLANEACION, CONTROLDE. CLASE. Y SEGUMIENTO DE ACTMIDADES ACADEMICAS

AREA MATEMATICAS ASIGNATURA MATEMATICAS DOCENTE SAUL ALFONSO VANEGAS PRADA CURSO SEXTO 60 PERIODO PRIMERO
=LOGICA Y SISTEMAS DE NUMERACION
. TIEMPO TIEMPO
EJE TEMATICO ACTIVIDADES FECHA LOGROS OBTENIDOS OBSERVACIONES
PLANEADO EMPLEADO
Se contextualiza, cuales son los 601: hay muchos estudiantes nuevos,
Presentacién del profesor y del 2 Horas oh_]?tlv?§ delafisicay se ?xpllca la vienen de diferentes lugares.
utilizacién de la matematica como
programa de la asignatura. lenguaje de la fisica. 602: Daniel Londoiio, trabajo en 2010
LOGICA con algunos de los temas expuestos
Estudiantes con le expectativa de la paral periodo en clase de pre-fisica,
Proposiciones Clase magistral; proposiciones asignatura. Wilmer Garzén manifiesta haber
: - " i . trabajo suma analitica de vectores en
Conectivos Légicos simples, negacion, aplicaciones. 2 Horas P N
matematicas estudiante nuevo)
Tablas de Verdad 31Ene
Taller: proposiciones A
compuestas y conectivos logicos. 02 Mar
Dindmica y aplicacion  para 6 Horas
construccion de las tablas de
verdad.
Clase magistral; Definicion de
CONJUNTOS Conjunto, elementos, conjunto 8 Horas
Relaciones por Extensién y comprension.
Operaciones entre Taller: operaciones entre
conjuntos conjuntos (unién, interseccion, 2 Horas
SISTEMAS DE diferencia, complemento)
NUMERACION
Numeracién Romana Lectura: Sistemas de 03 Mar
Base 2 numeracién romana, arabiga. A
Base 10. 18 Mar
Taller: Construccién y lectura de 8 Horas
numeracién romana.
Taller: numeracion base 2 y base
10, importancia y utilidad. 2 Horas
6 Horas
22 Mar 4 Horas
A
15 Abr.

EVALUACION FINAL DE PERIODO: PRUEBA ESCRITA TIPO SABER 11, ACUMULATIVA

Este formato institucional era diligenciado para la realizacion de las planeaciones de las actividades
correspondientes a cada bimestre.

Asi mismo, en el desarrollo de las clases se privilegid el trabajo individual; se realizaron

talleres orientados a contenidos aislados; la relacion estudiante y docente era jerarquica, siendo el

papel del estudiante, un receptor del conocimiento que se impartia a través de clases magistrales;

el docente con la intencidn de generar orden en el aula, inconscientemente la convirtio en un

ambiente poco dinamico, sujeto a temas y contenidos limitados por los tiempos del horario de




clase y la rotacion de docentes, esto se evidencié en los resultados de la encuesta aplicada a una
muestra de docentes de bésica primaria y basica secundaria de la institucion (el analisis de esta
informacion se presenta con mayor detalle en el capitulo V) en donde se encontré que un alto
porcentaje utilizaba este modelo de ensefianza. En sintesis, estos aspectos poco contribuian a la
problematizacion de las practicas docentes y por ende al desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes, puesto que el profesor resulto siendo un modelo guia que debia ser imitado, al que se
debia obedecer, que en ocasiones parecio ser coercitivo y autoritario, lo que limit6 los espacios
de interaccion y comunicacion.

“la clase esta organizada en tres momentos donde la inicial es la organizacién del salén y

el grupo de estudiantes; luego, se realiza un explicacion magistral, desde el tablero para

todos, y luego la practica mediante una guia que contenia unos memes que debian ser

resueltos” (nota de diario de campo docente investigadora uno Febrero de 2017)

Por otra parte, teniendo en cuenta la informacion de la encuesta para la aproximacion del
grupo investigador al reconocimiento del modelo de ensefianza tradicional utilizado por los
docentes en el desarrollo de sus clases se hizo énfasis en el reconocimiento de los aspectos
positivos de dicho modelo, entre ellos, se valor6 positivamente la transmisién de valores de una
cultura por medio del ejemplo y la disciplina como estrategia de manejo de grupos numerosos de
estudiantes, como sustento de estos propdsitos del proceso de investigacion, el grupo de docentes
investigadores construyeron varias estrategias que denotan la transversalizacion de saberes
disciplinares.

“Continuamos practicando desde el tablero con la participacion de todos pero se

evidenciaban muchos errores por parte de varios de los estudiantes aun, por lo que



empecé a revisar uno por uno la realizacion del ejercicio para identificar las dificultades

particulares” (nota diario de campo docente investigador uno Febrero 2017).

En el tercer momento, se analizé la categoria aprendizaje, encontrando que las practicas
de aula de docentes se caracterizaban por atender exclusivamente a su campo disciplinar en el
desarrollo de estrategias, en la planeacion y en la implementaciones de actividades en el aula;
esto como consecuencia de que institucionalmente no eran claras metas tales como: el desarrollo
de algun tipo de pensamiento, el fortalecimiento de una competencia especifica o la lectura del
contexto, entre otros. En este sentido, una de las reflexiones pedagogicas de este momento del
ciclo permitio identificar la primera intencion investigativa en la que se visibilizo la necesidad de
realizar una caracterizacion institucional que estuviera enmarcada en el desarrollo del
pensamiento y de las competencias (Figura 10), tal como lo requieren los estandares del MEN

(Ministerio de Educacion Nacional MEN, 2017).

Figura 10. Acta no. 1 reunién de equipo de docentes investigadores
2. El docente Sall Vanegas hace una reflexion frente algunas problematicas institucionales y

expresa la importancia de definir el concepto de competencia en los miembros del grupo y
plantea la visién institucional de las competencias y las metodologias adoptadas desde el
ano 2010 las cuales segun su punto de vista tienen un planteamiento equivocado, y aclara
gue una cosa es competencia y otra es criterios de competencia. Propone trabajar desde la
competencia argumentativa los procesos académicos de los estudiantes, la docente Heidie
Carmona dice no estar de acuerdo puesto que se salta un proceso lineal visto desde la
competencia: Interpretativa, Argumentativa y propositiva, e implica respetarse la
secuencialidad de manejo de procesos de competencia en su orden; puesto que para
Argumentar se necesita Interpretar y con éstos dos anteriores poder proponer, el docente
Sadl Vanegas expresa que desde su punto de vista y experiencia en el area de fisica y
matematicas no es necesario interpretar primero para luego argumentar, plantea un ejemplo
con el concepto de circunferencia y con ésta idea hace |a reflexion frente a que el estudiante
En la figura se evidencia el proceso de discusion del equipo de docentes investigadores en donde se

discutian algunos elementos fundamentales para la definir la propuesta investigativa. Acta No. 1 Octubre 28 de
2015.



En primera instancia, se propuso desarrollar el trabajo de investigacion alrededor de la
competencia interpretativa teniendo en cuenta que el proceso interpretar, argumentar y proponer,
era el paso fundamental en el desarrollo de las mismas; y desde la teoria del aprendizaje se
incluyo inicialmente a Howard Gardner, que conceptualizo sobre el desarrollo de las
competencias bésicas de los estudiantes a traves de las inteligencias multiples, consideradas por
el grupo de investigacion como bésicas y transversales a todas las areas del conocimiento. En
esta misma linea de pensamiento Murcio, Amalia, consider6 que la interpretacion -que siempre
se hace del mundo y nuestra posicion en €l- se da a través del reconocimiento reciproco entre el
individuo que interpreta y mundo que es interpretado, estableciendo en este proceso
descubrimientos, redescubrimientos, reestructurando los niveles propios de desarrollo del
pensamiento en cada persona que se encuentra compartiendo un contexto (Murcio, 2014).

Frente al desarrollo de las actitudes personales y sociales de los estudiantes se evidencio
que jugaban un papel pasivo en el proceso de aprendizaje, ya que se mostraban sujetos al
seguimiento de instrucciones impartidas por el docente; algunos fueron indiferentes ante las
acciones de aprendizaje, no se cuestionaron sobre sus acciones, lo cual derivé en poca
participacién, baja motivacion y dificultades en la comprensidn de las actividades propuestas, lo
que se consideré como una carencia en la apropiacion y fortalecimiento de sus estrategias de
aprendizaje (Figura 11).

Figura 11. Formas de relacion entre estudiantes en el proceso de caracterizacion.



En la foto se evidencia la actitud de los estudiantes derivada de la forma tradicional en la que los docentes
proponian las actividades dentro del aula (Febrero de 2017)

Asi mismo, la carencia de espacios de reflexidn e interaccion entre estudiantes limito el
desarrollo del trabajo colaborativo, aprender supone cambios que no se atribuyen solamente al
desarrollo biol6gico. El aprendizaje es la base de todo proceso educativo. Es la adquisicion de
una nueva conducta en un individuo a consecuencia de su interaccion con el medio externo
(Sarramona, 1989). La interaccion de un individuo sucede como un fenémeno en la que la
acumulacién de experiencias y conocimientos a partir de la comunicacién con otros le permite
afrontar diversas situaciones cotidianas, puede resolver conflictos de manera colectiva generando
nuevos aprendizajes.

En ese sentido, el desarrollo cognitivo deberia estar orientado hacia aprender,
identificando y proporcionando las condiciones para un aprendizaje efectivo; retomando los
términos aprender-aprendizaje que cotidianamente se confunden porque traen implicito un
aspecto relevante que no se pude desligar y es el referido a la condicion natural de su
modificabilidad o plasticidad neuronal que indica que el cerebro aprende produciendo cambios
de orden anatémico y funcional (Velasquez, 2009) sugiere que “los conocimientos adquiridos a

lo largo de la vida se van acumulando en el cerebro y entre mas conexiones hay entre las



neuronas, mayor seré el nivel de aprendizaje”. El cerebro humano es un 6rgano biolégico y
social que se encarga de todas las funciones y procesos relacionados con el pensamiento.

En el cuarto momento, se analiz6 la categoria de pensamiento, para ello se identificaron
las perspectivas que se mencionaban en el PEI, encontrando algunos aspectos de la escuela
constructivista hallando relacion entre los presaberes y la disposicion para construir un nuevo
conocimiento donde se recurre consciente o inconscientemente a experiencias anteriores que le
ayuden a la comprension y fortalecimiento de aquello que se presenta como nuevo. Sin embargo,
en la institucién educativa no hay consenso al respecto, lo cual se consider6 como una
oportunidad para nutrir el curriculo. En la figura 12 se evidencia el acta de reunién No. 2 del
equipo de investigadores en donde se generaron reflexiones con respecto a definir como los

antecedentes institucionales perfilaron el proceso investigativo.

Figura 12. Proceso de discusién equipo de docentes investigadores
Acta N°2 CHIA, Agosto 11 de 2018
INSTITUCION EDUCATIVA OF ICIAL LA BALS
ACTA DE REUNION
DOCENTES INVESTIGADORES. ESTUDIANTES DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA
UNIVERSIDAD DE LA SASANA - |ll SEMESTRE
ASUNTO: Soporte de reunidn cel Proceso de invesigacdn sin presencia de asasor en
1. Socializacion tareas propuestas en la reunidn antenor
2. Avances en el analisis de los antecedentes y clasificacdn en las diferentes categorias de analisis
3 Proguesia de escnio de antecedentas para trabajo de grado
Desarrolio de la agenda
1. Los cuatro integrantes traen la informacion concemiente a pruebas internas del ano anterior, asi como las
parciales ce los periocos académicos del ano. También se levaron los documentos entregados en la maleta cel
“dia e" aportada por ef ministeno de educacion donde se consolida los resultados de la Institucion frente a anos
anteriores, asi COMO oS resultados de la INSHuCION en comparacion al ente lertonal y a nivel nacional
Asi mismo, se analizé algunas ce las pruebas bimestrales aplicadas en el grado 5° y se analizaron los emcres y
aciertos que tuvieron algunos de ios estudiantes y cémo esto evidencia el desarrolio de las competencias
comumnicativas en ese Curso
2 A analizar las competencias que miden el ICFES y daco un avance en la leciura de diferentes documenios
emiticos por el Ministerio de educacdn se ha podido establecer a modo de conciusidn qQue fas competencias
comunicativas vista de manera general como interpretativa, argumentativa y propositiva se concibe de manera
diferente desde esta enlidac. Para el Mirssterio De Educacdn las competancas Dasicas se desamciian a partir
de las diferentes competencias especificas de cada area. Por tal motivo, se toma la decisidn de apartarmos de 'a
exclusividad de la competencia interpretativa en las areas ce matermaticas. lenguaje y ciencias para generar un
proyecto mas acorce a los reguermientos del MEN. o que generaria propuestas mas pertnentes para e
estuciante de grado quintc ce la INsStitucion
Esta decision tambeén permite presentar ce manera mdas compacts los antecadentes gue se han recogico. frente
a las pruebas saber 5. dado gue se buscd ledricamente UNa cConexidn entre las compeatencias evaluadas en las
pruebas externas y la competencia interpretativa, o cue cificultaba fa refacién con el posterior desarrolic cel
trabajo.
3. Se plantea que para los antecedentes en el irabajo Ce grado se van a presentar en tablas gue conscliden los
aspectios mas importantes ce los antececentes y presantarics que ese es uno de los problemas académicos mas
notable de a institucén
Docentes presentes

Sadl Vanegas Maria Andrea Espejo

Paula Clavijo Heidie M. Carmona

La foto representa una apartado del acta de reunién del equipo de docentes investigadores realizada el 11 de
Agosto de 2016.



En el analisis se encontrd que los resultados de los estudiantes en las pruebas internas y
externas en el &rea de ciencias eran bajos, esto ligado a la problematica institucional frente al
manejo de residuos y falta de compromiso de los estudiantes en el cuidado de su entorno hizo
pensar al equipo de investigacion que el impacto del proyecto PRAE era bajo, razon por la cual
en un primer momento el desarrollo del pensamiento reflexivo naturalista era la premisa de

investigacion (Anexo 7.3 Actas de equipo de docentes investigadores).

En concordancia con el desarrollo del aprendizaje y el pensamiento se apropio para la
estructura de la intencion investigativa la premisa de Gardner: “la inteligencia es la capacidad
desarrollable y no solo la capacidad de resolver problemas en una o més culturas (Mercadg,
2016)” en este sentido, el pensamiento se desarrolla en torno a los conceptos que propone el
docente y que pueden ser construidos de manera particular en el aula y el entorno.

En el ultimo ciclo de reflexion del momento uno, se deliberd sobre la evaluacion de los
saberes, encontrando que en los procesos las calificaciones se centraban en el resultado y no en
el proceso; se evaluaba el desarrollo de actividades, la entrega de talleres, los registros en cada
cuaderno de los estudiantes; ademas, la valoracion cuantitativa obtenida producto de las pruebas

bimestrales tenian un gran peso sobre la notal final del bimestre (Figura 13).

Figura 13. Evaluacion de estudiantes

en las fotografias se evidencia las formas tradicionales en las que se desarrollaba la evaluacion de los
aprendizajes de los estudiantes. Febrero de 2017



La evaluacion realizada consistia en una prueba escrita al finalizar cada unidad tematica
y/o al finalizar cada periodo académico; en esta evaluacion se requerian conceptos especificos
para ser aplicados y la valoracion de procedimientos estuvo sujeta a las rutas didacticas del
docente para llegar a la solucion de las preguntas; es decir, era memoristico y sistemético, donde
el procedimiento se encontraba enmarcado en las directrices del docente, cuyo valor tenia un
peso considerable. Asi mismo, es pertinente mencionar que la valoracién se encontraba
supeditada a componentes tales como lo comportamental y actitudinal. La evaluacion no
consideraba los ritmos y estilos de aprendizaje, ya que la concepcidn de ensefianza se centraba en
tratar de homogeneizar los procesos de los estudiantes; se esperaban resultados estandarizados,
midiendo de manera similar de todos los estudiantes sin importar sus particularidades (Anexo
7.3. Acta No. 3).

A partir de la reflexién de los diarios de campo y la problemaética detectada en cuanto a
que los docentes no promovian un tipo de pensamiento planificado de manera colectiva, se
sugiri6 que era indispensable potenciar la construccion de conocimiento en la socializacion de
saberes en el aula, lo cual ubico la unidad de anélisis mas hacia las précticas docentes y la
categoria de ensefianza surgié de manera contundente ante los problemas evidenciados en las
aulas de los docentes investigadores. Este hito promovid el siguiente momento que seré descrito
a continuacion.

4.1.2. Ciclo de Reflexion: Momento 2

En este momento que se constituyo de varios ciclos de accion reflexion se consolido la
intervencion pedagdgica teniendo en cuenta que los referentes tedricos se constituyeron en la
base fundamental de las diferentes etapas (la planeacion, el desarrollo de las clases y los procesos

de evaluacion) en este sentido, el fundamento tedrico aporto al fortalecimiento del curriculo en



aspectos como: identificacién, organizacion y seleccionan multiples significados de una unidad
temaética, se empez0 a definir la intencionalidad de aprendizaje en esta planeacién para lo cual se
realiz6 un proceso de transposicion didactica, en este sentido Chevallard citado por Grisales
Franco & Gonzalez Agudelo menciond que se incluye entre otros, anélisis desde el contenido,
desde lo disciplinar, desde lo didactico, y demas elementos que cada uno de los énfasis iba
brindando para realizar dicho proceso (2009, pag. 82).

Durante este proceso la planeacion pasé de ser una propuesta de cubrir contenidos a
buscar elementos que permitieran desarrollar competencias y habilidades en los estudiantes,
dicha planeacion se direccioné a trabajar en elementos de las competencias comunicativas
especificas de cada una de los énfasis; matematicas, lenguaje y ciencias sociales. Se
establecieron estrategias de acuerdo a los ritmos de aprendizaje con el fin de responder a las
necesidades de los estudiantes en cuanto a sus capacidades y a sus motivaciones en el
aprendizaje, asi como la incorporacién de estrategias que involucraron el trabajo colaborativo.
Adicionalmente, la planeacién involucré una evaluacion que compard los objetivos de
aprendizaje con los resultados obtenidos, como elemento fundamental en la reflexion para el

mejoramiento de practicas de aula (Figura 14).

Figura 14. Ejemplo de planeacion a partir de las UDC



METAS DE COMPRENSION
2.

1. Los estudiantes Los estudiantes

1. El estudiante tendra | 2. Los estudiantes

decimal? presentar  una  cantidad

decimal en el sistema decimal?

METODO

CONOCIMIENTO
MC | DESEMPENOSDE COMPRENSION | 71D

comprenderan las comprenderéan las representacion grafica comprenderan el uso de los
diferentes formas de diferentes conversiones como golamen‘:o Id° numeros decimales en
comunicar una fraccion de tratamiento y de °°’“F"°"s' 0 o o contextos de medida y
decimal \ f i6n de | cantidades decimales al "
ec!ma en el sistema \rf!ns jlormacion de las mismo 1ismpo que comparacion
decimal diferentes formas de desarrollara la creatividad
comunicar una cantidad en el desarrollo de las
decimal diferentes actividades
propuestas.
PREGUNTA: PREGUNTA
" (En qué medida utilizan los g :
PREGUNTA: e JEn  qué medida los PREGUNTA:
¢Como pi la métodos  y tudiant ¢De qué manera exploran los
vinculacién de los numeros para realizar ¥ de y estudiantes diferentes sistemas
decimales con el sistema entre las diferentes formas de al para efectiva y

actividades del dibujo con los | creativamente la  habilidad
conocimientos propios de las comun’cgtim y el dominio
mateméaticas? matematico?

FORMAS DE CONOCIMIENTO

PROPOSITO O PRAXIS
| VALORACION CONTINUA

Los estudiantes replicaran en un dibujo a escala,
1 a partir de indicaciones que se dan en relacién 2 E
conceptos previos de fracciones decimales y su

relacién con el sistema decimal y porcentual

Por grupos, se explicaran con retazos de
1 diferentes tamafios que son fracciones
decimales, su nombre (decimales, centésimas y
milésimas) y sus representaciones en el sistema G
decimal y asi mismo su relacién con
jes (Este fio lo
varias actividades ya que es la parte més
amplia)
2 En compaiiia del docente, ¢l estudiante replicars
la figura de Batman, Superman, flash, linterna
verde, X-men, Thor o la mujer maravilla, a
través de i que
representaciones (fraccién decimal, numero G
decimal o porcentaje)

El cstudiante tendra una lista de cantidades

INFORMAL Se realiza el proceso de valoracion,
teniendo en cuenta el rol desempefado en las
3 . s ofrece i 5
VERBAL cuando el participante no da solucién
acertada 2 unma operacién o procedimicnto

¥ mo la de las
dindmicas propucstas.

INFORMAL VERBAL. Se retroalimenta durante
el proceso al indagar a los estudiantes sobre los
conocimientos que tienen sobre los nameros
decimales y las operaciones suma, resta y
multiplicacién. Y contrastar con la teoria y el
que le

P peun

ita construir conocimiento
FORMAL ESCRITA. Sc valora la habilidad
matemitica y comunicativa cuando utiliza un
método propio para verificar y/o emplear
operaciones con nimeros decimales en la resolucién
de problemas de la vida cotidiana.

INFORMAL VERBAL Se valora su participacién

en los cuales cuando cuestiona y sugicre otros puntos de vista,
3 cllos deben ordenar y relacionar para ser tenidos en cuenta en el transcurso de las
s actividades. Asi mismo se promueve la

El autoevaluacién y reflexién sobre su propio trabajo.

de i que
han sido afectadas con multiplicaciones y AUTO VALORACION. Se proporciona a los
divisiones por 10 i én sobre cl de los
G desempeios y la posibilidad de mejorar las técnicas
4 El a i i al de aprendizaje y su rol en la competencia.

cortar la figura como un rompecabezas, los
valores son representados la respaldo y en
diferentes  registros  semidticos  (numérico,
lenguaje natural, lenguaje natural, porcentual,
cte.) s

En la figura se muestra como el docente investigador dos desarrolla la planeacion a partir de la
identificacion de las metas de comprension dentro de la UDC “pintando decimales de millonésimas formas” y en la
que se integran los desempefios de comprensidn y las formas de valoracion continua. 2017

En cuanto al desarrollo de las clases, se implementaron dindmicas de trabajo colaborativo
y actividades que requirieron trabajo individual, esto orientado a trascender elementos del
modelo tradicional para ir involucrando elementos de la zona de desarrollo proximo propuesta
por Vygotski (1995) lo cual implicé distinguir roles diferentes para el estudiante y para el
docente; este Gltimo, el cual tenia la funcién de propiciar espacios y entornos de aprendizaje que
involucraran relaciones sociales entre estudiantes y seria el experto en el proceso del andamiaje.

Adicionalmente, se empled de manera frecuente e intencionada diverso material didactico
que permitié apoyar las estrategias de ensefianza contribuyendo a tener evidencias del desarrollo
de pensamiento generado en el estudiante, como en el caso de las rutinas de pensamiento que
permitieron visibilizar el aprendizaje (Figura 15).

Figura 15. Desarrollo de rutina de pensamiento
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Luego, inventa un personzje. Puede ser un ser dotado Ge poderes
sobrenaturales.

Ten presente que los hechos del relato mitico ocurren en un tiempo
remato y lejano.

Patrones mas significativos|

En la figura se evidencia el trabajo de construccion del aprendizaje por parte de los estudiantes a partir de la
rutina de pensamiento “‘compara y contrasta” implementada por la docente investigadora tres.

En cuanto a la evaluacion, se analizo lo que se esperaba del estudiante y lo que se queria
lograr en el proceso de ensefianza a partir de la planeacion. En el primer aspecto, el estudiante
protagonizo en el proceso de aprendizaje, tomando una posicion y se hizo consciente del proceso
evaluativo, se dio relevancia a la evaluacion por procesos donde el resultado o producto final no
era lo Unico importante; se dio la oportunidad para la deteccion de errores y las posibles causas,
mencionado la importancia de que se presenten en el proceso.

Los obstaculos didacticos provienen de la ensefianza, y se deben evitar porque impiden

superar los obstaculos epistemoldgicos, es decir, impiden ver las cosas de una nueva

manera. Por esta razon, no se puede seguir aplazando la reflexion sobre estos obstaculos,

porgue si se conocen se pueden evitar (Andrade Escobar, 2011).

Por otra parte, a partir del analisis de las categorias de aprendizaje y pensamiento, se
definio asumir las dimensiones de: contenido, método, proposito y comunicacion; razon por cual
la problematica se precisé con relacion al componente cognitivo centrandose en las competencias
comunicativas y dejando de lado el aspecto medio ambiental debido a la extension de las

tematicas y la necesidad de ir especificando la investigacion. La claridad investigativa permitio



interpretar y construir un posible rumbo institucional en cuanto al desarrollo de estrategias que
promovieran un tipo de pensamiento transversal, tal como el pensamiento practico, y/o analitico
y légico, a la vez que un aprendizaje orientado en el fortalecimiento de las competencias
comunicativas entendidas desde los procesos evaluativos externos orientados por el MEN en
matematicas, lenguaje y ciencias sociales. En sintesis, se definio que existian basicamente dos
factores determinantes, uno orientado por los procesos de pensamiento de los docentes y el otro
identificando las intenciones de desarrollo de un tipo de pensamiento en los estudiantes, como
una ruta transversal en el horizonte institucional independientemente del saber disciplinar
(Figura 15).
Figura 16. Nota reflexiva del equipo en la definicién de elementos de la investigacion
1. El docente Sail Vanegas menciona los aspectos de la ensefianza se pueden enunciar como antecedentes, a
partir de la ley 115 y el decreto 1860 en cuanto a la ensefianza; por lo anterior acude al PEI de la institucién y
lo mencionado en cuanto a curriculo que es por contenidos y lineal y hace que hace uso de los (DBA,
estandares y lineamientos), Definir la tendencia de nuestras practicas, a partir de las reuniones de drea, la
entrevista semiestructurada y la planeacion de clase. La docente Heidie Carmona habla del tipo de
pensamiento y se pone en discusion el pensamiento critico, como pensamiento en comun en los tres énfasis,

sustentado en la lectura Habermas Jiirgen y Dell Hymes. La docente Paula Clavijo aclara la razén del
pensamiento critico y los aspectos a tener en cuenta.

En la foto se extrae parte de la discusidn del equipo de investigadores sobre la identificacion de las
practicas de ensefianza y las definiciones sobre el tipo de pensamiento que querian desarrollar a través de la
implementacion de las UDC. Acta de Julio de 2017

La identificacion y la comprension de aquellas variables de naturaleza esencialmente
educativa, que incidian en el aprendizaje y el pensamiento fueron elementos estructurantes de la
funcién educativa. Bajo la mirada investigativa y asumiendo el caracter de reflexion pedagdgica
que implico adelantar dicho proceso, se identific en las planeaciones de area de la institucion
que gracias a su intencién formativa abarcaba varios contenidos, esto no fue un obstaculo por el
contrario fueron excelentes insumos para trabajar con la propuesta investigativa; a partir de la

construccién de estrategias para aunar elementos de la ensefianza, aprendizaje y pensamiento en



las planeaciones estructuradas, reflexiones iniciales sobre el quehacer pedagdgico, las
competencias bésicas, las competencias especificas y las competencias comunicativas.

En la misma linea, se considerd dar mas fuerza al trabajo colaborativo en el aula, en el
que se integraron los procesos de interaccion, los pre-saberes de los estudiantes, los nuevos
saberes impartidos por el docente y la construccidn de un nuevo conocimiento. Entendiendo que
se tratd de una préctica de aula, en la que se fortalecio la competencia comunicativa
interpersonal.

Es por esto que se reconoci6 que las competencias comunicativas no se referian al
lenguaje exclusivamente, Sino a su uso en un contexto social; es importante anotar que el
fortalecimiento de las competencias comunicativas se interpretd desde el caracter disciplinar en
las tres areas enunciadas que, de manera intencionada y planificada se intenté ampliar
comprensiones de algunas situaciones concretas; es decir, el conocimiento orientado en un
campo del saber. Es asi que bajo esta perspectiva se valoraron los talleres, trabajos y examenes
con actividades orientadas desde los énfasis de las tres areas propuestas en esta investigacion,
junto con metas y objetivos propuestos hacia una perspectiva de crecimiento institucional.

El uso de nuevas estrategias de identificacion, analisis y reflexion de los procesos
orientados para la accion en el aula, aporté al equipo de docentes investigadores herramientas de
observacién acordes al desarrollo de estrategias en las que se tenia en cuenta al ser como un
agente integral, que requiere del reconocimiento de componentes no meramente disciplinares
sino otros tales como el comportamental y especialmente el social, lo cual se identifico como una
fortaleza las competencias comunicativas.

Una vez se promovieron los espacios de interaccion, se evidencio el aumento en la

participacion de los estudiantes en sus procesos de aprendizaje, que repercutieron en



transformaciones de pensamiento ya que tenian en cuenta las perspectivas de los otros agentes en
el acto educativo, refiriéndonos a sus comparieros estudiantes y su docente. Tal como promueve
el MEN en sus lineamientos del desarrollo de competencias comunicativas en los exdmenes
externos “pruebas saber 11°” en los que la interpretacion y el analisis de perspectivas son
fundamentales para la construccion de agentes asertivos sociales.

Esta perspectiva identifico un componente diferencial al rendimiento académico, el del
logro académico, esta nueva vision entiende al estudiante como ciudadano para la resolucion de
conflictos y la construccion de sana convivencia; factores que fortalecen el consenso hacia el
alcance de un logro académico y estilo cognitivo Urquijo citado por Hederich & Camargo
manifiesta que:

Los factores que intervienen en el logro académico forman un sistema complejo, en el

que interacttan diferentes tipos de variables. Algunas de ellas estan relacionadas con

aspectos individuales de los estudiantes (dimensiones afectivo-motivacional, cognitiva,
metacognitiva y conductual); otras estan centradas en las orientaciones metodoldgicas
que el profesor utiliza en el aula de clase. Ademas, se encuentran las variables vinculadas

a las caracteristicas del medio socio-cultural y econdmico de los alumno (2000, pég. 40)

El logro académico es segin Hederich & Camargo un problema de aprendizaje en el
contexto escolar y, por lo tanto, de naturaleza esencialmente educativa, que debe explicarse en
términos psicopedagdgicos desde una orientacién tedrica cognitiva; considerado como una
categoria que intenta compendiar todo aquello que un estudiante alcanza como resultado directo
de su exposicion a un sistema educativo (2000, pags. 40-41), es asi que el logro cognitivo
entendido como un conjunto de conocimientos y habilidades propias del individuo tomé fuerza

investigativa, ya que tenia en cuenta el desarrollo integral interno pero en constante



exteriorizacion a través de la interaccion en el aula. En este logro se tienen en cuenta
componentes familiares, sociales, culturales y educativos, entonces, saber comunicar en un
ambiente propicio que tiene en cuenta todos los componentes del acto educativo sugirieron un
camino propicio del quehacer pedagdgico que apuntd hacia la formaciéon integral.

Tras discusiones de caracter pedagdgico se intentd implementar en la construccion
académica el enfoque cognitivo abordando las estrategias para potenciar el pensamiento analitico
y l6gico desde los tres campos del conocimiento. Atendiendo a directrices académicas
formuladas por la Universidad, en las que se defini6 la metodologia, el enfoque y las categorias
de analisis se consider6 que un insumo pertinente de analisis y reflexion eran las
caracterizaciones de aula en el ambito situacional, mental y linguistico evidenciados en ejercicios
propuestos desde los énfasis, cuya elaboracion fortalecio epistemoldgica y pragméaticamente para
abordar contundentemente los prop6sitos y metas propuestos en la maestria.

Como resultado de este proceso, en la actualidad, la planificacion responde a una
propuesta pedagdgica pertinente atendiendo a realidades contextualizadas en las que se enfatiza
la produccion de conocimientos a través del desarrollo del pensamiento del estudiante
involucrando “hacer con” de la informacidén compartida por el docente promoviendo los intereses
y las necesidades de estrategias de aprendizaje diferentes que puedan desarrollar o potenciar los
alumnos. El eje de la ensefianza es el estudiante y los procesos de construccion de saber ahora
son guiados por el docente que gracias a su reflexién pedagdgica disefia e implementa nuevas
estrategias metodologicas basadas en el aula, en esa realidad proxima tanto para el alumno como

para el docente.



4.1.3. Ciclo de reflexion: Momento 3

En este momento del ciclo de reflexion se encontraron herramientas tedricas que
permitieron establecer un modelo de ensefianza ajustado a la realidad de la IEO La Balsa y que
desde el punto de vista del equipo investigador permitio satisfacer la mayor parte de las
necesidades encontradas durante el proceso de investigacion.

En este sentido, el proceso de ensefianza se fundamento en la metodologia desarrollada en
el proyecto Zero (Project Zero, 1967) de la Universidad de Harvard llamado Ensefianza para la
Comprension -EpC-, esta propuesta metodoldgica brind6 nuevas herramientas para la
planeacion, la ejecucion y evaluacion de los diferentes aspectos relacionados con los objetivos de
ensefianza. En concordancia con lo anterior, para el caso de esta investigacion y de acuerdo al
analisis de los estdndares de educacion que brinda el MEN, en el momento de Planeacion (Ciclo
PIER) se logrd encontrar una armonizacion entre estos dos elementos, que dieran respuestas a las
necesidades del aula y al mismo tiempo a las tres asignaturas involucradas en la investigacion,
para asi poder llegar al objetivo de desarrollo de las competencias comunicativas interpersonal
para las tres areas especificas.

Como elementos primordiales de esta metodologia, y que son esenciales en la planeacion
estuvieron; el tdpico generativo cuya funcion fue cautivar al estudiante para que encontrara
sentido sobre lo que iba a aprender, este aspecto que generd un reto para los docentes pues dentro
de las caracteristicas es que debia ser abierto de tal manera que pudiera ser abordado desde otras
areas de conocimiento o que la respuesta no fuera facil de encontrar, aspectos que requerian de
espacios de reflexion.

En segunda instancia estuvieron las metas de comprension, las cuales implicaban un

analisis detallado de contenido pues en ellas se incluyeron conceptos, procesos y habilidades que



se deseaba que los estudiantes comprendieran, estas direccionaron el rumbo del aprendizaje. Las
metas de comprension se constituyeron en un elemento fundamental de la planeacion pues en
ella se propusieron aspectos relacionados con el contenido, el método, el proposito y las formas
de aprendizaje, que fueron ampliamente teorizados, planeados y ejecutados durante los
seminarios de la maestria.

En tercer lugar estuvieron los desempefios de comprension que correspondieron a las
actividades desarrolladas para la consecucion de las metas, estos desempefios brindaron la
oportunidad a los estudiantes para trascender la informacion recibida para crear algo nuevo,
redisefiando, expandiendo, extrapolando, aplicando y construyendo sobre lo que ya sabian, fue
funcion de cada docente investigador planear y llevar a cabo cada una de estas actividades con
estos objetivos. Es importante mencionar, que para el desarrollo de esta nueva metodologia de
planeacion de clases se dispusieron de cada uno de los elementos que se trabajaron durante el
momento dos (2) referentes al andlisis didactico y pedagdgico.

Durante el momento de implementacion, contemplado en el ciclo PIER, el desarrollo de
las clases, y de acuerdo al topico generativo, la metas de comprension y los desempefios de
comprension, se pudo encontrar que el papel del estudiante cambi6 progresivamente, se
visibiliz6 a los estudiantes como agentes activos, pues cada una de la actividades propuestas
requerian de trabajo, desplazamientos, apropiarse de roles especificos y exposicion frente a los
compafieros. Este hecho marcé un nuevo actuar para el docente; los desempefios de comprension
le permitieron dirigir las clases desde otro ambito diferente al magistral, los recursos que utilizo
eran variados y la comunicacion con los estudiantes estuvo enmarcada por niveles de cercania,

Ilegando de manera directa a mas estudiantes.



En el momento de evaluacion del ciclo, La evaluacion, al igual que en el momento dos
(2), se desarroll6 en dos sentidos, por un lado la evaluacion referida al proceso del estudiante vy,
por otro lado, lo referente al proceso de ensefianza implicito. En ese sentido, el proceso
evaluativo del estudiante fue variado, se aplico en diferentes momentos del desarrollo de la
unidad de comprensidn y bajo otro tipo de instrumentos. Las rabricas de evaluacion propuestas
en la EpC se convirtieron en un elemento importante para el docente ya que, a través de estas, se
determinaron los niveles y estilos de aprendizaje de los estudiantes, permitiendo asi contemplar
la reflexién sobre lo que el docente esperaba que sucediera en el desarrollo de las unidades y lo
que sucedio.

En el momento de reflexion del ciclo PIER, el proyecto de investigacion en su
construccion institucional y transversal defini6 como horizonte de reflexion la categoria de
analisis aprendizaje, el desarrollo de la competencia comunicativa interpersonal a través del
fortalecimiento e implementacién de dinamicas de aula en las que se promovio el trabajo en
grupo; se incluyeron rutinas de pensamiento para visibilizar los procesos internos de desarrollo
cognitivo e interpretar con este insumo la forma como comprendian los estudiantes. Ademas,
considerando el uso del lenguaje en contextos de interaccién consecuentes con la formacion
académica, los registros semidticos abarcantes de los campos disciplinares fueron caracterizados
a través de ejercicios en los que se pudo evidenciar el aprendizaje de los estudiantes, tales como
andlisis del contexto, planeaciones, CORE, matrices de categorias de andlisis, diarios de campo,
analisis de las dimensiones del pensamiento, ensayos reflexivos sobre categorias, entre otros
(Figura 17).

Figura 17. Diferentes formas de representacion del aprendizaje por parte de estudiantes de grado quinto de basica
primaria.



En la figura se evidencia como dos estudiantes hicieron la representacion del aprendizaje; uno de los
estudiantes realizd la Representacion semidtica: Lenguaje natural y otro prefirié la Representacion semidtica:
Pictorica, esto dentro de la UDC “;Cual es tu posicion ayudemos a ubicar a Homero” implementada por el docente
investigador tres en Marzo de 2017.

Los talleres, examenes y otras actividades se orientaron por dos componentes
correlacionales, la competencia comunicativa interpersonal de los campos disciplinares y la
estructura del marco de ensefianza EpC, implementados en ejercicios en el aula.

Cabe resaltar que la forma de valoracion resultante de las reflexiones realizadas a partir
del ciclo PIER aport6 a la transformacion de las formas de ensefianza tradicional hacia unas
rubricas de valoracién continda desde la EpC.

La transversalidad del desarrollo de la competencia comunicativa interpersonal llevo a
cambiar los referentes tedricos iniciales, gracias a que se considero6 que la interaccién, la
interpretacion y analisis de perspectivas, el trabajo colaborativo, entre otros elementos de la
accion educativa, so pena de otros autores que también hacen referencia a dicha caracterizacion
social; en consonancia se hizo referencia a Dell Hathaway Hymes, quién originalmente postuld
que la competencia comunicativa trata del acto del habla y que los componentes de la actividad
comunicativa necesitan del ambiente de interaccion “in situ” porque identifican etnograficamente
dichas competencias de manera integral. La influencia del contexto estructura la comunicacion y

compromete factores considerados por Hymes extralingtisticos, es decir, tales como los



estratégicos, sociolinguisticas, socio-cultural, entre otros. Dichos factores tienen a partir de
diferentes académicos e intelectuales un desarrollo evolutivo que acufia los expuestos por Hymes
y que sustentan el caracter contextual y participativo de la actuacion, llamado asi por el mismo
autor, y la practica linguistica, haciendo visible la competencia.

Por otra parte, como se menciond anteriormente en la sustentacion de los referentes
tedricos y la descripcidn de las subcategorias de analisis se hara una andlisis de acuerdo a cada
una de las &reas del conocimiento debido a que los lineamientos del MEN vy los estdndares
institucionales definen cada campo disciplinar de manera separada. A continuacion se
presentaran algunas reflexiones especificas.

Pensamiento desde las Ciencias Sociales:

En el campo disciplinar de las ciencias sociales, se implementaron ejercicios, se analiz6 y
reflexiono sobre las practicas y sobre como desarrollar competencias para fomentar el
pensamiento critico; durante las actividades se propiciaron espacios de participacion e
interaccion entre los estudiantes y de ellos con sus docentes en los que se logré la promocién de
valores, se fortalecié la convivencia, el trabajo colaborativo, el pensamiento social y la

democracia (Figura 18).

Figura 18. Representacion del proceso de conceptualizacion sobre democracia en estudiantes de grado quinto de
basica primaria.

En la figura se evidencia el proceso de trabajo colaborativo en la conceptualizacion del tépico generativo
T también eres un politico que toma decisiones para tu Pais!,Como ser politico sin ser corrupto?, en el marco del
area de ciencias sociales. Docente investigador cuatro 2017



De acuerdo al desarrollo de las competencias comunicativas en relacion con el
pensamiento social, interpretacion y andlisis de perspectivas y pensamiento sistémico y reflexivo
desde los lineamientos generales de las pruebas saber, se llevaron registros y se reflexion6 sobre
el proceso de ensefianza, aprendizaje y pensamiento que se trabajaba reuniendo conceptos y
acciones de resignificacion y construccion de sentido para que el acto educativo integral se
fortaleciera con las percepciones de los estudiantes y de los maestros.

Es asi, que se desarroll6 una actitud critica propuesta desde el proyecto, para que los
estudiantes se comprometieran con los procesos de indagacion, exploracion y aproximacion al
conocimiento; siendo consecuentes con la afirmacion sobre el desarrollo de los mismos a nivel
de aprendizaje y pensamiento en los que la accion participativa y la interaccion fueron
fundamentales.

El marco de la EpC establecia que la ruta de inicio eran los conocimientos previos para la
construccion de nuevos saberes, buscando formar en los estudiantes estructuras conceptuales
definidas a partir de la construccion con sentido, resignificando desde la transformacién de las
practicas de aula. Es entonces cuando se logra apreciar el aprendizaje significativo de Ausubel
quien afirméd que el conocimiento verdadero solo puede nacer cuando los nuevos contenidos o
saberes tienen un significado a la luz de los conocimientos que ya se tienen. Es decir, que
aprender significa que los nuevos aprendizajes conectan con los anteriores; no porque sean lo
mismo, sino porgue tienen que ver con estos de un modo que se crea un nuevo significado, en
resumen el desarrollo del pensamiento critico, se potencia cuando se establecen relaciones entre
conceptos, fendmenos, realidades y/o situaciones.

En cuanto a las formas de evaluacion de las ciencias, en este caso sociales, se delimito

una forma como factor comudn desde las areas basicas enunciadas a lo largo de la reflexion, se



encontrd dentro del marco de la EpC que estableciendo metas y desempefios de comprension se
evidenciaron las dimensiones de pensamiento y analisis de categorias con la aplicacion de rutinas
de pensamiento.

Los referentes tedricos tomados para las comprensiones disciplinares y pedagdgicas
corresponden al constructivismo con la estructura del pensamiento; Habermas y el pensamiento
critico; MEN vy los estandares de competencias ciudadanas; algunos escritos finales de reflexion
del énfasis o campo disciplinar de accion; escrito final de seminario de post-conflicto; y algunas
recomendaciones y conclusiones de la tesis de Maestria de Triana & Castillo Barrera, (2016) una
de las docentes de la institucion educativa, cuyas ideas también dieron la oportunidad de
concebir el desarrollo del pensamiento critico en el contexto y nuestro quehacer en el aula de la
IEO La Balsa.

Pensamiento desde Lenguaje

El acto comunicativo y del lenguaje se interrelacionan, sin embargo se desarrollan de
manera independiente especialmente en sus procesos cognitivos, segun Vygotski (1995) la
relacion entre lengua y el resto de la cognicion esté estrechamente conectada; por lo anterior las
estrategias de aula adoptadas con los estudiantes, a través de unidades de comprension que
articularon el lenguaje y con las que se planificaron acciones en las que los procesos de escritura
e interaccion social propiciaron un aprendizaje que segun Skinner privilegia la accion del
aprendizaje (Fernandez Bravo, 1995, pags. 36-40), los procesos de aula cambian en cuatro
etapas: en la primera se reconoce la importancia de escribir y documentar lo que se realiza en la
clase, escribir correctamente las palabras: el estudiante ha de tener en cuenta las reglas
ortograficas, es decir, la normativa que se encarga de regular de manera correcta. Se considera

que la ortografia goza de reconocimiento social a tal punto que escribir se asocia con el prestigio



social (Cassany, Luna, & Sanz, 1998, pag. 411). La segunda etapa se reconoce el contexto y la
situacion comunicativa haciendo uso correcto de las palabras, es decir, éstas estan relacionadas
de forma precisa con lo que se quiere expresar o informar. El estudiante emplea de forma
conveniente las palabras para transmitir los conceptos que quiere comunicar. Para Cassany,
Luna, & Sanz “La falta de dominio léxico se puede detectar en las repeticiones excesivas, el uso
de palabras demasiado coloquiales” (1998, pag. 329). Por el contrario la calidad léxica se
demuestra en el uso de sindnimos especificos del tema y la variacion la riqueza. La tercera etapa
se planifica y se hace la valoracién continua mediante matrices de evaluacion y encuentro con la
—EpC, asi como también con la implementacion de rutinas de pensamiento. Salmon, A, (2009)
menciona que las rutinas de pensamiento son estrategias cognitivas muy faciles de seguir,
consisten en preguntas o afirmaciones abiertas que generan pensamiento en los estudiantes” (p.
65). En la misma linea en la cuarta etapa se ejecuta la implementacion de unidades de
comprension y lo aprendido en rutinas de pensamiento acompafiado de matrices de evaluacion y
rubricas. Se torna una accion comunicativa, dialdgica, porque el estudiante se muestra en un
proceso permanente en el que va descubriendo su propio conocimiento, junto con las demas
personas, en su practica social, los estudiantes son actores de su propio proceso educativo. La
EpC permitio la flexibilidad de contenidos, espacios y tiempos, respetando el estilo y ritmos de
aprendizaje individual que surgen en la interaccion en un trabajo colaborativo dialégico en la

construccion de un conocimiento significativo (Figura 19).

Figura 19. Muestra de la UDC implementada por la docente investigadora del area de Lenguaje
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LA MAGIA DE LAS PALABRASI...
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En la figura se evidencia uno de los tépicos generativos implementados por la docente investigadora tres
que resultd altamente Ilamativo para los estudiante del grado quinto de basica primaria.

Pensamiento desde Matematicas

En cuanto a matematicas, estas se abordaron desde las competencias alejandose desde su
abordaje por contenidos y asi lograr darle igual importancia a cada uno de los pensamientos
matematicos que permiten el desarrollo de estas competencias. Los cinco procesos de la
actividad en matematicas fueron puestos en consideracion en las diferentes clases; se propiciaron
espacios para la resolucion de problemas, la modelacion, la ejercitacion a través de los
algoritmos y se dio diferencial importancia a la comunicacion en matematicas, asi como los
procesos de evaluar dicha comunicacion.

Frente a la comunicacion en matematicas, se analizo el papel del lenguaje y como este es
determinante para poder comunicarlas. La concision, precision y claridad en el lenguaje fueron
procesos fundamentales para que dicha comunicacion se mejorara y es asi como se volvid
fundamental el analizar y tomar decisiones frente al tipo de registros semioticos que se utilizaron
en cada una de las actividades de las clases.

La EPC permiti6 a los docentes investigadores en matematicas trabajar las diferentes
categorias en que esta estructurado el pensamiento matematico desde diferentes enfoques y

estrategias de desarrollo, pues de esta manera se fomentan en los estudiantes la posicion critica,



el potencial de dar solucion a diferentes problemas, y sobre todo a que se formen en valores
éticos y morales. Estas estrategias estuvieron orientadas en dos vias que convergieron en el
desarrollo del pensamiento del estudiante. Por un lado, se retomaron las rutinas de pensamiento
que como lo expresa Ron Richhart “...son uno de los elementos de la iniciativa denominada
pensamiento visible [...] que buscan transformaciones sociales y culturales en el aula” (Making
thinking visible, 2008). Por otro lado, se brindaron espacios y oportunidades para pensar, estas
oportunidades vienen de tres elementos que se dan en el aula cotidianamente: cuestionar,

escuchar y documentar (Figura 20).

Figura 20. Muestra del tépico generativo en la UDC de Matematicas

TOPICO GENERATIVO
JCUAL ES TU POSICION?
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En la Figura se muestra las imé&genes con las que se presento el tépico generativo para la UDC de
Matemaéticas implementada por la docente investigadora uno en 2017.

Para lograr el desarrollo del pensamiento se empez6 a trabajar con los estudiantes la
visibilizacion del mismo, pues fue importante que ellos entendieran que el pensamiento es
flexible y que esta flexibilidad ayuda en la resolucion de problemas en todos los contextos en los
que se ven involucrados en su dia a dia; cuando se hace visible el pensamiento, no solo se
obtiene una mirada acerca de lo que el estudiante comprende sino también acerca de como lo
estd comprendiendo. Cuando un estudiante flexibiliza el pensamiento esta dispuesto a encontrar

nuevos caminos para estudiar un objeto.



“Es un estudiante que es capaz de encontrar multiples caminos en la resolucion de un
problema sin tener que seguir un camino predeterminado, La manifestacion de la
flexibilidad del pensamiento debe darse en tres etapas 0 momentos, aspecto que no es
atendido en las definiciones citadas: en la planeacion de la solucion del “problema”, en el

proceso de solucion del mismo y por ultimo, en el andlisis del resultado obtenido”
(Zaldivar, Sosa, & Lo6pez, 1998).

La ensefianza de la matematicas se vio modificada en cuanto a la planeacion e
implementacion de rutinas de pensamiento en el desarrollo de las clases, en el caso de
matematicas, esto permitio realizar un trabajo mas consciente, reflexivo y cuidadoso por parte
de los docentes a la hora de plantear metas y proponer actividades donde se implementaron
dichas rutinas, ya que estas debieron poner de manifiesto el ¢por qué? y ;para qué se utilizan?, es
decir, deben evidenciar el aprendizaje de habitos de trabajo en el aula que lleven al estudiante a

una mejor comprension de las tematicas propuestas (Figura 21).

Figura 21. Muestra del proceso de aprendizaje en el area de matematicas

En este ejercicio se evidencia el posible obstaculo de aprendizaje que se generd en los estudiantes al no
escoger los registros de representacion semiotica adecuados para la explicacion de la actividad, ya que cuando se
explico la ubicacion sobre los ejes X y Y solo se hizo de manera verbal.

Fue importante que los estudiantes fueran consientes del proceso comunicativo y el uso

razonable de los registros semioticos en el lenguaje, asi mismo, que realizaran adecuadamente



trasformaciones de registros semio6ticos pues eso garantizaba una mejor comunicacion en
matematicas:
“ el estudiante debe estar convencido de la importancia de dicha comunicacion, de forma
objetiva [...]la matematica necesita de rigor sintactico y semantico, de univocidad, no por
una mania del docente, sino objetivamente, para evitar ambigliedades y casos paraddjicos
o errados” (Fandifio, Multiples aspectos del aprendizaje de la matematica, 2010) .
CAPITULO V

5. Resultados de la investigacion.

5.1. Analisis de resultados

En este capitulo se evidencian trayectorias de cambios y ajustes en cada una de las
categorias de andlisis, ensefianza, aprendizaje y pensamiento y de las subcategorias emergentes,
producto de cada uno de los ciclos de reflexion llevados a cabo durante la investigacion.
Ademas, se sintetiza de forma articulada los andlisis de las categorias y subcategorias, respecto al
eje de curriculo y los vincula con los referentes tedricos de la investigacién. Se presentan aportes
novedosos en herramientas técnicas para la organizacion y anélisis de la informacién. Es
importante mencionar que estos analisis surgieron del proceso de triangulacion de las encuestas
aplicadas, los diarios de campo y de algunas de las unidades de comprensién implementadas,
todo esto orientado hacia el fortalecimiento del curriculo en la IEO La Balsa.

En relacién con la encuesta es importante destacar que se adaptd la disefiada y aplicada
por Gomez H. & Polania G., (2008); dentro de la investigacion los analisis se orientaron hacia la
caracterizacion de las practicas de ensefianza de los docentes de la IEO La Balsa. Este
instrumento se aplico con la intension de identificar los elementos predominantes en las practicas
de los docentes de la institucion y de esta manera poderlos asociar con alguno de los modelos

pedagdgicos a saber; tradicional, conductista, romantico, cognitivo y social; y en consecuencia se



visualiz6 como una oportunidad para aportar a la consolidacion del PEI y del curriculo, dado que
en la institucién hay un modelo pedagdgico que esté en revision.

El grupo que participd en la aplicacion estuvo constituido por quince (15) docentes de los
treinta (30) vinculados a la IEO La Balsa, dentro de los criterios de aplicacion se tuvieron en
cuenta: a. que llevaran el mayor tiempo posible ejerciendo la docencia en la institucion; b. que
estuvieran en todos los ciclos y niveles de educacién que ofrece la Institucion; c. se intent6
involucrar a docentes hombres y mujeres, dado que en primaria solo hay docentes mujeres; d.
que sus préacticas docentes hayan tenido algun tipo de reconocimiento en la institucion o fuera de
ellay e. que el encuestado haya manifestado abiertamente la adopcién personal de algin modelo
pedagogico y lo estuviera implementado en la actualidad. Es importante aclarar que la aplicacion
de la encuesta a quince profesores permitié conocer los diferentes estilos de ensefianza presentes
en la IEO La Balsa, lo que permiti6 al equipo de docentes investigadores ubicarse de una manera
mas clara y reflexiva frente a sus propias précticas.

Con respecto a los diarios de campo los registros fueron realizados en actividades
especificas en donde se aplicaron algunas de las unidades de comprension para las tres areas de
conocimiento a saber: matematicas, lenguaje y sociales; las observaciones se orientaron a
identificar las tres categorias de ensefianza, aprendizaje y pensamiento critico en las précticas de
aula y como estas se relacionaron con el desarrollo de la competencia comunicativa.

5.1.1. Ensefianza

A continuacion se presenta la sistematizacion de las preguntas de la encuesta sobre las
practicas de ensefianza teniendo en cuenta las subcategorias: contenido, practicas de ensefianza,
evaluacion e interaccion con el estudiante por cada uno de los modelos pedagdgicos indagados;

adicionalmente se presentaran reflexiones de los diarios de campo en estas mismas



subcategorias, asi como también los resultados del trabajo investigativo en la categorias de
aprendizaje y pensamiento, todo ello orientado hacia el fortalecimiento del curriculo de la IEO
La Balsa.

5.1.1.1. Contenido

Las afirmaciones de la encuesta relacionadas con el item contenido correspondieron a los
cinco modelos pedagogicos sobre los que se identificaron las practicas y se distribuyeron asi:
modelo tradicional preguntas uno (1), dos (2) vy tres (3); modelo conductista preguntas trece
(13), catorce (14) y quince (15); modelo romantico preguntas veinticinco (25), veintiséis (26) y
veintisiete (27); modelo cognitivo preguntas treinta y siete (37), treinta y ocho (38) y treinta y
nueve (39); y del modelo social preguntas cuarenta y nueve (49), cincuenta (50) y cincuenta y
uno (51).

En relacién con el modelo tradicional se encontr6 que en la afirmacion uno (1) que se
relacionaba con “los contenidos de una disciplina son verdaderos e inmodificables”, el 60% de
los docentes encuestados estaban en desacuerdo con esta afirmacion, el 14% estaba de acuerdo y
el 13 estuvo medianamente de acuerdo y totalmente de acuerdo respectivamente. Estos
resultados demostraron que la mayoria de los docentes consideraban que los conocimientos de
las disciplinas eran dindmicos y estaban en constante revisién conceptual, cerca del 26%
mostraron una actitud mas tradicional en el sentido que pensar que los modelos son estaticos
dificulta la capacidad de asombro frente a la ensefianza y frente al aprendizaje, derivando tal vez
en practicas mondtonas y repetitivas.

Por otra parte, en la afirmacion dos (2) con respecto a si los conceptos disciplinares estan
establecidos en los textos el 54% de los docentes estuvieron en desacuerdo, el 7% manifestaron

estar en total desacuerdo, items como de acuerdo de acuerdo, medianamente de acuerdo y



totalmente de acuerdo obtuvieron puntajes del 13% respectivamente; en sintesis 61% de docentes
tuvieron una actitud mas abierta hacia el reconocimiento que los conceptos disciplinares pueden
ser reconocidos teniendo en cuenta diversas herramientas pedagogicas.

En relacién con la afirmacidn tres (3) “puesto que los contenidos de una disciplina estan
en textos, son independientes de la realidad de sus estudiantes”, el 39% de los docentes
respondieron estar en desacuerdo, el 31% en total desacuerdo; mientras que un 30%
manifestaron estar medianamente de acuerdo (15%) y totalmente de acuerdo (15%), esto denoto
que la mayoria de los docentes estan en desacuerdo y consideraron que los libros de texto suelen
ser una herramienta pedagdgica pero que que para lograr ajustarlos a la cotidianidad se requiere
hacer ejercicios de lectura del contexto orientados al desarrollo del pensamiento critico.

Contrastando estas respuestas con las caracteristicas de contenido del modelo tradicional
se encontrd que en pequefos porcentajes los docentes consideraron que los conceptos eran
verdaderos e inmodificables y que estan establecidos en los textos (Gomez Hurtado & Polania,
2008, p 55) lo cual hace que se “dicten” sin tener en cuenta la cotidianidad de la escuela. Asi
mismo, en el registro de algunos diarios de campo y en las planeaciones de aula se evidenci6 que
los contenidos se acogian a programas estandarizados, transmitiéndolos de manera
unidireccional y en donde las evaluaciones giraron en torno a medir el nivel conceptual como se
evidencio en el capitulo 1V.

Con respecto al modelo conductista la afirmacion trece (13) “los contenidos deben estar
caracterizados por la parcelacion de los saberes técnicos”, el 46% de los docentes reportaron
estar en desacuerdo; mientras que el 27% manifesté estar de acuerdo, y el 13% en total

desacuerdo, con porcentajes del 7% dijeron estar medianamente de acuerdo y no contestaron



respectivamente; esto denota que la mayoria de los docentes ven de manera integral los saberes
lo cual redundada en sus précticas de ensefianza.

A la afirmacion catorce (14) “los contenidos se deben basar en la fijacion de objetivos
instruccionales fijados con precision” el 40% manifesto estar de acuerdo, el 33% medianamente
de acuerdo, el 20% en desacuerdo y el 7% en total desacuerdo; estas respuestas evidenciaron la
importancia de definir claramente las metas en el proceso de ensefianza lo cual de alguna manera
permitird a docentes y estudiantes trabajar en torno a la consecucion de dichos objetivos.

Con respecto a la afirmacién quince (15) “los contenidos de una disciplina deben ser
aceptados socialmente” el 34% respondio estar de acuerdo; los items medianamente de acuerdo,
en desacuerdo y totalmente en desacuerdo tuvieron una puntuacion del 20% respectivamente, y
el 7% manifesto estar totalmente de acuerdo. En esta pregunta las opiniones estuvieron divididas
cerca de la mitad manifestaron que los contenidos deberian tener cierta validez social, lo cual
indicaria que para estos docentes es importante tener en cuenta la realidad actual que valide el
conocimiento curricular.

Analizando las respuestas de los docentes en relacion con los contenidos dentro del
modelo conductista se encontraron bajos porcentajes de identificacion con sus caracteristicas, lo
que indico que este modelo no es afin a la practica docente ya que los contenidos no se parcelan
por los saberes técnicos, los objetivos no son solo instruccionales y no se definen con precision y
los saberes no requieren ser aceptados socialmente (Gomez Hurtado & Polania, 2008, p. 59); en
sintesis, como equipo de docentes investigadores se evidencio que dentro de los diarios de
campo Yy en las planeaciones no habia presencia de contenidos desde este modelo pedagdgico.

En lo relacionado con el modelo roméantico se encontro que frente a la afirmacion

veinticinco (25) “los contenidos provienen de lo que el estudiante informa al profesor desde sus



campos de interés para el aprendizaje”, se encontr6 que el 33% manifesto estar en desacuerdo,
con un porcentaje de 27% respectivamente los items de acuerdo y medianamente de acuerdo, el
7% no respondieron a esta afirmacion y el 6% manifesto estar en total desacuerdo; los resultados
evidenciaron que aunque hay una tendencia a tener en cuenta las necesidades del estudiante es
necesario que la planeacion curricular de contenidos este definida o acorde con los lineamientos
y estandares tanto institucionales como del MEN.

En relacion con la afirmacion veintiséis “cada estudiante tiene sus propias inquietudes e
intereses de aprendizaje y por ellas debe orientar el profesor su tarea de ensefianza”; el 53%
manifestd estar en desacuerdo, con el 20% los items de acuerdo y medianamente de acuerdo;
mientras que con el 7% en total desacuerdo, ninguno de los encuestados estuvo totalmente de
acuerdo, los resultados mostraron que la mayoria de los docentes consideraron que identificar las
particularidades de cada estudiante no seria un criterio para orientar su practica, en este sentido
vale la pena resaltar que la afirmacion estuvo direccionada hacia la identificacion de las
necesidades e inquietudes de cada estudiante, lo que en la cotidianidad de la escuela seria dificil
de atender debido a la cantidad de estudiantes en cada aula, razén por la cual se considera que los
docentes respondieron de esta manera (Gomez H. & Polania G., 2008).

En relacion con la afirmacion veintisiete (27) “el alumno debe aprender solo aquello que
a él le interesa, quiere y necesita” el 47% manifesto estar en desacuerdo, el 33% estuvo en total
desacuerdo, el 13% respondi6 estar medianamente de acuerdo y el 7% estuvo de acuerdo; se
evidencid que el docente es quien define los contenidos curriculares y es quien tiene a su cargo la
planeacion de sus actividades de ensefianza; una de las hipotesis del por qué no se tendria en
cuenta solo la voluntad de los estudiantes se considera por las exigencias de contenido en los

estandares que son evaluados; por otra parte, si se permitiera a los nifios 0 a los jovenes tener



plena libertad para escoger que aprender seria problematico para el proceso de ensefianza debido
a la desmotivacion hacia el aprendizaje que se evidencia en una buena parte de los estudiantes de
la IEO La Balsa.

Analizando las respuestas se encontro que los docentes tienen poca identificacion con los
contenidos de este modelo ya que en éste “se busca desarrollar la maxima autenticidad y libertad
individual del estudiante en procura de su desarrollo natural, espontaneo y libre. Los contenidos
no estan elaborados previamente, sino que se desarrollan en la medida en que el alumno los
solicite” (Gomez Hurtado & Polania, 2008, p. 60). Como ya se menciono los contenidos
corresponden con los estandares basicos de competencias y con los lineamientos curriculares
establecidos por el MEN y por la institucién, razén por la cual se afirma que la planeacién y el
desarrollo de contenidos vistos desde este modelo no esta presente en la institucion.

Con respecto al modelo cognitivo, en la pregunta 37 “los contenidos curriculares deben
ser acordes con los niveles de desarrollo de los alumnos” el 47% manifesto estar de acuerdo, el
27% estuvo totalmente de acuerdo, los items totalmente de acuerdo y no respondieron tuvieron
una puntuacién del 13% respectivamente; en este apartado se evidencié que para los docentes era
importante tener en cuenta el desarrollo cognitivo de los estudiantes para desarrollar los
contenidos curriculares.

En relacion con la afirmacion treinta y ocho (38) “los contenidos que se ensefian se deben
ajustar a las modificaciones sucesivas de las estructuras cognoscitivas”, el 46% estuvo
medianamente de acuerdo, el 40% estuvo de acuerdo, y el 7% totalmente de acuerdo, un 7% no
respondio a esta afirmacion; en estas respuestas se visibilizo que los docentes realizan
adaptaciones a los contenidos teniendo en cuenta a los estudiantes y su desempefio cognoscitivo

lo que demuestra el interés de los maestros en garantizar el proceso de aprendizaje.



En lo concerniente con la afirmacién treinta y nueve (39) “los contenidos que se ensefian
se deben re conceptualizar de manera permanente” el 47% manifesto estar de acuerdo, el 33%
totalmente de acuerdo y el 13% medianamente de acuerdo, un 7% no respondieron a este item;
las respuestas denotaron de parte del maestro un papel activo en la adaptacion de los contenidos
curriculares a la dinamica o realidad de cada uno de los grupos, adicionalmente esto vislumbra
cierto interés de los maestros en seguir aprendiendo de manera permanente sobre los contenidos
de su area de desempefio.

En el analisis de las respuestas se encontrd que la mayoria de los docentes estan
identificados con los contenidos del modelo cognitivo, desde este modelo Flérez citado por
GOmez H. & Polania G. afirma que:

se ensefian conocimientos ajustados a las modificaciones sucesivas de las estructuras

cognitivas, resaltando la importancia de la propia experiencia y la manera como esta

genera reconceptualizacion del aprendizaje de manera permanente a través de la cual el

estudiante no sélo aprende, sino que aprende como aprende” (2008, pag. 64).

En sintesis, el equipo de docentes investigadores encontrd que en las planeaciones y en lo
registrado en los diarios de campo se evidencié una transformacion de las practicas de ensefianza
ya que a través de la implementacion de las UDC los contenidos se desarrollan de acuerdo con
este modelo pedagdgico, pues permitieron hacer ajustes de acuerdo con las necesidades e
intereses de los estudiantes y se tuvo en cuenta la vinculacion con los estandares y lineamientos
del MEN.

La docente da varios ejemplos para explicar el concepto “pensar”, los estudiantes piden la

palabra y preguntan “;para pensar hay que saber, y si no se nada como pienso?”, la

docente aclara que se debe partir de un concepto, ademas de hacerse preguntas a si mismo



para ver qué le sirve para pensar 0 qué necesita saber para lograrlo, explica a los

estudiantes que para pensar se pueden utilizar las rutinas de pensamiento. En conjunto

con los estudiantes se acuerdan conceptos utilizando la rutina de pensamiento: ver, pensar

y preguntar.... Dejar en claro conceptos producto de una construccién conjunta maestro

estudiante permite que los educandos se sientan a gusto con lo que aprenden lo cual

favorece su capacidad para pensar de manera critica. (Registro de diario de campo

Docente Investigadora tres, Febrero 2 de 2017).

Finalmente, en relacion con el modelo social se encontré que frente a la afirmacion
cuarenta y nueve (49) “contenidos y conocimientos de 1a ciencia presentados en textos y otras
fuentes de conocimientos”, los items medianamente de acuerdo y totalmente de acuerdo tuvieron
un porcentaje de 27% respectivamente, un 26% de los docentes indicé estar de acuerdo, mientras
que el 20% no reportd respuesta a esta afirmacién. La mayoria de los docentes estuvo en
desacuerdo porque consideraban que el acceso a los conocimientos no solo radicaba en la
consulta en los libros de textos sino que existian en la actualidad multiples fuentes de
informacion.

Al respecto de la afirmacién cincuenta (50) “el conocimiento es fruto de una construccion
colectiva mediante la discusion y la critica, el 60% de los docentes manifestaron estar totalmente
de acuerdo, el 20% de acuerdo y en los items medianamente de acuerdo y no respondieron se
puntu6 con el 7%, el 6% manifestd estar en desacuerdo; estas respuestas demostraron que la
mayoria de los docente encuestados consideraban valida la participacion de los estudiantes en la
construccién de su conocimiento, fue llamativo encontrar que cerca del 13% denotaron una

actitud mas tradicional o pasiva con respecto a las dinamicas para acceder al conocimiento.



En relacién con la afirmacion cincuenta y uno (51) “contenidos y conocimientos que no
necesariamente son producto del aprendizaje al final del proceso”; el 47% de los docentes
respondid que estaba de acuerdo, el 20% en total desacuerdo, los items en desacuerdo y no
respondieron tuvieron una valoracion del 13% y el 7% estuvieron medianamente de acuerdo. en
conclusidn, la mayoria de los docentes estuvieron de acuerdo que los conocimientos pueden irse
desarrollando a través del proceso de aprendizaje y que por ende son dinamicos.

Como resultado del analisis se encontrd que una buena parte de los docentes se
identificaron son las afirmaciones de este modelo, sin embargo, algunos ain manifestaron su
afinidad con el modelo tradicional; desde este modelo los docentes y los estudiantes son
coprotagonistas en la reflexion, en la critica de sus creencias y juicios, reconocen que la
informacion en los procesos de ensefianza esta no solo en los libros sino en la cultura, la cultura
popular entre otros (Gomez Hurtado & Polania, 2008, p. 66 - 67). Como equipo de docentes
investigadores se evidenci6 una transformacion en relacion con los contenidos en el sentido que
el enfoque de la EpC integrado a este modelo permite un proceso dinamico en la construccion
del conocimiento, teniendo en cuenta los presaberes de los estudiantes y utilizandolos como el
espacio de la investigacion guiada propio de este enfoque.

En sintesis, en relacion con el contenido los docentes de la IEO La Balsa se identifican
con la ensefianza de contenidos no solo para recopilar o memorizar algunos hechos sino que
esperan que los estudiantes comprendan la estructura sustantiva y sintactica de los temas;
identificando que los contenidos son cambiantes y dinamicos de acuerdo con el PEI garantizando
asi un mejor desempefio de los estudiantes en las pruebas internas y externas (Zabalza, 2000). En
este sentido, los contenidos curriculares que se pueden perfilar para nutrir el PEI de la IEO La

Balsa se enmarcan en el modelo cognitivo y/o en el modelo social, estos deben estar orientados



hacia el desarrollo personal.

A modo de ejemplo, los docentes investigadores durante la implementacion de la UDC
desarrollaron valoraciones ricas que apoyaron y tuvieron en cuenta la dimension de proposito, es
decir, reconociendo los multiples usos de los contenidos y la necesidad de generar practicas de
ensefianza que les permitan seguir construyendo conceptos como parte de una actividad humana.

“Dimension de proposito: El estudiante reconoce que el conocimiento tiene multiples

usos y es producto de la construccion humana. UDC matematicas Agosto 8 de 2017

Anélisis de investigador: Este momento evidencia los intereses y la posicién personal de

cada estudiante frente a los saberes adquiridos durante el juego. La imagen refleja la

apropiacion del conocimiento y el desarrollo de habilidades de pensamiento a través de la

interaccion vy las estrategias didacticas utilizadas en el juego. Se valora de forma verbal e

informal los aportes del estudiante, los puntos de vista cuando cuestiona y sugiere, el

saber disciplinar y la autoevaluacién y reflexién sobre su propio trabajo. (Registro de

diario de campo docente investigador dos Agosto 8 de 2017).

5.1.1.2. Estrategias de ensefianza

Las afirmaciones de la encuesta relacionadas con el item de estrategias de ensefianza
correspondieron a los cinco modelos pedagdgicos sobre los que se identificaron las practicas y se
distribuyeron asi: modelo tradicional preguntas cuatro (4), cinco (5) y seis (6); modelo
conductista preguntas dieciséis (16), diecisiete (17) y dieciocho (18); modelo romantico
preguntas veintiocho (28), veintinueve (29) y treinta (30); modelo cognitivo preguntas cuarenta
(40), cuarenta y uno (41) y cuarenta y dos (42); y del modelo social preguntas cincuenta y dos

(52), cincuenta y tres (53) y cincuenta y cuatro (54). Adicionalmente se tendran en cuenta las



reflexiones derivadas de los andlisis de las planeaciones institucionales y los registros en los
diarios de campo.

Con respecto al modelo tradicional, en la afirmacion cuatro (4) “el docente debe ensefiar
los contenidos de forma verbalista, expositiva” el 43% de los docentes manifestaron estar en
desacuerdo, el 36% respondieron estar en total descuerdo, el 14% mencionaron estar
medianamente de acuerdo y el 7% indicé estar de acuerdo; estas respuestas demostraron que la
mayoria de los docentes intenta implementar en sus estrategias actividades diversas que permitan
que los estudiantes accedan al conocimiento de una manera menos tradicional.

En la afirmacion cinco (5) “el docente debe dictar su clase bajo un régimen de disciplina,
a unos receptores que son basicamente receptores”, los items en total desacuerdo y en
desacuerdo tuvieron una valoracién del 40% respectivamente, el 13% menciond estar
medianamente de acuerdo y el 7% estuvieron de acuerdo. Se encontrd que la mayoria
manifestaron su desacuerdo con la afirmacidn, sin embargo, fue llamativo encontrar que cerca
del 20% reportaron afinidad con ésta, lo que denota que la interaccion con los estudiantes es
minima o nula, es decir que estos docentes se identifican con el modelo tradicional en las
relaciones generando cierta verticalidad considerando que el alumno es un receptor de
conocimiento.

En la afirmacion seis (6) “el docente dicta la leccion a un estudiante que recibira las
informaciones y normas establecidas”, el 40% de los docentes indicé estar en total desacuerdo, el
20% en desacuerdo, un 20% no respondio a este item, un 13% estuvo de acuerdo y un 7%
medianamente de acuerdo. La mayoria respondio no estar de acuerdo porque considera que las
lecciones no se dictan o que el hecho de dictarlas genera distancia entre lo que se ensefianza y lo

que se aprende. Al igual que en la respuesta a la afirmacion anterior un porcentaje significativo



(20% de los docentes) la consideraron valida confirmando que usan como estrategia de
ensefianza el método pedagogico tradicional.

A partir del anélisis de las respuestas se encontrd que hay un pequefio porcentaje de
docentes que son afines a este modelo en sus practicas de ensefianza identificaron a los
estudiantes como receptores de un conjunto de conocimientos verdaderos y estaticos y valores
sociales acumulados por ellos (los docentes) (Gomez H. & Polania G., 2008, pag. 53). En lo
evidenciado por el equipo de docentes en lo referente a las planeaciones de clase se encontr6 que
previa a la intervencién pedagdgica dentro de esta investigacion habia menos estrategias
enfocadas a la participacion del estudiante delegando el proceso al docente exclusivamente; de
acuerdo con la implementacion de estrategias desde la EpC se promovi6 el disefio de estrategias
innovadoras desde la misma planeacién de las acciones, lo cual se constituy6 en una
transformacion en las practicas de ensefianza. En la figura 22 se ejemplifica como la docente
investigadora uno presenta la planeacion de la UDC desde el area de matematicas lo cual resulto

mas motivante para los estudiantes.

Figura 22. Planeacién de UDC &rea matematicas
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Con respecto al modelo conductista en la afirmacion dieciséis (16) “el profesor debe
animar permanentemente a sus estudiantes para que logren los objetivos que se les proponen”,
los item de acuerdo y totalmente de acuerdo tuvieron una valoracion de 40% respectivamente, el
13% estuvo medianamente de acuerdo y el 7% estuvo en desacuerdo; esto demostro que los
docentes se interesan por motivar el aprendizaje en sus practicas de ensefianza; en contraste con
algunos docentes que manifestaron estar en desacuerdo lo que indicd que establecen relaciones
maés distantes 0 no se preocupan por el nivel de motivacion de los estudiantes.

Por otra parte, en lo referente a la afirmacion diecisiete (17) “el profesor debe recordar
permanentemente a los estudiantes los objetivos que debe alcanzar”, se evidencio que el 40% de
los docentes mencionaron estar de acuerdo, en los items totalmente de acuerdo y medianamente
de acuerdo tuvieron un 27% respectivamente y en desacuerdo el 6%; la mayoria de las respuestas
de los docentes demostraron que es necesario mantener una relacion cercana con los estudiantes
recordandoles la importancia de la consecucidon de los objetivos de aprendizaje.

Finalmente, en cuanto a la afirmacion dieciocho (18) “el profesor debe realzar y estimular
los logros alcanzados por los estudiantes para alcanzar sus objetivos”, se reporto que el 40% de
los docentes estuvo medianamente de acuerdo, el 33% estuvo de acuerdo y el 27% indico estar
totalmente de acuerdo; esto evidencia que los docentes en general consideraron beneficioso en su
proceso de ensefianza mantener la motivacion y fomentar los estimulos en los estudiantes.

Analizando las respuestas se encontr6 que los docentes tienen una gran identificacion con
estrategias de ensefianza enmarcadas en este modelo pedagdgico en donde la transmisién
parcelada de saberes técnicos deriva de cierto nivel de adiestramiento centrado en el refuerzo
para modificar la conducta, en este sentido la funcion del maestro es disefiar situaciones de

aprendizaje mediadas por estimulos refuerzos para lograr las metas curriculares propuestas



(Gomez H. & Polania G., 2008, pags. 56-57). En la revision de las planeaciones se encontré que
los docentes desarrollaban estrategias de ensefianza orientadas hacia la consecucion de los
objetivos propuestos, méas no se evidenciaban en las estrategias una valoracion del aprendizaje
desde la perspectiva de los estudiantes; de manera complementaria en las observaciones
registradas en los diarios de campo inicialmente la desmotivacion de los estudiantes hacia el
aprendizaje era una constante; sin embargo a partir de la implementacion de las UDC y las
rutinas de pensamiento se evidencio una transformacion en las practicas de ensefianza.

La aplicacion de un instrumento claro de participacion en el aula para abordar los &mbitos

de la ensefianza y el aprendizaje, conocida como rutina de pensamiento, ha repercutido en

los procesos de participacion de los estudiantes porque ahora lo hacen de manera méas
tranquila, viendo que su docente registra sus acciones como pertinentes alin cuando sean
erradas, y que son valoradas sus formas de participacion siempre y cuando sean asertivas

y promuevan el acceso a la socializacion y el trabajo colaborativo. Incluso comienza a

perderse el interés de caracter numérico en dicha participacién. (registro de diario de

campo docente investigadora cuatro Julio 25 de 2017).

En relacién con el modelo pedag6gico romantico en la afirmacion veintiocho (28) “el
estudiante esta en capacidad de desarrollar sus propios métodos y estrategias de aprendizaje, de
manera natural”, el 60% indicé estar en desacuerdo, el 14% en total desacuerdo, mientras que
items como de acuerdo y en totalmente de acuerdo tuvieron el 13% de valoracién
respectivamente, esto indico que los docentes se consideraban protagonistas fundamentales en el
proceso de ensefianza y que el desarrollo de las estrategias pedagogicas deriva en un mejor

proceso de aprendizaje bajo su guia y supervision.



En cuanto a la afirmacion veintinueve (29) “cualquier aprendizaje debe desarrollarse
dentro de un marco de maxima autenticidad”, el 60% de los docentes manifestd estar en
desacuerdo, el 20% en total desacuerdo, el 13% estuvo de acuerdo mientras que el 7% dijo estar
medianamente de acuerdo; en este sentido se encontrd que la mayoria de los encuestados no
consideran relevante la autenticidad debido a que esta se relaciona con el desarrollo natural de
sus précticas y de los propios ritmos de los estudiantes, tal vez porque esto derivaria en una
mayor exigencia desde su labor ya que implicaria tener en cuenta las particularidades de cada
alumno lo cual en el contexto educativo se constituye en un reto (Gémez H. & Polania G., 2008).

Finalmente, en lo referente con la afirmacion treinta (30) “el proceso de ensefianza y
aprendizaje debe asumir y respetar los intereses particulares de cada estudiante”, el 47% afirmo
estar de acuerdo, el 40% en desacuerdo y el 13% indico estar medianamente de acuerdo; esto
mostr6 como dentro de las estrategias de ensefianza los docentes buscaron dar relevancia a las
particularidades de los estudiantes para que con ello el proceso de aprendizaje se diera una
manera mas efectiva.

En el analisis de las respuestas con respecto a este modelo se puede determinar que si
bien hay cercania en las practicas de ensefianza estas no corresponden con la préctica cotidiana si
se tiene en cuenta que desde los postulados de este modelo se “cultiva radicalmente la libertad,
las clases son de asistencia libre y se otorga gran importancia al juego, al punto que en muchos*
momentos cada estudiante hace lo que desea” (Gomez H. & Polania G., 2008, pag. 60) , lo cual
se corrobord en las planeaciones iniciales y en las observaciones de los diarios de campo en
donde se encontré que al tener en cuenta las exigencias institucionales, sociales y del MEN no
garantizaria el cumplimiento de las metas de ensefianza desde la libertad personal y natural de

cada estudiante ya que implicaria adoptar un modelo pedagogico de educacion personalizada y



un curriculo orientado al desarrollo de estrategias de ensefianza enmarcadas en este, lo cual por
las caracteristicas institucionales y de la poblacion no es posible desarrollarlo.

En cuanto al modelo pedagdgico cognitivo se encontrd que en la afirmacion cuarenta (40)
“el profesor debe acompaifiar a los estudiantes en la identificacion de problemas que se
transformen en retos cada vez méas complejos mediante procesos a partir de los cuales se
producen futuras modificaciones en las estructuras cognoscitivas; se encontr6 que el 54% estuvo
de acuerdo, el 33% en totalmente de acuerdo y el 13% medianamente de acuerdo, indicando que
en las estrategias de ensefianza el docente es guia del proceso de aprendizaje movilizando la
reflexiéon y promoviendo una actitud retadora para la adquisicién de nuevos conceptos.

Por otra parte, a la afirmacion cuarenta y uno (41) “el profesor es por esencia un creador
de ambientes y experiencias en las cuales el alumno desarrolla nuevas estructuras de
conocimiento”, el 40% manifestd estar de acuerdo, el 27% medianamente de acuerdo, el 20%
totalmente de acuerdo y el 13% estuvo en desacuerdo, esto evidencié como la mayoria de los
docentes se consideran actores importantes para propiciar ambientes que deriven en procesos de
aprendizaje mas significativos.

Finalmente, frente a la afirmacion cuarenta y dos “todo aprendizaje debe ser realmente
significativo y partir de la autonomia del estudiante para construir su propio conocimiento”; el
40% de los encuestados indicé estar de acuerdo; el 27% medianamente de acuerdo, el 20%
totalmente de acuerdo y el 13% estuvo en desacuerdo, las respuestas mostraron que los docentes
que se identificaron con el modelo cognitivo estan a favor del aprendizaje significativo, aquellos
docentes que son mas tradicionales estuvieron en desacuerdo con las afirmaciones de este

modelo pedagogico.



En sintesis, este modelo se puede convertir en una herramienta Util para la planeacion
curricular pues permite organizar los contenidos de acuerdo al desarrollo cognitivo de los
estudiantes y el maestro es un facilitador que garantiza el aprendizaje por descubrimiento
(Gomez H. & Polania G., 2008, pags. 63-64). Una transformacion significativa en las estrategias
de ensefianza radicé en la planeacién e implementacion de los desempefios de comprension, ya
que implicaron para los docentes un reto en el disefio de actividades novedosas que acercaran a
los estudiantes a la reflexidn sobre su propio aprendizaje. Por ejemplo, la docente investigadora
tres, en el &rea de lenguaje durante la implementacion de la UDC disefié estrategias de ensefianza
para los estudiantes, orientadas principalmente a fortalecer la interpretacion y produccion de
textos derivando en el fortalecimiento de sus competencias comunicativas. A continuacion se
presenta un apartado de su planeacion:

Dimensién método: El estudiante manifiesta uso de estrategias, herramientas y técnicas a

partir de las cuales construye conocimiento.

Produccidn de textos: El estudiante atendera aspectos gramaticales y de ortografia de la

lengua castellana durante la produccion de actos comunicativos, (prefijos, sustantivos y

sus clases, adjetivos determinativos, grado del adjetivo, el articulo y sus clases,

concordancia tanto de articulo y sustantivo como entre el sustantivo y el adjetivo),
determinando coherencia, textual, coherencia semantica, progresion tematica,
sustituciones entre otras, en la linglistica oracional se identifica orden de la palabras,
relaciones sintacticas, manejo de oraciones, en la produccion de un texto expositivo.

(muestra de UDC docente investigadora tres).

En referencia al modelo social; en la afirmacion cincuenta y dos (52) “el docente algunas

veces hace de relator y sintetizador de consensos y procesos de discusion” el 34% afirmo estar de



acuerdo, el 33% totalmente de acuerdo, el 20% medianamente de acuerdo y el 13% en
desacuerdo; esto denot6 que los docentes con practicas menos tradicionales implementan
acciones que permiten tener un rol protagdnico a través de practicas innovadoras.

Con respecto a la afirmacidn cincuenta y tres (53) “las opiniones de los alumnos al igual
que la del docente siempre son validas para la construccion de conocimientos colectivos”, el
47% estuvo totalmente de acuerdo, el 40% manifestd estar de acuerdo y el 13% en desacuerdo;
las respuestas evidenciaron la tendencia de la mayoria de los docentes a desarrollar précticas
enmarcadas en el modelo social, estableciendo relaciones que permiten mayor horizontalidad y
por ende, un actitud mas constructiva con respecto al conocimiento. De manera llamativa el
porcentaje que manifestd estar en desacuerdo correspondio a los docentes que se identificaron
con el modelo tradicional, en donde se considera que el maestro es quien posee el conocimiento
y lo transmite a los alumnos considerandolos receptores.

Finalmente, a la afirmacion cincuenta y cuatro “el profesor debe invitar permanentemente
a sus estudiantes a que participen con sus opiniones en la busqueda de soluciones a problemas de
interés colectivo”; el 40% respondi6 estar totalmente de acuerdo, el 33% estuvo de acuerdo; el
20% medianamente de acuerdo y el 7% estuvo en desacuerdo. Las respuestas evidenciaron que
la mayoria de los docentes consideraban importante incluir en sus practicas de ensefianza
actividades que propicien la construccion colectiva de soluciones a las problemaéticas cotidianas.

En sintesis dentro de las estrategias de ensefianza los docentes encuestados se
identificaron en su mayoria con las usadas en los modelos cognitivo y social, ya que en estos
modelos se privilegia el trabajo en grupo, la construccion de nuevos conocimientos a través del
dialogo y los debates (Gomez H. & Polania G., 2008, pag. 69); por otra parte estos métodos de

ensefianza se apoyan en las caracteristicas psicologicas y sociales de los estudiantes, logrando



estructurar la materia o disciplina de modo que se cumplan las metas curriculares (Navarro H.,
Rodriguez G., & Barcia M., 2011). En las planeaciones desde la EpC se evidenci6 una
transformacion en las practicas de ensefianza en la medida que este enfoque se centra en el
aprendizaje lo cual implicé para el equipo de docentes investigadores desarrollar estrategias que
les permitieran evaluar los niveles de desarrollo del pensamiento critico en cada una de las
actividades usando la metacognicion como un proceso fundamental de reflexion constante. Es
importante mencionar que durante la implementacion de la investigacion estuvo presente el ciclo
PIER el cual se constituy6 en un elemento primordial en el desarrollo de estretategias de
ensefianza, pues implico que los docentes reflexionaran constantemente sobre su accion
pedagogica.

A modo de ejemplo, dentro de los cambios en las préacticas de ensefianza en el area de
sociales; la docente investigadora cuatro, en los ciclos de reflexion PIER enfatiz6 en que no era
suficiente que los docentes recibieran nueva informacion, fue necesario ensayarla,
experimentarla, ponerla en practica, contrastar sus ideas con modelos antiguos y compartir
nuevas estrategias con otros docentes (Gray Wilson, 2017); adicionalmente manifest6 que en su
planeacion la utilizacion de las rutinas posibilité desarrollar habilidades de los estudiantes para
planear, construir saberes con el trabajo colaborativo, en ella los alumnos reconocieron los
saberes previos del grupo, los cuales se socializaron y se movilizaron a indagar sobre nuevos
conceptos, en otras palabras las rutinas permitieron visibilizar que el aprendizaje era un proceso
continuo que requiere del compromiso de todos los estudiantes y de los docentes. A continuacion
un apartado de su diario de campo:

En cuanto a Ensefianza: En esta tercera clase, entendida como una de las fases de la

Unidad de comprension se implemento una variacion en el desarrollo de la rutina de



pensamiento, la motivacion hacia la participacion; a través de la identificacion de pre-

saberes identicos conceptualmente. Se valora el esfuerzo por la comprension y relacion

de ideas o0 conceptos y la participacion. Pretendiendo desarraigar los procesos de

evaluacion tradicional. (registro de diario de campo docente investigadora cuatro Julio 27

de 2017).

Finalmente, en la actualidad estos dos modelos pedagdgicos (cognitivo y social)
aplicados a la realidad de la IEO La Balsa permiten disefiar estrategias pedagogicas basadas en el
aprendizaje colaborativo lo que genera mayores posibilidades para responder al mundo actual, lo
cual desde la practica docente se convierte en un reto pues fomenta la interaccién entre docente y
estudiante, para compartir las responsabilidades de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
(Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M., 2011).

5.1.1.3. Interaccion con el estudiante

Las afirmaciones de la encuesta relacionadas con el item de interaccion con el estudiante
correspondieron a los cinco modelos pedagdgicos sobre los que se identificaron las practicas y se
distribuyeron asi: modelo tradicional preguntas siete (7), ocho (8) y nueve (9); modelo
conductista preguntas diecinueve (19), veinte (20) y veintiuno (21); modelo roméantico preguntas
treinta y uno (31), treinta y dos (32) y treinta y tres (33); modelo cognitivo preguntas cuarenta y
tres (43), cuarenta y cuatro (44) y cuarenta y cinco (45); y del modelo social preguntas cincuenta
y cinco (55), cincuenta y seis (56) y cincuenta y siete (57). Asi mismo, al finalizar algunos de los
analisis de las respuestas de la encuesta en cada modelo se presentan reflexiones derivadas de los
analisis de la revision de las planeaciones institucionales y de los registros en los diarios de

campo.



En cuanto al modelo pedagdgico tradicional en la afirmacion siete (7) “en un proceso de
ensefianza el profesor es quien ensena y el estudiante es quien aprende”, el 53% indicé estar en
desacuerdo; el 33% respondio estar en total desacuerdo y los items medianamente de acuerdo y
de acuerdo tuvieron una valoracion del 7% respectivamente, en estas respuestas se evidencio que
la mayoria de los docentes manifestaron su desacuerdo con esta afirmacion lo que indica que en
ellos existia una posicion menos tradicional en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Con respecto a la afirmacion ocho (8) “la autoridad en el aula se mantiene gracias al
dominio de los contenidos por parte del profesor”; el 33% indico estar en desacuerdo, el 27%
medianamente de acuerdo, los items en total desacuerdo, totalmente de acuerdo y no
respondieron tuvieron una representatividad del 7% respectivamente y el 6% manifesto estar en
total desacuerdo; la mayoria de los docentes consideraron que esta afirmacion no representaba la
realidad de las relaciones que establecen al interior del aula, puesto que la autoridad no solo se
centra en temas conceptuales, sino que depende en gran medida en las interaccion establecida
entre ellos y sus estudiantes.

Finalmente, en lo referente a la afirmacion nueve (9) “los criterios de organizacion y
formas de proceder en el aula los define el solamente el profesor”; el 33% manifesto estar en
desacuerdo, el 27% estuvo en total desacuerdo, otro 27% indicé estar medianamente de acuerdo
y el 13% afirm0 estar de acuerdo; las respuestas de la mayoria de los docentes evidenciaron que
frente a este aspecto no habia identificacion con este modelo pedagdgico.

En general, se encontrd que la mayoria de los docentes (el 55% en promedio) no
establecen relaciones centrados en este modelo pedagdgico, ya que no estan conectados con la
premisa de Zubiria citado por Gomez Hurtado & Polania en la que se define que:

“bajo el propdsito de ensefiar conocimientos y normas, el maestro cumple la funcién de



transmisor. EI maestro dicta la leccion a un estudiante que recibira las informaciones y las

normas transmitidas. El aprendizaje es entonces un acto de autoridad” (2.008, p. 54).

Es importante destacar que en las planeaciones el equipo de docentes inicialmente
establecia acciones que dificultaban la interaccion entre ellos y los estudiantes y entre los
estudiantes (figura 23), sin embargo a través de la implementacion de las UDC las formas de
interaccion se modificaron puesto que se centraron en fomentar el trabajo cooperativo y
colaborativo entre los estudiantes, lo que derivo en unos mayores niveles de participacion de los
docentes con los estudiantes, lo cual estuvo orientado al monitoreo de los desempefios de

compresion y el cumplimiento de las metas de comprension.

Figura 23. formas de relacién entre estudiantes previa a la implementacion de las UDC

En la figura se evidencia la ubicacion de un grupo de estudiantes en el aula en las primeras observaciones
realizadas por el equipo de docentes investigadores. Julio 2017.

En cuanto al modelo pedagodgico conductista, frente a la afirmacion diecinueve “es
importante premiar los logros de los estudiantes con buenas calificaciones, anotaciones o
felicitaciones”, el 40% manifestd estar de acuerdo, el 27% dijo estar medianamente de acuerdo,
el 20% totalmente de acuerdo, el 7% en desacuerdo y el 6% afirmo estar en total desacuerdo; la
mayoria de los docentes consideraron que estimular a los estudiantes en sus logros es una buena

forma de garantizar una mayor motivacion hacia el aprendizaje; un pequefio porcentaje



manifestd no estar de acuerdo, en las respuestas se evidencio que los docentes se identificaron
con los estimulos y refuerzos como estrategias para mantener una buena relacién con los
estudiantes al interior del aula de clase y con ello se espera que la actitud de estos hacia el
aprendizaje sea mas positiva.

Por otra parte, en relacion con la afirmacion veinte (20) “los premios y los estimulos
deben ser proporcionales al logro de los estudiantes”, el 60% manifesto estar de acuerdo, el 20%
reportd estar totalmente de acuerdo, el 13% medianamente de acuerdo y el 7% estuvo en total
desacuerdo, se evidencié que la mayoria de los docentes estuvo de acuerdo con valorar de
manera justa los avances de los estudiantes, reconociendo los logros alcanzados por cada uno de
ellos y destacando la singularidad.

Finalmente, con respecto a la afirmacion veintiuno (21) “el refuerzo es indispensable para
que los estudiantes alcancen los objetivos que se les han fijado” el 33% estuvo totalmente de
acuerdo, el 27% report6 estar de acuerdo, el 20% indic6 estar medianamente de acuerdo, el 13%
manifesto estar en desacuerdo y el 7% en total desacuerdo, las respuestas evidenciaron que para
la mayoria de los docentes encuestados el reforzamiento es una estrategia de ensefianza que
deriva en una relacion mas cercana con los estudiantes y por ende favorece el cumplimiento de
objetivos curriculares.

En sintesis, los docentes identificados con este modelo establecen relaciones en las que
disefian e implementan actividades orientadas al logro de objetivos de aprendizaje, dichas
actividades estan tan bien planeadas que deben poder medirse para evaluar el nivel de logro
(Gomez H. & Polania G., 2008, pag. 57). En lo observado y registrado en los diarios de campo se

encontro que los docentes se relacionaban con los estudiantes considerando los estimulos y las



sanciones como una constante que marcaba la relacion y era en funcién de identificar los niveles
del desempefio académico exclusivamente.

Con respecto al modelo pedagdgico romantico en la afirmacion treinta y uno (31) “el
profesor es sélo un facilitador para el aprendizaje de los temas de interés del estudiante” el 54%
reporto estar en desacuerdo, el 33% manifesto estar medianamente de acuerdo y el 13% indicd
estar de acuerdo; las respuestas indicaron que los docentes no se identificaron exclusivamente
como facilitadores, sin embargo, por la naturaleza de la afirmacion no fue claro si no se
identificaron como acompafiantes del proceso de los temas de interés; o si subvaloraron esta
forma de interaccion con los estudiantes o si consideraban que el docente no cumple este rol
dentro del aula.

Por otra parte, a la afirmacion treinta y dos (32) “el profesor es un auxiliar que debe
permitir experiencias de aprendizaje libres y espontaneas”, el 40% estuvo en desacuerdo, los
items en total desacuerdo y de acuerdo tuvieron una valoracion del 20% respectivamente, el 13%
afirmo estar medianamente de acuerdo y el 7% dijo estar totalmente de acuerdo; las respuestas
de los docentes fueron mayoritariamente de desacuerdo, al igual que en la respuesta anterior no
se logré establecer si hay divergencias de los docentes por considerarse auxiliares en el proceso
de ensefianza o si estas respuestas fueron negativas por tener que permitir el aprendizaje libre y
espontdneo de los estudiantes. En este sentido, no se puede afirmar que no haya una
identificacion con las formas de interaccion entre docentes y estudiantes enmarcadas en este
modelo.

Finalmente, a la afirmacion “el profesor debe ayudar a cada estudiante a profundizar en
los temas que ¢l mismo estudiante considera de importancia para su propia formacion”, el 47%

de los docentes dijo estar de acuerdo, el 20% estuvo en desacuerdo, los items totalmente de



acuerdo y medianamente de acuerdo tuvieron una puntuacion del 13% y el 7% manifest6 estar en
total desacuerdo. En las respuestas la mayoria de los docentes consideraron que parte de su labor
estaba enmarcada en ayudar a los estudiantes en su proceso de aprendizaje, lo cual posibilita
establecer una mayor interaccion.

En el analisis de las respuestas se encontr6 que los maestros no se perfilan como
auxiliares que permitan las experiencias de aprendizaje libre y sin coerciones al desarrollo libre
de los estudiantes, desde este modelo el docente deberia librarse también de las formas
tradicionales de ensefiar y de las formas particulares de relacionarse con los estudiantes lo cual
resulta casi impensado tal vez porque sentiria que pierde parte de su autoridad (Gomez H. &
Polania G., 2008, pag. 62). Esto corroborado en los registros de los diarios de campo, en donde
las interacciones docente - estudiante estaban profundamente influenciadas por el
direccionamiento y el modelamiento de la conducta lo que derivaba en relaciones verticales y
que no permitian el reconocimiento de las individualidades de los estudiantes; es importante
mencionar que el equipo de docentes investigadores considerd que por las dindmicas
institucionales y los requerimientos en relacion con el mejoramiento del desempefio académico
en ocasiones no se permitia la interaccién con los estudiantes desde un ambiente de libertad
como lo propone este modelo pedagdgico. A continuacion se muestra una de las observaciones
de los diarios de campo:

Inicialmente se organizan los estudiantes de tal manera que queden parejas con diferentes

ritmos de trabajo; luego, se hace una ronda de preguntas para ubicarlos en el tema, ¢ Qué

saben sobre jerarquizacion?, ;A qué les refiere este término? ;Donde lo han escuchado?

Los estudiantes no responden. Les pregunto también que si alguien se atreve a decir qué

piensa al respecto de Jerarquizacion; algunos dan ideas: un estudiante dice que es orden;



otro dice que es son las operaciones de suma, resta y multiplicacion; y hasta ahi las

participaciones. Entonces primero realicé un ejercicio en el tablero y pedi que estuvieran

atentos; luego, los organicé en grupos de cinco estudiantes y les reparti cuatro fichas que
contenian las posibles operaciones que se encuentran en un ejercicio de jerarquizacion de
operaciones y la orientacion que se les dio en ese momento fue que ordenaran esas fichas
de acuerdo al orden que yo segui al resolverlo en el tablero y a como ellos consideraban
que era el orden para resolver las operaciones (registro de diario de campo docente

investigadora uno Febrero 16 de 2017).

Con respecto al modelo pedagdgico cognitivo, en la afirmacion cuarenta y tres (43) “el
profesor debe acompaniar a los estudiantes para que progresen de un estado cognitivo a otro
relacionado con determinados temas o asuntos por aprender”, el 46% de los encuestados
manifestd estar de acuerdo, el 40% indico estar medianamente de acuerdo y los items totalmente
de acuerdo y en total desacuerdo tuvieron una valoracion del 7% respectivamente, la mayoria de
los docentes reconocid que su acompafiamiento favorece el proceso de aprendizaje, ademas el
reconocer los niveles de desarrollo cognitivo en los que se encuentran los estudiantes, permite
que avancen de un estado cognitivo a otro.

Por otra parte, en la afirmacion cuarenta y cuatro (44) “el profesor debe crear ambientes y
experiencias para que los estudiantes realicen sus propios aprendizajes por descubrimiento” el
33% estuvo de acuerdo, los items en desacuerdo y totalmente de acuerdo obtuvieron una
puntuacion del 27% respectivamente y el item medianamente de acuerdo obtuvo el 13% de las
respuestas. La mayoria de los encuestados estuvieron de acuerdo lo que denot6 su compromiso
con el establecimiento de ambientes de aprendizaje que faciliten el descubrimiento y la creacion

de nuevos conceptos a partir de dar a los estudiantes un papel méas protagénico.



Finalmente, ante la afirmacion cuarenta y cinco (45) “el profesor debe permitir y seguir
en sus estudiantes los niveles de desarrollo y la revalidacion de sus propios conocimientos y
estructuras cognitivas” el 47% estuvo medianamente de acuerdo, el 46% afirmo estar de acuerdo
y el 7% estuvo totalmente de acuerdo. Todos los docentes reconocieron su papel en favorecer el
desarrollo cognitivo de los estudiantes a partir de una interaccion cercana que permita revalidar
los conocimientos propios.

En sintesis, en relacion con el modelo cognitivo se identificd que los docentes
respondieron mostrando afinidad por este modelo. En sus respuestas se evidencié que deben
centrar su accién en atender y favorecer el desarrollo de los procesos cognitivos de los
estudiantes, orientandolos hacia el aprendizaje significativo, fomentando la participacion, la
exploracion, de manera que se evaltan logros cualitativos que evidencian la evolucion de las
estructuras de conocimiento (Gémez H. & Polania G., 2008, pags. 64-65). Esto se corroboro en
lo evidenciado en la implementacion de las rutinas de pensamiento en donde los propios
estudiantes lograron monitorear su proceso de aprendizaje lo cual derivo en el fortalecimiento de

estrategias orientadas hacia el desarrollo de la metacognicion (Figura 24).

Figura 24. Rutina de pensamiento “luz roja, luz amarilla”
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En la figura se evidencia el proceso de implementacion de la rutina Luz roja, luz amarilla con la que se
movilizo la construccion del conocimiento en el tema de potenciacion implementando la UDC planeada por la
docente investigadora uno 2017.



En relacién con el modelo pedagogico social a la afirmacion cincuenta y cinco (55) “la
autoridad no procede del profesor, sino de la coherencia entre lo que se dice, se piensa y se hace”
el 53% reporto estar totalmente de acuerdo, los items de acuerdo y medianamente de acuerdo
obtuvieron una puntuacion del 20% respectivamente y el item en total desacuerdo obtuvo el 7%
de las respuestas, la mayoria de los docentes estuvieron de acuerdo en reconocer que la autoridad
no es impositiva sino que implica una construccion basada en el ejemplo y en las acciones
cotidianas.

Por otra parte, a la afirmacién cincuenta y seis (56) “las opiniones de cada uno de los
estudiantes son tan valiosas como las del mismo profesor” el 53% de los encuestados indico estar
totalmente de acuerdo, el 27% reporto estar de acuerdo, el 13% manifestd estar medianamente de
acuerdo y el 7% respondié estar en desacuerdo; las respuestas denotaron que los docentes que se
identificaron con este modelo reconocian como valiosa la interaccion horizontal con los
estudiantes, aquellos docentes que se identificaron con el modelo tradicional no estuvieron de
acuerdo con esta manera de relacionarse, pues tal vez consideren que validar las expresiones de
los estudiantes y ponerlas a su mismo nivel puede atentar contra su autoridad.

Finalmente, con respecto a la afirmacion cincuenta y siete (57) “en el aula de clase la
autoridad esta depositada en el grupo, en sus acuerdos y en sus construcciones colectivas como
cuerpo”, el 40% de los encuestados afirmo estar en desacuerdo, el 27% indico estar de acuerdo,
el 20% manifesto estar totalmente de acuerdo y el 13% estuvo medianamente de acuerdo. Las
respuestas estuvieron dividas seguramente se dieron de esta manera porque ain algunos maestros
tienen dificultades para ceder la autoridad y en sus interacciones cotidianas es dificil abrir

espacios para la construccion de acuerdos y monitorear el cumplimiento de los mismos.



En conclusién en lo relacionado con la interaccidn con el estudiante la mayoria de los
docentes se identificaron con el modelo cognitivo, considerando que para la consolidacion del
PEI de la IEO La Balsa estas formas de relacion pueden favorecer un mejor clima de aprendizaje
en donde los docentes y los estudiantes puedan establecer una relacion afectuosa que
proporcione seguridad emocional, a través de diversas acciones didacticas que permitan al
docente validarse como un facilitador que conciba la importancia de construir colaborativamente
el aprendizaje (Navarro H., Rodriguez G., & Barcia M., 2011). Tal como se evidenci6 cuando se
implementaron las UDC, la participacion de los estudiantes aumento significativamente cuando
se propusieron desempefios de comprension centrados en que el estudiante evidenciara su
proceso de aprendizaje y se diera a la tarea de identificar los aspectos por fortalecer, lo que no se
presentaba en los modelos tradicional o conductista en donde la interaccion era vertical y
directiva por parte de los docentes, esto radicd en una de las transformaciones més evidentes en
las préacticas de ensefianza. Como ejemplo de esto, la docente investigadora cuatro promovio el
trabajo colaborativo y cooperativo, generando saber construido en el aula a partir de una actitud
dialdgica entre los pre-saberes del estudiante y el conocimiento del docente, se promovio la
participacién de los estudiantes a través de la indagacion, exploracion y andlisis, se potencid la
creatividad y la innovacidn por parte de los estudiante en cuanto a su niveles de comprension, las
estrategias, el uso de recursos y formas de comunicacion de lo aprendido.

En el trabajo colaborativo y el cooperativo, la mayoria de los estudiantes asumen una

participacion asertiva en el trabajo por grupos en la diferenciacion de los roles y perfiles

de los diferentes agentes de participacion y representacion, desarrollando actividades

orientadas en el aula de clase de manera activa aunque no le dan importancia a los



tiempos, metas y propdsitos socializados al inicio de la sesion de clase (Registro de diario

de campo docente investigadora cuatro Agosto 24 de 2017).

5.1.1.4. Evaluacion

Las afirmaciones de la encuesta relacionadas con el item de evaluacion correspondieron a
los cinco modelos pedagogicos sobre los que se identificaron las practicas y se distribuyeron asi:
modelo tradicional preguntas diez (10), once (11) y doce (12); modelo conductista preguntas
veintidés (22), veintitrés (23) y veinticuatro; modelo roméantico preguntas treinta y cuatro (34),
treinta y cinco (35) y treinta y seis (36); modelo cognitivo preguntas cuarenta y seis (46),
cuarenta y siete (47) y cuarenta y ocho (48); y del modelo social preguntas cincuenta y ocho
(58), cincuenta y nueve (59) y sesenta (60). Adicionalmente al finalizar los analisis de cada
modelo se integran reflexiones producto de los anlisis de las planeaciones de clase y de los
registros en los diarios de campo.

En relacion modelo tradicional a la afirmacion diez (10) “la evaluacion es un ejercicio de
repeticién y memorizacién de la informacion que narra y expone para identificar los conceptos
verdaderos e inmodificables que el estudiante aprende”, el 46% de los encuestados manifestd
estar en desacuerdo; el 40% en total desacuerdo, y en porcentajes del 7% se ubicaron los items
de acuerdo y medianamente de acuerdo respectivamente; esto indicd que la mayoria de los
docentes no fueron afines a esta afirmacion, evidenciando que no se identifican con el modelo
tradicional en este aspecto.

Por otra parte, a la afirmacion once (11) “la evaluacion de los contenidos de una
disciplina se basa en los textos a partir de los cuales se desarrolld la ensefianza” el 40%
manifesto estar en desacuerdo, el 34% reportd estar en total desacuerdo, y los items de

medianamente de acuerdo y de acuerdo obtuvieron una puntuacién del 13% respectivamente; la



mayoria de los docentes mostro su desacuerdo con la afirmacion lo cual evidencia que las
evaluaciones de los contenidos no dependen de los textos escolares; fue llamativo encontrar que
un bajo porcentaje de docentes si se identificaron con la premisa lo que indica que hay cierta
nivel de empatia con el modelo tradicional.

Finalmente, con respecto a la afirmacion doce “el resultado del desempeiio en las
evaluaciones es independiente de la realidad que viven los estudiantes®, el 60% dijo estar en
desacuerdo, el 20% en total desacuerdo, el 13% de acuerdo y el 7% estuvo medianamente de
acuerdo; en las respuestas se evidencid que los docentes si tienen en cuenta que los resultados
académicos no solo dependen del nivel de conocimiento sino que se encuentran permeados por la
cotidianidad de la escuela y de los estudiantes.

En los analisis de este modelo se encontré que los docentes no fueron cercanos a las
formas o el método evaluativo implicito dentro de este modelo, que esta caracterizado por la
medicidn orientada exclusivamente al cumplimiento de los logros instruccionales y a la suma de
los avances y la aproximacién al cumplimiento de los objetivos establecidos por el maestro
(Gomez Hurtado & Polania, 2008, p. 57); es importante mencionar que lamentablemente en las
pruebas institucionales internas y en las externas se mide el desempefio de los estudiantes
valorando logros de tipo cognitivo exclusivamente, razon por la cual en muchas de las practicas
evaluativas se recurre al método tradicional (Tablas 1).

Al respecto del modelo pedagdégico conductista, a la afirmacion veintidos (22) “los
resultado de la evaluacion deben ser observables y medibles” el 40% manifesto estar totalmente
de acuerdo, el 33% reporto estar de acuerdo, el 20% menciond estar medianamente de acuerdo y

el 7% respondio estar en total desacuerdo; las respuestas evidenciaron que para los docentes es



importante lograr evidenciar a través de herramientas medibles el nivel de avance en los
aprendizajes de los contenidos por parte de los estudiantes.

Por otra parte, a la afirmacion veintitrés (23) “la evaluacion deber ser permanente, pues
sefiala la mayor o menor proximidad al logro de los objetivos institucionales” el 47% indic6 estar
totalmente de acuerdo, el 33% reporto estar de acuerdo, el 13% estuvo medianamente de acuerdo
y el 7% indicd estar en total desacuerdo, la mayoria de los docentes estuvieron de acuerdo en que
la evaluacion no sea finalista ya que permitia identificar en el proceso de ensefianza los avances
de los estudiantes y medir constantemente el nivel de desarrollo de los objetivos propuestos.

Finalmente, con respecto a la afirmacion veinticuatro (24) “la evaluacion sirve para
controlar el logro o no de los objetivos de aprendizaje elaborados para los estudiantes” el 40%
indicé estar de acuerdo, el 27% report6 estar medianamente de acuerdo, el 20% en desacuerdo, el
7% manifestd estar totalmente de acuerdo y el 6% en totalmente en desacuerdo; la mayoria de
los docentes estuvieron de acuerdo con esta afirmacién tal vez porque consideraban que
monitorear permanentemente los logros favorece el aprendizaje.

En sintesis, en cuanto a los procesos de evaluacion desde el modelo conductista se
encontrd que hay identificacion de la mayoria de los docentes con él, porque la evaluacion no se
centro en calificaciones o notas que comparen a los estudiantes, evitando los premios o castigos
frecuentes en el modelo tradicional (Gomez H. & Polania G., 2008, pag. 58). Es importante
mencionar que inicialmente los resultados en las pruebas estandarizadas (MEN) y en las pruebas
institucionales evidenciaron que no se estan cumpliendo con las metas esperadas (Tabla. 2),
razon por la cual la identificacion de la mayoria de los docentes con este modelo implica generar
un proceso de reflexion institucional orientado a mejorar no solo los procesos evaluativos en

cada clase, sino los resultados en las pruebas mencionadas.



En cuanto al modelo pedagdgico romantico a la afirmacion treinta y cuatro (34) “cuando
el estudiante estd suficientemente interesado en su propia formacion, la evaluacion se hace
necesaria” el 33% indicd estar en desacuerdo, los items en total desacuerdo, totalmente de
acuerdo y de acuerdo obtuvieron una puntuacion del 20% respectivamente y el 7% dijo estar
medianamente de acuerdo, la mayoria de los docentes manifestaron estar en desacuerdo, tal vez
porque se consideraba que la evaluacion es necesaria y no depende de la voluntad o el interés de
los estudiantes, maxime cuando en las instituciones educativas hay gran nimero de estudiantes
por aula y los niveles de motivacion varian constantemente, lo cual haria que la evaluacion no
pudiera desarrollarse de manera sistematica.

Por otra parte, a la afirmacion treinta y cinco (35) “dado que la educacion es una
experiencia personal del estudiante, no necesita ser evaluada” el 53% manifesto estar en
desacuerdo, el 34% reportd estar en total desacuerdo y el 13% dijo estar medianamente de
acuerdo; de manera generalizada los docentes manifestaron su desacuerdo con esta afirmacion,
por un lado porque hay exigencias de tipo institucional y nacional en las que se requiere medir o
valorar el nivel de avance de los estudiantes y por otro lado, porque a pesar de que para los
estudiantes el aprendizaje puede ser una experiencia singularmente significativa se requieren de
instrumentos y acciones que permitan medir el nivel de impacto y de desarrollo en su proceso
educativo.

Finalmente, con respecto a la afirmacion treinta y seis “la evaluacion es inutil cuando se
entiende que los aprendizajes son personales y por lo tanto pueden confirmarse o refutarse” el
46% indico estar en total desacuerdo, el 33% estuvo en desacuerdo y los items totalmente de
acuerdo, medianamente de acuerdo y de acuerdo obtuvieron un 7% respectivamente, al igual que

en las respuestas a la afirmacion anterior los docentes expresaron su desacuerdo ya que la



evaluacion implica medir el nivel de comprension de los conocimientos y las actitudes
desarrolladas a través del proceso formativo es indispensable establecer una base de medicion
estandarizada, lo ideal seria lograr que las exigencias nacionales que miden la calidad educativa
en las instituciones educativas se centraran en la valoracion de los aprendizajes personales pero
la realidad es que se define dicha calidad por los resultados en las pruebas estandarizadas.

En conclusion con respecto al modelo roméantico la mayoria de los docentes de la IEO La
Balsa no se identifican con él, porque desde este modelo los logros de los estudiantes no
requieren evaluacion y el sistema educativo esta centrado en la evaluacion cuantitativa que
permita medir los avances educativos; por otra parte, desde este modelo se asume que los
estudiantes poseen una personalidad que los hace innatamente juiciosos, auto controlado y
realistas (Gémez Hurtado & Polania, 2008, p. 61) lo que es una ilusién si se compara con la
realidad de las instituciones educativas actuales en la que se requiere de la presencia constante
del maestro para evaluar los conocimientos y la conducta.

En referencia al modelo pedagdgico cognitivo en la afirmacion cuarenta y seis (46) “se
evalla el progreso en la complejidad del pensamiento de los estudiantes haciendo permanentes
retroalimentaciones del proceso de aprendizaje”, los items medianamente de acuerdo y de
acuerdo obtuvieron una puntuacién del 33% respectivamente, el 27 reportd estar en desacuerdo y
el 7% indicé estar totalmente de acuerdo, la mayoria de los docentes manifestaron su nivel de
acuerdo evidenciando como en su practica evaluativa monitorean de manera constante el
desarrollo del pensamiento y retroalimentacion del proceso; sin embargo, fue llamativo encontrar
que un porcentaje significativo de docentes estuvo en desacuerdo con desarrollar la evaluacion

orientada hacia la retroalimentacion de los procesos de pensamiento de los estudiantes, se intuyo



gue estos porcentaje correspondieron a los docentes que se identificaron con el modelo
tradicional.

En relacion con la afirmacion cuarenta y siete (47) “cuando un estudiante formula nuevas
conjeturas o formula nuevos sentidos, se puede afirmar que esta realizando procesos de
pensamiento mas complejos” el 40% dijo estar de acuerdo, el 33% indic6 estar medianamente de
acuerdo, el 20% report6 estar totalmente de acuerdo y el 7% manifesto estar en desacuerdo, las
respuestas evidenciaron que para la mayoria de los encuestados el desarrollo del pensamiento de
los estudiantes se hizo visible con el creacion de nuevas preguntas, lo cual permite evaluar que se
estan desarrollando procesos de pensamiento mas complejo.

Con respecto a la afirmacion cuarenta y ocho (48) “la mejor evaluacion del proceso de
aprendizaje es la que se hace el mismo estudiante mediante la superacion de sus conflictos
cognitivos”, los items de acuerdo y totalmente de acuerdo tuvieron una puntuacion del 36%
respectivamente, el 21% indicé estar medianamente de acuerdo y el 7% reporto estar en
desacuerdo, en las respuestas se evidencio que para los docentes era bien valorado la actividad
del propio estudiante con respecto a la evaluacion de su proceso, es decir, se identificaron en su
mayoria con este modelo.

En sintesis, se evidenci6 gran afinidad de los docentes con los postulados de evaluacion
desde el modelo cognitivo, entendiéndola como un proceso formativo tal como mencionaba
Florez (1994) citado por Gémez Hurtado & Polania:

durante el proceso, el profesor capta sobre todo las posibles desviaciones del alumno en

el proceso de descubrimiento previsto por él mismo, y que la evaluacién mas importante

es la que hace el alumno mismo cuando, sumergido en sus pensamientos, organiza y

confronta sus propias ideas y experiencias y las compara en un proceso de



autorregulacion no deliberado, que luego le permite pensar y reflexionar sobre un

cuestionamiento inicial, -con lo cual el profesor suscita un conflicto cognitivo, un

cuestionamiento radical- que lo catapulta a la busqueda de conjeturas mas consistentes,

coherentes, comprensivas y Utiles (2008, p. 65).

Es importante destacar que en los registros de los diarios de campo, uno de los cambios
fundamentales en las practicas de ensefianza se evidencid en la implementacion de estrategias
que permitieron la valoracion continua del aprendizaje no solo por parte del docente, sino que el
estudiante se convirtié en el protagonista primordial en valorar su desempefio no solo académico

sino convivencial fortaleciendo sus competencias comunicativas a nivel interpersonal e

intrapersonal (Figura 25).

Figura 25. Ejemplo de rubrica de valoracién continua

CRITERIO

RUBRICA PARA VALORAR EL DESEMPENO DEL ESTUDIANTE

INGENUO

Se le dificulta
expresar de manera
clara, pertinente y
exacta las

P
{sticas de

Registros
semidticos

Conversion
entre registros

En la figura se evidencia el proceso de planeacion de la valoracién continua realizada por el docente
investigador dos del area de matematicas.

los objetos
matemdticos y no
manifiesta dudas
frente a estos,

El estudiante no
comprende la
mayoria de los
registros semidticos
que se utilizan para
representar
cantidades entera,

No logra realizar
conversion entre
registros que
representan nimeros
enteros sino que los
encuentra como
celementos aislados

NOVATO

En ocasiones
expresa de manera
clara, pertinente las
caracteristicas de los
objetos dticos

APRENDIZ

La mayoria de veces

expresa de manera

clara, pertinente y

exacta las

caracteristicas de los
e

y algunas veces
manifiesta dudas
frente a estos.

El estudiante
identifica algunos
registros semioticos
que representan
cantidades entera

Logra hacer algunas
conversiones entre
los diferentes
registros semidticos
que representan los
nimeros enteros

T int

)
y muestra interés en
resolver dudas acerca
de estos objetos,

El estudiante
identifica y relaciona
algunos registros
semidticos para
representar
cantidades entera,

Realiza con
frecuencia
conversiones entre
los diferentes
registros semioticos
que representan los
niimeros enteros

Siempre expresa de
manera clara,
pertinente y exacta
las caracteristicas de
los objetos
matematicos asi
como las dudas que
pueden tener para
lograr comprensién
amplia de estos.

El estudiante
identifica y relaciona
los diferentes
registros semidticos
para representar una
cantidad Entera

Realiza conversiones
entre los diferentes
registros semioticos
en que se representan
los niimeros enteros




Con respecto al modelo pedagdgico social en la afirmacion “la evaluacion se debe utilizar
para detectar conjuntamente el grado de ayuda que requiere cada alumno para resolver los
problemas por su propia cuenta”.

Con respecto al modelo pedagdgico social en la afirmacion cincuenta y ocho (58) “la
evaluacion se debe utilizar para detectar conjuntamente el grado de ayuda que requiere cada
alumno para resolver los problemas por su propia cuenta” el 46% indico estar totalmente de
acuerdo, el 27% manifestd estar en desacuerdo, el 20% respondio estar en de acuerdo y el 7%
reportd estar medianamente de acuerdo, se evidencio que los docentes validaron su papel como
facilitadores en la evaluacién dandole importancia a la autoevaluacion de los estudiantes y
visibilizando la necesidad de involucrarlos directamente en asumir nuevos retos de aprendizaje.

A la afirmacioén cincuenta y nueve (59) “la evaluacién se centra en lo que sucede en el
aula como los razonamiento y la actuacion de los integrantes del grupo” el 40% de los docentes
manifestd estar de acuerdo, los items en total desacuerdo, en desacuerdo y medianamente de
acuerdo obtuvieron un 20% de las respuestas respectivamente, las opiniones frente a este item
estuvieron divididas, para algunos docentes fue importante contemplar una evaluacion integral
no solo de los conocimientos adquiridos sino contemplando los comportamientos y actitudes que
demuestran los estudiantes en el espacio educativo. Otro porcentaje de docente al parecer solo
contempla la evaluacion de los contenidos y del proceso de desarrollo de pensamiento
evidenciado por los estudiantes.

A la afirmacion sesenta (60) “la forma tipica de evaluacion es el debate donde la
colectividad coevalua el trabajo productivo de cada uno de los participantes” el 40% de los
encuestados manifesto estar en desacuerdo, el 33% dijo estar de acuerdo y el 27% indico estar

medianamente de acuerdo, nuevamente las opiniones de los docentes estuvieron divididas, tal



vez porque aungue los debates son una buena estrategia de evaluacion y coevaluacion son poco
frecuentes en el contexto escolar, adicionalmente porque no se ha preparado a los estudiantes
para realizar ejercicios de coevaluacion en donde se pueda valorar el trabajo individual de
manera respetuosa y sistematica, y finalmente porque evaluar a partir de debates llevaria mucho
tiempo y desafortunadamente en el contexto educativo es posible con no se logren estos
escenarios academicos.

En conclusién, la mayoria de los docentes en las cuatro subcategorias se identificaron
mas con los postulados del modelo cognitivo principalmente y del modelo social en varios
aspectos, razon por la cual se considera que las reflexiones derivadas de este proceso de
investigacién son una oportunidad para que la IEO La Balsa retome un nuevo punto de partida
que permita no solo fortalecer el PEI, sino también reconocer los aportes que desde el curriculo
pueden ofrecer las practicas educativas enmarcadas en estos dos modelos, cumpliendo asi con
uno el primer objetivo especifico de la investigacion que se orientd a identificar las practicas de
ensefianza de los docentes investigadores.

5.1.2. Aprendizaje

En el presente apartado se muestra la trayectoria de cambio de la categoria de
aprendizaje, mediante las evidencias arrojadas producto de los analisis de las UDC desde el
enfoque de EpC, adicionalmente se analizaron algunas notas de los diarios de campo
desarrollados por el equipo de investigacion durante el proceso de observacion de las actividades
en las areas de matematicas, lenguaje y Sociales. A continuacion se presentan los analisis por
cada una de las areas de conocimiento que como se menciono guardan relacion con los

estandares basicos y los lineamientos del MEN.



5.1.2.1. Analisis de competencias comunicativas para el area de Matematicas de los

docentes investigadores uno y dos.

En este apartado se presentan los resultados de la implementacion de las UDC, las rutinas
de pensamiento y se evidencian las transformaciones de las competencias especificas para el area
de matematicas.

5.1.2.1.1. Resultados obtenidos en la implementacion de las UDC

Para esta area de conocimiento se retomaron dos UDC una con el topico generativo
“¢Cudl es tu posicion? Ayudemos a ubicar a Homero” y otra con el topico generativo “pintando
decimales de millonésimas formas” ambas fueron adaptadas de (Gray Wilson, 2017), a través de
los andlisis se presentaran de manera articulada los hallazgos en la implementacién de las UDC,
las rutinas de pensamiento y las observaciones de los diarios de campo.

En general se considera que la matematica es una disciplina fundamental para el
desarrollo de habilidades diarias de los estudiantes, tales como el pensamiento critico, el calculo,
la l6gica, el pensamiento geométrico y la abstraccion entre otros, para que estas sean
potencializadas, se buscaron herramientas pedagdgicas apropiadas para lograr aprendizajes
significativos y por ende motivantes para los estudiantes.

En relacién con el topico generativo “;Cual es tu posicion? Ayudemos a ubicar a
Homero, correspondio al tema “Ubicacion en el plano cartesiano (Puntos cardinales)”, planteado
en los estandares que hacen referencia a la utilizacion de sistemas de coordenadas para
especificar localizaciones y describir relaciones espaciales. Ademas, se orientd hacia las
competencias: Comunicacion y razonamiento; las actividades fortalecieron el desarrollo de los

Pensamientos: Espacial y variacional.



Por las caracteristicas de los estudiantes de primaria de la IEO La Balsa se encontr6 que
los estudiantes usan mas el pensamiento I6gico dando mayor importancia a lo que observan, lo
concreto: objetos, personas, animales, eventos. Es por esta razon, que la investigadora uno
decidio trabajar la geometria, en este caso la ubicacion en el plano cartesiano a partir de
actividades donde los estudiantes pusieron en juego aspectos como la observacion, la
manipulacion y experimentacion de diferentes herramientas, en donde se involucraron y fueron
activos en el proceso de construccidn de su propio conocimiento, atendiendo a lo que plantea
Duval citado por Marmolejo & Gonzalez

La ensefianza y el aprendizaje de la geometria involucran, como minimo, tres actividades

cognitivas: la construccion, que alude al disefio de configuraciones mediado por

instrumentos geométricos; el razonamiento relacionado con procesos discursivos y la

visualizacion, cuya atencidn recae en las representaciones espaciales (2015).

En este sentido, se plantearon actividades que tuvieron en cuenta los anteriores aspectos
que fueron de gran aporte para el proceso de ensefianza y aprendizaje que se pretendid, ademas
del desarrollo del pensamiento variacional y espacial, en la figura 26 se evidencia parte del

trabajo de los estudiantes para ubicarse en un plano.

Figura 26. Construccidn colectiva pensamiento variacional y pensamiento espacial

Encel trabajo desarrollado por los estudiantes se visibilizo la interiorizacion del pensamiento variacional y
del pensamiento espacial, Febrero de 2017 IEO La Balsa, docente investigadora uno.



La geometria es una disciplina fundamental para el desarrollo de habilidades diarias de
los estudiantes, tales como localizacion en un plano, ubicacion espacial, lateralidad, construccion
y representacion de formas para establecer relaciones con el entorno, entre otras. El objetivo de
estas actividades escolares fue potencializar dichas habilidades a través de herramientas
pedagogicas apropiadas para lograr la comprensién y apropiacién de los aprendizajes.

Las actividades propuestas desde las UDC repercutieron en el incremento de la

motivacion de los estudiantes, estuvieron dispuestos al trabajo, manifestaron interés por

el &rea disciplinar y fueron mas participativos; sin embargo, en ocasiones tuvieron
dificultades para respetar las opiniones de sus comparieros. Sin embargo, para controlar
esta situacion, se propone el trabajo entre pares, para ello se ubicaron dos estudiantes
uno denominado “aventajado” y otro con un ritmo “menos aventajado” (Registro diario

de campo docente investigadora uno, Julio de 2017).

En el extracto del diario de campo anterior se evidencié como la docente investigadora
uno reconocio los diferentes niveles de apropiacion conceptual en los estudiantes y de esta
manera identifico a qué estudiantes se podian proponer otras actividades de profundizacion
respetando los ritmos de aprendizaje, lo que se constituyd en una transformacién de su practica
en la medida en que la implementacién de las UDC permitié hacer ajustes de manera puntual
respetando las individualidades de los estudiantes.

De acuerdo con lo anterior, respondiendo a los Derechos Basicos de Aprendizaje —en
adelante DBA- (Ministerio de Educacion Nacional, 2006), los Estandares Basicos de
Competencias en Matematicas (Schmidt, 2006) y el plan de area institucional se tuvo en cuenta
que “el pensamiento variacional se desarrolla en estrecha relacion con los otros tipos de

pensamiento matematico” (MEN, 2006, p.66). Por ello, las UDC se desarrollan en dos 0 méas



sesiones, para cada una se proponen rabricas de evaluacion en donde se plantean las metas
esperadas durante el proceso de implementacion cuyos aspectos corresponden a: comprension
del objeto matemaético; evidenciar lo comprendido al emplearlo en diferentes situaciones; las
competencias comunicativas que alcanzaron en matematicas los estudiantes al estar en capacidad
de utilizar diferentes registros de representacion semiotica de un objeto matematico y de esta
manera realizar una construccién cognitiva de dicho objeto (Fandifio, 2010).

5.1.2.1.2. Resultados de la implementacion de las rutinas de pensamiento

Durante el proceso se implementaron como instrumento de evaluacion la rutinas de
pensamiento, como por ejemplo: “Veo, pienso, me pregunto” con adaptaciones como la
siguiente: ¢ Qué esta cambiando?, ; Como esta cambiando?, ;Qué va a pasar?; estas rutinas se
proponen en matematicas con el objetivo de promover la participacion y los ejercicios de
visualizacion, analisis e interpretacion de situaciones especificas; se presentan a los estudiantes
con el proposito de ejercitar uno o varios pensamientos matematicos; el pensamiento geométrico
al retomar temas como ubicacion en el plano y la recta; y el pensamiento variacional al presentar
diferentes situaciones de variacion donde se debian identificar secuencias y patrones, entre otros.
Las actividades que se proponen desde las UDC han establecido cierto nivel de orden en el aula,
en la participacion de los estudiantes y el respeto por la palabra del otro.

En relacién con el topico generativo trabajado en secundaria por el docente investigador
dos “pintando decimales de millonésimas formas”, se evidencio que un alto porcentaje de
estudiantes de secundaria presentan dificultades en el aprendizaje de los diferentes registros
semidticos relacionados al objeto matematico de las fracciones y sus transformaciones al objeto
relacionado con el sistema decimal; tal vez como consecuencia de métodos de ensefianza

utilizados en las practicas pedagogicas que no favorecen su aprendizaje, asociado también a



factores que se convierten en barreras como la desmotivacién, la apatia, el desinterés y la perdida
académica durante los periodos académicos. Por estas razones, se analiz6 detalladamente qué
componentes y competencias debian ser evaluadas y que correspondieran con el contenido
ensefiado (topicos generativos) y los desemperfios evaluados dentro del marco de los lineamientos
curriculares y los estdndares de calidad, de tal forma que permitiera hacer inferencias sobre los
resultados, particularmente en los pensamientos numerico variacional y geomeétrico.

5.1.2.1.3. Resultados del juego de roles para el aprendizaje de las matematicas.

Con el objetivo de fortalecer y alcanzar niveles de excelencia académica que se esperan
en la institucién educativa, el docente investigador dos desarrolla en sus précticas de aula juegos
de roles especializado para la ensefianza y el aprendizaje de las mateméticas, con el fin de
responder a problemas frecuentes relacionados con el pensamiento numeérico y el pensamiento
geomeétrico, para introducir a los estudiantes temas como los fraccionarios y la transformacion a
numeros decimales. Esta estrategia ha sido una herramienta auténtica y accesible porque
desarrolla habilidades propias del pensamiento y la inteligencia; mejorando los procesos de
reconocimiento numérico, memoria, comprension, agilidad mental y el desarrollo cognitivo de
las operaciones béasicas con cantidades decimales (observaciones de la UDC del investigador dos
realizadas entre los meses de Febrero y Marzo 2017).

En relacién con la dimension de contenido las UDC estan orientadas a reconocer las
creencias de los estudiantes para lograr construir redes conceptuales y coherentes entre lo
expresado en los registros semioticos pictdricos o de lenguaje natural y lo expresado en registros
NUMEricos 0 geomeétricos.

En relacion con la dimension de propdsito los estudiantes reconocen que el conocimiento

tiene multiples usos y es producto de la construccion humana, se evidencian los intereses y la



posicion personal de cada estudiante frente a los saberes adquiridos durante las unidades de
comprension, a traves de aportes individuales verbales sobre los aprendizajes, sobre el saber
disciplinar y sobre los espacios que se brindan para la autoevaluacion y reflexion sobre el propio
trabajo.

5.1.2.1.4. Resultados de los avances en el desarrollo de competencias comunicativas.

En el siguiente apartado se presentan los resultados de los avances en los niveles de
desarrollo de las competencias comunicativas especificamente en el item “relacion” (Anexo 7.3.)
en el area de matematicas de los estudiantes de la IEO La Balsa en donde los docentes
investigadores uno y dos tienen a cargo esta asignatura, es importante mencionar que se
definieron tres niveles: superado (S), nivel medio (NM), no superado (NS). Para el andlisis se
retomaron los lineamientos del MEN en relacién con las Prueba Saber, los estandares basicos de
competencias —EBC- y los derechos basicos de aprendizaje -DBA-. En conclusion, se evidencio
que los estudiantes se ubicaron en un nivel superado de competencias, en lo referido a los
lineamientos del MEN los estudiantes no alcanzan a apropiarse de mas de dos registros de
representacion de ciertas tematicas lo que dificulta su comprension mas amplia del tema o de los
objetos matematicos; por otra parte, en lo concerniente con los EBC se encuentra que los
estudiantes no alcanzan a establecer relaciones pertinentes basicas para aproximarse al
conocimiento en matematicas y analizando los resultados en lo referente a los DBA los
estudiantes establecen relaciones superficiales o débiles de articulacion de la tematica anterior
con la nueva, lo que impide un avance continuo y una construccion profunda y permanente del
conocimiento.

En cuanto al nivel de desarrollo de las competencias comunicativas en relacion con el

aspecto de interaccion, se mantiene la misma escala valorativa que en el aspecto de relacion (S-



NM — NS) y la informacion se compara entre los lineamientos del MEN, los EBC y los DBA. Se
evidencia que de acuerdo con los lineamientos del MEN los estudiantes alcanzan un nivel de
interaccion con el conocimiento y los saberes que provee el trabajo colaborativo lo que los ubica
en el nivel de Superado; en lo referente a los EBC los estudiantes no alcanzan un nivel basico de
identificacion de los conocimientos propios de las matematicas lo que los deja en nivel no
superado y finalmente en cuanto a los DBA los estudiantes no alcanzan un nivel apropiado de
interaccion con el conocimiento propio de las matematicas lo que los ubica en el nivel de no
superado.

En lo relacionado con el nivel de desarrollo de las competencias comunicativas en
relacion con el aspecto de respeto, se mantiene la misma escala valorativa (S- NM — NS) y la
informacion se compara entre los lineamientos del MEN, los EBC y los DBA,; en el anélisis se
evidencio que de acuerdo con los lineamientos del MEN los estudiantes desarrollan un proceso
pertinente de fortalecimiento de respeto frente a otras posturas ubicandolos en un nivel superado;
de acuerdo con los EBC los estudiantes alcanzan un nivel apropiado de entendimiento de la
necesidad del conocimiento matematico en su vida escolar y social lo que los ubica en el nivel
superado; y en lo referente a los DBA, los estudiantes desarrollan una comprension bésica en
cuanto a algunos procedimientos y estrategias de las matematicas; sin embargo, falta apropiacion
del conocimiento y aplicacion del mismo en la construccion de un aprendizaje fortalecido lo que
los ubica en el nivel medio de desarrollo de dicha competencia.

En lo referido al nivel de desarrollo de las competencias comunicativas en relacion con el
aspecto de postura, al igual que en las otras competencias se mantiene la misma escala valorativa
(S- NM — NS) y la informacidn se compara entre los lineamientos del MEN, los EBC y los DBA,

en esta compentencia se encontro que en cuanto a los lineamientos del MEN los estudiantes



alcanzan niveles de postura preponderantemente subjetivo, aunque sus competencias de
interaccion y escucha fortalecen y nutren sus saberes lo que los ubica en el nivel superado; en
cuanto a los EBC los estudiantes alcanzan niveles de satisfactorio en el desarrollo de
compromisos personales y un nivel basico en los compromisos acadéemicos con la asignatura, lo
que los ubica en un nivel medio; finalmente en lo referente a los DBA en el contexto referido a
su nivel de desarrollo, los estudiantes no alcanzan a desarrollar una postura clara frente a la
comprension, analisis y aprehension de los conocimientos propios de las matemaéticas, lo que los
ubica en un nivel superado.

Finalmente, la educacion basada en competencias implica un nivel de desempefio, este
entendido como la expresién concreta del conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes que pone en juego la persona cuando lleva a cabo una actividad. En la categoria de
aprendizaje se desarrollaron cuatro (4) dominios: cognitivo; psicomotor (habilidades); afectivo
(actitudinal) y relaciones.

En cuanto al dominio cognitivo (conocimientos) los estudiantes tienen un buen
desempefio para replicar lo aprendido en diferentes situaciones, dan cuenta de la informacion, los
registros y lenguajes que se utilizan en las matematicas y que fueron llevados al aula, la
dificultad mas recurrente consiste en que la mayoria no son capaces de extrapolarla a otro tipo de
contextos. Es decir, se limitan al ambito matematico para utilizarlo, pero no en otros ambitos; se
les dificulta relacionar registros semidticos conocidos con otros registros que no fueron
trabajados en las clases.

La capacidad de resolucion de problemas en los estudiantes es variada, al enfrenarse a un
problema hay dos grupos de estudiantes que se pueden identificar; los que encuentran diferentes

caminos para resolverlo (estilo de aprendizaje divergente) y los que reducen el problema a un



solo tipo de lenguaje y procedimiento determinado (aprendizaje convergente), es decir, el
problema se convirtié en un problema netamente algoritmico.

En el proceso de aprendizaje los estudiantes recurren a sus saberes previos como una
estrategia para la resolucion de problemas pero en ocasiones, al no encontrar relacion con los
saberes previos, se generan obstaculos de aprendizaje pues se consideran conceptos y
procedimientos aislados. Uno de estos procesos de fragmentacion en el aprendizaje se da al tratar
de relacionar los diferentes sistemas en matematicas como lo que ocurre entre los sistemas
geomeétricos, métricos y numéricos en la resolucién de problemas figuras planas o volumétricas,

En cuanto a los sistemas en matematicas: numérico, geométrico, métrico, sistema de
datos, sistemas algebraicos o analiticos, los estudiantes en su mayoria, responden a un estilo de
aprendizaje guiado por la conducta, donde esperan instrucciones especificas y de acuerdo a ellas
responden a una serie de procedimientos donde espera llegar a una respuesta Unica; aunque
también se encuentran estudiantes que responden a los procesos de aprendizaje demostrando sus
destrezas cognitiva, recurren a estrategias diversas de solucion de problemas, a través del trabajo
colaborativo utilizando procesos estratégicos involucrando diferentes factores.

En cuanto al dominio psicomotor (habilidades) los estudiantes tienen un buen desarrollo
cognitivo, lo que quiere decir que no requieren de ningun elemento diferencial para su proceso
de aprendizaje, es decir, no tienen ninguna limitacion fisica que se pueda convertir en algun
obstaculo. Estas habilidades dependen del desarrollo que cada estudiante ha tenido durante su
ciclo vital, a pesar de las diferencias individuales se encontrd que la capacidad visual es la
manera mas frecuente de abordar el aprendizaje. Frente a su propiocepcion y disposicion en el

aula, son estudiantes que en la gran parte de las clases son pasivos frente al conocimiento,



esperan que el aprendizaje se dé a través de procesos de modelacion dados por un tercero y no
por lo que pudieran generar con su entorno para poder aprender.

En cuanto al dominio afectivo (actitudinal) el aprendizaje esta relacionado con el estado
animico y motivacional del estudiante, es decir, si las actividades son llamativas para ellos la
apropiacion hacia el aprendizaje es mayor, pero si son rutinarias y monotonas, las actitudes del
estudiante dificultan los procesos de aprendizaje, en este sentido, los niveles de atencion son los
maés dificiles de mantener lo que redunda en procesos de aprendizaje débiles y de poco
significancia para ellos. Por otra parte, la manera como afrontan las diferentes escenarios de
frustracién durante los procesos de aprendizaje, ya sea en el entendimiento de una unidad
temaética en clase, por el éxito en la resolucion de problemas; por la calificacion asignada a una
evaluacion o a un proceso evaluativo es relativo de cada estudiante; para un grupo de estudiantes
este procesos de frustracion los reta, es decir, hacen que el aprendizaje sea un proceso que
quieren lograr demostraron ganas de mejorar los mecanismos de su propio aprendizaje
vinculando nuevas estrategias; para otro grupo de estudiantes la frustracién les es indiferente,
consideran que esto es normal dentro del proceso y que por eso se debe seguir evitando una
nueva situacion de fracaso, es importante mencionar que es poco frecuente que los estudiantes lo
manifiesten de forma corporal o verbal y la manera de identificarlos es porque estos estudiantes
se dedican a trabajar solos hasta encontrar el éxito. Finalmente, hay un tercer grupo de
estudiantes que se debilitan frente a estos actos de frustracion, lo que incide en su aprendizaje de
manera negativa, ya que generan obstaculos mentales de no poder, de no ser capaz de afrontar la
resolucion de problemas y a menos preciar sus capacidades, esto no permite un aprendizaje
efectivo porque no encuentran sentido a lo que hacen o se proponen y el aprendizaje se puede

convertir en un proceso momentaneo.



En cuanto al dominio relacional (relaciones) el aprendizaje se vincula con la relacion con
el docente, la mayoria de los estudiantes son pasivos, esperan directrices para el desarrollo de las
temaéticas, los procesos algoritmicos, la resolucion de problemas y el uso de los diferentes
registros semioticos utilizados dependen de las decisiones que el docente toma y no de lo que
ellos pueden proponer.

5.1.2.2. Analisis de competencia comunicativa: lectora y produccién de textos en el &rea
de Lenguaje de la docente investigadora tres

Para evidenciar los resultados que dan cuenta de la subcategoria de analisis de
competencias comunicativas en lenguaje. Los instrumentos analizados fueron la implementacion
de las UDC, las rutinas de pensamiento y en segunda instancia se evidencian las
transformaciones de las competencias especificas para el area de lenguaje. Asi mismo, es posible
ubicar algunas subcategorias emergentes, especificas para esta area del conocimiento que seran
analizadas y sustentadas a la luz de referentes tedricos.

En primer lugar, para esta area de conocimiento se retoma el topico generativo “la magia
de las palabras”, se definen metas de comprension teniendo en cuenta las relacionadas con los
niveles de conocimiento; con el método y con el propésito. También, se definen los desempefios
de compresion identificando aquellos que corresponden a la exploracion, a la investigacion
guiada y al proyecto final de sintesis.

La Lengua Castellana estd fundamentada en los diversos ejes planteados desde los
Lineamientos Curriculares -referidos a los procesos de construccion de sistemas de significacion,
a los procesos de interpretacion y produccion de textos, a los procesos culturales y estéticos
asociados, a los principios de interaccion y a los procesos culturales implicados en la ética de la

comunicacion y a los procesos de desarrollo del pensamiento (Ministerio de Educacion Nacional,



2006) en los Estandares de competencias para el Lenguaje, orientados desde el MEN; de igual
manera, en las Competencias Ciudadanas y Laborales.

La Lengua Castellana, constituye una de las areas de conocimiento que integran el
curriculo; al ser un area de carécter instrumental, necesariamente participa en la construccién de
conocimiento y contribuye de forma importante al desarrollo de los objetivos. Esta, se concibe
como una construccion de la significacion a través de los mdltiples codigos y formas de
simbolizar significacion, que se da en complejos procesos histdricos, sociales y culturales en los
cuales se constituyen los sujetos en y desde el lenguaje” (Lineamientos curriculares Pag.46).

Mediante la reflexion y andlisis de los procesos llevados en el aula, y la construccion de
la UDC se buscé fortalecer el pensamiento semantico, pragmatico y sintactico, con el objetivo de
alcanzar mejores resultados en competencias comunicativas linguisticas en los estudiantes, en
cuanto a la interpretacion y produccion de textos narrativos y por ende de la lengua durante la
produccion de actos comunicativos.

Al igual que en el area de matematicas las UDC se desarrollaron teniendo en cuenta el
modelo constructivista en el marco de la EpC, en este sentido, uno de los retos méas grandes de la
docente investigadora Tres fue adoptar estrategias que permitieran fortalecer procesos basicos en
los estudiantes, en muchos casos se les solicitd que buscaran ayuda en casa para reforzar algunos
conceptos e ideas; por lo anterior se implementaron estrategias que invitaron a participar a todos
los estudiantes, independientemente de su proceso de formacion, que permitieron lograr procesos
de aprendizajes incluyentes ademas de cumplir con los tiempos y exigencias tanto
administrativos como de curriculo. Los estudiantes de las aulas en la que actualmente se
desempefia la docente tres y que participaron de las UDC se encontraban en la etapa de las

operaciones concretas (grados tercero, cuarto y quinto de basica primaria), en el que el



pensamiento egocéntrico se desvanece y empiezan a experimentar relaciones interpersonales,
aceptan los puntos de vista del otro, opiniones diferentes a las propias; por ésta razon se orient6
la UDC a favorecer la interaccion entre los estudiantes (Vergara, 2000).

El desarrollo de la competencia comunicativa linglistica en los estudiantes implicd
desarrollar la capacidad de construir un mensaje con la intencién de comunicar una idea; crear a
partir del uso de diferentes codigos y la combinacion de diferentes recursos: texto escrito,
imagenes, signos. En este sentido, se conjugd lo que el estudiante conocia, sentia, lo que le
emocionaba asi como las actitudes que dificilmente eran representadas en un texto escrito, por lo
anterior fue importante que el estudiante tomara conciencia de los procesos cognitivos en la
interpretacion y produccion de textos, incluyendo la formulacion de hipdtesis, la secuencia
didactica, los encadenamientos, la adaptacién, los procedimientos y algunas actividades de
afianzamiento de lo aprendido.

En relacién con las metas de comprension referentes al contenido, teniendo en cuenta que
éste se refiere basicamente a la construccion de redes conceptuales se definieron los siguientes
items: comprension lectora y produccién de textos principalmente.

5.1.2.2.1. Resultados de comprension lectora

En cuanto a la comprension lectora, se utilizo el ejercicio de anticipar, en donde se
buscaban datos puntuales (o informarse de manera general), lo que permitid tener claridad en
cuanto al proposito para el abordaje del texto. En el primer momento durante la implementacion
de las UDC se presentan imagenes, cada estudiante las observa y registra sus observaciones
mediante la rutina de pensamiento “veo, pienso, me pregunto” (Figura 27) en cada parte de parte
de la rutina se realizan ejercicios individuales y luego grupales, respondiendo a inquietudes tales

como: ¢de que trata el texto?, ¢qué sé del texto?, ;qué palabras uso para expresar mis ideas?,



¢como la adquisicion de habilidades activan los conocimientos previos y formulacion de
hip6tesis?, ¢como puede estar estructurado un texto expositivo?, ;qué aspectos se deben tener en
cuenta?. Se usa esta rutina en primera instancia porque permite reconocer cuéles son las
apreciaciones previas de los estudiantes con respecto a la informacion a la que se exponen, en
segunda instancia, porque implica para ellos un ejercicio de reflexion acerca de su propio
pensamiento con respecto a la informacion dada y en tercera instancia, porque sirve para
movilizar el pensamiento identificando a través de las preguntas de los estudiantes sus niveles de

comprension para asi focalizar el proceso de ensefianza.

Figura 27. Ejemplos de rutina veo, pienso, me pregunto

,,,,,

L rutina veo, pienso, me pregunto fue aplicada por la docente investigadora tres, a estudiantes del grado
quinto de primaria en el mes de febrero de 2017, en las imagenes se observa la construccion individual y grupal de
los conceptos.

En cuanto a la produccion de textos, durante la planificacion se generan y seleccionan
ideas, se identifican las caracteristicas de la situacion comunicativa, para ello los estudiantes
responden a los siguientes interrogantes ¢qué ideas tengo?, ¢qué puedo afadir?, ;a partir de los
visto en clase tengo en cuenta aspectos como: particulas que anteponen las palabras?, ¢el uso
adecuado de sustantivos?, ;uso adecuado del adjetivo?, ¢identifico las caracteristicas del articulo
en mis textos?, ¢replanteo lo que escribo a partir de lo que escribo? Estos interrogantes permiten

la reformulacion de sus pre saberes y favorece la socializacion de lo leido, motivando en los



estudiantes a seleccionar el tipo de texto, hacer registros escritos en el cuaderno y compartir sus
ideas a sus compafieros mediante una plenaria por ejemplo.

En cuanto a la meta de comprension relacionada con el método en concordancia con la
comprension lectora, luego de haber desarrollado la rutina, se solicita a cada estudiante que
construya sus propios conceptos; que los contraste con sus comparieros y con los del docente,
esto posibilita el afianzamiento conceptual, se les pide que hagan registros en el cuaderno a
través de ejercicios y guias que les permitan determinar los aspectos relevantes del texto, para
ello utilizan estrategias como el subrayado, los apuntes, la relectura, la organizacion de la
informacion disefiando mapas conceptuales y estructuras textuales, logrando aclarar dudas,
consultando el diccionario y creando imégenes mentales para visualizar las descripciones
realizadas.

5.1.2.2.2. Resultados en la produccion de textos

En relacion con la produccion de textos, los estudiantes atienden aspectos gramaticales y
de ortografia de la lengua castellana durante la produccion de actos comunicativos (prefijos,
sustantivos y sus clases, adjetivos determinativos, grado del adjetivo, el articulo y sus clases,
concordancia tanto de articulo y sustantivo como entre el sustantivo y el adjetivo), determinando
coherencia, textual, coherencia semantica, progresién tematica, sustituciones entre otras, en la
linglistica oracional se identifica orden de las palabras, las relaciones sintécticas, el manejo de
oraciones en la produccion de un texto expositivo.

En relacion con las metas de comprension que la docente tres relaciona con la dimension
de propésito, vinculada con la comprension lectora, se evidencian las compresiones frente a los
conceptos construidos en cada uno de los temas vistos en la clase, los cuales fueron plasmados

en la produccién de un texto final expositivo que incluyo los aspectos gramaticales, el uso de la



imaginacion, la ilacion de ideas y el proceso de concrecion en la construccion del texto; en este
caso los estudiantes determinan las ideas principales, formulan preguntas; y hacen juicios de
valor, reflexionando sobre su proceso de comprension, realizando una autoevaluacién sobre su
propio trabajo.

En cuanto a la produccion de textos, los estudiantes relatan algunas de sus actividades
como el resultado de sus guias de afianzamiento de los temas, socializan lo escrito a través de
plenarias, logrando verificar la coherencia entre los apartados del texto, revisan el uso correcto
de las palabras empleadas, identifican la estructura del texto expositivo (introduccion, desarrollo
y conclusién), es decir comprenden lo que implica que sus textos cumplan con un propdsito
comunicativo; adicionalmente, se incluye la reflexion sobre el proceso de produccion textual en
donde el estudiante evidencia la importancia de la planificacion, de la produccion textual y el
cumplimiento de los pardmetros dados; asi mismo se pone a prueba la autonomia para tomar
decisiones y solucionar problemas que implican fortalecer el desarrollo del pensamiento critico.

5.1.2.2.3. Cambios en el proceso de aprendizaje

En el siguiente cuadro comparativo (Tabla. 26) se muestran los cambios en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes evidenciando como aprendian lengua castellana y como aprenden
ahora, (es decir después de la implementacién de las actividades enmarcadas en la EpC). Los
datos obtenidos son producto del proceso de reflexion de la docente investigadora tres a partir

del registro del proceso de aprendizaje.

Tabla 26. ; Como aprendian lengua castellana?... ,como aprenden lengua castellana los estudiantes?

Cbémo aprendian Cémo aprenden
Se presentaban actitudes negativas y resistentes  Apropiacion y modificacion de nuevos
del estudiante ante el aprendizaje. conceptos.
Rechazo por parte de los estudiantes a lecturas Actitud abierta y positiva hacia los nuevos
largas, que implicaran tiempo, dedicacion y conocimientos.
busqueda de vocabulario en nuevos Aprendizaje estructurado basado en la
aprendizajes. experiencia.
Predominaban prejuicios ante conocimientos Capacidad para formular preguntas coherentes y

nuevos. objetivas.



Expresiones y conceptos sueltos y subjetivos. llacion de ideas.

Ausencia de vocabulario disciplinar. Apropiacion de vocabulario disciplinar
No se favorecia la capacidad comunicativa tanto  Se le da prioridad a la lectura, extrayendo
en la lectura como en la escritura. informacion implicita en el texto y en escritura

la produccion textos, desarrollando capacidades
comunicativas enriquecidas con vocabulario,
comparaciones, reglas ortograficas entre otras.
Los datos de la tabla anterior son el resultado del proceso de analisis y sintesis de la docente investigadora
tres con respecto a los cambios evidenciados en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

En conclusién, la incidencia de la competencia comunicativa escritora y lectora en los
estudiantes se evidencio a partir del uso de las rutinas de pensamiento, ellos crearon procesos de
aprendizaje con las diferentes tematicas, esto les permitié desarrollar el aprendizaje a través de la
cooperacion haciendo al estudiante agente activo de su propio conocimiento (Figura 28). El
aprendizaje es un procedimiento que se aplica a un modo intencional y deliberado a una tarea,
segun Parra (1995) no pueden reducirse a rutinas automatizas, es decir, mas que simples
secuencias o0 aglomeraciones de habilidades. La intencionalidad de los procesos de aprendizaje

se orientan a la obtencidn de propositos significativos que conlleven a actos de reflexion.

Figura 28. Competencia lectora y produccion de textos

Lusgd, Inventa: un personale. Puede ser
sobrenaturales. p
Ten presente que los hechos del relsto mitico ocurren en un tiemg
remato y lejano.

Ejemplos de rduccién de textos de los estudiantes de grado quinto de la EIO La Balsa

De acuerdo con el MEN en el desarrollo de las habilidades del lenguaje hablar, leer,
escribir y escuchar los estudiantes se vuelven mas competentes comunicativamente. En la tabla
27, se evidencian los cambios en las practicas de ensefianza realizados por la docente
investigadora tres quien realizé el proceso de metacognicion con respecto a sus practicas y la

incidencia de éstas en el desarrollo de las competencias para el area de lenguaje.



Tabla 27. Cambios en las practicas de ensefianza en el area de lenguaje

Subcategorias  Indicadores  Instrumentos  Antes hacia... Ahora hago... Qué me hizo
cambiar
Competencias  Comunicativa Estandares No se tenia en En escritura: Entender la
comunicativas  escritora basicos de cuenta el importancia de
competencias  estandar ni los Planeacion, desarrollar las
Comunicativa en lenguaje lineamientos, se elaboracion de competencias
Lectora focalizaba en el borradores. comunicativas, y
Lineamientos  desempefio Revision o cOmo estas se ven
pruebas saber reescritura. reflejadas en los
resultados de pruebas
En lectura: tanto internas como

Exploracion de
la forma como
los estudiantes
leene
interpretan
diferentes tipos
de textos.

Comprensién de
la informacion
explicita e
implicita en los
textos,
Establecimiento
de relaciones
entre contenidos
y lo que saben
acerca de un
determinado
tema,
Inferencias,
conclusiones y
asumir
posiciones
argumentadas.
Actitudes Integracion Matriz de Se realizaba un Definir aspectos
personales y de pre evaluacioén diagndstico de puntuales de
sociales saberes. Diagndstica manera general. cada saber.
Reconocer el
Actitud del Diario de lenguaje propio
estudiante Campo que con las
rutinas de
pensamiento se
convierten en
integracion de
saberes.

externas y repercuten
en todos los ambitos
del proceso
educativo.

Se quiere fortalecer:
Integracion de pre
saberes, respeto por
los diferentes puntos
de vistay
contrastandolos con
los propios,
Relaciones en el
ambiente de
aprendizaje.

Actitud critica frente
a las diferentes
fuentes de
informacion, Trabajo
en equipo

Actitudes del
estudiante:
Respetuosos



Activos
Dispuesto a trabajar

Conceptos Entonacion y

acentuacion

Plan de area.

Seguimiento del
plan de aula

Conla
definicion de un

Transformacién de
las précticas en el

Reglas Seguimientos  exclusivamente hilo conductor,  encuentro con la
basicas de de clase (plan  Registros del un tépico ensefianza para la
proceso de aula). temade laclase.  generativoyla  comprension.
comunicativo implementacion

Texto Unidades de de rutinas de

narrativo comprension pensamiento se

Signos de integran los

puntacion conceptos y los

Reglas registros tienen

semanticas sentido.

Muestra del proceso de metacognicion de la docente investigadora tres en el proceso de analisis y reflexién
sobre la implementacion de las UDC y Rutinas de pensamiento (febrero- junio 2017)

En la tabla anterior se evidencia el surgimiento de dos categorias emergentes: la primera
actitudes personales y sociales y la segunda conceptos; a traves del analisis de los registros en los
diarios de campo y de la triangulacion de la informacion en el programa Atlas Ti, se encontrd
que la docente investigadora tres realizd multiples anotaciones que hacian referencia a estas
subcategorias emergentes. La subcategoria actitudes personales y sociales, se definié como el
reconocimiento del lenguaje propio de los estudiantes para integrar los saberes, posibilitando el
respeto de los diferentes puntos de vista y la contrastacion de la informacion recibida. La
subcategoria conceptos, se definié como son aquellos indicadores que permiten medir la
comprension entre ellos: entonacidn y acentuacién; reglas basicas de proceso comunicativo,
texto narrativo, signos de puntacion y reglas semanticas. Finalmente, se puede afirmar que estas
subcategorias se contemplaron porque de acuerdo con el criterio de la docente investigadora
aportaron a la comprension del nivel de desarrollo de las competencias en esta area especifica y a

evaluar las transformaciones en sus propias practicas de ensefianza.



5.1.2.3. Analisis de competencia comunicativa sociolinguistica para el area de

Sociales de la docente investigadora cuatro

Para evidenciar los resultados que dan cuenta de la subcategoria de analisis de
competencia comunicativa en sociales de la docente investigadora cuatro, los instrumentos
utilizados fueron los diarios de campo, las UDC implementadas y las rutinas de pensamiento. Asi
mismo es posible ubicar algunas subcategorias emergentes, especificas para el area que serén
analizadas a las luz de los referentes teéricos evidenciando las transformaciones pedagdgicas.

Para este area de conocimiento se retomo el topico generativo “ti también eres un ser
politico que toma decisiones para su pais, ¢como ser politico sin corrupcion?.

Se definieron las metas de comprension teniendo en cuenta las relacionadas con los
niveles de conocimiento; con el método y con el proposito. Asi mismo, se definieron los
desempefios de compresion identificando aquellos que correspondian a la exploracion, a la
investigacion guiada y al proyecto final de sintesis; finalmente, se establecieron los mecanismos
de valoracion continua. Es importante evidenciar que la UDC fue adaptada de Fundacies quien
conserva los derechos de Autor, cuyas disefiadoras fueron Maria Ximena Barrera y Patricia Ledn
Agusti (Gray Wilson, 2017).

Los componentes de las UDC en el marco de la EpC fueron un hilo conductor para que
los docentes y los estudiantes lograran hacer visible su pensamiento, metas de comprension,
desempefios de comprension, y especialmente la valoracion continta; en este sentido la EpC
orientd los procesos de caracter inacabado en cuanto a las diferentes interpretaciones y
construcciones de conocimiento que se realizan desde el aula, que se cimienta en la ensefianza, el

aprendizaje y el pensamiento.



En la implementacion de la UDC se promovid el desarrollo de procesos de aprendizaje de
los estudiantes los cuales se enmarcaron dentro de los modelos pedagdgicos cognitivo y social en
el marco de la EpC que favorecio la construccion colaborativa y cooperativa del conocimiento en
el aula, y la integracion de los saberes académico, cotidiano, intelectual (pre-saberes), con el
saber cientifico. En este sentido, el ambiente de aprendizaje se convirtié en un espacio de
produccion académica donde los estudiantes, ademas de recibir informacion referencial tedrico-
conceptual y apoyos informativos desde diferentes fuentes y formas de acceso a la misma,
exploraron, preguntaron, pensaron y construyeron conocimiento a partir del manejo de relaciones
ético-politicas con los otros y con el entorno. Aprendieron nuevos conceptos, crecieron en su
aprendizaje y adquirieron competencias y habilidades que los prepararan para comprender su
contexto méas préximo y con seguridad lograran avanzar paulatinamente hacia la comprension de
un entorno globalizado.

Luego de las actividades programadas con base en la planeacion de clase,
referidas a los saberes construidos se evidencia un proceso de crecimiento o desarrollo
cognitivo en los estudiantes, aunque su progreso es lento en el uso de recursos para
apropiacioén de la informacion y la posterior comprension de la misma... les preocupa la
importancia que tiene para su vida el que las personas que terminan siendo representantes
publicos tengan principios nobles de bienestar que no afecten a la sociedad, no se
evidencia que hayan aprendido la relacién entre el caracter reflexivo, normativo y
participativo de todos los individuos ciudadanos de nuestro pais. Le encuentran sentido a
las diferentes estrategias que ha generado el ser humano para la convivencia y el bienestar
comun institucional (Registro de diario de campo docente investigadora cuatro Julio 27

de 2017).



Desde las estrategias de la EpC para el aprendizaje del pensamiento democratico y social,
se consider6 la importancia de que el docente promoviera practicas de ensefianza en las que los
estudiantes accedieran al aprendizaje significativo de manera flexible, entendiendo que son seres
que construyen su aprendizaje; una ventaja en la implementacion de la unidad fue la facilidad
con que los estudiantes accedieron al topico generativo pues genero curiosidad, ademas la
implementacién de las rutinas permitié mayor interaccion a través del trabajo colaborativo y
cooperativo (Diaz & Herndndez, 1999). En la figura 29 se evidencia el proceso de aprendizaje
desarrollado por los estudiantes en la foto de la izquierda se evidencia las preguntas producto del
trabajo colectivo de indagacion y en la foto de la derecha se muestra el trabajo individual en

donde cada estudiante respondi6 a las preguntas.

Figura 29. Proceso de aprendizaje por parte de los estudiantes

5.1.2.3.1. Resultados de las dimensiones de comprension

La UDC propuesta se dividio en cuatro momentos que hicieron referencia a las
dimensiones de la comprension desarrolladas por los estudiantes y el docente, en este apartado se
presentan los cambios mas significativos en las practicas de ensefianza desde el enfoque de la
EpC.

El primer momento se desarrolld, en relacién con la dimension de contenido. Se

analizaron los resultados centrados en varios aspectos. El primero de ellos, referido al estudiante,



el contenido describio la calidad y el nivel de sofisticacion de como reconocid y utilizo los datos,
los nombres y las reglas. El contenido/conocimiento también tuvo en cuenta como se estructuro,
agrupd y categorizo el conocimiento. En el segundo aspecto, el referido al docente, los hechos,
las ideas, los conceptos, las relaciones, entre otros, jugaron un papel importante en el momento
de realizar la planeacion desde la ensefianza para la comprension (Gray Wilson, 2017).

En este mismo primer momento, evidenciamos lo sucedido con la dimension del método.
En los aspectos referidos al estudiante, el método describié cémo se construyo, se validd y se
utilizé el conocimiento con respecto a estandares y procedimientos disciplinarios. Es decir, el
método demostré cémo cada estudiante desarrollé y conocio lo que sabe.

En relacién con la dimension del proposito, el conocimiento potencia las compresiones.
Asi, en lo referido a los estudiantes se reflejo la necesidad de desarrollar conexiones reflexivas y

personales con el conocimiento que ellos tenian a mano (Figura. 30).

Figura 30. Trabajo exploratorio sobre pre saberes en democracia

Fotografia de la implementacion de la UDC en el area de sociales, corresponde al momento de exploracion
guiada, en estudiantes de grado quinto de la IEO La Balsa.

Para el trabajo pedagogico se implementd la rutina de pensamiento “pensar- inquietar-
explorar” la cual se orient6 a la indagacion sobre los conocimientos y procesos previos de los

estudiantes teniendo en cuenta el contexto y los saberes académicos; en este sentido la rutina



permitié comprender las concepciones erréneas y acertadas sobre el tema, lo que permitié hacer
ajustes sobre lo que los estudiantes requieren saber para comprender mejor la tematica.

Por otra parte, las rutinas permitieron integrar las categorias de analisis de la
investigacion asi, la ensefianza enfocada en las practicas, el aprendizaje enfocado en el desarrollo
de competencias y el pensamiento fortaleciendo habilidades especialmente las comunicativas
(observaciones de la UDC de la investigadora cuatro realizada entre los meses de Febrero y
Marzo 2017).

Esto derivo en la construccion de un ambiente de aula flexible, reflexivo y en el que se
promovio la convivencia y la participacion ciudadana; valorando los procesos desarrollados por
los estudiantes para acceder al conocimiento como cientifico social (observaciones de la UDC de
la investigadora cuatro realizada entre los meses de Febrero y marzo 2017). En general entre los
estudiantes se evidencié un proceso de desarrollo cognitivo, aunque no progresaron en el uso de
recursos para apropiacion de la informacién se notd comprension de los conocimientos
trabajados. Asi mismo, los patrones de comportamiento en el grupo en general se vieron
influenciados por una generacion de habitos que no propenden por el desarrollo del aprendizaje;
se encuentra dispersidn pero es comprensible porque los estudiantes no estaban acostumbrados a
este tipo de metodologias.

Después de la clase, este enfoque y la implementacion de la UDC permitié al docente
realiza un ejercicio de metacognicion fortaleciendo la reflexion sobre su practica dentro y fuera
del aula. Adicionalmente, permitio la retroalimentacion sobre los procesos de desarrollo de
competencias y habilidades de pensamiento de los estudiantes. Finalmente, se constituyo en una
herramienta para fomentar la reflexion pedagdgica y epistemologica del docente como

investigador pedagogico (Diaz & Hernandez, 1999).



5.1.2.3.2. Resultados de los avances en el desarrollo de competencias
comunicativas para el &rea de sociales.

A continuacion se presentan los avances en el nivel de desarrollo de las competencias
comunicativas (Anexo 7.3.) para el &rea de sociales definidas en los cuatro ejes: establecimiento
de relaciones; interaccion; respeto y toma de postura; estos ejes estan contemplados en los
lineamientos del MEN, los EBC y los DBA, es importante mencionar que se definieron tres
niveles: superado (S), nivel medio (NM), no superado (NS).

En relacion con los niveles de desarrollo en el eje de establecimiento de relaciones, se
encontr6 que los estudiantes no alcanzaron a establecer un proceso de relacion entre
conocimientos que provienen de diferentes fuentes de informacion de acuerdo con los
lineamientos de la prueba saber. En relacion con los EBC, los estudiantes no alcanzaron a
establecer relaciones pertinentes basicas para aproximarse al conocimiento como cientificos
sociales. Finalmente, en relacion con los DBA, en los anélisis se encontrd que los estudiantes no
alcanzaron a establecer relaciones entre deberes, derechos, principios y mecanismos
institucionales que construyen el caracter democréatico de formacion para la ciudadania en la
institucion.

En lo referido a los avances de los estudiantes en el nivel de desarrollo en el eje de
interaccion se evidenci6 que en relacion con los lineamientos de las Pruebas saber los estudiantes
alcanzaron un nivel satisfactorio de interaccion con el conocimiento y los saberes que provee el
trabajo colaborativo. En cuanto a lo esperado en los EBC y los DBA los estudiantes no
alcanzaron un nivel basico de identificacion de los conocimientos propios de las ciencias

sociales.



En cuanto a los avances de los estudiantes en el nivel de desarrollo en el eje de respeto de
acuerdo con los lineamientos del MEN se evidencié que desarrollaron un proceso pertinente de
fortalecimiento de respeto frente a otras posturas, lo cual indico6 que estaban en un nivel
satisfactorio. En lo referente a los EBC, los estudiantes alcanzaron un nivel apropiado de
entendimiento de la necesidad de convivencia y bienestar, lo cual se interpret6 como un nivel
satisfactorio. Finalmente, en lo relacionado con los DBA, los estudiantes desarrollaron una
comprension bésica en cuanto al sentido del respeto y el bienestar en el contexto institucional;
sin embargo, falta apropiacion del conocimiento y aplicacion del mismo en la construccion de un
aprendizaje fortalecido, lo que los ubicé en un nivel medio del desarrollo de esta competencia.

En lo relacionado con el nivel de desarrollo de la competencia comunicativa en lo
referente al eje de toma de postura, se encontr6 que de acuerdo con los lineamientos del MEN los
estudiantes alcanzaron un nivel de postura preponderantemente subjetivo, aunque su
competencia de interaccion y escucha fortalecieron sus saberes, esto contribuyd para ubicarlos en
un nivel satisfactorio. En cuanto, a los EBC, los estudiantes alcanzaron un nivel satisfactorio en
el desarrollo de compromisos personales y un nivel basico en los sociales, 1o que los ubicé en un
nivel medio. Finalmente, en lo referente a los DBA, se encontré que los estudiantes no
alcanzaron a desarrollar una postura clara frente a la comprensién andlisis y aprehension de los
conocimientos propios de las ciencias sociales, 1o que los ubic6 en un nivel no superado. En la
tabla 28 se presentan los porcentajes de desarrollo de competencias evidenciado en un grupo de

estudiantes del grado 502 de la IEO La Balsa.

Tabla 28. Niveles de competencia en el area de ciencias sociales estudiantes del grado 502

Sector de la RELACION INTERACCION RESPETO POSTURA
competencia 11 unidades 12 unidades 11 unidades 12 unidades




Grado 502 NIVE | UNIDADE | NIVE | UNIDADE | NIVE | UNIDADE | NIVE | UNIDADE
L S L S L S L S
S 1 S 3 S 4 S 5
NM 5 NM 3 NM 7 NM 4
NS 5 NS 6 NS 0 NS 3

TOTALESEN | S 9% S 25% S 36,4% S 41,7%

PORCENTAJ

E NM 45,5% NM 25% NM 63,6% NM 33,3%
NS 45,5% NS 50% NS 0% NS 25%
Niveles bajos con la Habilidades en el Los estudiantes Los estudiantes
aprehensién de desarrollo de comprenden la desarrollan
conocimientos competencias necesidad del respeto | habilidades en el
propios del campo comunicativas con sus | en su entorno social e | establecimiento de
disciplinar, paresy con el intentan aplicarlo en posturas reflexivas
identificando docente. todas sus acciones en | frente al conocimiento
dificultades en la el aula. propio del campo
apropiacioén de disciplinar.
conceptos.

La tabla se construyé sobre los niveles de competencia en el area de ciencias sociales a partir de los

sectores de la competencia comunicativa sociolingtistica retomados de Dell Hymes.
5.1.3. Pensamiento

En el presente apartado se muestra la trayectoria de cambio de la categoria de

pensamiento, se retomaron datos obtenidos del proceso de implementacién de las UDC y de lo

observado por cada docente investigador en los diarios de campo. Los analisis se orientaron

hacia el reconocimiento de los cambios en las subcategorias de pensamiento critico y la

competencia comunicativa interpersonal durante el proceso de accion pedagogica. A

continuacion se presenta los principales hallazgos teniendo en cuenta las tres areas del

conocimiento abordadas: matematicas, lenguaje y sociales.

5.1.3.1 Desarrollo del Pensamiento en el area de matematicas evidenciado por

los docentes uno y dos.

En este apartado se presentan los resultados de la implementacion de las UDC, las rutinas

de pensamiento y se evidencian las transformaciones de las competencias especificas para el area




de matematicas relacionadas con los cambios en la categoria de pensamiento critico de los
estudiantes y de los profesores uno y dos.
5.1.3.1.1. Resultados en desarrollo del pensamiento critico en el &rea de
matematicas

Para esta area de conocimiento se retomaron las UDC que se relacionaron con el
pensamiento variacional a través del topico generativo ““;Cual es tu posicion? Ayudemos a
ubicar a Homero” y con el pensamiento NUMErico a través del topico generativo “pintando
decimales de millonésimas formas” (Gray Wilson, 2017).

Inicialmente, en el PEI de la IEO la Balsa se evidenci6 que en la estructura de los planes
de &rea estaba enunciada la intencion del desarrollo de pensamiento, sin embargo no habian
estrategias institucionales que direccionaran de manera pragmatica el tipo de pensamiento que se
queria desarrollar, es importante mencionar que dichos planes correspondian con los
lineamientos propuestos por el MEN.

En relacion con la UDC que correspondio al topico generativo ““; Cual es tu posicion?
Ayudemos a ubicar a Homero”, en el trabajo de los estudiantes se evidencio la construccion de
conceptos mediante las relaciones y asociaciones de imagenes, procedimientos y algunas
instrucciones, se evidencio el desarrollo del pensamiento numérico en las actividades
desarrolladas durante las clases.

Las clases se desarrollé en tres momentos, en el primero se organizaba el salén y el grupo
de estudiantes; en el segundo, se realizé una explicacion general de la temética dentro del topico
generativo y en el tercero, se propuso la realizacion de una actividad practica mediante una guia

que contenia unos memes que debian ser resueltos.



En general se evidencio el fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes a
través del “respeto por los turnos para intervenir durante las actividades, respeto por la palabra 'y
opiniones de sus compaiieros, algunos estudiantes que se vieron “desubicados” se interesaron por
preguntar sobre como hacerlo sin miedo a las burlas” (Observacion diario de campo docente
investigadora uno Marzo 2017). En este sentido, se consider6 un cambio debido a que los
estudiantes lograron comprender que para un mejor desarrollo de las actividades académicas
orientadas hacia su aprendizaje era necesario escuchar, pedir la palabra y reflexionar actividades
que no eran frecuentes antes de hacer la intervencién pedagdgica. Lo anterior corresponde con la
definicién propuesta por Hymes, como una situacion que responde a las necesidades cognitivas
socio-culturales de un contexto de ensefianza-aprendizaje, en este caso los estudiantes
mantuvieron un equilibrio entre el saber y el actuar fortaleciendo el tejido social (1972).

Las actividades propuestas generaron interés en los estudiantes ya que, ademas de estar
motivados por la valoracién numérica, fueron atraidos por los ejercicios en donde se requirio
desarrollar su pensamiento y participacion (ubicarse en el plano, utilizacion de guias, dibujar
para representar su pensamiento). El pensamiento critico se desarroll6 a través de impulsar la
solucién de problemas (Vygotski, 1995). Adicionalmente, como en cualquier grupo diverso, se
presentaron situaciones especificas donde se evidenciaron dificultades en la comprension de la
temaética abordada; por ejemplo un grupo de estudiantes (8) no logré ubicar correctamente los
puntos indicados en el plano cartesiano y justamente esta dificultad se le atribuy6 a un obstaculo
didactico (Brousseau, 1989), ya que en el momento que se realizo la explicacion no se
escogieron bien los registros de representacion semiotica para lograr la comprension del tema,

solamente se comunico mediante el lenguaje natural dejando de lado la representacion pictorica



o gréafica que apoyara la explicacién y visualizacion del objeto matematico y facilitara su
comprension.

Finalmente, en los ejercicios de observacion algunos de los estudiantes tuvieron en cuenta
al menos dos de los tres aspectos a observar; la mayoria, solo tuvo en cuenta uno, es por esta
razén, que se considerd que la actividades planteadas aunque fomentaron la participacion con
intervenciones coherentes de los estudiantes que respondieron a la secuencia, no alcanzaron los
propositos ya que no se logro el objetivo que era dar respuesta a dos interrogantes: ¢ Cuéles
serian la imagenes de las siguientes tres posiciones? y ¢ Cudles son las siguientes tres posiciones
en la recta? De alli que se concluyd que hubo una dificultad en la transposicion didactica que
plantea Chevallard (1998) “Del saber sabio al saber ensefiado”. Pues no se tuvo en cuenta que
era el primer ejercicio de secuencias que se realizaba con los estudiantes, por lo que hubiese sido
maés productivo empezar mostrando un ejercicio de menor complejidad para ir incrementando en
nivel. En este sentido hubiese sido importante apoyar el sistema de representacion semi6tico con
una representacion pictorica donde los estudiantes visualizaran los conceptos favoreciendo una
mejor comprension del tema.

En relacion con el topico generativo “pintando decimales de millonésimas formas”, el
desarrollo del pensamiento en los estudiantes se evidencio en cdmo por grupos lograron explicar
con retazos de diferentes tamarios que eran las fracciones decimales, reconocieron sus nombres
(decimales, centésimas y milésimas), sus representaciones en el sistema decimal y asi mismo su
relacion con porcentajes. Por otra parte, en algunas de las actividades los estudiantes tuvieron
una lista de cantidades expresadas en diferentes lenguajes, los cuales debieron ordenar y
relacionar, en ellos se visibilizé que lograron comunicar verbalmente diferentes transformaciones

de cantidades decimales que habian sido afectadas con multiplicaciones y divisiones por diez



(10). Adicionalmente, expresaron cantidades decimales al cortar figuras como un rompecabezas,
cuyos valores fueron representados al respaldo de cada ficha y lograron hacerlo en diferentes
registros semioticos (numeérico, lenguaje natural, porcentual), lo que evidencié cambios en el
desarrollo de su pensamiento critico.

En sintesis, las actividades desarrolladas dentro del modelo constructivista en el marco
del enfoque de la EpC, favorecieron la construccion colectiva del conocimiento y la integracion
del saber cotidiano, con el saber cientifico o académico y el desarrollo del pensamiento. En este
enfoque los espacios del aula se convirtieron en laboratorios de trabajo donde los estudiantes,
ademas de recibir fundamentacion tedrica sobre un tema particular, experimentaron y
construyeron por si mismos conocimiento a partir de la interaccion. Alli los conceptos abstractos
dificiles de adquirir se reemplazaron con una didactica participativa, permeada por el juego,
haciendo al estudiante un agente activo, dinamico y constructor de su propio aprendizaje (Diaz
Barriga, 2010).

5.1.3.2. Resultados en el desarrollo de la competencia interpersonal en el area de
matematicas

Durante la implementacion de las UDC, en las clases en el ambiente relacional se
evidenci6 un cambio que se constituyé en una oportunidad para el desarrollo de la competencia
interpersonal, relacionada con la adquisicion de la conciencia, la aplicacién de valores y
actitudes personales interrelacionadas con la responsabilidad, la perseverancia, el conocimiento
de si mismo y la autoestima, la creatividad, el control emocional, la capacidad de elegir, de
calcular riesgos y de afrontar los problemas (Nifio R, 2008).

Es importante reconocer que una ventaja en la implementacion de las UDC fue la

facilidad con que los estudiantes accedieron a los topicos generativos de forma curiosa y



agradable, mediante la interaccion y el rol desempefiado en los juegos y en las actividades
propuestas, lo cual dio como resultado mayores niveles de comunicacion evidenciando asi una
mejoria en la competencia comunicativa interpersonal, ya que a través de las rutinas de
pensamiento, se lograron visibilizar los saberes previos de los estudiantes los cuales expresaron
de manera respetuosa, considerando que eran validos y de alguna manera avanzaron en decir lo
que pensaban sin miedo a la burla de sus compafieros o a equivocarse frente a ellos; a través del
desarrollo de los desempefios de comprensién se evidencidé un mayor nivel de interaccion y
validacion del conocimiento individual y colectivo a través del trabajo cooperativo y
colaborativo que permitio escenarios de dialogo, debate y construccion del conocimiento
generando redes de aprendizaje en cada aula.
5.1.3.2. Desarrollo del Pensamiento en el area de lenguaje evidenciado por la

docente investigadora tres.

Para el desarrollo de este apartado se retomaron las observaciones de los diarios de
campo de la docente investigadora tres y el analisis de los resultados de la implementacion de la
UDC “La magia de las palabras” evidenciando la trayectoria de cambio en la categoria de
andlisis pensamiento critico por parte de los estudiantes y la docente investigadora tres.

5.1.3.2.1. Resultados en el desarrollo del pensamiento critico en el area de
lenguaje.

En las actividades de produccién de textos se evidencio que los estudiantes desarrollaron
habilidades de pensamiento que permitieron reconocer las relaciones de concordancia entre
diferentes clases de palabras en la oracion, asi mismo, comprendieron los aspectos gramaticales
y de ortografia, emplearon un vocabulario adecuado, concordancia entre palabras; mejoraron su

capacidad para la lectura de imagenes, realizando predicciones, cumpliendo asi, con los



estandares curriculares (Ministerio de Educacion Nacional, 2006); lo cual se considero un avance
en el desarrollo del pensamiento critico debido a que antes de la intervencion pedagogica estas
habilidades no se habian desarrollado en los estudiantes de acuerdo con lo analizado en los
resultados en las pruebas internas y externas (Paul & Elder, 2005).

Adicionalmente, a través de guias relacionaron la imagen con la oracion, comprendieron
el por qué el articulo debia concordar en género y nimero con el sustantivo, realizando ejemplos
con el compariero lo cual fortalecié el trabajo colaborativo. Por otra parte, en la guia subrayaron
con rojo los articulos y con azul los sustantivos en un conjunto de oraciones de las cuéles
realizan una tabla con articulo, género, nimero, sustantivo, género y nimero; esto visibiliz6 que
cada estudiante paso de plural a singular oraciones dadas y compard y contrastd con su
compariero el resultado de su trabajo, siendo esto una posibilidad para evaluar el trabajo entre
pares. En este sentido se este proceso se enmarco en una de las formas de evaluacion del modelo
pedagogico cognitivo en la que el docente de manera intencionada genera un conflicto cognitivo
en el estudiante para que establezca comprensiones mas coherentes y consistentes (Gomez
Hurtado & Polania, 2008, p. 68).

“Asumir un rol diferente en el aula, hace que los estudiantes, se involucren mas en la

clase presten méas atencion y se muestren receptivos. Las acciones que realiza el docente

en los que con elementos del entorno hacen parte del aprendizaje, son mas Ilamativos
para los estudiantes. Dejar en claro conceptos producto de una construccion conjunta
maestro estudiante permite que los educandos se sientan a gusto con lo que aprenden”

(Reflexion realizada por la docente investigadora tres en el registro del diario de campo

de Febrero de 2017).



Finalmente, a partir de la rutina de pensamiento “pienso, veo y me pregunto”, se hizo
visible la capacidad para hacer registros mas complejos sobre lo observado y sobre su
pensamiento, fortaleciendo el proceso de metacognicion (Diaz & Hernandez, 1999) a través del
cual se identificaron cambios caracterizados por avances en los niveles de pensamiento critico en
los estudiantes como se evidencio en la tabla 27.

5.1.3.2.2. Resultados en el desarrollo de la competencias interpersonal en el area
de lenguaje

En la implementacién de las UDC vy de las rutinas de pensamiento se evidenciaron
cambios en el desarrollo de la competencia interpersonal los estudiantes a través de las
actividades aumentaron su participacion y ésta se caracterizo por el respeto por las opiniones de
los demas, en las actividades que implicaron lluvias de ideas compartiendo reconocieron y
validaron lo expresado por sus comparieros, establecieron conclusiones de sus razonamientos, se
evidencio un aumento en el uso de recursos escritos, lo cual se consideré como un avance en el
desarrollo de sus competencias comunicativas puesto que antes de la intervencion el ambiente
relacional estaba permeado por la baja participacion y el temor de preguntar para evitar
visibilizar que se desconocian los temas 0 no se entendian las indicaciones.

En relacién con el desarrollo de las competencias comunicativas se avanzé en el
desarrollo de actitudes de colaboracion y participacion en las actividades propuestas; el realizar
retroalimentacion permanente a los avances de los estudiantes les permitio reforzar sus ideas,
concretar el resultado de su trabajo en la interpretacion y produccion de textos expositivos, se
enriquecio el vocabulario y se fortalecieron los actos de comunicativos entre los miembros del

grupo (Gardner, 1997).



5.1.3.3. Desarrollo del Pensamiento en el area de sociales evidenciado por la
docente investigadora cuatro.

Utilizando el topico generativo ya descrito “ta también eres un ser politico que toma
decisiones para su pais, ¢codmo ser politico sin corrupcidn?, se hizo énfasis en las metas
relacionadas con las formas de comunicacion para observar la trayectoria de cambios en la
categoria de pensamiento de los estudiantes y del profesor cuatro.

5.1.3.3.1. Resultados en el desarrollo del pensamiento critico en el area de
sociales.

En la implementacion de la UDC se evidencio que los estudiantes desarrollaron su
comprension aplicando la rutina de pensamiento “pensar-inquietar-explorar” (Gray Wilson,
2017), en ella identificaron la relacién entre el gobierno escolar y las estrategias de caracter
reflexivo, normativo y participativo que se proponen en las instituciones a través de la ensefianza
en el aula.

Las ciencias sociales son una disciplina basica para el desarrollo de habilidades y
competencias de los estudiantes, tales como el pensamiento critico, que involucra el desarrollo
del pensamiento social, la interpretacion y analisis de perspectivas y el pensamiento sistémico y
reflexivo; vy, el desarrollo de competencias basicas y las competencias comunicativas
indispensables para desenvolverse en todos los contextos en los que se encuentre el individuo
(ICFES, 2010). Para potenciar estas habilidades y competencias, se implementaron estrategias
pedagogicas ajustadas al contexto escolar cotidiano de los estudiantes resaltando su
individualidad pero también como a traves de la participacion democrética se logran integrar a la

vida social como ciudadanos.



“En cuanto al saber disciplinar de las ciencias sociales, los estudiantes presentan al
finalizar esta unidad, algunas interpretaciones acerca del gobierno escolar y la
importancia de la comprension en cuanto a lo normativo, reflexivo y participativo en
dichas actuaciones como parte de una comunidad educativa. Aun persiste la falta de
identificacion de una diferencia clara entre las funciones, perfiles o caracteristicas
especificas de un lider o representante en el gobierno escolar. No identifican con claridad
la importancia de su participacion en la eleccion o representacion de una comunidad.”
(Reflexidn realizada por la docente investigadora cuatro en el registro de diario de campo
Febrero 2017).

En cuanto al desarrollo del pensamiento critico en relacion con la democracia, se puede
afirmar que estaba en un nivel basico, pues aunque identificaron algunas funciones de los
representantes estudiantiles solo lo hicieron desde un perfil definido a través de la observacion
cotidiana, no de la indagacion (Figura 31); les fue indiferente reflexionar sobre el caracter
normativo, reflexivo y participativo de los diferentes agentes que participan en la eleccién y
conformacién del gobierno escolar; y la eleccion de representantes estudiantiles acontece como
un proceso habitual anual sobre el que no hay interés por reflexionar sobre la responsabilidad
social que ello trae en la organizacion y bienestar de la comunidad educativa. Aunque vale la
pena resaltar que se sintieron preocupados por la buena eleccion de representantes publicos que
no afecten a la sociedad, asi mismo encontraron que tienen sentido las diferentes estrategias que

ha generado el ser humano para la convivencia y el bienestar comun institucional.

Figura 31. Trabajo grupal sobre identificacion de la estructura del gobierno escolar



Fotografia de la estructura del gobierno escolar realizada por la docente invetigadora cuatro con el grupo
de estudiantes.

Por otra parte, se evidenciaron procesos de identificacion y comprension basicos sobre la
idea comparativa entre las caracteristicas de un lider y las propias de cada individuo para vivir en
sociedad, en medio de una armonia para la convivencia, al igual que el respeto a diferencias y
que toda persona que hace parte de su comunidad proxima es agente de derechos, deberes y
principios hacia la construccion del beneficio comun.

5.1.3.3.2. Resultados en el desarrollo de la competencia interpersonal en el area
de sociales

En lo que se refiere a los saberes construidos se evidencid que en relacion con la
competencia interpersonal, ésta se encuentran en un proceso de desarrollo, debido a que los
comportamientos de los estudiantes estaban influenciados por la constante dispersién; se noto
cierto desinterés en la importancia que tiene para su vida estudiantil la reflexion sobre el
liderazgo.

5.2. Analisis de resultados de la implementacion de los ciclos de reflexion.

En este apartado se presentan los principales analisis realizados por el equipo de docentes

investigadores en cada uno de los momentos de los ciclos PIER, se diferencian de los resultados

presentados en cada una de las subcategorias y en lo presentado en el capitulo cuatro debido a



que el equipo de docentes evidencia las reflexiones que marcaron hitos y que contribuyeron en
gran medida a identificar las transformaciones en las practicas de ensefianza.

Es importante recordar que los ciclos PIER se desarrollaron en tres momentos de acuerdo
a lo que se contempld para realizar el ejercicio circular de planeacién, implementacion,
evaluacion y reflexion constante.

5.2.1. Ciclo de reflexion momento uno

A continuacion se presentaran las reflexiones deliberativas como resultado de un trabajo
colaborativo de varios Ciclos PIER. Las reflexiones consensuadas se dividen en las tres grandes
categorias de analisis que fundamentan las practicas pedagogicas en las aulas (Tabla 29).

La tabla se desarrollé de manera consensuada entre el equipo de docentes investigadores
para poder identificar el estado de cada una de las categorias y subcategorias que inicialmente
fueron las contempladas en el momento uno, es fundamental visibilizar que a través de los
momentos del ciclo PIER las categorias fueron modificadas hasta establecer las que se definieron

como las definitivas.

Tabla 29. Analisis de ciclos de reflexion Momento Uno

Categorias Subcategorias Reflexiones comunes
Contenido Formato institucional que incluia: Estandares, recursos, evaluacion,
resultados y actividades.
Ensefianza Se limitaba al desarrollo netamente de contenidos.

La planeacidn no se estimaba para desarrollarse en un tiempo limitado
Estrategias de Se privilegiaba el trabajo individual.
ensefianza Clases magistrales
Desarrollo de talleres orientados al contenido y aislados.
Interaccion con El estudiante como sujeto pasivo, frentes a su proceso de aprendizaje.
el estudiante Sujeto a instrucciones del docente.
Diferenciaban roles de estudiante- obedece y escucha y el docente -
habla y ordena.
Carencia de espacios de interaccion con compafieros y el maestro.
Evaluacion Por actividades, entrega de talleres
Examenes finales donde se refleja la comprensién del tema.
Se daba méas importancia al producto que al proceso.
Se esperaban resultados similares de todos los estudiantes sin importar
sus particularidades.
Aprendizaje  Enfoque Se evidenciaban los aprendizajes mediante los registros en cuadernos,
pedagdgico talleres, exdmenes y trabajos en clase.
constructivista Se parte de conocimientos previos para construir uno nuevo.




De acuerdo a la propuesta del plan de area institucional
Los conceptos se orientan de manera aislada, respondiendo a las
planeaciones

Pensamiento Pensamiento Se hacia un acercamiento inconsciente donde se relacionaba el
reflexivo pensamiento de los estudiantes con los resultados que se obtenian de los
Naturalista examenes, del trabajo en clase en el cuaderno, de los talleres orientados
al desarrollo del tema. (Se hacia una relacion indirecta mediante estos
instrumentos).
Se orientaba hacia las actividades propuestas por el proyecto transversal
PRAE como una necesidad institucional y del medio ambiente.
El estudiante sigue instrucciones, es receptivo, y desarrolla su
pensamiento a partir del trabajo que realiza de manera individual.
El pensamiento se desarrolla en torno a los conceptos que propone el
docente, pero no se da espacio para la articulacion de ellos.

5.2.1.1. Resultado momento uno: ensefianza

En la tabla anterior se encontrd que con respecto a la categoria de ensefianza en el
momento uno del ciclo PIER, los contenidos correspondian con las exigencias establecidas en
los estandares y lineamientos del MEN, la planeacion no estaba disefiada para que los contenidos
se desarrollaran en los tiempos establecidos institucionalmente. En relacién con las estrategias de
ensefianza se encontro que se privilegiaba el trabajo individual de los estudiantes, en los talleres
las actividades se orientaron exclusivamente al desarrollo de contenidos, que en ocasiones
estuvieron desarticulados y en general se privilegio la metodologia de las clases magistrales.

En relacién con las interacciones con el estudiante se evidenciaron relaciones jerarquicas
en las que los estudiantes fueron receptores de los conocimientos que el docente dominaba.
Finalmente, en relacidn con la evaluacion se evidencid que se centraba en evaluar contenidos de
manera general, estaba representada en la entrega de guias y talleres, y adicionalmente se daba al
final del desarrollo de los contenidos tematicos.

5.2.1.2. Resultados momento uno: Aprendizaje

En relacion con la categoria de aprendizaje este se hacia visible mediante los registros
escritos de los estudiantes en sus cuadernos, en las guias, el trabajo grupal o en el desempefio en

las evaluaciones, se intentd reconocer los conocimientos previos como el punto de partida para el



desarrollo de nuevos constructos y aungue los conceptos estaban en la planeacion de cada area
carecian de una mirada interdisciplinaria.

5.2.1.3. Resultados momento uno: Pensamiento

En relacién con la categoria de pensamiento, el desarrollo de éste se ligd a los resultados
de los estudiantes en las pruebas internas y en las actividades de clase; como el primer foco de
atencion estuvo relacionado con el pensamiento naturalista se visibilizo a través del proyecto
transversal PRAE, el cual era una necesidad institucional y del medio ambiente; aunque los
estudiantes se mostraron dispuestos y receptivos el desarrollo del pensamiento estuvo
intimamente ligado a lo que el docente esperaba que el estudiante comprendiera pero no habia
oportunidad de interactuar con €l para identificar el nivel de comprension.

5.2.2. Ciclo de reflexibn momento dos

En la siguiente tabla 30 se presenta el resumen de los hallazgos en cuanto al momento dos
mostrando los principales hallazgos de este ciclo de reflexion realizado por parte del equipo de

docentes investigadores a la luz de las categorias y subcategorias.

Tabla 30. Analisis de Ciclos de Reflexion momento dos

Categorias Subcategorias Reflexiones comunes

Ensefianza  Contenido Modificaciones en la malla curricular.
Se plantea una intencionalidad de aprendizaje.
Planeacién semiestructurada con cada uno de los elementos que
brind6 en énfasis.
No hay un marco de ensefianza definido al inicio de este segundo

momento.
Estrategias de Se empiezan a involucrar estrategias de trabajo colaborativo, sin
ensefianza abandonar el trabajo individual.

Implementacidn de recursos que apoyan las actividades propuestas.
Se implementan las rutinas de pensamiento como instrumento y
estrategia para visibilizar el como estan pensando los estudiantes.
Planeacion con el desarrollo de metas a corto plazo.

Andlisis de algunos aspectos de ensefianza como la transposicion

didactica
Intereaccion con  Se involucran estrategias de acuerdo a los ritmos de aprendizaje.
el estudiante Se involucran estrategias de trabajo colaborativo
Evaluacion Se contrasta lo que se espera con lo que sucedi6 para el mejoramiento

continuo de las planeaciones.
Se tienen en cuenta ademas del resultado del resultado, el proceso y
las causas del error.



Se tienen en cuenta no solo los aprendizajes sino otros aspectos que
se involucran en el pedagdgico como la evaluacidn integral.

Aprendizaje  Enfoque Se propician espacios de participacion e interaccion entre estudiantes
pedagdgico y el docente, en su proceso de aprendizaje.
constructivista Se parte de conocimientos previos para construir uno nuevo

conocimiento.
Se promueven valores de convivencia mediante el trabajo
colaborativo.

EpC Se planearon UDC que motivaron a los estudiantes a aprender
Se empieza a involucrar entre estas rutinas de pensamiento para
visibilizar como estan comprendiendo.

Pensamiento  Pensamiento Se identificaron diferentes desarrollos en los niveles de observacion y

critico comprension de los estudiantes.
Se valoro la capacidad de los estudiantes para hacer preguntas
Se desarrollaron estrategias de pensamiento enmarcadas en el modelo
cognitivo y social.

Competencias Se empiezan a tener en cuenta los diferentes registros semiéticos de
comunicativas comunicacién para ampliar comprensiones de una situacion
especifica.

Se orientd hacia el desarrollo de algunos elementos de las
competencias comunicativas especificas de cada disciplina.
las dinamicas grupales fortalecieron las competencias comunicativas

5.2.2.1. Resultado momento de reflexion dos: Ensefianza

En cuanto a la categoria de ensefianza en lo relacionado al contenido, se vislumbraron
cambios en la malla curricular, los contenidos se plantearon teniendo en cuenta la
intencionalidad de aprendizaje, la planeacién de las actividades en el aula se estructur6 de
acuerdo a los elementos que brind6 cada énfasis y se visibiliz6 que no existia un marco de
ensefianza definido. En lo referente a las estrategias de ensefianza, se involucraron estrategias de
trabajo colaborativo de manera paulatina teniendo en cuenta el trabajo individual, se
implementaron recursos didacticos que apoyaron las actividades propuestas, asi como también se
usaron las rutinas de pensamiento como instrumento y estrategia para visibilizar el cémo estan
pensando los estudiantes; en general la planeacion se realizé estableciendo metas a corto plazo y
se analizo como desarrollar, de la mejor manera, la transposicion didactica.

En lo relacionado con la interaccidn con el estudiante, se tuvieron en cuenta los ritmos de

aprendizaje para fortalecer el proceso de desarrollo cognitivo, asi mismo se involucraron



estrategias de trabajo colaborativo que generaron otras dinamicas en la relacion entre los
estudiantes y entre estos y el docente.

Finalmente, en cuanto a la evaluacion se plantearon estrategias de mejoramiento
continuo, que permitieron identificar los cambios entre los objetivos y lo sucedido en el proceso
de aprendizaje en el aula de clase, esto significo centrarse mas en el proceso que en el resultado,
permitieron que el error fuese reconocido como valido; adicionalmente se evaluaron aspectos
integrales de los estudiantes como los niveles de comprension, la participacion, la disposicion
hacia el trabajo colaborativo y el desempefio individual y no solo se centr6 en valorar el nivel de
desarrollo conceptual.

5.2.2.1. Resultado momento de reflexion dos: Aprendizaje

En lo referente a la categoria de aprendizaje, se propiciaron espacios de participacion e
interaccion entre estudiantes y el docente; se enfatiz6 en que los estudiantes logaran el
reconocimiento de sus conocimientos previos para que identificaran los cambios cognitivos en la
construccién y apropiacion de nuevos conceptos.

Asi mismo, se evidencio6 que el trabajo colaborativo promovié valores de convivencia que
no se observaron en estrategias mas tradicionales propias del ciclo de reflexion del momento
uno. En lo referente a la implementacion de las UDC fue posible evidenciar que los estudiantes
se motivaron a aprender, igualmente el desarrollo de rutinas de pensamiento les permitié (a los
estudiantes) visibilizar no solo que estan aprendiendo, sino cémo lo estan comprendiendo.

5.2.2.1. Resultado momento de reflexion dos: Pensamiento

En lo referente a la categoria de pensamiento se evidenciaron cambios significativos en
los niveles de observacion y comprension de los estudiantes; se valoro positivamente su

capacidad para hacer preguntas individuales y se disefiaron acciones hacia la construccion de



respuestas grupales para acercarse al conocimiento. En este mismo sentido, se desarrollaron
estrategias de pensamiento enmarcadas en los modelos pedagdgicos cognitivo y social. En lo
referente a las competencias comunicativas, se tuvieron en cuenta registros semiéticos de
comunicacion para ampliar comprensiones de una situacion especifica en cada una de las areas
del conocimiento y se evidencié como la participacion en las diferentes dindmicas grupales
fortalecieron las dichas competencias en los estudiantes.

5.2.3. Ciclo de reflexiébn momento tres

En la siguiente tabla 31 se presentan los analisis del momento tres de los ciclos de
reflexion del equipo de docentes, mostrando los cambios en las précticas de ensefianza, en cada
momento de los ciclos se evidenciaron transformaciones significativas que generan propuestas
para consolidar el PEI de la IEO La Balsa y el mejoramiento del curriculo, esto como aporte del

proceso investigativo al contexto institucional.

Tabla 31. Analisis de ciclos de reflexion momento tres

Categorias Subcategorias Reflexiones comunes

Ensefianza Contenido Se desarrollan contenidos en las areas de acuerdo con los
lineamientos y estandares propuestos por el MEN.
Andlisis did4ctico, pedagdgico y disciplinar, lo que permitié hacer
modificaciones a la malla curricular.
Los contenidos se desarrollan de manera articulada buscando
construir en los estudiantes estructuras conceptuales.

Estrategias de Se apoyan las diferentes actividades con recursos o materiales
ensefianza pedagogicos -didacticos.
El estudiante es un sujeto activo y se involucra en el proceso de
ensefianza.
Interaccion con Se propician espacios de participacion e interaccion entre
el estudiante estudiantes y el docente en su proceso de aprendizaje.
Se tienen en cuenta los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje
Evaluacién Evaluacion por procesos; anélisis de los componentes pedagdgicos,

did4cticos del contenido, disciplinar, profesional.
Evaluacién integral.
Se proponen rdbricas como metodologia de evaluacion.

Aprendizaje Constructivismo  Las estrategias planteadas son orientadas hacia el trabajo
colaborativo e individual promoviendo valores convivenciales.
Se valoran los talleres, trabajos y examenes como actividades
orientadas desde los énfasis y la estructura del marco de la EPC en
las unidades de comprension.
Se parte de conocimientos previos para construir el nuevo
conocimiento.

Epc Planeacion en el marco de la EPC, a partir de unidades de



comprension.
Se desarrollan los desempefios de comprensidn.
Implementacidn de rutinas de pensamiento para visibilizar las
competencias comunicativas, en cada énfasis.
Pensamiento  pensamiento Se construyen planeaciones que involucran objetivos claros sobre el
critico desarrollo de tipos de pensamiento en cada una de las areas
disciplinares, que puedan ser visibilizados y valorados a través de
metas de comprension y desempefios de comprension.
Actitud critica frente a las diferentes fuentes de informacion.
Competencias Respeto por los diferentes puntos de vista y discusion sobre los
comunicativas mismos, para tomar postura.
Se implementan dindmicas grupales para el desarrollo de las
competencias comunicativas y rutinas de pensamiento para
visibilizar como comprenden los estudiantes.

5.2.3.1. Resultado momento de reflexién tres: Ensefianza

En cuanto a la categoria de ensefianza en lo referido a los contenidos, estos se enmarcaron
en las &reas de conocimiento teniendo concordancia con los lineamientos y estandares propuestos
por el MEN; se modific6 la malla curricular a partir del anlisis didactico, pedagdgico y
disciplinar permitiendo que los contenidos se desarrollan de manera articulada buscando
construir en los estudiantes estructuras conceptuales. En cuanto a las estrategias de ensefianza,
los docentes se apoyaron en diferentes herramientas o materiales pedagdgicos para el desarrollo
de las actividades, el estudiante se convirtio en un sujeto activo y se involucr6 mucho més en el
proceso de aprendizaje. En lo concerniente a la evaluacién, esta se desarroll6 por procesos; la
valoracién del aprendizaje se orientd hacia fortalecer aspectos integrales de los estudiantes y se
propusieron rabricas como metodologia de evaluacion.

5.2.3.2. Resultado momento de reflexion tres: Aprendizaje

En relacion con la categoria de aprendizaje, las estrategias se orientaron hacia el trabajo
colaborativo e individual promoviendo valores convivenciales, se valoro el trabajo en los talleres
grupales, en los trabajos individuales y en los exdmenes como actividades orientadas desde los
énfasis y la estructura del marco de la EpC en las UDC fue valorado por la mayoria de los
estudiantes como una oportunidad de identificar sus conocimientos previos para construir el

nuevo conocimiento. Adicionalmente, la planeacién en el marco de la EPC permitié que las



UDC tuvieran cada vez mas relevancia pedagogica, los desempefios de comprension, el
establecimiento de las metas mejoraron la comprensién de los estudiantes y de los docentes sobre
lo que se espera de su propio proceso de aprendizaje. Sumado a esto, la implementacion de
rutinas de pensamiento permitieron visibilizar las competencias comunicativas, en cada enfasis.

En cuanto a la categoria de pensamiento, se construyeron planeaciones con objetivos
claros sobre el desarrollo de tipos de pensamiento en cada una de las areas disciplinares, se
disefiaron actividades que permitieran visibilizar y valorar estos a través de metas de
comprension y desempefios de comprension. Adicionalmente, se fomentd una actitud critica con
respecto a verificar o ser cuidadosos con las diferentes fuentes de informacion. En lo referido a
las competencias comunicativas interpersonales, se evidencio que hay un mayor respeto por los
diferentes puntos de vista y discusion sobre los mismos, por otra parte, la mayoria de los
estudiantes logaron tomar una tomar postura critica. Adicionalmente, se implementaron
dindmicas grupales para el desarrollo de las competencias comunicativas y rutinas de
pensamiento para visibilizar cémo comprenden los estudiantes y como desarrollan sus
aprendizajes sociales en las relaciones cotidianas que establecieron con sus pares y docentes.

Durante el ultimo ciclo PIER del momento tres se lograron establecer los siguientes
cambios en las practicas de ensefianza que se consideran fueron los méas significativos y que
redundan en aportes para el fortalecimiento curricular dentro de la IEO La Balsa. A continuacion
se relatan puntualmente, las principales reflexiones generadas por los docentes investigadores

En relacion con la Fase I: Planeacion: en las planeaciones de clase el equipo logro
acordar que se tendrian en cuenta las orientaciones de la EpC, estableciendo las metas de

comprension, identificando los desempefios de comprension: de propdsito, comunicacion,



contenido y de método; esto orientado a fortalecer la transposicion didactica para que los
estudiantes logren alcanzar un nivel més elevado de pensamiento.

En cuanto a la Fase 1l Implementacién: en las estrategias de ensefianza para el desarrollo
de las clases, el equipo se propuso favorecer el trabajo colaborativo, involucrando mas al
estudiante, realizando preguntas en las teméticas de la clase, nutrir de recursos didacticos (guias,
material de apoyo, uso de las TIC, entre otros) el desarrollo de las acciones pedagogicas. Asi
mismo, en lo relacionado con el contenido, se entendi6 que era un instrumento al que se le da uso
para desarrollar habilidades, capacidades y competencias de los estudiantes, en este sentido los
cambios se orientaron hacia el compromiso de mantener procesos de actualizacion,
transversalidad de campos disciplinares y actualizacion de la informacién. En lo referido a la
interaccion con el estudiante, el equipo se compromete con la promocién del respeto a las
diferentes posturas frente a la interpretacion de fendmenos sociales de los estudiantes. Se
reconocié la importancia de involucrar al estudiante como un agente activo de su propio
aprendizaje.

En cuanto a la fase Ill: Evaluacién: en términos de la evaluacion, el equipo se
compromete a disefiar de manera continua un proceso orientado por la EpC, teniendo en cuenta
que esta tiene como propésito valorar el nivel alcanzado por el estudiante de pasar de un nivel a
otro. Adicionalmente, se comprendié que la evaluacion cumple un doble propdsito, por un lado
evaluar las précticas docentes para realizar ajustes didacticos y por otro lado, valorar el
aprendizaje de los estudiantes buscando fortalecer sus competencias y el desarrollo del

pensamiento critico.



En cuanto a la Fase IV: Reflexion: a través de la rutina de pensamiento “antes pensaba...

ahora pienso...” el equipo de docentes investigadores sintetiza las reflexiones mas relevantes que

marcaron los cambios en las practicas de ensefianza (Tabla 32).

Tabla 32. Cambios en las practicas de ensefianza del equipo de docentes investigadores

Ensefianza
Subcategorias

Antes pensaba

Ahora pienso

Contenido

Estrategias de
ensefianza

Interaccion
con el
estudiante

La ensefianza se concibe como
reproduccion de contenidos dados en
la consulta de uno o varios libros de
texto. Estos textos solo involucran
contenidos secuenciales

El docente es quien posee el
conocimiento que transmite; observa
solo lo que sucede con los estudiantes,
es decir, se concibe independiente del
aula de clase

Los procesos de planeacion se limitan
a replicar actividades propuestas en
textos, sin mayor andlisis de los
aspectos relevantes de la transposicion
didactica.

Se realizan actividades de planeacion y
evaluacion para un determinado
momento.

El trabajo en grupo se hacia de manera
esporédica y sin mayor protagonismo.
El trabajo individual era predominante
Los recursos se utilizan de manera
esporéadica y de acuerdo con las
necesidades que se consideren para
cada clase y no para procesos

El aula de clase es simplemente un
espacio fisico donde interactdan
docente y estudiantes.

Se ha alejado la vision de ensefianza como una
reproduccion de contenidos y se ha cambiado hacia
una mirada por competencias en el que se
involucran las especificas de cada asignatura con las
competencias basicas a desarrollar en el aprendizaje
y el desarrollo de un tipo de pensamiento.

Papel de docente cambio para ser agente que
aprende, es decir que también se considera como
objeto de investigacion en el aula.

La planeacidn es un proceso sistematico que incluye
multiples aspectos de las disciplinas, el proceso de
trasposicion didactica se hace de manera mas
consciente para evaluar aspectos como los registros
que se utilizaran, los recursos didacticos que se
utilizaran y los procesos de evaluacion.
Adicionalmente, la planeacion se realiza para
momentos o procesos mas prolongados dado que
ahora se hace a través de la UDC.

Se realizan procesos de reflexion docente donde se
cuestiona permanentemente las intervenciones en el
aula, se compara la planeacion versus lo
implementado, se evalGa y realizan ajustes para
préximas clases. Se sistematizan y comparten las
experiencias con otros docentes del area y de otras
areas con miras a buscar procesos transversales
entre &reas

Se legitima el trabajo en grupo o colaborativo como
herramienta poderosa en la construccion de
conocimiento y socializacion de saberes.

Los recursos didacticos se utilizan con un propésito
especifico; planificado, proyectando metas,
reuniendo esfuerzos pedagdgicos, consensuando,
aplicando UDC orientadas por la EpC y registrando
ciclos de reflexion para transformar las practicas
pedagogicas y de aula en funcidn del desarrollo y
evolucion natural de los procesos de aprendizaje y
la construccion o formacidn de un tipo o varios
tipos de pensamiento de acuerdo con campo del
conocimiento y las practicas sociales.

El aula ahora se concibe como un espacio de
investigacion pedagodgica permanente, donde se
cuestiona cada uno de los elementos que
intervienen, las preguntas de los estudiantes son



insumos para posibles investigaciones, asi como los
resultados del aprendizaje, las decisiones que se
toman en clase por cuenta del profesor y las formas
de comunicar en clase.

La manera como se transmiten los Se toman decisiones de manera mas consciente

saberes era unidireccional, magistral y ~ frente a los procesos comunicativos que se llevan al

no eran considerados los procesos de aula en las diferentes asignaturas

desarrollo de las competencias

comunicativas del estudiante.

Evaluacion Los procesos evaluativos eran un El concepto de evaluacion sufrié una modificacion,
elemento que ubicaba en nivelesalos  ahora es concebido como un proceso donde hay un
estudiantes, se limitaba a evaluar en su  punto de inicio particular (especifico) de cada
mayoria conceptos disciplinares y se estudiante, y es un proceso donde se contemplan
hacia de manera estandarizada. otros elementos ademas de lo disciplinar, como lo

actitudinal y el progreso.
Los datos de la tabla anterior fueron producto del ciclo PIER desarrollado por los docentes investigadores
luego de sistematizar y analizar los datos cualitativos del proceso de investigacion.

5.3. Conclusiones

La construccion de las conclusiones fue el producto de las distintas fases de reflexion, de
los ciclos deliberativos y de los consensos realizados por el grupo de docentes investigadores. En
estas se busca dar cuenta del cumplimiento a la pregunta de investigacién y a cada uno de los
objetivos planteados y desarrollados durante el proceso. Adicionalmente, algunas de las
conclusiones sirvieron de aporte a la construccion de conocimiento pedagogico.

En el desarrollo de la investigacion se logro fortalecer en los docentes investigadores el
proceso de reflexion constante sobre sus practicas de ensefianza lo que sin duda favorecio el
desarrollo novedoso de los contenidos respondiendo a los lineamientos del MEN, de los EBC y
de los DBA; el desarrollo de estrategias pedagdgicas se centrod en visibilizar los aprendizajes,
fortaleciendo la metacognicion; la interaccion con el estudiante estuvo marcada por el
reconocimiento de sus saberes previos, la capacidad de desarrollar espacios para que se
escucharan entre si y debatieran acerca de sus puntos de vista; la evaluacion también se
transformd en la medida en que se dio mayor protagonismo a la valoracién continua, la

autoevaluacion tanto de los estudiantes como de los docentes investigadores



A continuacion se presentan las conclusiones de cada una de las categorias y subcategoria
para sustentar el cumplimiento de los objetivos planteados.

5.3.1. Ensefianza

En la categoria de ensefianza las conclusiones giraron en torno a responder la pregunta de
investigacién sobre ;Como la transformacion de las practicas de ensefianza fortalecen el
quehacer pedagogico de los docentes investigadores en las areas de matematicas, lenguaje y
ciencias sociales en una institucion educativa oficial en el municipio de Chia Cundinamarca?,
para ello se reconocieron los principales hallazgos en cada una de las subcategorias, entre ellas
los contenidos, las estrategias de ensefianza, la relacion con el estudiante y la evaluacion. A
continuacion se presentan las conclusion de este item:

Los docentes investigadores de la IEO La Balsa cimentaron sus précticas pedagdgicas en
los tres tipos de conocimientos definidos por Shulman (1986) el conocimiento del contenido
tematico de la materia, el conocimiento pedagogico del contenido y el conocimiento curricular lo
cual les permitié dominar de una manera mas habil su saber disciplinar orientado hacia el
fortalecimiento de las competencias comunicativas y del pensamiento critico (Garritz & Trinidad
Velasco, 2004).

Por otra parte, en los analisis de los ciclos de reflexion accion que promovieron cambios
se evidencio que segun las précticas de los docentes de la institucion hay identificacion con dos
modelos pedagogicos: el cognitivo y el social. Para Flérez citado por Gomez Hurtado & Polania
en el modelo cognitivo se resalta la propia experiencia, de manera que el estudiantes aprende
sobre como aprende (2008, p 64) circunstancia que se visibilizo en la implementacion de las
rutinas de pensamiento y en las acciones de evaluacion continua. En modelo social, los docentes

y los estudiantes son coprotagonistas en la reflexion, en la critica de sus creencias y juicios,



reconocen que la informacidn en los procesos de ensefianza no solo esta en los libros sino en la
cultura, la cultura popular entre otros (Gémez Hurtado & Polania, 2008, p. 66 - 67) hecho que se
hizo evidente en los ciclos de reflexion PIER que fueron transversales a todo el proceso
investigativo.

El ejercicio reflexivo de los ciclos PIER puede aportar a la consolidacion del PEI de la
IEO La Balsa sugiriendo basarse en el modelo cognitivo y/o en el modelo social; los cuales estan
orientados hacia el desarrollo personal en los que se esperan que los estudiantes comprendan la
estructura sustantiva y sintactica de los temas; identificando que los contenidos son cambiantes y
dinamicos, buscando garantizar un mejor desempefio de los estudiantes en las pruebas internas y
externas (Zabalza, 2000).

En el proceso de investigacion a partir de los ciclos deliberativos se concluy6 que las
estrategias de ensefianza son un modo particular de facilitar el encuentro entre el docente y el
proceso educativo con los estudiantes; por esto, a través del desarrollo de las UDC se evidencid
la importancia de establecer rutinas de pensamiento y rabricas de evaluacion para que los
estudiantes asumieran un rol diferente participando activamente en su proceso de aprendizaje
(Flore & Leymonié, 2007). De esta manera, en las areas de ciencias sociales, lengua castellana y
matematicas se pudo evidenciar que las rutinas de pensamiento fueron herramientas para:
promover la comprension en los estudiantes y hacer visible el pensamiento; facilitar el logro de
metas; generar hbitos de comportamiento e interacciones con los otros y el entorno natural y
social y desarrollar un tipo de pensamiento social, reflexivo y democratico (Eduteka, 2002) lo
que estuvo estrechamente relacionado con el objetivo de investigacion dos.

Otro cambio en las practicas de ensefianza se relaciono con la mayor libertad de llevar

otro tipo de registros para el desarrollo de las actividades educativas, pues permitieron ver la



manera como se estaban desarrollando los procesos de aprendizaje y se logré establecer
categorizacion en cuanto al nivel de comprension de los temas desarrollados en el aula por los
estudiantes.

El disefio e implementacion de las UDC se consider6 una transformacion en las practicas
debido a que requirid de parte del equipo de docentes investigadores un esfuerzo consciente y
reflexivo sobre lo que se debia ensefiar, por ejemplo, les exigi6 planear los topicos generativos
como aquellos temas centrales que motivaran el interés de los estudiantes y de los docentes y no
solo presentar el tema para cumplir con la exigencia curricular, por otra parte, identificar las
metas de comprension se constituyo en un reto para clarificar lo que se requeria que el
estudiantes comprendiera y en lo relacionado con los desempefios de comprension demando
creatividad y flexibilidad para abordar las problematicas de una manera novedosas y
contextualizadas para lograr aprendizajes significativos y con sentido (Garcia & Duarte Lépez,
2012).

La interaccion con el estudiante se logro fortalecer mediante la reflexion y el analisis de
los procesos llevados en el aula, que buscaron fortalecer el pensamiento semantico, pragmatico y
sintactico, desarrollados por medio de las UDC, las cuales ademas mejoraron las competencias
comunicativas en el establecimiento de relaciones con sus pares y con los docentes (Gomez
Hurtado & Polania, 2008) lo que aportd para el cumplimiento del objetivo especifico dos.

Es posible concluir después de un ejercicio deliberativo que el enfoque constructivista en
el marco de la corriente pedagdgica EpC permitié que los docentes investigadores construyeran
de manera colectiva el conocimiento y la integracion del saber cotidiano, con el saber cientifico o

académico; el aula se resignifico a través de la didactica, favoreciendo la experimentacion, el



ensayo, la participacion y las relaciones dial6gicas para aprender de manera significativa (Diaz &
Hernandez, 1999).

En lo referente a la evaluacion, los docentes investigadores cambiaron sus practicas hacia
acciones basadas en métodos que tenian en cuenta la implementacion y el seguimiento a través
de rubricas, las cuales permitieron que los estudiantes tuvieran conocimiento de que se evaluaria
durante el proceso educativo (Gardner, 1997), esto facilitd el proceso de ensefianza y el de
aprendizaje ya que los estudiantes mostraron mayor compromiso con su proceso de formacion,
mas interés por aprovechar los espacios dados en aula para el didlogo académico entre sus pares
(Santos Guerra, 1999).

5.3.2. Aprendizaje

A continuacion se presentan las conclusiones que apuntan a identificar los logros de los
objetivos propuestos, dichas conclusiones son el resultado del proceso de reflexion constante y
de los ciclos deliberativos realizados por los docenes investigadores.

En cuanto a los cambios en las practicas de ensefianza y su relacién con el aprendizaje,
los docentes de las areas de sociales, matematicas y lengua castellana concluyen que el disefio e
implementacién de un formato de planeacion les permitio el desarrollo de los tres componentes
que hacen parte de la EpC los cuales fortalecieron los topicos generativos; las metas de
comprension; los desempefios de comprension y la evaluacion continua (Flore & Leymonié,
2007), promoviendo de esta manera el pensamiento reflexivo y critico que se enmarca en los
modelos pedagogicos cognitivo y social. En este sentido, se evidencié que las UDC
implementadas lograron en los estudiantes transformaciones significativas en los registros

semioticos, en el trabajo colaborativo y en la comunicacion con los otros (Gray Wilson, 2017).



Las diferentes rutinas de pensamiento seleccionadas por los docentes fueron herramientas
que permitieron visibilizar el pensamiento y la manera como se esta llevando el proceso de
aprendizaje no solo desde la valoracién del docente sino que los estudiantes se centraron en
monitorear su propio proceso favoreciendo la metacognicion (Diaz & Hernandez, 1999).

Finalmente, uno de los cambios mas significativos en las practicas de ensefianza radicé en
que en el aula se tienen mas en cuenta los pre-saberes de los estudiantes y de los docentes;
logrando la participacion activa, creativa e innovadora del estudiante en cuanto a su nivel de
comprension, estrategias, uso de recursos y formas de comunicacion de lo aprendido. Ademas,
permitié espacios flexibles, reflexivos y promotores de la sana convivencia y la participacion
ciudadana dentro del contexto del aula, también se logro inquietar a los estudiantes para que
siguieran construyendo conocimiento a través de la indagacion, la exploracion y el andlisis de la
informacion recibida desde diferentes fuentes (Jackson, 1999).

5.3.3. Pensamiento

A continuacion se presentan las conclusiones que apuntan a identificar los logros de los
objetivos propuestos, dichas conclusiones son el resultado del proceso de reflexion constante y
de los ciclos deliberativos realizados por los docentes investigadores.

El clima escolar mejor6 en cuanto a las relaciones interpersonales, esto se evidencié en
los analisis de los diarios de campo en donde las reflexiones de los docentes investigadores
mostraron cOmo a través de las diferentes actividades planeadas en las UDC e implementadas en
las clases permitié que los estudiantes asumieran una actitud diferente en el aula, dando paso a
una notable mejoria en este aspecto (Camacaro de Suarez, 2008).

Otra ventaja de la implementacion de las UDC y que marcé un cambio en las practicas de

ensefianza consistié en que los docentes al desarrollar los topicos generativos fortalecieron el



pensamiento critico de los estudiantes al proponer interrogantes o frases que les resultaron
motivantes y llamativas, haciendo que surgieran preguntas previas a la explicacion de las
temaéticas, vinculandolos al proceso desde la misma presentacion de la actividades (Bermidez &
Gonzélez, 2011).

Por otra parte, se cred la necesidad de que los estudiantes socializaran los elementos de
confusion en plenaria logrando asi por medio de las rutinas poder abarcar a mas estudiantes y de
esta manera optimizar los tiempos de clase, el acompafiamiento fue méas cercano a cada grupo de
trabajo, lo cual permitié acceder a las necesidades particulares de cada uno (Vygotski, 1995).

Finalmente, al reflexionar sobre los alcances de las UDC, las planeaciones y los diarios
de campo el equipo de docentes reconocié como los estudiantes identificaron formas para dar
solucién a los problemas propuestos desde las diferentes areas. Por otro lado, incluir en la
metodologia preguntas orientadoras en la unidad didactica sirvié como un recurso para visualizar
el pensamiento de los estudiantes en las aulas durante los encuentros educativos (Eduteka ,
2002).

5.4. Recomendaciones

El modelo pedag6gico es la guia que permite que las instituciones educativas logren
centrar la mision de la institucion, en donde de manera colectiva el equipo de docentes
identifican las estrategias y herramientas que les permitan trabajar de forma dindmica y tranquila
y que a la vez permite que los estudiantes aprovechen con mayor facilidad lo que los docentes les
ofrecen. Por tal motivo, se recomienda a la IEO La Balsa de Chia, tener en cuenta los datos
analizados en la investigacion en donde se evidencio que el enfoque al que mas se acercan es el
constructivista, pero también se mostré que hay dos modelos pedagogicos el cognitivo y el

social, los cuales hay que seguir profundizando y analizando en los espacios de reflexion de la



institucién para poder definir cual es el que mejor se ajusta a las necesidades y la realidad
escolar.

Durante la investigacion se evidencid que los contenidos desarrollados en la IEO La
Balsa de Chia estan directamente direccionados por el curriculo; sin embargo, se sugiere que
dentro de los espacios de reflexion y planeacion de los docentes se tengan en cuenta dos
elementos importantes; uno relacionado con la organizacién de los contenidos teniendo en cuenta
el contexto escolar y otro orientado a reflexionar sobre las practicas de ensefianza utilizando el
ciclo PIER.

Las estrategias de ensefianza permiten que los contenidos que se van a dar a desarrollar
dentro las aulas tengan mejor comprension; en este sentido, se evidenci6 que al implementar las
UDC aumentaron los resultados relacionados con una mejor interpretacion, analisis y
comprension de los contenidos. Por tal motivo, se recomienda que dentro de las planeaciones a
seguir en la IEO La Balsa se apropien y ejecuten las UDC estableciendo claramente unas rutinas
y rabricas que les permitan a los estudiantes ser participes activos dentro del proceso de
aprendizaje y ademas les permita reflexionar sobre los conocimientos adquiridos guiandolos al
fortalecimiento de la metacognicion.

En la interaccion con los estudiantes se logra identificar el tipo de relaciones que existen
entre ellos y sus pares, el manejo de los discursos y la apropiacion de los conocimientos o
contenidos. Por esta razdn, se recomienda que en el aula se potencie, de manera impactante, el
desarrollo de los relaciones entre los estudiantes para mejorar su desempefio social a través del
trabajo colaborativo y cooperativo, retomando a Vygotski esto se denomina “aprendizaje coral”.

Dentro del proceso de evaluacion, se recomienda reconocerla como una herramienta que

permite el diagnostico pedagogico de los estudiantes, en donde se evidencia el estado



cognoscitivo y actitudinal, ademas permite ajustar las acciones segun las caracteristicas
evidenciadas por los estudiantes, facilitando el aprendizaje significativo y relevante. Por esto, se
recomienda el uso de las rubricas para la evaluacion de seleccion en donde el estudiante tiene
conocimiento de su propio proceso y donde el docente tiene las herramientas para seleccionar a
los estudiantes mediante la gama de calificaciones; y de jerarquizacion en donde se evidencia
que es evaluable y como se avaluard, mostrando que es lo importante del proceso.
Adicionalmente, el uso de las rabricas también permite que el docente tenga la oportunidad de
potenciar el auto concepto del estudiante por los resultados individuales y no por el comun de los
comparieros.

Por otra parte, se recomienda que al implementar las UDC se cumpla con algunas
acciones que las caracterizan, entre ellas: deben tener un nivel de contenido, conocimiento y
practica en relacién con datos y procedimientos rutinarios; debe mostrar las bibliografias y otras
fuentes de consulta para el desarrollo de los temas, que le permitan al estudiante indagar ya que
las actividades de comprension estan centradas en generar interpretaciones y justificaciones de
los hechos, datos, fendmenos que se estudian; y por ultimo debe proporcionar un espacio para la
investigacion, por medio de la practica en relacion con el modo de construccion de
conocimientos en las asignaturas y la discusion de resultados, ya que las actividades de
comprension se centran en plantear y discutir hipotesis, a través de ellas se critica el
conocimiento establecido, se elaboran conclusiones, entre otras.

Teniendo en cuenta que en el proceso de ensefianza y de aprendizaje son importantes las
formas de comunicacion entre los estudiantes y entre los estudiantes y los docentes se requiere
del fortalecimiento de esta competencia comunicativa. Cabe recordar que para Hymes, el

contexto presenta una influencia importante en la formacion comunicativa de los estudiantes en



forma y contenido. Es decir no solo depende del trabajo realizado con los docentes sino que
también influye el contexto (Hymes D. , 1996).

El pensamiento critico se desarrolla a través de la ensefianza problémica, por medio de un
método dialéctico, basado en la investigacion como eje fundamental de la formacion del
aprendizaje. En consecuencia, se recomienda que dentro de las planeaciones y el uso de las
UDC, se analicen situaciones cotidianas de los estudiantes, desarrollando conversatorios,
buscando posibles soluciones, permitiendo que los estudiantes, por medio de las rutinas
manifiesten sus puntos de vista, escuchen a los otros y entre todos y con orientacion del docente,
se llegue a consensos y posibles soluciones.

Finalmente, se recomienda al equipo de docentes investigadores, y en general a los
maestros de la IEO La Balsa, seguir trabajando con el método deliberativo que se emplea en la
Investigacion Accidn con los ciclos de reflexion PIER para lograr verdaderos cambios en las
practicas de ensefianza que impacten a toda la comunidad educativa de la institucion y mejoren
el disefio de estrategias orientadas a fortalecer el desempefio académico y convivenciales de los
estudiantes.

5.5. Aprendizajes pedagogicos y didacticos obtenidos

En la basqueda de una educacion de calidad para el pais la reflexion pedag6gica no solo
es necesaria sino que es el pilar de construccion de conocimiento cientifico que aporta a los
saberes pedagdgicos en los contextos particulares, las instituciones educativas por su dinamica
de trabajo en torno al desarrollo de conocimientos tanto de los docentes como de los estudiantes
requieren que la reflexion sea una constante en la cotidianidad.

Dicha reflexion permite hacer lecturas de contexto, identificando las necesidades

pedagdgicas, las causas que las generan y la construccion de soluciones innovadoras a las



problematicas mas significativas en el proceso de ensefianza y en el de aprendizaje. Son los
docentes quienes tienen la mayor responsabilidad social de propiciar en si mismos y en los
estudiantes actitudes criticas que permitan el desarrollo sostenible del pais en todos los campos
del conocimiento.

Uno de los aprendizajes del equipo de docentes fue reconocer la importancia de los ciclos
de reflexion, que permitieron disefio de estrategias pedagdgicas novedosas que implicaron
proceso de cualificacion académica, lo cual sin duda impactd las préctica de ensefianza; el
desarrollar procesos de investigacion pedagdgica permitié fortalecer algunas habilidades de los
docentes, reconociendo que solo a través de la observacion constante, la reflexién sobre sus
practicas y la necesidad de hacer ajustes metodolégicos garantiza que los estudiantes estén
motivados hacia el aprendizaje.

Otro de los aprendizajes se relaciond con la importancia de aportar a la construccion de
un documento PEI que permita a todos los docentes de la EIO La Balsa definir un horizonte
pedagogico sobre el cual desarrollar las practicas de ensefianza. Se considerd que los analisis
producto de este proceso de investigacion son un insumo importante para la institucion educativa
que esta volviendo a la tarea de construir sentidos compartidos en los que se hablen lenguajes
comunes en las diferentes areas y que permitan que tanto el curriculo como las planeaciones y las
formas de evaluacion estén centradas no tanto en la valoraciéon de los contenidos sino en los
procesos de comprension que a la larga impactaran positivamente en el desempefio de los
estudiantes en las pruebas internas y externas.

Por otra parte, el enfoque de ensefianza para la comprension se convirtié en una ruta de
aprendizaje no solo para los estudiantes sino también para los docentes, si bien algunos maestros

tenian conocimiento de algunos aspectos de la EpC en general el equipo de docentes no planeaba



el desarrollo tematico de sus clases con tdpicos generativos, no implementaban rutinas de
pensamiento y no conocian la importancia de definir las rubricas de evaluacion, es decir, para los
docentes investigadores a través de la Investigacion Accidn esta fue una oportunidad para hacer
metacognicion sobre sus practica educativas y valoraron el impacto real de su accién pedagdgica.

En otro sentido, de manera relevante los estudiantes identificaron en las rutinas de
pensamiento una estrategia facil a través de la cual se centraron y valoraron su aprendizaje,
generalmente ellos estaban acostumbrado a ser evaluados por los docentes sin importar
realmente si eran conscientes si comprendian o no; con esta herramienta ellos tuvieron la
oportunidad de monitorear su aprendizaje y se mostraron méas activos e interesados en aprender,
lo cual se constituy6 en uno de los cambios més significativos en el proceso de implementacion
de las UDC.

Finalmente, el desarrollo de un proceso de investigacion cualitativo en el campo
educativo permitio al equipo de docentes reconocer la importancia de analizar la realidad
teniendo en cuenta la participacion y las voces de todos los involucrados principalmente las de
los estudiantes, esto generé cambios en la relaciéon interpersonal entre los docentes y los
estudiantes y entre los estudiantes. Asi mismo, la reflexion accidon permanente se constituye en
un ejercicio que permite mejorar las practicas pedagdgicas, puesto que motiva el dialogo, el

debate y la construccion colectiva.
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CAPITULO VII.

Anexos

7. 1. Anexo 1. Encuesta
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A continuacién encontrard una serie de afirmaciones relacionadas con las practicas en el aula
desarrolladas por profesores, o con conceptos y maneras de interpretar el sentido profundo se su

ejercicio profesional. Usted debe calificar segin la escala, Su grado de acuerdo o desacuerdo
con cada unade ellas segln su practica pedagogica.

La informacion recopilada es confidencial y tiene fines estrictamente investigativos. No debe escribir su
nombre, su cargo u otro dato personal.

ESCALA
5 Totalmente de acuerdo
4 Medianamente de acuerdo
3 De acuerdo
2 En desacuerdo
1 Totalmente en desacuerdo

MODELO PEDAGOGICO TRADICIONAL CALIFICACION

AFIRMACION 1/2(3|4]|5

Los conceptos de una disciplina son verdaderos e inmodificables

Los conceptos disciplinares estan establecidos en los textos.

Puesto que los contenidos de una disciplina estan en textos, son independientes e
la realidad de sus estudiantes

El docente debe ensefiar los contenidos de forma verbalista, expositiva.

El docente debe dictar su clase bajo un régimen de disciplina, a unos estudiantes
gue son basicamente receptores.

gl || W |IN[FP

El docente dicta la leccién a un estudiante que recibira las informaciones y las
normas transmitidas.

(o))

7 En un proceso de ensefianza el profesor es quien ensefia y el estudiante es quien
aprende

8 La autoridad en el aula se mantiene gracias al dominio de los contenidos por parte
del profesor

9 Los criterios de organizacion y formas de proceder en el aula los define solamente
el profesor.

La evaluacioén es un ejercicio de repeticion y memorizacion de la informacion que
10 | narray expone para identificar los conceptos verdaderos e inmodificables que el
estudiante aprende

11 La evaluacion de los contenidos de una disciplina se basa en los textos a partir de
los cuales se desarrollé la ensefanza.

El resultado del desempefio en las evaluaciones es independiente de la realidad
12 . >
que viven los estudiantes.




MODELO PEDAGOGICO CONDUCTISTA

CALIFICACION

AFIRMACION 112(3/4]5

13 | Los contenidos deben estar caracterizados por la parcelacion de saberes técnicos

14 | Los contenidos se deben basar en la fijacion de objetivos instruccionales fijados con
precision.

15 | Los contenidos de una disciplina deben ser saberes aceptados socialmente.

16 | El profesor debe animar permanentemente a sus estudiantes para que logren los
objetivos que se les proponen.

17 | El profesor debe recordar permanentemente a los estudiantes los objetivos que deben
alcanzar.

18 | El profesor debe realzar y estimular los logros alcanzados por sus estudiantes para
alcanzar los objetivos.

19 | Esimportante premiar los logros de los estudiantes con buenas calificaciones,
anotaciones o felicitaciones.

20 | Los premios y los estimulos deben ser proporcionales al logro de los estudiantes.

21 | Elrefuerzo es indispensable para que los estudiantes alcancen los objetivos que se les
han fijado.

22 | Los resultados de la evaluacién deben ser observables y medibles.

23 | La evaluacién debe ser permanente, pues sefiala la mayor o menor proximidad al logro
de los objetivos instruccionales

24 | La evaluacion sirve para controlar el logro o no de los objetivos de aprendizaje
elaborados para los estudiantes.

MODELO PEDAGOGICO ROMANTICO CALIFICACION
AFIRMACION 1| 2] 3]4]|5

25 | Los contenidos provienen de lo que estudiante informa al profesor desde sus campos
de interés para el aprendizaje.

26 | Cada estudiante tiene sus propias inquietudes e intereses de aprendizaje, y por ellas
debe orientar el profesor su tarea de ensefianza.

27 | El alumno debe aprender sélo aquello que a él le interesa, quiere y necesita.

28 | El estudiante esté en capacidad de desarrollar sus propios métodos y estrategias de
aprendizaje, de manera natural.

29 | Cualquier aprendizaje debe desarrollarse dentro de un marco de maxima autenticidad
y libertad individual por parte del estudiante.

30 | El proceso de ensefianza y aprendizaje debe asumir y respetar los intereses
particulares de cada estudiante.

31 | El profesor es so6lo un facilitador para el aprendizaje de los temas de interés del
estudiante.

32 | El profesor es un auxiliar que debe permitir experiencias de aprendizaje libres y
espontaneas.

33 | El profesor debe ayudar a cada estudiante a profundizar en los temas que él mismo
estudiante considera de importancia para su propia formacion.

34 | Cuando el estudiante esta suficientemente interesado en su propia formacion, la
evaluacion se hace innecesaria.

35 | Dado que la educacion es una experiencia personal del estudiante, no necesita ser
evaluada.

36 | La evaluacion es inttil cuando se entiende que los aprendizajes son personales y por
lo tanto pueden confirmarse o refutarse.

MODELO PEDAGOGICO COGNITIVO CALIFICACION




AFIRMACION 1/2/3]4]|5

37 | Los contenidos curriculares deben ser acordes con los niveles de desarrollo de los alumnos.

38 | Los Contenidos que se ensefian se deben ajustar a las modificaciones sucesivas de las
estructuras cognoscitivas.

39 | Los contenidos que se ensefian se deben re conceptualizar de manera permanente.

40 | El profesor debe acompafiar a los estudiantes en la identificacion de problemas que se
transformen en retos cada vez mas complejos mediante procesos a partir de los cuales se
producen futuras modificaciones en las estructuras cognoscitivas.

41 | El profesor es por esencia un creador de ambientes y experiencias en las cuales el alumno
desarrolla nuevas estructuras de conocimiento.

42 | Todo aprendizaje debe ser realmente significativo y partir de la autonomia del estudiante para
construir su propio conocimiento.

43 | El profesor debe acompafiar a los estudiantes para que progresen de un estado cognitivo a otro
relacionado con determinados temas o asuntos por aprender.

44 | El profesor debe crear ambientes y experiencias para que los estudiantes realicen sus propios
aprendizajes por descubrimiento...

45 | El profesor debe permitir y seguir en sus estudiantes los niveles de desarrollo y la revalidacion de
SUS propios conocimientos y estructuras cognitivas.

46 | Se evalla el progreso en la complejidad de pensamiento de los estudiantes haciendo
permanentes retroalimentaciones del proceso de aprendizaje.

47 | Cuando un estudiante formula nuevas conjeturas o formula nuevos sentidos, se puede afirmar
gue esta realizando procesos de pensamiento mas complejos.

48 | La mejor evaluacién del proceso de aprendizaje es la que hace el mismo estudiante mediante la
superacion de sus conflictos cognitivos.

MODELO PEDAGOGICO SOCIAL CALIFICACION
AFIRMACION 112(3|4|5

49 | Contenidos y conocimientos de la ciencia presentados en textos y otras fuentes de
conocimiento.

50 | El conocimiento es fruto de una construccién colectiva mediante la discusién y la
critica.

51 | Contenidos y conocimientos que no necesariamente son producto del aprendizaje al
final del proceso.

52 | El docente algunas veces hace de relator y sintetizador de consensos y procesos de
discusién.

53 | Las opiniones de los alumnos al igual que la del docente siempre son vélidas para la
construccién de conocimientos colectivos.

54 | El profesor debe invitar permanentemente a sus estudiantes a que participen con sus
opiniones en la busqueda de soluciones a problemas de interés colectivo.

55 | La autoridad no procede del profesor, sino de la coherencia entre lo que se dice, se
piensa y se hace.

56 | Las opiniones de cada uno de los estudiantes son tan valiosas como las del mismo
profesor.

57 | En el aula de clase la autoridad est& depositada en el grupo, en sus acuerdos y en sus
construcciones colectivas como cuerpo.

58 | La evaluacioén se debe utilizar para detectar conjuntamente el grado de ayuda que
requiere cada alumno para resolver los problemas por su propia cuenta.

59 | La evaluacién se centra en lo que sucede en el aula como los razonamientos y la
actuacion de los integrantes del grupo.

60 | La forma tipica de evaluacion es el debate donde la colectividad co evalla el trabajo

productivo de cada uno de los participantes.




7.2. Formato de Planeacién Institucional

INSTITUCION EDUCATIVADEPARTAMANE TAL LABALSA
PLANEACION, CONTROL DE CLASE Y SEGUIMIENTO DE. ACTIVIDADES ACADEMICAS

AREA MATEMATICAS ASIGNATURA MATEMATICAS DOCENTE SAUL ALFONSO VANEGAS PRADA CURSO
SEXTO 60 PERIODO PRIMERO — LOGICA Y SISTEMAS DE NUMERACION
TIEMPO
3 TIEMPO
EJE TEMATICO ACTIVIDADES FECHA EMPLEAD LOGROS OBTENIDOS OBSERVACIONES
PLANEADO
(V]
Se contextualiza, cuales 601: hay muchos
< son los objetivos de la estudiantes nuevos, vienen
- Presentacion del 2 Horas ‘s . .
fisica y se explica la de diferentes lugares.
profesor y del utilizacion de la
- matematica como 602: Daniel Londofio,
LoGIca programa de la lenguaje de la fisica. trabajo en 2010 con
Proposiciones asignatura. algunos de los temas
Conectivos Légicos 2 Horas Estudlan.tes conle expuestos para l’p_erlodo
expectativa de la en clase de pre-fisica,
Tablas de Verdad - Clase magistral; | 31Ene asignatura. Wilmer Garzén manifiesta
roposiciones simples, A haber trabajo suma
prop ples, analitica de vectores en
negacion, aplicaciones. 02 Mar matematicas estudiante
6 Horas nuevo)
- Taller:  proposiciones
compuestas y
conectivos légicos.
CONJUNTOS - Dindmica y aplicacién 8 Horas
Relaciones para construcciéon de
Operaciones entre las tablas de verdad.
conjuntos - Clase magistral; 2 Horas
SISTEMAS DE Definicién de Conjunto,
NUMERACION elementos,  conjunto
Numeracién por Extension y | 03 Mar
Romana comprension. A
Base 2 - Taller: operaciones | 18 Mar
Base 10. entre conjuntos (union, 8 Horas
interseccion,
diferencia,
complemento) 2 Horas
- Lectura: Sistemas de 6 Horas
numeracién  romana,
arabiga.
- Taller: Construccién y | 22 Mar 4 Horas
lectura de numeracion A
romana. 15 Abr.
- Taller: numeracion

base 2 y base 10,

importancia y utilidad.

EVALUACION FINAL DE PERIODO: PRUEBA ESCRITA TIPO SABER 11, ACUMULATIVA




7.3. acta de reunién de equipo de docentes investigadores

Acta 1 de reunion del grupo de docentes investigadores
Archivo docentes investigadores
Chia, 28 de octubre de 2015

Integrantes:

Heidie Carmona

Saul Alfonso Vanegas
Paula Clavijo Lopez
Maria Andrea Espejo

AGENDA:

Documentacion a recolectar por integrante para entregar como soporte empirico.
Definicion de tematica a trabajar y documentar; como problematica para el trabajo de de grado.
Definicion de Tareas.

DESARROLLO DE LA AGENDA:

Siendo las 12:30 m del dia 28 de Octubre de 2015 se reunieron los miembros de la maestria en pedagogia
de la Institucién Educativa La Balsa cohorte XV, para discutir los items antes mencionados y definieron
los siguientes aspectos a saber:

Heidie Carmona plantea que los documentos a entregar como soporte empirico son: Planes de Aula,
seguimientos, etc; por lo anterior se define entregar por cada miembro del grupo: Los reportes bimestrales
de pérdida por desempefio de cada estudiante y el reporte estadistico de comportamiento por asignatura
en los grados correspondientes como objeto de estudio.

El docente Saul VVanegas hace una reflexion frente algunas problematicas institucionales y expresa la
importancia de definir el concepto de competencia en los miembros del grupo y plantea la vision
institucional de las competencias y las metodologias adoptadas desde el afio 2010 las cuales segln su
punto de vista tienen un planteamiento equivocado, y aclara que una cosa es competencia y otra es
criterios de competencia. Propone trabajar desde la competencia argumentativa los procesos académicos
de los estudiantes, la docente Heidie Carmona dice no estar de acuerdo puesto que se salta un proceso
lineal visto desde la competencia: Interpretativa, Argumentativa y propositiva, e implica respetarse la
secuencialidad de manejo de procesos de competencia en su orden; puesto que para Argumentar se
necesita Interpretar y con éstos dos anteriores poder proponer, el docente Sall VVanegas expresa que desde
su punto de vista y experiencia en el area de fisica y matematicas no es necesario interpretar primero para
luego argumentar, plantea un ejemplo con el concepto de circunferencia y con ésta idea hace la reflexion
frente a que el estudiante tiene conceptos previos que en el momento de argumentar expone y los que
desconoce lo invita necesariamente a conocer e interpretar para poder realizar una argumentacion méas
amplia por lo tanto “una cosa lleva a la otra” y su propuesta es “el desarrollo de curriculo fortaleciendo la
competencia argumentativa”. La docente Ma. Andrea Espejo, expresa su acuerdo teniendo en cuenta que
es una visién novedosa, pero que deberia ser soportada por algin autor. El docente Saul Vanegas expresa
que en pro de llegar a un acuerdo se fortalezca la competencia Interpretativa y que de ésta manera las
otras dos se impactarian positivamente. La docente Ma. Andrea Espejo plantea otra propuesta y es
manejar el curriculo de tal forma que cumpla con las competencias planteadas desde el ministerio pero
que sea totalmente flexible a cualquier tipo de poblacion teniendo en cuenta que en su mayoria la
poblacion de la institucional es flotante, y hacer una adaptacion con todo aquello que ésto implica. Heidie



expresa “haber leido la experiencia de una institucion en asia que no tiene simbolos institucionales, ni
uniforme, ni paradigmas institucionales y atiende a su poblacion estudiantil de tal forma que pueda
adaptarse a cualquier ambiente o pais con una una adaptacion rapida” El docente Satl Vanegas refuta la
idea diciendo ‘‘el planteamiento implicaria desechar un trabajo de 5 afios y plantear un nuevo
planteamiento institucional que seguramente no tendra acogida puesto que implica iniciar de cero y se
desconoce los avances del proceso actual”, por comun acuerdo de los cuatro integrantes Paula Clavijo,
Saul Vanegas, Heidie Carmona y Maria Andrea Espejo se decide que la tematica a trabajar o
planteamiento del problema es: Como responder responder a las exigencias nacionales como
internacionales en los procesos académicos de los estudiantes del Colegio la Balsa, fortaleciendo la
competencia Interpretativa en su curriculo?.

Se definen unas tareas por los miembros del grupo:

Documentarse sobre competencia Interpretativa, citar algunos autores.

Hacer un listado de las evidencias empiricas para entregar.

Crear una carpeta personal dentro de la carpeta compartida para subir las evidencias.

Crear una carpeta de actas de reunion de los integrantes.

Se da por terminada la reunion siendo la 1:40 pm.

En constancia firman:

Heidie Carmona Saul Alfonso Vanegas

Paula Clavijo Lépez Maria Andrea Espejo

Acta 2 reunion del grupo de docentes investigadores
Archivo docentes investigadores
Acta N°2

CHIA, Agosto 11 de 2016
INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL LA BALSA

ACTA DE REUNION:

DOCENTES INVESTIGADORES, ESTUDIANTES DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA
UNIVERSIDAD DE LA SABANA

11l SEMESTRE

ASUNTO: Soporte de reunién del Proceso de investigacion sin presencia de asesor en:

1. Socializacién tareas propuestas en la reunién anterior

2. Avances en el analisis de los antecedentes y clasificacion en las diferentes categorias de
andlisis

3. Propuesta de escrito de antecedentes para trabajo de grado

Desarrollo de la agenda

1. Los cuatro integrantes traen la informacion concerniente a pruebas internas del afio anterior,
asi como las parciales de los periodos académicos del afio. También se llevaron los
documentos entregados en la maleta del “dia ¢” aportada por el ministerio de educacioén
donde se consolida los resultados de la institucion frente a afios anteriores, asi como los
resultados de la institucion en comparacion al ente territorial y a nivel nacional.

Asi mismo, se analiz6 algunas de las pruebas bimestrales aplicadas en el grado 5° y se
analizaron los errores y aciertos que tuvieron algunos de los estudiantes y como esto



evidencia el desarrollo de las competencias comunicativas en ese curso.

2. Al analizar las competencias que miden el ICFES y dado un avance en la lectura de diferentes
documentos emitidos por el Ministerio de educacion se ha podido establecer a modo de
conclusion que las competencias comunicativas vista de manera general como interpretativa,
argumentativa y propositiva se concibe de manera diferente desde esta entidad. Para el
Ministerio De Educacion las competencias basicas se desarrollan a partir de las diferentes
competencias especificas de cada area. Por tal motivo, se toma la decisién de apartarnos de la
exclusividad de la competencia interpretativa en las areas de matematicas, lenguaje y ciencias
para generar un proyecto mas acorde a los requerimientos del MEN, lo que generaria
propuestas mas pertinentes para el estudiante de grado quinto de la institucion.

Esta decision también permite presentar de manera mas compacta los antecedentes que se
han recogido, frente a las pruebas saber 5, dado que se buscé teéricamente una conexion
entre las competencias evaluadas en las pruebas externas y la competencia interpretativa, lo
gue dificultaba la relacién con el posterior desarrollo del trabajo.

3. Se plantea que para los antecedentes en el trabajo de grado se van a presentar en tablas que
consoliden los aspectos mas importantes de los antecedentes y presentarlos que ese es uno

de los problemas académicos méas notable de la institucion

Docentes presentes

Saul Vanegas Maria Andrea Espejo

Paula Clavijo Heidie M. Carmona

Acta 3 reunién del grupo de docentes investigadores con asesor
Archivo docentes investigadores

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA :
SEMINARIO DE INVESTIGACION 11 iirsiabile
INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL LA BALSA LABaNang
ASESOR Joaquin Ricardo Acosta Medina
GRUPO DE Heidie Maritza Carmona Granados Paula Jineth Clavijo Lépez
TRABAJO Maria Andrea Espejo Maldonado Saul Alfonso Vanegas Prada
FECHA & 01:00 P.M. a 3:30 P.M.
HORA
LUGAR SALON 3- INSTITUCION EDUCATIVA LA BALSA-CHIA

DESARROLLO DE LA AGENDA

09 de Octubre de 2016

Se da inicio a la reunion a las 01 p.m. del 09 de Octubre de 2016 con los siguientes asistentes:
Asesor

Dr. Joaquin Ricardo Acosta

Integrantes grupo de Investigacion

Saul Alfonso Vanegas Prada

Paula JIneth Clavijo Lépez

Heidie Maritza Granados Carmona

Maria Andrea Espejo Maldonado

El objetivo de la reunion es presentar la misma exposicion que se hizo en la socializacion institucional




con el fin de validar aciertos y falencias que hubo en el proceso con el fin de ajustarlo para el
documento que se esta consolidando.

El profesor Sadl inicia la presentacion con los antecedentes de investigacion, se analizan las diferentes
graficas y se plantea una propuesta de redaccion del mismo. Se analiza que la problematica surge
porque frente a las condiciones de contexto similares a las del municipio, los resultados no son los
esperados, por el contrario se parecen a los de Colombia donde las poblaciones con condiciones
contextuales heterogéneas a las de la institucion La Balsa

El asesor propone hacer un cuadro comparativo que relacione las Competencias Comunicativas
(interpretar, argumentar y proponer) frente a las competencias comunicativas como se miden en el
MEN. Se mostr6 una primera propuesta pero no se ha encontrado fundamento textual que soporte la
propuesta. Se seguird buscando dicha conexién

Se hace la reflexidn, por parte del asesor, que si se esta evidenciando un proceso de investigacion-
accion educativa en la institucion dado que se han tomado elementos de las clases en la maestria y del
proceso de investigacién que han hecho que la accion educativa en el aula de cada uno de los
estudiantes investigadores cambie.

La profesora Maria Andrea presenta el contexto donde se recomienda analizar cuéles dimensiones del
contexto son relevantes frente a problematica, que son ellos lo que deben aparecer en el documento.
Tener cuidado con “adjetivar” en el contexto solo es descriptivo (En las conclusiones y
recomendaciones si se puede hacer)

En la pregunta problema se propuso mejorar la redaccion dado que habia una redundancia

Obijetivos permiten ver una metodologia clara, aunque se debe tener cuidado con una aspecto que no se
habia considerado antes (Pensamiento)

Finalmente, la profesora Heidie presenta el Marco tedrico empezando con los conceptos estructurantes.
Se hizo precision frente a un concepto que se utiliz6 en la socializacién que no fue claro.

Siendo las 03:30 pm se da por terminada la reunion

OBSERVACIONES y/o TAREAS

Atender las correccion de la asesoria y plasmarlas en el documento
Empezar a disefiar plan de accion e instrumentos

En constancia firman

Joaquin Ricardo Acosta Medina

Heidie Maritza Carmona
Granados

Paula Jineth Clavijo Lopez
Maria Andrea Espejo Maldonado

Saul Alfonso Vanegas Prada

Acta 4 reunidn del grupo de docentes investigadores (una de las Gltimas)
Archivo docentes investigadores




UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
SEMINARIO DE INVESTIGACION II B i
INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL LA La Sabana
BALSA
SIN ASESOR GABRIELA ATEHORTUA
GRUPO DE Heidie Maritza Carmona Paula Jineth Clavijo Léopez
TRABAJO Granados Saul Alfonso Vanegas Prada
Maria Andrea Espejo M.
FECHA & HORA 8 de Julio de 2017 8:00 a.m. a 03:00 p.m
LUGAR Carrera 10 # 1-89, barrio Siaté chia. Encuentro presencial.

DESARROLLO DE LA AGENDA

Se da inicio a la reunién a las 8:00 pm del 8 de Julio de 2017.
Agenda:

Puesta en comun de las tareas determinadas el 29 de Junio de 2017.
Revision de los aspectos en comun Diario de Campo y matrices.

3. Trabajo en el documento y matriz

4. Distribucion de tareas y acuerdos

1. El docente Saul Vanegas menciona los aspectos de la ensefianza se pueden enunciar como
antecedentes, a partir de la ley 115 y el decreto 1860 en cuanto a la ensefianza; por lo anterior acude
al PEI de la institucion y lo mencionado en cuanto a curriculo que es por contenidos y lineal y hace
que hace uso de los (DBA, estandares y lineamientos). Definir la tendencia de nuestras practicas, a
partir de las reuniones de area, la entrevista semiestructurada y la planeacién de clase. La docente
Heidie Carmona habla del tipo de pensamiento y se pone en discusion el pensamiento critico, como
pensamiento en comdn en los tres énfasis, sustentado en la lectura Habermas Jirgen y Dell Hymes.
La docente Paula Clavijo aclara la razén del pensamiento critico y los aspectos a tener en cuenta.

2. Revision de aspectos de los diarios de campo, los cuales deben reflejar lo concerniente a las tres
categorias, y evidencie el registro de todo lo ocurrido y observado dentro de la clase. Se aclara que
en las notas interpretativas debe estar la semaforizacion, de 4 diarios de campo de la primera etapa
de la investigacion y 4 de la etapa de intervencion (unidades de comprension) a partir de los 8
diarios de campo, cada integrante de la investigacion establece una pautas para diligenciar una
matriz individual y luego una institucional (triangulacion). En las notas descriptivas el video, notas
interpretativas las categorias y en las metodoldgicas dimensiones.

3. Sobre la matriz y alternativamente en el documento se trabaja titulo, objetivos, palabras clave,
pregunta problema, antecedentes del problema y se hace una revision general del documento para
determinar aspectos faltantes

Se da por terminada la reunidn siendo las 03:00 pm, asignando los compromisos para el proximo
encuentro, fijado para el dia 15 de Julio de 2017 a las 08:00 am.

OBSERVACIONES y/o TAREAS

El grupo de investigacion determina como tarea: 8 diarios de campo semaforizados en las tres
categorias en las notas interpretativas, para el siguiente encuentro.

En constancia firman

GABRIELA ATEHORTUA |




Heidie Maritza Carmona Granados
Paula Jineth Clavijo Lopez
Maria Andrea Espejo Maldonado

Saul Alfonso Vanegas Prada
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