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Resumen

La presente investigacion tiene como proposito cualificar la préctica pedagdgica desde la
planeacion para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de lectura, de los
estudiantes de la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge de Zipaquira. Se realizo bajo
un disefio de investigacidn-accion con enfoque cualitativo y alcance descriptivo, se utilizaron los
formatos de las planeaciones, los diarios de campo, los formatos de rutinas de pensamiento y
las retroalimentaciones del asesor frente a la practica pedagdgica, como instrumentos de

recoleccion de informacion.

Este proceso de investigacion se desarrollé en tres ciclos, cada uno compuesto por cuatro
momentos: planificacion, accién, observacion y reflexion, Kemmis (1989); que permitieron
evidenciar las concepciones de la practica pedagdgica de las docentes investigadoras, las
transformaciones de la misma, teniendo en cuenta los cambios en el proceso de ensefianza,
aprendizaje y pensamiento. lgualmente, se analizaron las pruebas Icfes Saber 11y el indice
Sintético de la Calidad Educativa (ISCE), para focalizar los bajos desempefios de los estudiantes

en la competencia interpretativa y los aprendizajes por mejorar.

De acuerdo con lo expuesto, se propuso una estrategia pedagdgica a partir del didlogo
interdisciplinar, tomando como eje central la planeacion en el marco de la Ensefianza para la
Comprensién (EPC), donde se intencionaron aprendizajes frente a la competencia
interpretativa, integrando metas de comprensiéon e interpretacion, las claves para ensefiar y
aprender a interpretar de Cassany D.(2010) y las rutinas de pensamiento “Veo-Pienso-Me

pregunto” y “Leo-Interpreto y anticipo”, como herramientas para visibilizar y movilizar el
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pensamiento; todo lo anterior con el fin de impactar el proceso de ensefianza y aprendizaje y

cualificar la préactica pedagogica.
Palabras clave

Cualificacion de la practica pedagogica, planeacion (EPC), movimientos de pensamiento,

competencia interpretativa.

Abstract

This research aims to qualify the pedagogical practice from planning to strengthen
interpretative competence in the processes of reading of the students in the Institucion Educativa
municipal Rural San Jorge de Zipaquird. This research based on a design of action research
with qualitative approach and a descriptive coverage, It used the lesson planning form, the
daily diaries and the thinking routines form and the advisor’s feedbacks related to pedagogical

practice, as tools of data collection and information.

This research process was developed during three cycles; each one has four moments of
planning, action, observation and reflection, Kemmis (1989); that enabled to evident the
ideologies of the pedagogical practice of two researcher teachers, the transformations about it,
taking into account the changes in the teaching, learning and thinking process. At the same, It
was analyzed the ICFES “Saber” test 11 and the “Indice Synthetic de la Calidad (ISCE) for
focusing the low performance of the students about the interpretative competence and the

learning outcomes for improving.

According to that, a pedagogical strategy was suggested beginning in the

interdisciplinary dialogue, taking as central axis the planning within the Teaching for
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Understanding framework, where It was intending learning related to interpretative
competence, integrating goals of understanding and interpreting, the keys for teaching and
learning to interpreting Cassany D. (2010), and the Thinking routines *“ Look, Think-Ask" and "
Reading -Interpreting- Anticipating", as tools to make visible and to mobilize thinking; taking all
this into consideration with the purpose of impacting on teaching and learning process and

qualify of pedagogical practice.
Keywords

Qualification of pedagogical practice, planning in Teaching for understanding Framework,

movements of thinking, interpreting competence.



Introduccion

Este proyecto de investigacion da cuenta de los cambios en las concepciones de la
practica pedagdgica de dos docentes investigadoras de educacion basica secundaria y media, de
la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge de Zipaquira, a partir de ciclos de reflexion,
enfocados a cualificar la practica de ensefianza desde la planeacion para fortalecer la

competencia interpretativa en los procesos de lectura.

En este sentido, partiendo del analisis de los desempefios de los estudiantes en las pruebas
estandarizadas y de la planificacion, accion, observacion y reflexion en torno a la practica
pedagdgica de las docentes investigadoras; se evidencia la falta de planeacion e intencionalidad
en los aprendizajes y se necesita desarrollar procesos de pensamiento y de comprensién, que

impacten el aprendizaje y el fortalecimiento de la competencia interpretativa.

Llegados a este punto, a partir de la deconstruccion y reconstruccion de la préctica
pedagogica, el reto docente cobra validez y se abre el horizonte para la cualificacion de la
misma, por cuanto es el docente, quien planea, interviene, evalla y genera estrategias

pedagdgicas encaminadas a fortalecer los aprendizajes partiendo de la ensefianza.

Segun lo expuesto, se propone una estrategia pedagogica que responde a un trabajo
conjunto, al didlogo interdisciplinar y a acuerdos en torno a planear en el marco de la EPC,
integrando metas de interpretacion en las metas de comprensién, movilizando el pensamiento,
Ilevando al aula las rutinas de pensamiento “Veo-Pienso y Me pregunto” y “Leo, Interpreto -
Anticipo”, como herramientas para visibilizar y movilizar el pensamiento, porque éste mantiene

una relacion bidireccional con el aprendizaje.



En concordancia con lo anterior, y siendo el docente un agente de cambio y de
transformacion desde su propia practica, es pertinente que planee, actué y reflexione en torno a
que, como, para qué y por qué ensefia, ademas del didlogo entre docentes y al poner en comln
sus experiencias en el aula se enriquece la practica y el saber pedagdgico de cada uno de ellos,
porque salen a la luz las concepciones y oportunidades de mejora que permiten cualificar la
practica pedagdgica, ya que es en la reflexion conjunta donde surgen nuevas estrategias que

redundan en beneficio del proceso de ensefianza y aprendizaje.

En este orden de ideas, es esencial que como docentes impriman calidad a la practica
pedagdgica, a partir de la investigacion en el aula, la reflexion constante, el dialogo
interdisciplinar, el trabajo conjunto, la capacitacion permanente, la confrontacion entre la teoria y
la practica para transformar las concepciones arraigadas que permitan cambios en el quehacer
docente. Es decir, asumir retos para cualificar la practica pedagdgica en una sociedad cambiante

que exige profesionalismo en la labor docente.



CAPITULO I

1 planteamiento del problema

1.1 Antecedentes del Problema

Las docentes investigadoras al analizar el desempefio de los estudiantes de la Institucion
Educativa Municipal Rural San Jorge de Zipaquira en las pruebas saber 11 de los afios 2012,
2013, 2014 y 2015, consultadas en la plataforma oficial del Instituto para el Fomento de la
Educacion Superior (ICFES), evidenciaron el bajo nivel de desempefio académico en las areas
de: matematicas, fisica, biologia, quimica, filosofia, sociales, lenguaje, inglés; que
posteriormente (afio 2014 , 2015, hasta la fecha), fueron reagrupadas por el Ministerio de
Educacion Nacional y el ICFES, asi: Matematicas, Ciencias naturales, Ciencias Sociales,

Lectura critica e Inglés.

Para la Institucién Educativa Municipal Rural San Jorge en los afios 2012 y 2013 el
resultado en las pruebas saber 11 del Instituto de Fomento para la Educacion Superior (ICFES)
fue clasificado en bajo; para los afios 2014, 2015, a pesar del cambio de escala clasificatoria, las
pruebas demuestran que se mantiene el indice global en bajo (0,643, 0,639, 0,62)

respectivamente.

1.1.1 Pruebas saber 11.Ano 2012.

La Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge para el afio 2012 se ubico en la
categoria medio, en la escala de clasificacion de planteles segun el ICFES (bajo, medio, alto,
superior, muy superior). Igualmente, presento los siguientes resultados especificos para las

asignaturas de: Quimica, Fisica, Biologia, filosofia, matematicas, lenguaje, sociales e inglés (ver



grafico 1). Se puede observar que, en Fisica, Filosofia, Matemaéticas, Sociales e Inglés tuvieron
un promedio de 7 en una escala de 1 a 10, propuesta por el ICFES para esa época, lo cual

demuestra que los 27 evaluados para este afio tuvieron un mejor desempefio en esas asignaturas.
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Figura 1 Resultados pruebas saber 11, ICFES. Afio 2012.
Fuente. Pagina Web. ICFES.

1.1.2 Pruebas saber 11. Afio 2013.

La Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge para el afio 2013 se ubico en la
categoria bajo, en la escala de clasificacion de planteles segun el ICFES (bajo, medio, alto,
superior, muy superior), lo cual demuestra que hubo un desempefio bajo en la mayoria de
asignaturas a comparacion del afio anterior (ver grafico 2). Se puede observar que en Filosofia e
Inglés mantuvieron un promedio de 7 en una escala de 1 a 10, propuesta por el ICFES para esa
época, lo cual demuestra que los 26 evaluados para este afio tuvieron un bajo desempefio en
general en la mayoria de asignaturas evaluadas; pero en Lenguaje obtuvieron solamente un

promedio de 5, lo cual evidencia un nivel minimo.
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Figura 2 Resultados pruebas saber 11, ICFES. Afio 2013
Fuente. Pagina Web. ICFES.

'

1.1.3 Pruebas saber 11. Afio 2014.

La Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge para el afio 2014 se ubico en la
categoria C (rango 0,62< IG < = 0.67), en la escala de clasificacién de planteles segin el ICFES
(A+, A, B, C, D), lo cual demuestra que hubo un desempefio bajo en las cinco pruebas aplicadas
(Lectura critica, Inglés, Ciencias Sociales y Ciudadanas, Ciencias Naturales y Matemaéticas); el
indice global fue: 0.64. EI Promedio de los estudiantes matriculados en los ultimos tres afios es

de 93, y 90 fueron evaluados (Ver figura 3).
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Figura 3 Resultados pruebas saber 11. ICFES. Afio 2014.
Fuente. Pagina Web. ICFES.



1.1.4 Pruebas saber 11. Afio 2015

La Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge para el afio 2015 se ubicé en la
categoria C, en la escala de clasificacion de planteles segun el ICFES (A+, A, B, C, D), lo cual
demuestra que hubo un desemperfio bajo en las cinco pruebas aplicadas (Lectura critica, Ingles,
Ciencias sociales y Ciudadanas, Ciencias Naturales y Matematicas); el indice global fue: 0.639;
el promedio de los estudiantes matriculados en los ultimos tres afios es de 94, y 91 fueron

evaluados (Ver figura 4).

Figura 4 Resultados pruebas saber 11. ICFES. Afio 2015
Fuente. Pagina Web. ICFES.

La Institucion Educativa entre los afios 2012 y 2013 tuvo un mejoramiento, pasando de
nivel bajo a medio; pero para los afios 2014 y 2015 mostr6 nuevamente resultados en un nivel
bajo en las cinco pruebas aplicadas, con tendencia a un nivel minimo. Con relacion a las pruebas
especificas de Ciencias sociales y Lectura critica, se percibe con preocupacion que han bajado

los rangos, incluso un poco mas que en los afios anteriores (2012- 2013).

En lectura critica en las pruebas saber 11, se evalta el dominio de las competencias

basicas en Lenguaje y Filosofia. EI desempefio en estas pruebas fue bajo con respecto a las



lecturas de tipo interpretativo, argumentativo y propositivo. Esto demuestra que los estudiantes

no asumen una postura frente a los textos y tampoco plantean su opinion.

En cuanto al indice global para el afio 2016, la institucion continué ubicada en la
categoria C, manteniéndose en un nivel bajo, con un rango de 0.6517, en las pruebas aplicadas;
lo cual evidencia que no se han generado a nivel institucional, estrategias que permitan superar
las dificultades entorno a los procesos de lectura de los estudiantes. Asi mismo, esto evidencia
que la practica pedagodgica no ha sufrido transformaciones que contribuyan a fortalecer la

competencia interpretativa en los educandos.

1.1.5 indice sintético de calidad. Grado noveno. Afio 2014

En el indice sintético de Calidad (Dia E) del afio 2014 publicado en el afio 2015, en el
grado noveno se puede evidenciar que se ha mantenido un desempefio bajo en las areas de
Lenguaje (competencia lectora y escritora), Matematicas (competencias de comunicacion,
razonamiento y resolucion). Por consiguiente, es prioritario analizar los bajos resultados y las
situaciones que se asocian a ello, buscando focalizar el problema, evidenciando causas —

consecuencias y proponiendo posibles estrategias de mejoramiento.

Es en este sentido, donde la labor docente, como parte activa de los procesos de cambio y
transformacion, debe asumir retos frente a la reflexién continua y reconstruccion de la practica
pedagdgica, de modo que contribuya al fortalecimiento de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

En respuesta a lo anterior, se plantea la presente investigacion centrada en la cualificacion

de la préctica pedagdgica para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de lectura



de los estudiantes de la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge de Zipaquira. Es aqui,
donde se insiste en el mejoramiento constante de la practica pedagdgica, porque es el docente el
Ilamado a observar, planificar, actuar y reflexionar en torno a su quehacer diario y a la incidencia
que tiene para cambiar la realidad social acorde con las necesidades de los estudiantes, educando

para la vida y teniendo como meta el desarrollo del pensamiento.

Segun lo planteado y haciendo alusion al fortalecimiento de la competencia interpretativa,
es pertinente considerar lo expresado por la CERLAC (Centro Regional para el Fomento del
Libro en América Latina y el Caribe), cuando se refiere al grado noveno que pertenece al ciclo 4,
donde hace énfasis en la importancia de encontrar el sentido de un texto y dar cuenta del
contexto en el que se produce; aspectos fundamentales para mejorar el desempefio de los
estudiantes en las diferentes disciplinas del saber y en los procesos de lectura que atraviesan el

curriculo.

Es en este marco, donde cabe realizar un analisis del Dia E, para visibilizar el estado de
las competencias y aprendizajes en Lenguaje en lo que respecta a la competencia lectora en la
Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge. Para tal efecto, es pertinente clarificar el
significado de los colores utilizados en el seméforo, en los resultados del indice sintético de

Calidad (Dia E), segun ICFES, asi:

ROJO: preguntas que no contestaron correctamente méas del 70% de los estudiantes del

establecimiento educativo. Representa el nivel insuficiente.

NARANJA: preguntas que no contestaron entre el 40 y el 70% de los estudiantes del

establecimiento educativo. Se utiliza para identificar el nivel minimo.



AMARILLO: Preguntas que no contestaron correctamente entre el 20 y el 40% de los

estudiantes del establecimiento educativo. Hace alusion al nivel satisfactorio.

VERDE: Preguntas que no contestaron correctamente menos del 20% de los estudiantes

del establecimiento educativo. Representa el nivel avanzado.

1.1.5.1 COMPETENCIA LECTORA

En la prueba de Lenguaje y en la competencia lectora especificamente, un 49% de los
estudiantes de la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge no contestaron correctamente
los items correspondientes (seméaforo naranja); en la entidad territorial Zipaquird, el 41 % vy con
respecto a Colombia el 49%. Por consiguiente, se evidencia que la Institucién Educativa presenta
un bajo nivel en competencia lectora, igual al de Colombia. Esto para el afio 2014, donde
Zipaquira como entidad Territorial Certificada presenté el mejor ISCE de Colombia y la

institucion en mencion estuvo 8 puntos por debajo del municipio. (Ver figura 5)

COMPETENCIA LECTORA EN GENERAL (estudiantes que no
contestaron los items correspondientes)

M 1.LE.M. Rural San Jorge
49%

Entidad Territorial
Zipaquird

Colombia

41%

Figura 5 Comparativo ISCE en la Competencia lectora. Afio 2014.

Fuente. Siempre Dia E. ICFES.

De los aprendizajes evaluados en la competencia lectora, la Institucion Educativa
Municipal Rural San Jorge del Municipio de Zipaquira, tiene el 0% de aprendizaje en rojo; el

88% de aprendizaje en naranja; el 13% de aprendizaje esta en amarillo, lo cual indica que no
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contestaron correctamente las preguntas entre el 20 % y el 40% de los estudiantes y el 0% en
verde (informacién tomada de Siempre dia E. Icfes 2014). Es decir, que la institucion no contd

con ningun estudiante en nivel avanzado. (Ver figura 6)

Teniendo en cuenta el anterior analisis, la Institucion Educativa Municipal Rural San
Jorge, requiere cualificar la practica pedagogica para fortalecer la competencia lectora en lo que
respecta a la interpretacion, ya que se requiere a lo largo de la vida en las multiples actividades

humanas.

De los aprendizajes evaluados en la
competencia lectora

13%

 En rojo

® En naranja
En amarillo

M En verde

Figura 6 Resultados de los aprendizajes evaluados en la competencia lectora.
Fuente. Siempre Dia E. ICFES

1.1.5.1.1 Aprendizajes por mejorar en la competencia lectora. ISCE afio 2014.

Tomando como referencia los resultados de la Institucion Educativa Municipal en el
ICSE, para el afio 2014 y dado que se encuentran en el nivel minimo (Seméaforo naranja); se
requiere focalizar propdsitos claros en la practica pedagdgica que permitan mejorar los
aprendizajes relacionados con la movilizacion de saberes previos, identificacion de informacion

explicita, construccion del sentido global de un texto, entre otros. (Ver figura 7)
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APRENDIZAJES POR MEJORAR

80% (Semaforo Naranja)
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No relacionan  Noevalia  Norelacionani Norecupera Noidentifica No recuperala No reconoce

textos ni informacion deduce informacién de informacion de informacion elementos
movilizan  explicitadela informacién los elementos la estructura explicita en el implicitos de la
saberes previossituacién de la para construir explicitos de la  explicita del contenido del situacion
para ampliar comunicacion el sentido situacion texto texto comunicativa
referentes y global del comunicativa del texto
contenidos texto. del texto
ideoldgicos

Figura 7 Aprendizajes por mejorar en la competencia lectora. ISCE. Afio 2014.
Fuente. Siempre Dia E. ICFES.

De acuerdo con el andlisis del desempefio de los estudiantes en el area de Lenguaje en la
competencia lectora en el grado noveno, se demuestra que hay un problema de gran magnitud
tanto para los docentes, los estudiantes y para la institucion en general; por cuanto afecta su
buena imagen, la calidad educativa y posicionamiento a nivel municipal, departamental y

nacional.

Esto evidencia, que se hace necesario que las docentes investigadoras tengan en cuenta la
planeacion como instrumento de cualificacién de la practica pedagdgica intencionando los

aprendizajes por mejorar y creando oportunidades para el desarrollo del pensamiento.
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1.1.6 Reporte historico comparativo entre los afios 2012-2013-2014-2015. Pruebas saber
grado noveno.

La Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge, durante los afios 2012, 2013,2014,
2015 y 2016 para el grado noveno presenta un desempefio irregular, con marcada fluctuacion
entre los niveles insuficiente y minimo a nivel de desempefios en la competencia lectora. En la
grafica se evidencia que se logré una mejora en el area del Lenguaje para el afio 2014,
destacando que para ese afio se presentaron solo 14 estudiantes; pero en el afio 2015 hubo un
marcado descenso en el nivel satisfactorio, elevandose el porcentaje minimo; lo cual demuestra
que la Institucién requiere fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de lectura.

(Ver figura 8).

52%

509% 49%

40%

36%
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Parcentaje de estudiantes
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2012
2013
2014
2015
2012

Figura 8 Reporte histdrico comparativo entre los afios 2012-2013-2014-2015. Pruebas saber. Grado noveno.

Fuente. Pagina web. ICFES.

En la misma perspectiva, analizando los diarios de campo de las docentes investigadoras
se ha evidenciado que la lectura se trabaja desde una perspectiva literal, con guias y cuestionarios
gue invitan a rastrear informacion del texto en forma superficial y haciendo hincapié en la
lectura como control de contenidos por parte del docente; pero no se intenciona la competencia

interpretativa, puesto que las docentes no son conscientes de la importancia de promover
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aprendizajes en este sentido y la ensefianza se centra en abordar las tematicas sin preocuparse de

realizar ejercicios de reflexion y metacognicion frente a su propia practica pedagogica.

Ademas de lo anterior, las docentes consideran que los estudiantes son los directos
responsables frente a las falencias en el desarrollo de la competencia interpretativa,
argumentando que no leen, no son conscientes de la importancia de la lectura y no interpretan, ni
asumen una postura frente al texto. A este respecto, es valido aclarar que al iniciar un proceso de
investigacidn-accion, siendo sujetos activos de la misma y teniendo como instrumento los diarios
de campo, las docentes pueden expresar que es necesario cualificar la practica pedagogica para
fortalecer la competencia interpretativa y la responsabilidad esta centrada en el maestro que es
quien planea, interviene, evalla y reflexiona sobre lo que sucede en el proceso de ensefianza y

aprendizaje en su aula.

Es asi como, cualificar la préctica pedagdgica para fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura de los estudiantes es importante porque invita a asumir
la lectura para obtener conocimientos, permitir crecimiento personal- social y como una
herramienta para la vida. Tomando como referencia lo expuesto por la Organizacién para la
Cooperacioén y el Desarrollo Econémico (OCDE),(2006), respecto a la competencia lectora se
entiende como: “la capacidad de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre
textos escritos con el proposito de alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su conocimiento

y sus capacidades y participar en la sociedad”. (P.7)

Igualmente, en el contexto educativo, la lectura siendo transversal a todas las areas del

curriculo facilita entender e interpretar la realidad y el mundo que le rodea. Al desarrollar esta
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competencia se busca que el estudiante identifique qué tipo de texto lee, cual es su autor, a que

contexto corresponde, que valore y asuma una posicion frente al texto.

En esta misma linea, en el proceso de ensefianza y aprendizaje es esencial considerar la
relacion bidireccional entre aprendizaje y pensamiento, es aqui donde se hace necesario que el
docente promueva desde el aula habilidades que permitan crear una cultura del pensamiento;
donde se busque profundizar en las tematicas de las asignaturas y generar habitos para que los

estudiantes desarrollen comprension.

1.2 Descripcion del problema

En la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge de Zipaquird, partiendo de un
andlisis de los desempefios de los estudiantes en las pruebas estandarizadas, se evidencia la
necesidad de cualificar la préctica pedagdgica, partiendo de la planeacion como instrumento que

permite intencionar los aprendizajes y desarrollar el pensamiento.

En este mismo sentido, las docentes investigadoras a través de procesos de reflexion han
considerado pertinente asumir la planeacion como el eje a través del cual se pueden transformar
la practica pedagdgica otorgandole calidad al quehacer en el aula. Esto implica a la vez, plantear
y desarrollar una estrategia pedagogica que permita a los estudiantes abordar la lectura desde la

competencia interpretativa, superando el nivel literal y asumiendo una posicion frente al texto.

En este punto, es pertinente anotar que hay un problema de gran magnitud para la

institucion, porque las docentes desde la practica pedagogica no planean, no intencionan los
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aprendizajes y no saben como verificar, ni de qué manera se puede evidenciar que en el

pensamiento se estan desarrollando los procesos de interpretacion.

Con relacion a lo anterior, en las areas de Ciencias sociales, Leer es mi cuento e Inglés, se
evidencia en los diarios de campo que a los estudiantes se le dificulta frente a un texto: relacionar
saberes previos con la nueva informacion, encontrar el sentido global de un texto, identificar la
informacion explicita, relacionar los aspectos del texto con el contexto y asumir una posicion.
Esto estd soportado también en los resultados de las pruebas saber del grado noveno y en los

porcentajes de aprendizajes por mejorar en la institucion.

Es aqui donde el reto docente cobra validez, porque en la medida en que exista reflexion,
intencion y accion para mejorar la practica pedagogica se abre el horizonte para la cualificacion
de las misma, porque es el docente quien planea, interviene, evalla y genera planes de accion

encaminados a fortalecer los aprendizajes partiendo de la ensefianza.

Con base en lo expresado, es conveniente aclarar, que esta investigacion considera que
en la institucion es pertinente avanzar hacia una lectura donde cobre validez la posicion del
lector y el uso que se pueda dar del texto en un contexto. Asi como lo considera el Ministerio de
Educacion Nacional (1998), “Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la

interaccion entre el texto, el contexto y el lector”. (p.72)

En este sentido, las docentes investigadoras tienen una alta expectativa para que los
estudiantes superen la lectura literal y desarrollen la competencia interpretativa en los procesos
de lectura, como lo considera Cassany D. (2010) cuando expresa que interpretar es “darse cuenta
del tipo de texto que leemos, de las maneras con que se utiliza, de los efectos que provoca, del

status que adquiere con el autor, de la opinion y la actitud que nos genera a los lectores, etc.”
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(p.47). Esto, en la medida en que la labor pedagdgica implica afrontar los desafios que se
presentan, porque el problema en mencién trasciende la labor de aula y se convierte en un

problema de tipo institucional que merece reflexion y accion.

En esta misma perspectiva y teniendo en cuenta el contexto de la Institucion Educativa
Municipal Rural San Jorge de Zipaquira, es pertinente expresar que no cuenta con un enfasis
determinado, sino que se trabaja bajo una orientacion totalmente académica, bajo el enfoque
pedagdgico cognitivo- autoestructurante, centrado en promover desde el aula el aprendizaje
significativo, aplicado en contexto, no memoristico, donde el estudiante tiene la posibilidad de
reorganizar constantemente sus conceptos. Este enfoque posibilita el desarrollo de las diferentes
inteligencias en el ser humano y por ende el desarrollo de las competencias ciudadanas,
comunicativas, interpretativas y actitudinales. Sin embargo, en la realidad no existe una conexion
entre la teoria y la practica, porque cada docente trabaja de manera individual, no existen
acuerdos interdisciplinarios y ademas el curriculo esta estructurado por areas del conocimiento,
donde a pesar de conocer los bajos desempefios en la competencia interpretativa, la institucién
no ha optado por una estrategia pedagogica de trabajo sistematizada, coherente y continua, donde

el eje central sea la planeacion rigurosa.

En lo que respecta al modelo pedagdgico, la institucién educativa ha optado por el
modelo Constructivista Desarrollista, que pretende potencializar el desarrollo del pensamiento en
las diferentes areas del saber y la construccion del proceso de aprendizaje por parte del
estudiante, donde el maestro interviene creando las condiciones propicias para aprender a ser,
aprender a pensar, aprender haciendo y aprender a convivir. Teniendo en cuenta este modelo, es
pertinente que la practica pedagogica institucional focalice la planeacion, el desarrollo de

pensamiento y la competencia interpretativa en los procesos de lectura.
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Del mismo modo, frente a este modelo y al enfoque pedagdgico institucional,
cabe decir que existe distancia entre lo planteado tedricamente en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y lo que en realidad se vive en las aulas de clase; porque el docente en las
diferentes areas del saber se convierte en expositor tradicional del saber, o un orientador de
diferentes actividades sin tener un propdésito claro respecto a qué, cémo, por qué y para qué

ensefar.

Con relacion a lo anterior, se hace necesaria la cualificacion de la practica pedagogica
para fortalecer la competencia interpretativa, responsabilidad de los docentes de todas las areas,
gue equivocamente se deja al area de Lengua castellana Unicamente. Cabe anotar que la lectura
interpretativa es transversal a todas las areas del curriculo y dado que las pruebas saber en todos
los niveles lo evidencian; es conveniente generar estrategias que busquen superar las
dificultades en esta competencia, teniendo en cuenta que el docente es el motor fundamental en

el cambio de la préctica pedagogica.

En este mismo sentido, es coherente que el docente reflexione sobre la importancia de
trabajar la interpretacion en los procesos de lectura, los instrumentos, la metodologia y la
didactica pertinente para abordarla, siendo consciente que el mejoramiento en los aprendizajes

parte de una planeacion estructurada bajo unos propdsitos claros.

En este orden de ideas, los docentes son parte del problema, porque no saben que se
espera de los estudiantes y los estudiantes no saben que se espera de ellos. Los docentes son los
Illamados a reflexionar, actuar y proponer estrategias que permitan superar la falta de
intencionalidad desde la practica pedagogica para focalizar los aprendizajes, visibilizar y

movilizar el pensamiento.
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Es asi como, la cualificacion de la practica pedagdgica debe ser una constante en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, mas aun cuando la sociedad del siglo XXI exige docentes
comprometidos y competentes que impriman calidad a su quehacer. Por consiguiente, es
prioritario fomentar la investigacion-accion como disefio metodoldgico, que contribuya
eficazmente al mejoramiento en la dindmica educativa; asi como lo considera Stenhouse, (2007)
“la capacidad de la investigacion para el perfeccionamiento de la ensefianza depende del criterio

profesional del profesor al que a su vez alimenta y fortalece”. (p.80).

En definitiva, la labor docente exige un dinamismo constante, donde cualificar la practica
pedagdgica implica fortalecer procesos de planeacion, intencionar los aprendizajes y generar

oportunidades para la movilizacion y el desarrollo del pensamiento.

1.3 Justificacion

Este proyecto de investigacion parte de la reflexién constante en torno a los procesos de
ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el aula, donde se evidencia la necesidad de
cualificar la préctica pedagdgica, tomar la investigacion-accion como disefio metodolégico que
permite observar los fendbmenos de aula, asumir la planeacion como eje que prospecta la
intencionalidad, las acciones y la evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
articular el desarrollando del pensamiento y relacionar la teoria con la practica de modo que

genere transformacién y construccion de saber pedagdgico.

Con respecto a lo anterior, y a partir de la reflexion se justifica realizar la presente

investigacion en torno a la practica pedagdgica de dos docentes, porque nunca antes se ha
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considerado focalizarla y sistematizarla, en pro de la cualificacion y la transformacion del

quehacer pedagogico en las aulas de Ciencias Sociales, Leer es mi cuento e Inglés.

Esta investigacion es pertinente porque en la realidad institucional no se trabaja en
equipo, cada docente trabaja de manera individual, no existen acuerdos interdisciplinarios y se
hace necesario el dialogo y la interaccion para observar, reflexionar, actuar y planificar el trabajo
que se debe realizar en las aulas. En este mismo sentido, la investigacion responde a una
necesidad institucional y de aula, donde el docente es parte del problema y de la solucion, ya que
es un agente de cambio y de transformacion social desde su propia practica. Esto desde el
momento mismo en que asume procesos de reflexion y metacognicion en torno a la planeacion,

donde cobran sentido las preguntas acerca de: qué, como, para qué y por qué ensefio.

En esta misma linea, es trascendental que el docente inicie procesos de intervencion y
de mejora desde el aula para que sean replicados a nivel institucional a partir del dialogo entre
docentes y al poner en comuUn sus experiencias se enriquece el saber pedagdgico de cada uno de
ellos, donde salen a luz las concepciones y las oportunidades de mejora que permiten cualificar
la practica pedagdgica, porque es en la reflexion conjunta donde surgen nuevas estrategias que
redundan en beneficio de los estudiantes. De acuerdo con Ritchhart R., Church M., Morrison K.

(2014)

Para los docentes, esta reflexion sobre el aprendizaje de los estudiantes funciona como
una valoracién en el verdadero sentido de la palabra... para descubrir esta riqueza, por lo

general necesitamos otro par de ojos ademas de los nuestros. Compartir la documentacion
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con colegas puede llevar a discusiones de aprendizaje y nos permite ver y detectar

aspectos del pensamiento de los estudiantes. (p. 81)

De acuerdo con lo expuesto, cualificar la practica pedagdgica para fortalecer la
competencia interpretativa en los procesos de lectura de los estudiantes es importante, porque
invita a asumir la lectura para obtener conocimientos, permitir crecimiento personal- social,
construir sentido y asumir una posicion frente al texto. De acuerdo con Cassany D. (2010),

interpretar es

darse cuenta del tipo de texto que leemos, de las maneras con que se utiliza, de los efectos
que provoca, del estatus que adquiere con €l su autor, de la opinién y la actitud que nos
genera a los lectores, etc. Interpretar es todavia mas dificil que comprender, porque lo

incluye. (p.47)

De este modo, la lectura siendo transversal a todas las areas del curriculo facilita
entender e interpretar la realidad y el mundo que le rodea. Al desarrollar esta competencia se
busca que el estudiante identifique qué tipo de texto lee, cuél es su autor, a que contexto

corresponde y que valore y tome postura frente al texto.

Dado lo anterior, es importante que las docentes investigadoras impriman calidad a la
practica pedagdgica a partir de la reflexion constante, el trabajo conjunto, el dialogo
interdisciplinar, la intencionalidad de la planeacién y la confrontacion constante entre la teoria y
la practica para transformar las concepciones docentes arraigadas que no permiten cambios en el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

Es asi como las docentes investigadoras, teniendo en cuenta que la practica pedagogica es

inacabada y necesita cualificarse, deben asumir desafios en torno a la movilizacion y desarrollo
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del pensamiento, promoviendo la observacion, la descripcién, la interpretacion y el
cuestionamiento; por cuanto, es esencial considerar la relacién bidireccional entre aprendizaje y
pensamiento y por lo tanto generar espacios que permitan a los docentes y a los estudiantes

aprender a pensar, haciendo uso de las rutinas de pensamientos. Segun Ritchhart R., et al (2014),

Las rutinas son forma til de pensar acerca de la practica de la ensefianza, en donde se
reconoce que una ensefianza efectiva no solo depende del disefio de unidades y la
presentacion de la leccion... Toda propuesta de ensefianza sucede dentro de un contexto y

las rutinas contribuyen a establecer ese contexto. (p.90).

Por consiguiente, en las aulas de clases se hace necesario promover estrategias
pedagogicas que respondan efectivamente a todos estos aspectos considerando las teorias y

planteamientos acerca del pensamiento visible, donde segun Salmon (2014)

Las rutinas de pensamiento generan zonas de desarrollo proximo (Vigotsky, 1978). El
adulto al apreciar lo que el nifio sabe y piensa puede establecer andamiaje del lenguaje y
el pensamiento para alcanzar nuevas dimensiones de aprendizaje. En el proceso los nifios
empiezan a ver las cosas desde otra perspectiva, son curiosos, buscan y resuelven
problemas, son criticos, piensan con evidencia y buscan la manera de comunicarse

claramente. (p.100)

Ahora bien, las rutinas de pensamiento se convierten en herramientas pedagogicas, que el
docente puede intencionar para visibilizar el pensamiento de los estudiantes y para desarrollar
habilidades que mejoren los aprendizajes. Es asi como la rutina “Veo, Pienso -Me pregunto”, es
clave para movilizar el pensamiento en torno a los conocimientos previos y permite que los

estudiantes establezcan conexiones, realicen interpretaciones y se cuestionen.



22

Bajo esta misma orientacion se debe asumir el fortalecimiento de la competencia
interpretativa en los procesos de lectura, puesto que es fundamental que los educandos
encuentren el sentido global del texto, identifiquen la informacidn explicita, den cuente del
contexto y tomen postura frente a un texto, para que se logren procesos de construccion de

sentido donde se haga evidente la interaccion entre el texto, el contexto y el lector.

Del mismo modo, en el fortalecimiento de la competencia interpretativa se hace necesario
considerar aspectos relacionados con la capacidad del hombre de construir sentido, de
reflexionar acerca del pensamiento y de potenciar la lectura y la interpretacion como procesos

que van a la par con el desarrollo humano y los ritmos de aprendizaje propios de cada ser.

Es aqui donde, la necesidad de cualificar la préactica pedagdgica toma relevancia e invita a
la reflexion docente respecto al accionar pedagdgico, donde se hace pertinente considerar la
planeacion y su intencionalidad en el proceso de ensefianza y aprendizaje, que dé respuesta a las
necesidades de los estudiantes, especificamente en lo que concierne al fortalecimiento de la

competencia interpretativa en los procesos de lectura.

Teniendo como base los planteamientos anteriores, es el docente quien, desde la préctica
pedagogica, cuando planea, interviene y pone en marcha las actividades en el aula, esta llamado
a generar espacios y habitos de pensamiento que permiten dinamizar los procesos de ensefianza y

aprendizaje. Segun Perkins D. (2008)

Afortunadamente, ni el pensamiento de otros, ni las oportunidades para pensar,
necesariamente deben ser invisibles, como frecuentemente lo son. Como educadores,

podemos trabajar para lograr hacer el pensamiento mucho mas visible de lo que suele ser
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en el aula. Cuando asi lo hacemos les estamos ofreciendo a los estudiantes desde donde

construir y aprender. (p.1)

En esta misma perspectiva, cabe anotar que, en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
teniendo en cuenta el desarrollo del pensamiento, es valido plantear una estrategia pedagdgica en
el marco de la ensefianza para la comprension (EPC), que permita transformar el quehacer

pedagogico y las précticas de aula, tomando a Barrera & Ledn (s.f)

El marco de la EPC es una vision de la educacion que pone la comprension, ante todo.
Esta forma de concebir la educacion nos invita a reflexionar sobre nuestro trabajo en el
aula y en la instituciéon de una manera diferente, a utilizar un lenguaje comun y nos insta a

trabajar en equipo, utilizando una serie de conceptos organizados alrededor de la préctica.

(p. 27)

En concordancia con lo anterior, el proyecto de investigacion articula la EPC a la practica
pedagogica, en cuanto a planeacion se refiere y, ademas, integra a las metas de comprensién
propias de la EPC, la interpretacion, orientada a encontrar el sentido global del texto, recuperar
informacion explicita, dar cuenta del contexto y asumir una posicion frente al texto; para lo cual
se ha planteado un esquema donde se intencionan preguntas que fortalecen los anteriores
aspectos. Para tal efecto, las docentes investigadoras decidieron tomar como punto de referencia
los planteamientos de Cassany D. en “10 claves para ensefar a interpretar” (dirigido a docentes)

y “10 claves para aprender a interpretar” (dirigido a estudiantes). Definidas estas como

Orientaciones sencillas y ejemplificadas para dotar a la practica y a la ensefianza de la

lectura de una dimensién mas critica fomentando la interpretacion contextualizada. Se dirigen a
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los docentes de todas las materias, puesto que la lectura es una practica transcurricular. (Cassany,

2010, p.48).

En esta misma linea, es pertinente que la practica pedagdgica a nivel institucional tenga
en cuenta la interpretacion enfocada desde dichas orientaciones, pero que ademas vincule el
contexto rural, propio de la vereda San Jorge, donde los estudiantes tengan herramientas para

leer su contexto més cercano.

En suma, es valido anotar que en el proceso de cualificacion de la practica pedagogica
intervienen aspectos esenciales tales como: la investigacidon-accion, la planeacion, el trabajo
entre pares pedagogicos, la formacion docente, la gestion del aprendizaje, la reflexion continua
del docente desde lo que sabe y hace en su labor diaria que exige compromiso social,

profesionalismo y una mirada abierta frente los retos que enfrenta ante las nuevas generaciones.

1.4. Formulacion

1.4.1 Pregunta de investigacion

¢ Como cualificar la practica pedagdgica a través de la planeacion para fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura de los estudiantes de la Institucion Educativa Municipal

Rural San Jorge-Zipaquira?

1.5 OBJETIVOS

1.5.1 OBJETIVO GENERAL
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Cualificar la préctica pedagdgica a través de la planeacion para fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura de los estudiantes de la Institucién Educativa Municipal

Rural San Jorge, de Zipaquira.

1.5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Evidenciar cambios en las concepciones de la practica pedagdgica de las docentes

investigadoras mediante ciclos de reflexion.

- Describir las transformaciones en la practica pedagdgica, a la luz de los referentes tedricos que

favorecen el desarrollo del pensamiento.

- Proponer una estrategia pedagogica que transforme el proceso de ensefianza y aprendizaje a
través de la planeacion para que fortalezca la competencia interpretativa en los procesos de

lectura.

CAPITULO II

2. MARCO TEORICO

2.1 Estado del Arte

Para conocer el estado del arte respecto a la investigacion en torno a como cualificar la
practica pedagogica para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de lectura en la
Institucién Educativa Municipal Rural San Jorge de Zipaquira, se han encontrado diferentes

investigaciones, que se ubican entre los afios 2010 a 2017.
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Con respecto a lo anterior se han rastreado investigaciones relacionadas con la

cualificacion de la practica pedagdgica y la competencia interpretativa.

En cuanto a la cualificacion de la practica pedagogica, los siguientes documentos dan
cuenta de la importancia de trabajar en equipo, capacitarse constantemente e implementar
propuestas pedagdgicas innovadoras que respondan a las necesidades institucionales, donde
exista un adecuado direccionamiento en la formacion docente. Los estudios encontrados al
respecto son: “Anadlisis y cualificacion de practicas pedagdgicas en la ensefanza de la escritura
del cuento en grado tercero del CED Jairo Anibal Nifio”. Pulido A. et al (2017). “La incidencia
de espacios de reflexion acerca de la practica sobre el desempefio en el aula”. Rodriguez C.
(2016); “Cambios en las concepciones y en las précticas pedagogicas que poseen los docentes
sobre el ambiente del aula, donde se promueve la ensefianza de la matematica desde el enfoque
constructivista”. Marin L. (2017); “Concepciones y transformaciones de las practicas
pedagdgicas sobre los procesos de comprensién de lectura en los niveles de educacion inicial,
basica y media”. Amortegui, D. et al (2016); “Diseflo e implementacion de estrategias de
ensefianza para fortalecer el saber disciplinar, las préacticas pedagogicas en el area de educacion
ética y valores de grado undécimo de la IEM San Juan Bautista de la Salle de Zipaquira”. Rodas

C. (2016); “La practica Pedagdgica como instrumento de reflexion”. Cano V. (2013).

Ademas de lo anterior, se llevd a cabo el seguimiento de tesis relacionadas con la
competencia interpretativa, donde se tiene que los estudios estan centrados en la comprension de
lectura , mas que en la interpretacion y no se evidencia la importancia de considerar el papel del

lector frente a un texto. Entre los estudios a este respecto se consultaron los siguientes:
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“Desarrollo de la competencia interpretativa en estudiantes de educacion basica”.
Calderon, J. (2014)); “Los imaginarios sociales de la lectura”. Pérez, Y. (2011); “La competencia
interpretativa en los nifios de cuarto al incorporar el Med Aventupalabra”. Bernal D. (2013);
Estudio sobre la pertinencia de un libro de texto digital adaptativo para fortalecer la competencia
lectora en los niveles de recuperacion e interpretacion de la informacion”. Sanabria C. (2017).
“Estrategias didacticas para mejorar en los estudiantes de tercero B del colegio El Rosario la
comprension e interpretacion de textos narrativos desde el nivel literal e inferencial”. Cortes A.
(2014); “Con TIC aprendi: Aula invertida como modelo para promover el pensamiento critico en
estudiantes de grado noveno del Colegio Antonio Garcia. .LE.D”. Cano, G. Gonzalez J. (2017);
“El fortalecimiento de la comprension de lectura por medio de un ambiente de aprendizaje
basado en interpretacion de infografias”. Narvaez S. (2016); “Altos niveles de competencia en el
Instituto académico Copirrey”. Giraldo, S. (2013); “El andamiaje asistido en procesos de

comprension lectora en universitarios”. Martinez E., Rodriguez D. (2011).

2.2. Referentes Teoricos

Dentro del marco tedrico de esta investigacion focalizada en la cualificacion de la
practica pedagdgica para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de lectura de
los estudiantes de la Institucion Educativa Municipal Rural san Jorge de Zipaquira, se hace
necesario trabajar, analizar e incluir aspectos relacionados con la practica pedagogica, la
planeacion de aula, la estrategia pedagdgica, la ensefianza para la comprension EPC, la lectura, la
competencia interpretativa, como se ensefia a interpretar, como se aprende a interpretar,
microhabilidades de la de la lectura (anticipacién), pensamiento y las concepciones de la practica

pedagdgica de las docentes investigadoras.
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2.2.1 Préactica Pedagogica

En el proceso de ensefianza y aprendizaje, la practica pedagogica juega un papel
fundamental, donde el docente siendo consciente del impacto social y académico que genera su
labor asume con compromiso y responsabilidad social su profesion. Igualmente, es agente de
cambio social desde su propia practica, a partir de la cual observa, reflexiona, analiza, construye
y transforma dia a dia su quehacer, reconstruyéndolo como parte de un ejercicio dinamico que
demanda planeacion, trabajo en equipo, formacion constante, investigacion, confrontacion entre
teoria y préactica para fortalecer su saber pedagogico. EIl docente que desarrolla una préctica
pedagdgica comprometida tiene una posicion ética, politica y social que le brinda un horizonte a

su labor, asi como lo expresa Pérez (2014)

de este modo la opcion por una posicion tedrica, por un enfoque, por un modo de
configurar sus apuestas didacticas, se subordinan a dichas convicciones y esto explica,
igualmente su sentido de responsabilidad con la comunidad en la que actda, asi como la

formacion y los aprendizajes de cada uno de los estudiantes.(p.195)

Asi mismo, todo docente debe asumir su practica pedagdgica como un proceso
inacabado, que se nutre de la teoria y de la practica constituyéndose en fuente de aprendizaje,

segun Pérez, Zuluaga, Barrios, Bernal, Bermudez y Blandén, 2010 citados por Pérez (2014)

El docente que desarrolla una practica destacada la concibe como en construccién y, en
este sentido se distancia y reflexiona continuamente sobre su propio quehacer. La practica
se constituye en una fuente de aprendizajes que no se apropian solo en espacios
institucionales de formacion. Se trata de docentes que reconocen los fracasos en su

practica como una posibilidad para revisarla y enriquecerla. (p.175)
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Del mismo modo, el docente debe estar abierto a los cambios y reflexionar frente a su
saber pedagogico, la practica pedagogica y las acciones en el aula de una manera organizada,
planificada, sistematizada e intencionada, para que facilite la transformacioén de la practica
pedagogica, que redunde en beneficio del proceso de ensefianza y aprendizaje. Tal como lo
plantea Restrepo (2004) “la transformacion de la practica pedagdgica como producto de la
reflexion orientada por un saber pedagdgico que estd en permanente construccion”. Con relacion
a lo anterior, y rescatando lo planteado por Litwin, 1997 y Schon, 1998, “el docente destacado
hace conciencia de la complejidad que encierra la préctica docente, reconociéndola como un
lugar de incertidumbre e inestabilidad que se construye y se reconstruye dia a dia”. (Pérez, 2014,

p. 176)

En este mismo sentido, es pertinente expresar que, en la practica pedagdgica, la
instruccion didactica juega un papel importante, asi como lo indica David Perkins (1997.p.38)

citado en Feldman D. (2010)

La instruccion didactica satisface una necesidad que surge en el marco de la instruccion la
de expandir el repertorio de conocimientos del alumnado. El entrenamiento satisface otra
necesidad: la de asegurar una préctica efectiva. Y, por Gltimo, la ensefianza socrética
cumple otras funciones: ayudar al alumno a comprender ciertos conceptos por si mismos

y darle la oportunidad de investigar y de aprender como hacerlo. (p.38)

En esta misma linea, en la practica pedagogica, el maestro esta llamado a buscar nuevas
estrategias de ensefianza integrando la didactica, el conocimiento didactico y pedagogico del
contenido y el compromiso por el ejercicio docente responsable. Pérez (2014) expresa que el

horizonte que guia al docente comprometido con su labor es:
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la transformacién de su practica en atencion al logro de sus aprendizajes y la formacion
de sus estudiantes, como aporte al cambio social. En este sentido, es necesario reconocer
la préctica destacada de cara al sujeto que la desarrolla y a las condiciones situadas de la
misma. Desde aqui se reconoce la imposibilidad de pensar las practicas como
transferibles o replicables, ya que no s6lo hay variaciones de contexto que implican
ajustes; también hay particularidades y especificidades en los sujetos que los agencian.

(p.195)

En este contexto, se puede decir que la practica pedagdgica es compleja y estd
directamente relacionada con el desarrollo del pensamiento y cémo al hacerlo visible se
contribuye al mejoramiento del aprendizaje y la ensefianza, asi como lo expresa Ritchhart R. et

al. (2014)

Sacar a la luz el pensamiento de los estudiantes nos ofrece evidencias de sus ideas, al
igual que nos muestra sus concepciones erroneas. Debemos hacer visible el pensamiento,
pues esto nos da la informacion que como docentes necesitamos para planear
oportunidades que lleven el aprendizaje de los estudiantes al siguiente nivel y les permita
seguir involucrados con las ideas que estan explorando. De esta manera hacer visible el

pensamiento se convierte en un componente continuo de una ensefianza efectiva. (p. 64)

En definitiva, la practica pedagdgica cobra sentido en un contexto especifico y en una

realidad social concreta, asi como lo expresa Pérez (2014)

El docente destacado es consciente de que su experiencia esta determinada por las
condiciones del contexto en el que se inscribe y que estd implicado como sujeto en las

problematicas sociales y culturales. En este sentido, se compromete a aportar desde su
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lugar, desde su modo de configurar su préactica, a la transformacion de la realidad social

concreta. (p.197)

2.2.2 Cualificacion de la practica pedagoégica.

La practica pedagogica exige mejoramiento y cualificacion constante porque se requiere
un docente comprometido, investigador y que genere oportunidades para que el estudiante piense
e interprete su realidad. Es aqui, donde la cualificacion de la practica pedagogica esta asociada
con la formacion pedagogica y el saber cientifico de la pedagogia, tal como lo expresa la Red de
Instituciones de Educacién Superior del Caribe (Riescar),

http://riescar.org/cualificaci%C3%B3n-docente

Con base en lo expuesto, para lograr la cualificacién de la préctica pedagdgica es esencial
considerar la formacion permanente y pertinente del docente que lo conduzca a actualizarse y
mejorar cada dia su desempefio profesional, a partir de sus competencias y habilidades. Asi como

lo contempla el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), (2013)

Avanzar hacia la calidad de la educacion implica, entre muchas otras cosas, “coordinar
acciones en la formacion de los educadores, para desarrollar o fortalecer sus
competencias profesionales, actualizar y profundizar sus conocimientos, crecer en lo
personal y mejorar en su desempefio y clima institucional. Una formacion que le permita
cualificar sus practicas pedagogicas al tiempo que se desarrolla como persona 'y como
profesional, responder a las expectativas, necesidades y demandas de la sociedad y

contribuir desde su quehacer al proyecto educativo de nacion.


http://riescar.org/cualificaci%C3%B3n-docente
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En la misma linea, siendo el docente un mediador en el proceso de ensefianza y
aprendizaje se hace necesario que su formacion sea continua, reflexiva y dialégica que permita la
cualificacion de su practica pedagogica. Siendo fundamental que “todo proceso formativo
dirigido a los maestros sea coherente, dindmico, dial6gico, motivante y estructurado para que no
pase inadvertido que incentive la pregunta y la construccion de respuestas colectivas.” Segln

Martinez (2017).

2.2.3 Planeacion

La planeacion es un proceso complejo que propone procesos de comprension, que dentro
del marco de la EPC son pertinentes para transformar la practica pedagdgica, logrando que los
procesos de ensefianza y aprendizaje sean efectivos en el contexto del mundo actual, de acuerdo

con (Barrera & Leon, s.),

El marco de la EPC es una vision de la educacion que pone la comprension, ante todo.
Esta forma de concebir la educacion nos invita a reflexionar sobre nuestro trabajo en el
aula y en la institucién de una manera diferente, a utilizar un lenguaje comin y nos insta a

trabajar en equipo, utilizando una serie de conceptos organizados alrededor de la préctica.

(p.27)

En concordancia con lo planteado, en la practica pedagégica comprometida, es necesario
establecer una planeacién que permita direccionarla, sistematizarla e intencionarla y que a la vez

se constituya en un instrumento valido para la reflexion docente. Segun Pérez (2014)

En consecuencia, ponen en lugar prioritario la planeacion reconociendo dos principales
fortalezas de esta: el aprovechamiento del tiempo de clase (Flacso,2004) la definicion de

estrategias, rutas e intervenciones posibles y el valor que tiene como un registro que permite
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identificar y analizar aquello que se realizd, lo que se modifico, lo que se logré con los
estudiantes, etcétera. En este sentido, se reconoce como un insumo para la reflexion sobre la

practica. (p.178)

En el marco de esta investigacion, las docentes investigadoras consideran la ensefianza
para la comprension como una alternativa para que tanto estudiantes como docentes posean
espacios de interaccion, posibilitando espacios de participacion agradables y significativos,
donde los estudiantes son los protagonistas, donde el didlogo es una herramienta eficaz que
permite concertar temas, lineas de trabajo y evaluaciones flexibles. Pero, ante todo, asumiendo la
comprension como “la capacidad de pensar y actuar flexiblemente con lo que sabemos, para
resolver problemas, crear productos e interactuar con el mundo que nos rodea (Wiske.1999)

citado por Barrera &Leon (s.f)

En esta misma linea, la ensefianza para la comprensién aporta a la practica pedagogica,
procesos de metacognicion, la posibilidad de vincular la practica con la accion, desarrollar
pensamiento y procesos de comprension, que tienen su punto de partida en que el docente
consolide el acercamiento al proceso de ensefianza y aprendizaje, elaborando una planeacion
organizada, sistematica e intencionada. En este sentido, Barrera &Leo6n (s.f), consideran asumir
la practica pedagogica y la elaboracion de una planeacion teniendo en cuenta los siguientes

aspectos:

e ;Qué queremos que nuestros estudiantes realmente comprendan? y ¢por qué?
e ;COmo podemos involucrar a nuestros estudiantes en la construccion de estas
comprensiones?

e ;COmo sabremos nosotros y ellos que sus comprensiones se desarrollan? (p. 27)
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Teniendo como referencia lo planteado, en la planeacion por EPC, es esencial tener
claridad en cada de sus elementos. Para iniciar se toma como punto de partida la primera
pregunta planteada, la cual se enfoca en los hilos conductores y las metas de comprension, segun

Barrera &Ledn (s.f), se definen asi:

*Hilos conductores: son las grandes preguntas que guian el aprendizaje disciplinar a largo
plazo, son las preguntas que se han hecho los expertos de las distintas disciplinas y los han

llevado a investigaciones profundas.

*Metas de comprensién: representan las comprensiones que el docente espera que sus
estudiantes alcancen durante un determinado tiempo (un semestre, un bimestre, o inclusive un

afio) y dan sentido a las acciones que les piden a sus estudiantes realizar.

En segundo lugar, se plantean:

*TOpicos generativos que “representan los conceptos, ideas y eventos centrales sobre los

que nos interesa que los estudiantes desarrollen comprension”. Barrera &Leon (s.f. p.29)

Continuando con los elementos que hacen parte de la planeacién por EPC, se encuentran:

*Desempefios de comprension: los cuales describen lo que los estudiantes hacen. Se
definen como: “acciones que necesitan ir acompafiadas de mucha reflexion... la accion sin
reflexion es indtil en el desarrollo de la comprension, las acciones sin reflexion son solamente
actividades. Las acciones son reflexion, son desempefios de comprension”. Barrera &Ledn (s.f.

p.30).

De la misma manera, planear por EPC y desarrollar una practica pedagodgica destacada

significa que lo que se planifica se vea reflejado en el desarrollo de la clase y al mismo tiempo
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exista una continua revision del proceso de ensefianza y aprendizaje y de los resultados para
realizar los ajustes o modificaciones que se consideren pertinentes, es asi como se proponen: “un
conjunto de ciclos de retroalimentacion centrados en la comprension que utilizan estudiantes y

maestros a lo largo del proceso de ensefianza- aprendizaje para apoyar dicho proceso”.(p.31).

Con relacién a lo anterior, las docentes investigadoras han adaptado un formato de
planeacion por EPC, producto del didlogo interdisciplinar entre las docentes investigadoras,
donde se integran a las metas de comprension, metas de interpretacion y las claves de Cassany

D., instrumento abalado por el asesor Jhon Alexander Cérdenas Florez. (Ver anexo 1).

En conclusion, se puede expresar que la planeacion es un proceso imprescindible que
debe desarrollar el docente en su quehacer profesional, porque se constituye en un instrumento
valido que le permite reflexionar en la préctica, identificar lo que se realizo, se modificé y se
logré en la clase y asi continuamente mejorar hasta conseguir transformaciones significativas

que redunden en beneficio de la ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento.

2.2.4. Estrategia Pedagogica.

En el marco de esta investigacion es valioso incluir el concepto de estrategia pedagogica,
como elemento fundamental en toda practica pedagdgica, dado que es el maestro quien debe
focalizar los propositos y metas de comprension que persigue en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, sin dejar de lado las necesidades de los estudiantes. De acuerdo con Feldman D.

(2010)

Son producto de orientaciones pedagdgicas definidas. Son estrategias complejas que
valoran algunos propdsitos educativos por sobre otros, enfatizan ciertas dimensiones del

aprendizaje, poseen su propia fundamentacion, una secuencia especifica de actividades,
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una forma particular de intervencion del docente, una estructuracion definida del

ambiente de la clase, principios acordes para regular la comunicacion, etc. (p.36)

Adicional a lo anterior, toda estrategia pedagogica implica por parte del docente “la
busqueda de alternativas novedosas para la seleccidn, organizacion y distribucion del
conocimiento escolar asociadas al disefio y promocion de estrategias de aprendizaje e instruccion
cognitiva” segln lo plantea (Diaz & G.).lgualmente, este mismo autor plantea que como
estrategia colaborativa u organizativa se pueden considerar los mapas conceptuales y redes
semanticas y al mismo tiempo usar informacién para la solucién de problemas con el fin de

realizar conductas metacognitivas.

Llegados a este punto, el docente debe proponer estratégicas pedagdgicas que permitan
que el aprendizaje tenga sentido y prospectar metas y propdsitos educativos claros. Segun
Ritchhart R. et al. (2014) “...como docentes interesados en que nuestros estudiantes aprendan y
comprendan, tenemos dos metas claves: Crear oportunidades para pensar y hacer visible el

pensamiento de los estudiantes” (p. 63)

De esta manera, el docente al tener el proposito de generar oportunidades para pensar
incluye en la estrategia pedagdgica las rutinas de pensamiento, como herramientas que aportan a
la exploracion de saberes previos, la construccion de conceptos, la conexion de ideas, la
interaccion entre pares, entre otros aspectos que favorecen el desarrollo de pensamiento y sitGan

el aprendizaje en contexto. A este respecto (Diaz & G.), afirman que es importante

hacer uso de los conocimientos previos de los alumnos y hacer que éstos se impliquen
cognitiva, motivacional y efectivamente en el aprendizaje. El profesor debe planear

actividades donde los alumnos tengan oportunidades para explorar, comprender y
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analizar los conceptos de forma significativa, ya sea mediante una estrategia expositiva o

por descubrimiento. (p.48)

Asi mismo, se hace necesaria la planeacion de actividades focalizadas hacia el
aprendizaje, el desarrollo de competencias y construccién de sentido. EI maestro en su quehacer
e interesado en desarrollar una estrategia pedagdgica se pregunta como hacerlo. En este sentido
replantea que el punto central de la ensefianza no esta en transmitir solo contenidos, sino que es
vital involucrar al estudiante como actor principal en la estrategia que proponga para innovar

entorno a la estructura de clase. De acuerdo con Ritchhart R. et al. (2014)

Al poner a los estudiantes en el centro del proceso educativo y no al final, nuestro papel
como docentes pasa de entregar informacion a apoyar y fomentar a los estudiantes para
que se comprometan e involucren con las ideas a estudiar. En lugar de cubrir el curriculo
y juzgar nuestro éxito segun la cantidad de contenido presentado, debemos aprender a
identificar las ideas y los conceptos claves con los que queremos que nuestros estudiantes
se involucren, se cuestionen, se esfuercen, exploren y finalmente desarrollen la

comprension. (p. 62).

2.2.5 Lectura

La lectura es una de las habilidades comunicativas basicas que debe desarrollarse como
herramienta para la vida, porque esta inmersa en los diferentes &mbitos sociales por los que
transita el educando. Por consiguiente, amerita que los procesos de ensefianza y aprendizaje se
fortalezcan en este sentido, porque es significativo desarrollarla a fin de que el estudiante inicie
procesos de construccion de sentido, donde interactuen “texto, contexto y lector para construir

significado”, segun los lineamientos curriculares, MEN (1998, p.72).
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Por otra parte, Cassany D. (1994), afirma que “leer es el proceso por el que un lector, a
partir de sus conocimientos previos, construye en su mente un nuevo significado con la
informacion que extrae del texto” (p.194). Es aqui donde la lectura adquiere un enfoque

sociocultural que supera el mero dominio de la literalidad y posibilita la construccion de sentido.

De esta manera, hacer de la lectura una bdsqueda de sentido segun (Cassany D., 1994,
p.44) requiere involucrar al estudiante como lector, hacer de la lectura una exploracion
individual, promover la formulacion de hipotesis y la verificacion del sentido del texto; donde el
maestro debe ser un guia que realiza comprobacidn del aprendizaje donde el centro del interés es
el “proceso” de la lectura. En este ambito, es valiosa la orientacion que ofrece el docente
motivando al estudiante y ofreciéndole diversas oportunidades para leer, proyectadas desde la

planeacion.

Ademaés de lo anterior, Smith, F. (2004), contempla que “el acto de leer requiere que el
lector haga predicciones, e interpretaciones sobre el mensaje del escritor y es ahi cuando entran
en juego los conocimientos previos, el vocabulario, los intereses y las emociones”. Respecto a
esta finalidad, el docente juega un papel importante como agente dinamizador de los procesos de
lectura y como gestor de estrategias que impulsen el desarrollo de la competencia interpretativa

en los educandos.

Asi las cosas, se incluye la lectura interpretativa como “un modo de lectura que busca
relacionar las distintas partes del texto, buscando una coherencia y un sentido de las partes con
relacion al conjunto”, planteado por (Sanz, 2005, pag. 109). Es decir, el acercamiento a la lectura
en este sentido pretende superar la literalidad y trascenderla, buscando que el lector relacione la

informacidn y asuma una posicion frente al texto.
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2.2.6 Competencia interpretativa

Desde la practica pedagdgica, es fundamental que el docente potencie la competencia
interpretativa en la lectura, bajo un proposito especifico que le permita integrar recursos para
fortalecerla en el contexto que se requiera. Es importante expresar que la competencia “es una
categoria pensada desde la construccion de los sujetos en diferentes dimensiones de su
desarrollo. Pero esta nocion estd referida basicamente a potencialidades y/o capacidades... esta
referida a una situacion de desempefio de actuacion especifica” (Lineamientos

curriculares.Lengua Castellana., 1998, pag. 34).

En consonancia con lo anterior, la competencia lectora es definida como “la
capacidad de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar, sobre textos escritos, con el
propdsito de alcanzar sus objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y capacidades, y
participar en la sociedad.” (OCDE, 2006, p.7). Por consiguiente, el proceso de ensefianza y
aprendizaje debe encaminarse a responder a las necesidades y expectativas de los estudiantes que
a diario llegan al aula, considerando que la lectura aporta al crecimiento personal en diferentes
contextos y ayuda a consolidar el conocimiento de los educandos en las diferentes disciplinas del
saber, al mismo tiempo que les brinda criterios para actuar en la sociedad de manera critica,

auténoma e independiente.

Leer para desarrollar interpretacion segin Sanz (2005), exige buscar la coherencia y
sentido de un texto relacionando las partes del mismo con el todo, implica realizar inducciones y

deducciones, donde la intencionalidad del autor supera la literalidad del texto. “Este modo de
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lectura exige del lector un dominio de habilidades que tienen que ver con la capacidad de

relacionar la informacion del texto y los conocimientos que aporta el lector”. (p.109)

En concordancia con lo anterior, es esencial destacar la competencia interpretativa como
una dimensién que requiere fortalecerla, para que el estudiante sea consciente del valor que un
texto cobra en su comunidad y cémo lo puede aprovechar en su diario vivir. Como lo expresa

Cassany D. (2010)

Interpretar un escrito es algo méas que comprenderlo... Interpretar es darse cuenta del tipo
de texto que leemos, de las maneras con que se utiliza, de los efectos que provoca, del
estatus que adquiere con €l su autor, de la opinién y la actitud que nos genera a los

lectores, etc. Interpretar es todavia mas dificil que comprender, porque lo incluye. (p. 47).

Bajo estos planteamientos, cabe anotar que en el proceso de interpretacion lectora

Cassany (1994), reconoce la existencia de microhabilidades asi:

Dentro de la formulacion de hipotesis se distinguen varias microhabilidades: la
anticipacion, la prediccidn, la inferencia...Ademas, el proceso de formulacion de hipétesis afecta
a todos los niveles de lectura: la estructura sintactica de la frase nos hace prever qué palabras
vendran a continuacién, las primeras ideas de un parrafo nos permiten formular hipdtesis sobre

las ideas que vendran a continuacion, etc. (p.193)

Segln lo anterior, la anticipacion como micro habilidad de la lectura, juega un

papel muy importante para potenciarla, segun Cassany, D.et al. (2003)
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el éxito de una lectura depende en buena parte de todo lo que hayamos podido prever
antes de leerla: de la informacidn previa que poseemos y podemos activar, de la motivacion que

tenemos para leer, de las expectativas que nos hemos planteado sobre el texto, etc. (p.214)

En este mismo sentido, Grellet (1981), citado por Cassany D. et al. (2003) considera que

en la anticipacion se distinguen tres aspectos a saber:

* la prediccion: Capacidad para suponer como continuara un texto, dar pistas, la cual se
estimula con preguntas tales como: “;Como puede continuar?”, ;Qué pasara?, ;Como te lo

imaginas?, etc.

*La observacion: “es la técnica de fijar e interpretar los aspectos no verbales del texto,
(tipo de letra, titulo, fotos, esquemas, presentacion, etc. antes de empezar a leer. Algunas partes
del texto (indice, subtitulos, etc.) son especialmente relevantes para anticipar informacion y leer

de forma correcta.” (p.213)

*Anticipacion: “es la capacidad de activar los conocimientos previos que se tienen sobre
un tema y ponerlos al servicio de la lectura para construir el significado del texto. Es util
cualquier ejercicio que permita extraer y ordenar la informacién que los alumnos poseen sobre el

texto antes de leerlo.” (Cassany D. et al., 2003, p.215).

2.2.7 Cémo se ensefia a interpretar

Esta investigacion toma como referencia las 10 claves para ensefiar a interpretar de
Cassany D. (2010) y las articula al proceso de planeacién en el marco de la Ensefianza para la
Comprensién; asumiendo la importancia imprescindible de desarrollar pensamiento y dinamizar

los procesos de aprendizaje a nivel de lecturay competencia interpretativa.
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Llegados a este punto, ensefiar a interpretar es importante desde la labor docente para
lograr que el estudiantes se involucren en practicas lectoras del mundo actual, donde haga uso de
los textos que a diario encuentra, como e-mails, chats, SMS, Messenger, videos, redes sociales,
webs, folletos, etc.; doénde se pone a prueba la capacidad de seleccion de la informacion y la
postura como lector, interrogandose si realmente le sirve o no, si estd de acuerdo o si

definitivamente la informacion no le aporta lo que necesita como lector.

Como lo plantea Cassany D. (2010)”interpretar es darse cuenta del tipo de texto que
leemos, de las maneras con que se utiliza, de los efectos que provoca, del status que adquiere con

él su autor, de la opinion y la actitud que nos genera a los lectores, etc.” (p.47)

De acuerdo con lo anterior, es importante rescatar en Cassany que la interpretacion es un
asunto personal y al ensefiar a interpretar es valioso tener en cuenta que el estudiante se
interrogue sobre la veracidad y la objetividad de la informacidn, porque no se trata de transmitir
ideologias, sino que cada educando plantee sus puntos de vista frente a los textos que aborda; de
acuerdo con lo anterior Cassany D. (2010), plantea las siguientes “10 claves para ensefar a
interpretar”, dirigidas a todos los docentes, estas orientaciones les facilitan guiar los procesos de

lectura e interpretacion. Ver figura 9.
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[Traba]a la interpretacion con todo tpm7/

Utlllza textos auténticos (chat, e-mall, )

~N

[Pneguma sobre l propdsito y el punto de vista del autur]

A\

[ Fomenta el dialogo entre el alumnado

\\[ Ayuda al alumne a refacionar la lectura con su mundo ]
[ Famenta la relectura y el andlisis de los puntos relevantes, ]

[ Utiliza textos paralelos, Obuﬂwi L] relacmnaﬂos]

incluye textos multimodales
[Ap-ovecm las précticas verndculas pn:was] Evita respuesta dnica

Figura 9 Como ensefar a interpretar.
Construccion propia basada en las “10 claves para ensefiar a interpretar”, Cassany D. 2010.

1. Trabaja la interpretacion con todo tipo de textos: Interpretar implica que el
estudiante asuma una posicion frente al texto, expresando si le gusto o no, si esta de acuerdo con
lo que plantea y si es Gtil en su realidad y/o en su contexto. La interpretacion se puede fortalecer

utilizando todo tipo de textos.

2.Utiliza textos auténticos: El docente como motivador estd Ilamado a superar la
utilizacion del libro de texto e incluir articulos de prensa, publicidad, péaginas webs, blogs,

iméagenes, chats, fotos, imagenes, grafitis, etc.

3. Utiliza textos paralelos, opuestos o relacionados sobre un mismo texto: al utilizar
este tipo de textos el estudiante puede establecer interconexiones entre los diferentes tipos de

discurso que ofrece cada texto y asi potenciar la interpretacion.

4. Incluye textos multimodales: el docente debe aprovechar las noticias, las fotografias,

los graficos, esquemas, videos y todo tipo de material audiovisual, mas aln en esta era de lo
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digital, del internet; lo cual desarrolla la capacidad de expresion y de comunicacién del

educando.

5. Aprovecha las practicas vernaculas previas: es importante que el docente facilite al
estudiante practicas de lectura donde relacione su mundo particular con la realidad exterior,
como, por ejemplo, interprete los chats, los Messenger, los diarios, y los relacione con el mundo;

es aqui donde se genera interpretaciones con sentido y coherencia.

6. Evita la respuesta Unica: la verdadera interpretacion no es la que presenta el docente,
ni el texto, sino que es la que construye el lector, el estudiante mismo. Es decir, el docente debe

abandonar las practicas de lectura que implique Unica respuesta.

7. Fomenta el didlogo entre el alumnado: al facilitar el dialogo, el estudiante puede
integrar a su interpretacion la de los deméas compafieros, y darse cuenta de que existen muchos

puntos de vista al interpretar un texto.

8. Pregunta sobre el propdsito y el punto de vista del autor: el docente al fomentar la
interpretacion posiciona al lector frente a preguntas tales como: (Qué efectos provocan este
orden de ideas?, ¢Por qué utiliza estas palabras el autor?, ;Qué pretende el texto?, ;Por qué lo

escribi6 el autor?

9. Fomentar la relectura y el analisis de los puntos relevantes: es importante motivar
al estudiante a releer el texto para que identifique fragmentos, ideas y palabras relevantes,

ademas integrar el didlogo con los compafieros.

10. Ayuda al alumno a relacionar la lectura con su mundo: el docente esta invitado a

que todo texto que se proponga al estudiante se relacione con la vida personal, integrando



45

preguntas que respondan a qué tipo de sensaciones provocd esta lectura, que recuerdos o

experiencias le trajo esa lectura, cuales son sus lecturas preferidas.

En conclusion, las orientaciones de Cassany fomentan la lectura donde la interpretacion
juega un papel fundamental y la practica pedagdgica se enfoca en brindar oportunidades para
leer, motivar, orientar y desarrollar pensamiento al transportarse a diferentes realidades a través

de procesos de lectura.

2.2.8 Cémo se aprende a interpretar

En esta investigacion se incluyen “las 10 claves para aprender a interpretar”, segin Cassany D.
(2010), estas “son preguntas generales que puedes hacerte al leer: te ayudaran a recordar que un texto,
ademas de transmitir informacion, también es una herramienta que utiliza un autor para conseguir un
propdsito”, (p.2). Las cuales se articulan en el proceso de planeacion por EPC en cada clase, en las areas

de: Ciencias sociales, Leer es mi cuento e inglés.

En el marco de la presente investigacion, la estrategia pedagogica planteada en relacion con la

competencia interpretativa se centra en los siguientes aspectos:

Tabla 1 Cémo aprender a interpretar

RECUPERAR. DAR CUENTA ASUMIR UNA
SENTIDO INFORMACION DEL CONTEXTO | POSICION FRENTE AL
GLOBALDEL EXPLICITADEL TEXTO TEXTO
TEXTO
Qe datos sa Quzas loguasadaa Cizn 25 alanter’ :Cual es tu opinicn”
destacan v sa antander?
minimizan? *; (Jué pratendaal M= gustd o no 2l texta?
Qs datos sedestacan v 5= autor?
minimizanT :0ns afactos provecassta
#:Porquélo orden de idsasT
ascribio el autor?
Qe pratenda o] *;Por qua utilizasstas palabms | ;Donda v cuando sa | ;Eltexto ma rasulta util o
texto sl autor? ha publicade? NoT
Dz qus tipo de Qs tipo de informacion iAquisnsacitava | ;Estovdeacuerdoconel
texto sa trata? aporta? quisnno? autor?

Construccion propia basadaen las Claves de Cassany D. (2010) y en los aprendizgjes por mejorar parajbrialecer la
competencia interpretative. Fuente Elaboracion propia

7
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Con esta estrategia se busca fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de
lectura, donde se abordan los siguientes aspectos: Encontrar el sentido global del texto, recuperar
informacion explicita de un texto, dar cuenta del contexto y asumir posicion frente al texto. Para

desarrollarlos, se integran las claves de Cassany asi:

*Para encontrar el sentido global del texto, las claves a trabajar son: ;Qué datos se

destacan y se minimizan?, ;Qué pretende el texto? y ¢De qué tipo de texto trata?

*Para recuperar informacién explicita de un texto, se abordan las siguientes claves: ¢Qué
es lo que se da a entender?, ;Qué datos se destacan y se minimizan?, ;Por qué utiliza estas

palabras el autor?, ;Qué tipo de informacion aporta?

* Para dar cuenta del contexto, las claves que se trabajan son: ;Quién es el autor?, ;Qué
pretende el autor?, ¢Por qué lo escribié el autor?, ;Donde y cuando se ha publicado?, ;A quién se

citay a quién no?

*Para asumir una posicién frente al texto, se proponen las siguientes claves: ¢Cual es tu
opinion?, ;Me gusto o no el texto?, ;Qué efectos provocan este orden de ideas?, ¢El texto me

resulta atil o no?, ¢Estoy de acuerdo con el autor?

Con relacion a lo anterior, las 10 claves para aprender a interpretar segun Cassany D

(20120) son las siguientes:

1. ¢ Quién es el autor?: ayuda a contextualizar un texto.

2. ¢ Qué pretende el autor?: invita al estudiante a preguntarse qué intereses tiene el autor

Yy que se propone con ese escrito.
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3. ¢Donde y cuando se ha publicado?: le permite al estudiante identificar la editorial,

rastrear quién es su duefio o quién lo edita y hacer una valoracion social al respecto.

4. ¢De qué tipo de texto trata?: identificar el tipo de texto y sus funciones es valioso

porque le permite distinguir la estructura del texto y el lenguaje que maneja segun el contexto.

5. ¢Que tipo de informacidn aporta?: es esencial que el estudiante indague sobre la
naturaleza y el tipo de texto que estd abordando, lo cual le ayuda a esclarecer que le aporta cada

tipo de informacion.

6. ¢Qué datos se destacan y se minimizan?: Esta pregunta le permite al estudiante
prestar atencién a la informacion relevante y a la estructura que este tiene, su titulo, parrafo

inicial, parrafo final, etc.

7. ¢Qué es lo que se da a entender?, esta pregunta invita al estudiante a indagar que
informacidn trasmite el texto de manera implicita, qué datos se dan a entender, qué informacién

es ambigua y que importancia tienen los datos que presenta el texto.

8. ¢A quién se cita y a quién no?: apoya al estudiante para que relacione el texto y el

autor con los autores que se citan, identificar opiniones, contra opiniones e ideologias.

9. ¢Qué palabras utiliza el texto?: orienta al estudiante para que preste atencién a las
palabras que utiliza el texto dentro de un contexto especifico. “Fijate en las palabras que utiliza
el texto: ¢Cuales te sorprenden, por qué, qué palabras usarias ti para decir lo mismo?”” Cassany

D. (2010.p. 4)

10. ¢Cuél es tu opinién?: es importante para que el estudiante diferencie qué dice el

texto y cual es su posicion frente al texto, segun Cassany D. (2010. P.4): “por ello, es importante
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que tengas claras tus propias ideas y sensaciones y que las contrastes con las del texto: ¢ Te gusta

0 no?, ¢Estas de acuerdo’, ¢En qué puntos discrepas?, ;Coémo lo explicarias tG?”.

En definitiva, “las 10 claves de Cassany para aprender a interpretar”, apuntan a que el
estudiante interprete un texto y asuma una posicion personal frente al mismo, teniendo en cuenta
el valor que el contenido del texto tiene en contexto especifico y en la vida misma del estudiante.
En este sentido, el papel del docente radica en ser facilitador, orientador y motivador de los
procesos de lectura; desarrollando pensamiento, brindando oportunidades para responder a
preguntas abiertas, cuestionarse sobre un tema, permitiendo el dialogo, la interaccion entre pares
y la discusion; lo cual facilita el intercambio de ideas y que el pensamiento desarrolle su

potencial partiendo de las ideas del otro. Segun lo expresa Ritchhart R. et al. (2014)

Al hacer visible el pensamiento de los estudiantes e impulsarlo ain més allé a través de
situaciones discrepantes e inesperadas logran mantenerse en contacto con el desarrollo de
su comprensién y guiarla a lo largo de la leccion. Al mismo tiempo los docentes permiten
que las teorias iniciales de los estudiantes sean objeto de discusion, justificacion y
refinamiento constantes, logrando que sean ellos mismos quienes se encarguen de
desarrollar su propia comprension, y no solo les ofrecen informacion que deben

memorizar para un examen. (p.66.)

2.2.9. Pensamiento

“El pensamiento es basicamente invisible. En algunas ocasiones y para mayor seguridad
las personas explican los pensamientos que subyacen a una conclusion especifica, pero por lo
general, esto no es lo que sucede. En la mayoria de los casos el pensamiento permanece bajo el

cap6, dentro del maravilloso motor de nuestra mente y cerebro.” (Perkins, 1997, p.1).
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Cuando el docente deja de ser el centro del proceso educativo y permite que el estudiante
ocupe este lugar se produce un cambio en la ensefianza. De acuerdo con Ritchhart R. et al.
(2014) “En lugar de cubrir el curriculo y juzgar nuestro éxito segun la cantidad de contenido
presentado, debemos aprender a identificar las ideas y los conceptos claves con las que queremos
que nuestros estudiantes se involucren, se cuestionen se esfuercen, exploren y finalmente

desarrollen la comprension” (p. 62-63)

En este mismo sentido, el docente debe interesarse porque su practica pedagogica ofrezca
oportunidades que permitan a los estudiantes pensar y hacer su visible el pensamiento, porque

segun Perkins citado por Ritchhart R. et al. (2014).

El aprendizaje es una consecuencia del pensamiento. La retencion, la comprension y el
uso activo del conocimiento surgen cuando el aprendizaje se encuentra en experiencia de
aprendizaje en las que piensa acerca de algo y piensa con lo que esta aprendiendo [...].
Lejos de creer que el pensamiento viene después del conocimiento, el conocimiento
procede del pensamiento. A medida que pensamos acerca de y con el contenido que

estamos aprendiendo es como realmente se aprende. (p. 64).

En la dindmica del aula, el docente debe planear actividades y propiciar situaciones que
posibiliten hacer visible el pensamiento, como lo plantea (Perkins, 1997) ‘el pensamiento juega
un papel indispensable en los procesos de ensefianza-aprendizaje, particularmente en ensefiar a
pensar, en ser conscientes de como se aprende”. Segun Salmon (2009) “El pensamiento visible
permite que el estudiante adquiera conciencia sobre el tipo de pensamiento que utiliza para

resolver problemas o alcanzar la comprension”.
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Asi las cosas, es importante destacar la relacion bidireccional existente entre
pensamiento y lenguaje y se hace evidente la necesidad de visibilizar y movilizar el
pensamiento. El docente esta llamado a “sacar a la luz el pensamiento de los estudiantes nos
ofrece evidencias de sus ideas, al igual que nos muestra sus concepciones erroneas. Debemos
hacer visible el pensamiento, pues esto nos da la informacion que como docentes necesitamos
para planear oportunidades que lleven el aprendizaje de los estudiantes al siguiente nivel y les

permita seguir involucrados con las ideas que estan explorando”. Ritchhart R. et al. (2014, p.64)

Llegado a este punto, es pertinente expresar que hacer visible el pensamiento hace parte
como lo expresa (Costa y Kallick, 2009) de crear disposiciones y habitos de pensamiento. Mas
aun en la sociedad del siglo XXI, cuando se requiere que los seres humanos tengan la facilidad

de desarrollar el pensamiento.

De acuerdo con lo anterior, el docente es el primer llamado a hacer visible su propio

pensamiento y a ser modelo para los estudiantes, segun Ritchhart R. et al. (2014)

ser un modelo de persona pensante para los estudiantes. Los docentes que no esperan
respuestas inmediatas, que hacen visible sus propias dudas, que toman el tiempo para
pensar “que tal si” o “qué tal si no” o “;De qué otra manera podriamos hacer esto?” o
¢ Cual seria la posicion contraria de esta situacidon?” muestran respeto por el proceso de
pensamiento e implicitamente instan a los estudiantes a estar atentos a los problemas y

oportunidades y pensar sobre ellos.

Es aqui, donde las rutinas de pensamiento definidas por (Perkins, 1997) como “patrones
sencillos de pensamiento que pueden ser utilizados una y otra vez hasta convertirse en parte del

aprendizaje de la asignatura misma”, cobran sentido y permiten despertar en el estudiante el
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hébito de pensar y a la vez se convierten en una herramienta para el maestro, porque le permite

explorar los saberes previos, conectar ideas y generar nuevo conocimiento. Segun Salmon (2014)

las rutinas de pensamiento retan a los nifios a pensar y a hablar del mundo. Los maestros
pueden darse cuenta de las zonas de desarrollo préximo y aprecian lo que los nifios
piensan en la construccion del andamiaje. Debido a que las rutinas de pensamiento tienen
una meta de pensamiento, al utilizarlas el maestro se pone en alerta sobre potenciales

respuestas. (p.91)

En esta misma linea, las rutinas de pensamiento se pueden ver en el aula desde tres

puntos de vista diferentes: “como herramienta, como estructuras y como patrones de

comportamiento” Ritchhart R. et al (2014, p.86).

Es asi como la rutina de pensamiento “Veo, Pienso - Me pregunto”, tiene como proposito
presentar y explorar ideas y fortalecer la competencia interpretativa, mediante la activacién de
movimientos claves del pensamiento tales como: describir, interpretar y cuestionarse, ademas de
establecer conexiones con el nuevo conocimiento. A este respecto, Salmon A. (2014) expresa
que “la meta de pensamiento de esta rutina es activar conocimientos previos, hacer conexiones,
interpretar o razonar con evidencia y cuestionarse” (p.89). Con relacion a lo anterior, Ritchhart
R. et al (2014, p.97) afirma que “esta rutina esta disefiada para aprovechar la observacion
intencionada y la mirada cuidadosa de los estudiantes como base para el desarrollo de ideas méas
profundas, interpretaciones fundamentadas, construccion de teorias basadas en evidencias y una

amplia curiosidad”.

1.2.10 Concepciones de la practica pedagogica
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En el ejercicio de la préctica pedagdgica y a través de esta investigacion es pertinente
abordar las concepciones docentes como producto de la reflexion continua y conjunta. Estas
deben ser coherentes en un contexto especifico, fundamentar las acciones docentes y se pueden
transformar continuamente afectando la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje. De

acuerdo con Arbelaez (2010), las concepciones docentes son:

Ideas que traducen una estructura mental subyacente, responsable de manifestaciones
contextuales que sirven de elemento motor en la construccion de un saber, permitiendo
incluso las transformaciones necesarias, acordes con la evolucion cultural, cientifica y
tecnoldgica, partiendo de ese conocimiento personal gue es la base de las concepciones.
Estas concepciones construyen en parte el mundo que nos rodea, incluso la forma como
se produce el desarrollo individual y social y los problemas con que se encuentra el

individuo. (p. 3)

Ademas de lo anterior, “cuando hablamos de “concepciones”, hacemos referencia a la
construccién de percepciones, ideas o definiciones construidas por los sujetos en su interaccién

con otros en el marco de su ambito cotidiano”, Mancera, (2012, p.513)

Igualmente, (Basto, 2011) sobre las concepciones de los docentes considera que se debe

tener en cuenta:

la naturaleza de las creencias del profesor o la profesora y su pensamiento sobre el
conocimiento, sobre su disciplina, su practica y su experiencia profesional; sobre la
educacion y la pedagogia; el conocimiento del contexto y la institucion; y el tipo de

apropiacion que hace de ellos. (p.7)
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En este mismo sentido, los propdsitos para tener en cuenta las concepciones de la
practica pedagogica radican en determinar qué es lo que piensan los maestros respecto a los
procesos de ensefianza y aprendizaje, que significado le dan a sus acciones, valorar sus ideas y
tenerlas en cuenta en la toma de decisiones institucionales para entender que los motiva a

cambiar, Arbeldez (2010, p.3)

En esta misma linea, es importante anotar que en el ambito de las concepciones docentes

juega un papel fundamental el proceso reflexivo y autocritico del docente. Segun Basto (2011)

Esta perspectiva promueve un profesor reflexivo, investigador y mediador; capaz de
hacer ruptura con los modelos tradicionales para disefiar sus procesos pedagdgicos, desde
experiencias propias construidas en el examen y analisis tanto de la teoria que sustenta su

saber, como de la que surge de la reflexion y sistematizacion de su préactica. (p.5)

Asi mismo, Porlan, R. y otros (1989,1985) citados por Basto (2011) plantean que las
creencias de los profesores- en especial aquellas relacionadas con el contenido de la materia que
ensefian (epistemologia disciplinar) y con la naturaleza del conocimiento (epistemologia natural)
juegan un papel importante con la planificacion, evaluacién y toma de decisiones en el aula (p.5).
Llegado a este punto, es importante el papel docente frente a lo que decide planear y llevar a

cabo en el aula, teniendo en cuenta la intencionalidad de la planeacion y las metas propuestas.
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CAPITULO III
3 DISENO METODOLOGICO

3.1 Enfoque y alcance de la investigacion

En el marco de esta investigacion se declara que el enfoque es cualitativo, donde se
estudia la realidad de aula de dos docentes investigadoras de las asignaturas de Ciencias sociales,
Leer es mi cuento e Inglés, se reflexiona en la misma practica pedagdgica y se pretende
comprenderla y cualificarla a través de la planeacion, para fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura. Igualmente, se busca evidenciar cambios en la préctica

pedagdgica y en las concepciones de la practica pedagdgica. De acuerdo con (Hernandez, 2014),

el enfoque cualitativo puede concebirse como un conjunto de practicas interpretativas que
al mundo” visible”, lo transforman y convierten en una serie de representaciones en
forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos. Es naturalista (porque
estudia los fendbmenos y seres vivos en sus contextos u ambientes naturales y en su
cotidianidad) e interpretativo (pues intenta encontrar sentido a los fendmenos en funcion

de los significados que las personas les otorgan). (p 42)

En concordancia con lo expuesto, se observan, analizan e interpretan las realidades de
aula y las evidencias recolectadas de manera colaborativa durante el desarrollo de la
investigacion-accion en el contexto de la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge de

Zipaquira. Es decir, se investiga mientras se realiza la practica pedagogica.

El alcance de esta investigacion es descriptivo, porque se busca relatar los cambios en la
practica pedagdgica, en las concepciones de la préctica pedagogica de las docentes

investigadoras en lo referente a la cualificacion de la misma desde la planeacion; partiendo de la
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reflexion individual y colectiva. De acuerdo con (Herndndez, 2014). “Con los estudios
descriptivos se busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas,
grupos, comunidades, procesos, objetos, o cualquier otro fendmeno que se someta a un anélisis”.

(p.125)

3.2 Diseiio de la investigacion

El disefio de esta investigacion corresponde a la investigacion- accion pedagogica, dado
que se busca la cualificacion de la practica pedagdgica a través de la planeacion y la descripcion
de los cambios en las concepciones de las docentes involucradas para fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura de los estudiantes; integrando la reflexion de cada
docente a nivel individual y colectivo, frente a su propia practica pedagdgica. Lo anterior,
sustentado tedricamente en Stenhouse (2007), quien expresa que las aulas de clase son para los

docentes los laboratorios, donde ellos comprueban teorias educativas

Del mismo modo, Kemmis (1988) citado por Murillo, (2010, p. 10), plantea que “la
investigacion accion es una espiral de ciclos de investigacién y accion constituidos por las
siguientes fases: planificar, actuar, observar y reflexionar. La espiral de ciclos es el

procedimiento base para mejorar la practica”. (Ver Figura 10. Ciclos de reflexion de Kemmis).
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Figura 10 Espiral de Ciclos de Reflexion Kemmis (1989).
Fuente. Elaboracion propia.

Segun lo expuesto, en la fase de planificacion se planea, se determinan los propositos, se
intencionan las metas de comprension e interpretacion, se disefia una estrategia flexible que se
ajusta y transforma durante la investigacion; en la fase de accién se pone en préctica la
planeacion, modificandola en el proceso mismo. Durante la fase de observacion, se recogen las
evidencias para evaluar las fortalezas y los aspectos por mejorar en la practica pedagdgica,
registrando la informacion en los diarios de campo de forma planificada y coherente con el
propdsito de la investigacion, y en la fase de reflexion, las investigadoras reconstruyen la
practica pedagogica de modo que cada vez se cualifiquen y se produzcan cambios significativos,
retroalimentandola constantemente y confrontando la teoria con la practica; brindando asi las

bases para volver a iniciar el ciclo.

De esta manera, la planificacion, la accion, la observacion y la reflexion en la misma
practica pedagdgica dan lugar a la critica y al avance de las acciones logradas puesto que el
docente es el observador de su propia practica y el que hace posible los cambios, siendo
investigador y ademas con la ventaja de proponer nuevas alternativas frente a la misma,

sustentada en referentes tedricos. Segun Stenhouse (1984)
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Lo deseable en la innovacién educativa no consiste en que perfeccionemos tacticas para
hacer progresar nuestra causa, Sino en que mejoremos nuestra capacidad de someter a
critica nuestra practica a la luz de nuestros conocimientos, y nuestros conocimientos a la

luz de nuestra practica. (p.285)

En el mismo sentido, cada ciclo se constituye en una fuente de aprendizaje y de
reconstruccion del saber pedagogico para impactar una realidad social tal como lo expresa
Restrepo B. (2004), que considera la transformacion de la practica pedagdgica como producto de
la reflexion orientado por un saber pedagdgico que se construye dia a dia, donde el propdsito
base de la investigacion- accion es hacer uso del conocimiento para cambiar una realidad social

especifica.

3.3 Poblacion

3.3.1 Docentes investigadoras

En esta investigacion se evidencian los cambios en la practica pedagogica de dos
docentes de béasica secundaria de la Institucién Educativa Municipal Rural San Jorge de
Zipaquira, con el fin de reconstruirlas y cualificarlas, mediante procesos de planificacion, accion,

observacion y reflexion.

Las docentes involucradas en este proceso de investigacion-accion son:

Luz Myriam Bernal Martin, Licenciada en Espafiol-Inglés de la Universidad Pedagogica
Nacional y especialista en Ladica Educativa, con 18 afios de experiencia en la labor docente;

quien orienta las asignaturas de Inglés y Leer es mi cuento.
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Yaneth Virginia Gomez, Licenciada en Ciencias sociales de la Universidad Pedagdgica
Nacional, especialista en Educacion sexual y Docencia universitaria, con 24 afios de experiencia
y orienta las asignaturas de Ciencias sociales, Democracia, Filosofia y Ciencias politicas y

Econdmicas.

3.4 Contexto Institucional

La institucion cuenta en la actualidad con tres sedes: la Sede Gavilan, que ofrece los
grados preescolares, primero y segundo; Sede de La Capilla, con los grados tercero, cuarto y
quinto y Sede Puyon-Barroblanco con los grados sexto a once. Esta institucion es dirigida por
un rector, atendida por 21 docentes, un secretario, un pagador, una sicéloga y un funcionario de
servicios generales. En cuanto al nimero de estudiantes para el afio 2018, hay un total de 378, en

bésica primaria 155 y en bésica secundaria 223.

En esta investigacion se analiza y reconstruye la practica pedagdgica de dos docentes de
educacion bésica secundaria y media en las areas de: Ciencias sociales, Leer es mi cuento e
Inglés, en la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge de Zipaquird. En este proceso de
investigacion se pretende cualificar la préactica pedagdgica desde la planeacién, para fortalecer la

competencia interpretativa en los procesos de lectura.

Como factores asociados a la problematica de investigacion a partir del analisis del
contexto se tiene que a nivel institucional se plantea un enfoque pedagogico constructivista
desarrollista, que en la realidad de aula no se hace evidente, porque las docentes trabajan bajo el
modelo de educacion tradicional, sus planeaciones son individuales y estan enfocadas a cubrir
los contenidos de cada &rea del saber, no responden a una intencion especifica a nivel de

ensefianza y aprendizaje. En este ambito, las docentes no saben como verificar el fortalecimiento
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de la competencia interpretativa en los procesos de lectura de los estudiantes, ni como evidenciar
el desarrollo de pensamiento. Ademas, la asignatura optativa de “leer es mi cuento”, soportada
legalmente por el art. 77 de la ley general de Educacion y el Plan Nacional de lectura 2015; se
orienta de manera individual, sin parametros institucionales claros y sin un plan de accion
organizado, destinandola al docente a quien le falte completar la asignacion académica, sin
responder a las necesidades de los estudiantes para fortalecer las competencias y aprendizajes

por mejorar en los procesos de lectura.

Partiendo del analisis de las planeaciones de clase, los diarios de campo, las grabaciones
de clase, las retroalimentaciones del asesor, los apuntes de los estudiantes y las rutinas de
pensamiento, se evidencia la necesidad de cualificar la practica pedagdgica desde la planeacion
para fortalecer la competencia interpretativa en las areas orientadas por las docentes
investigadoras, en cuanto hace referencia a encontrar el sentido global de un texto, identificar la
informacidn explicita, dar cuenta del contexto y asumir una posicion frente al texto. Lo anterior
permite clarificar las necesidades de los estudiantes a nivel institucional y de aula, sustentado

ademas por los resultados en las pruebas saber y en el indice sintético de calidad.

En la misma perspectiva, en el contexto de aula, los estudiantes se caracterizaban por bajo
desempefio académico, apatia para leer, la comprension de lectura era asumida como un
ejercicio literal donde se indagaba por preguntas cuya respuesta era Unica y no les permitia
asumir una posicion frente al texto. En este mismo sentido, evidenciaban minimo interes por ser
competentes en interpretacion lectora. En este punto, el curriculo propuesto por la institucion no

apoyaba la necesidad de fortalecer dicha competencia.
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3.5 Categorias de Analisis.

En este proceso de investigacion accion con enfoque cualitativo, para efectos de la
organizacion de la informacion y teniendo en cuenta instrumentos pertinentes se han establecido
tres dimensiones, como son: ensefianza, aprendizaje y pensamiento. Dentro de estas dimensiones
se incluyen categorias de analisis que segin (Hernandez, 2014) son “conceptos, experiencias,

ideas, hechos relevantes y con significado”. (p.429)

Para el caso de esta investigacion, la dimensidn ensefianza incluye la categoria, practica
pedagdgica con las subcategorias planeacion y estrategia pedagdgica. En la dimension
aprendizaje se encuentran las categorias interpretacion lectora y microhabilidad en la lectura, y
en cuanto a la dimensidn de pensamiento se integran las categorias movimientos del pensamiento

y las concepciones de la préctica pedagdgica.

En este contexto, las dimensiones y categorias descritas estan directamente relacionadas
con el proposito de la investigacion, el cual consiste en cualificar la practica pedagdgica desde la
planeacion para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de lectura de los
estudiantes. Ademas, evidenciar cambios en las concepciones y practica pedagdgica utilizando
ciclos de reflexion, adoptar referentes tedricos por parte del docente que le den soporte como
espacios dinamizadores de procesos de lectura y desarrollo del pensamiento e implementar una
estrategia pedagdgica desde la planeacion, apoyada en la ensefianza para la comprension, en las
claves de interpretacion de acuerdo con Cassany D.(2010), y en las rutinas de pensamiento
“Veo-Pienso-Me pregunto”, Ritchhart R. et al. (2014) y la adaptacion propia de la rutina “Leo-

Interpreto-Anticipo”. (Ver Tabla 2)



Tabla 2 Categorias de analisis

CATEGORIAS

INSTRUMENTOS

DIMENSION CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

ENSENANZA

Préactica
Pedagégica

Planeacion

EMERGENTES

Fuente de
aprendizaje

Estrategia Pedagégica

Prop6sito
pedagégico

*Formato de planeacion

* Diarios de campo.

*Retroalimentacion del asesor frente a la
practica

APRENDIZAJE

Interpretacion
Lectora

Construccion de
sentido

Posicion del lector

Microhabilidad
En la lectura

Anticipacion

Construccién
textual

*Formato de planeacion
* Diarios de campo.

*Retroalimentacion del asesor frente a la
préctica

*Esquemas para ensefiar y aprender a
interpretar. Cassany (2010)

*Formato de rutina de pensamiento “Veo-
Pienso- Me pregunto”.

*Formato de rutina de pensamiento “Leo-
Interpreto —Anticipo” (adaptacion propia).

PENSAMIENTO

Movimientos del
pensamiento

Observar, describir,
interpretar.

Comprension

Concepciones de
la préctica
pedagoégica

Reconstruccion de la
practica pedagégica

Metacognicion de
las docentes

Formato de planeacion
* Diarios de campo.

*Retroalimentacion del asesor frente a la
practica

*Esquemas para ensefiar y aprender a
interpretar. Cassany (2010)

*Formato de rutina de pensamiento “Veo-
Pienso- Me pregunto”.

*Formato de rutina de pensamiento “Leo-
Interpreto —Anticipo” (adaptacion propia).

Elaboracion propia de las docentes investigadoras.

3.6 Instrumentos

En la investigacion en torno a la cualificacion de la practica pedagdgica desde la
planeacion para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de lectura, se han
utilizado como instrumentos de captura de informacion, los diarios de campo, el formato de

planeacion, las retroalimentaciones del asesor, el formato de la rutinas de pensamiento “Veo-
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Pienso - Me pregunto” y “ Leo- Interpreto-Anticipo (adaptacion propia)” y la matriz de los ciclos
de reflexion; los cuales nos permiten capturar evidencias de lo sucedido en la practica
pedagogica de las docentes investigadoras y mostrar procesos de cambio y de transformacion en

el quehacer pedagogico.

3.6.1 Diarios de campo

En el proceso de investigacion-accion se busca la comprension e interpretacion de los
fendmenos sociales, humanos y educativos, que para esta investigacion radica en cualificar la
practica pedagdgica, donde se plantean transformaciones y cambios; porque el objetivo central es

mejorar situaciones concretas mientras se investiga.

En este orden de ideas, es valioso tomar como instrumento los diarios de campo, porque
permiten registrar las observaciones, reflexiones y proponer nuevas estrategias tanto en
evaluacion, como en el curriculo, constituyéndose en un acercamiento a nuevos conocimientos
en el aula. Es asi como en el proceso de la investigacion-accion, el diario de campo se constituye
en una herramienta fundamental que permite al docente trabajar en el aula un problema
determinado, plantear hipdtesis y probarlas mediante un seguimiento juicioso, disciplinado y
sistematico de los mismos. Asi como lo expresa Alzate (s.f. p. 1).

El diario es un registro de elementos que ponen de manifiesto los aspectos del aprendizaje

y del crecimiento personal y profesional de cada estudiante a lo largo de un periodo de

tiempo. Incluye la narracion de los momentos vividos en relacion con el objeto del

conocimiento (curso) y las reflexiones que de ella se derivan...sirve de base al educador o

educadora para probar nuevas estrategias de ensefianza y evaluacion, adaptarse a ellas y

dominarlas antes de probar nuevas. (p.1)
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Con relacion a lo anterior, los diarios de campo son registros escritos que son elaborados
por el docente; ademéas le permiten retroalimentar constantemente su practica pedagogica,
replantear nuevas metodologias y didacticas, tomando evidencias de las dimensiones
ensefianza, aprendizaje y pensamiento; segln lo expresa Carrillo (2001, p.52) Citado por Alzate,
(s.f)

Escribir el diario es un acto de transformacion de las percepciones, pensamientos y

sentimientos en letra impresa, proceso que no se limita al registro de notas, de sucesos o

hechos anecddticos, sino que implica la elaboracion de ideas a partir de la comprension

de la realidad. (p.4)

3.6.2. Formato de planeacion

La planeacién propuesta para esta investigacion surge como producto de la reflexion, el
trabajo conjunto y los acuerdos de las docentes investigadoras en las asignaturas de Ciencias
sociales, Leer es mi cuento e inglés; que esta disefiada en el marco de la Ensefianza para la
Comprension EPC. El disefio de planeacion fue adaptado del formato original presentado por

Doctor Yecid Puentes, especialista en ensefianza para la comprension.

El objetivo central de esta planeacion radica en establecer hilos conductores, Tépico
generativo, metas de comprension incluyendo metas especificas en interpretacion que permiten
encontrar el sentido global de un texto, recuperar la informacion explicita, dar cuenta del

contexto y asumir una posicion frente al texto.
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Esta planeacion estd organizada en tres etapas de clase: etapa exploratoria, en ella el
docente motiva a los estudiantes y explora saberes previos para conectar con los nuevos

conocimientos y comprensiones. Igualmente, se trabaja la rutina “Veo- Pienso-Me pregunto”.

En la etapa guiada, el docente orienta al estudiante para que inicie procesos de
comprension frente a los nuevos saberes y se integran las metas de interpretacion de acuerdo con
la intencionalidad de la planeacion. Ademas, se trabaja la rutina “Leo-Interpreto-Anticipo,”, la
cual es una adaptacion de las docentes investigadoras para fortalecer la competencia

interpretativa en los procesos de lectura; tomando como base las claves de Cassany D. (2010).

En etapa del proyecto final de sintesis, el docente busca que el estudiante relacione las

comprensiones alcanzadas y las ponga en practica en su contexto.

A continuacion, se presenta el formato de planeacién conjunta en el marco de la EPC.

Anexo 1. FORMATO DE PLANEACION

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN JORGE- ZIPAQUIRA

UNIDAD DIDACTICA
No.

AREA:

FRECUENCIA
(Sesiones Semanales):

FECHA:

Asignatura:

Docente:

GRADO:

Periodo:

Sesion:
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HILOS
CONDUCTORES

TOPICO
GENERATIVO

METAS DE COMPRENSION. En las metas de comprension se trabajara la tematica pertinente a cada sesion,
conjuntamente con uno de los siguientes cuatro aspectos de interpretacién: 1. Encontrar el sentido global del
texto, 2. Recuperar informacién explicita del texto, 3. Dar cuenta del contexto del texto. 4. Asumir una posicion

frente al texto.

Contenido: MC1 ;Qué?)

Método: MC2 (;,Coma?)

Propésito: MC3 (;Para Qué?

Comunicacion: MC4 (;Cémo comunica a otros?)

DESEMPERNOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

1. ETAPA EXPLORTORIA

. Se da a conocer el tdpico, los hilos conductores y las metas

de comprension incluidas las metas de interpretacion.
e  Sedaa conacer el hilo conductor a trabajar.

. Se aplica la rutina de pensamiento veo-pienso- me pregunto,
para identificar los presaberes y conocer ideas previas de los

estudiantes.
. Se da a conocer la rdbrica de evaluacion.

EORMAS:

El docente les entrega a los estudiantes documento
escrito con la Rutina de Pensamiento, “veo-pienso-
me pregunto”.

CRITERIOS:
e  Valoracion Formativa.
e  Participacion en la rutina de pensamiento

. Retroalimentacion continda.

2. ETAPA GUIADA
. Se trabajan diferentes tipos de textos

e En cuanto a interpretacion se trabajan las siguientes
preguntas relacionadas con el sentido global del texto

(criterios seleccionados de las 10 claves de Cassany):
e  ;Qué datos se destacan y se minimizan?
. ¢Qué pretende el texto?
. ¢Qué tipo de informacion aporta?

FORMAS:

. Esquema, cuadro o mapa conceptual u
organizador grafico (para ubicar y precisar
informacion textual)

. Rutina: “leo - interpreto y anticipo”

CRITERIOS:

. Valoracién Formativa.

e  Participacion en la rutina de pensamiento
. Retroalimentacion continda.
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FORMAS:
e  Presentacion del trabajo de sintesis.
. Debe haber un registro escrito del trabajo de

3. PROYECTO FINAL DE SINTESIS sintesis.

Los estudiantes realizaran la presentacion de su proyecto de sintesis

en forma oral o escrita, individual o grupal, donde se evidencien las
metas de comprension e interpretacion. En esta etapa el estudiante
debe relacionar la temética vista con su contexto.

CRITERIOS:

. Valoracién formativa
. Retroalimentacion continda

Figura 11 Planeacion conjunta en el marco de la EPC.

Con adaptacion de las metas de interpretacion y las claves de Cassany D., por parte de las docentes investigadoras.
Instrumento abalado por el asesor Jhon Alexander Cardenas Florez.

El anterior disefio surge después de un ejercicio de reflexion interdisciplinar, donde se
concibe una forma de planear conjunta que supera las planeaciones iniciales, centradas en
contenidos, no se intencionaban los aprendizajes y no se tenian en cuenta las necesidades y
competencias por fortalecer en los estudiantes. Ademas, en las planeaciones no se tenian en

cuenta los saberes previos de los estudiantes, ni el contexto.

3.6.3 Retroalimentaciones del asesor

Las clases de las docentes investigadoras en las asignaturas de Ciencias sociales, Leer es
mi cuento e Inglés, fueron observadas en la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge de
Zipaquira, por parte de la Doctora Gabriela Atehortua y el Asesor Jhon Alexander Cardenas
Flérez, quienes a través de cuestionar a las docentes, les permitieron reflexionar y realizar
procesos de metacognicion en torno a la practica pedagdgica teniendo en cuenta los aspectos
positivos, los aspectos a mejorar, la intencionalidad de la planeacion y confrontando en todo

momento la teoria con la practica.
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La retroalimentacion de la practica pedagdgica permite replantearla, con el fin de
provocar un impacto real y trascendente en el contexto institucional. Esto implica, rescatar el
espiritu investigativo que brinda un mayor conocimiento al docente en torno al proceso de
ensefianza y aprendizaje y genera nuevos saberes; dinamizando su saber pedagogico de forma
que produzca un avance significativo en el conocimiento de su practica y la mejora de la

situacion que se estudia mientras que a la vez se investiga.

Lo anterior permite reflexionar constantemente para cualificar la practica pedagogica, lo
cual se articula en ciclos de reflexién docente, que implican la planificacién, la accion, la
observacion y la reflexién, que en un espiral de ciclos permiten revisar lo planeado, realizar los

ajustes pertinentes y asi sucesivamente.

3.6.4 Formato de Rutinas de pensamiento

La rutina de pensamiento “Veo-Pienso-Me pregunto” y la rutina “Leo-Interpreto-
Anticipo”, siendo esta Gltima adaptacion de las docentes investigadoras y como herramientas
para explorar ideas, visibilizar y movilizar el pensamiento, en cuanto a describir, interpretar y
cuestionar, se convierten en un instrumento que permite captar informacion acerca de que esta

sucediendo en el pensamiento de los estudiantes. Segun Ritchhart, et al. (2014)

La documentacion del pensamiento de los estudiantes tiene igualmente otro proposito
importante: ofrece el escenario desde el cual tanto docentes como estudiantes pueden
observar el proceso de aprendizaje, tomar nota de las estrategias utilizadas y comentar

sobre la comprension que se esta desarrollando. La visibilidad que ofrece la
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documentacidn es la base para la reflexion sobre el propio aprendizaje, y para poder verlo

como objeto de discusion. (p.81)

3.6.5 Matriz de ciclos de reflexién

Las docentes investigadoras han tomado como base una matriz para registrar las
reflexiones y transformaciones en las concepciones en torno a su practica pedagdgica, en las

dimensiones de ensefianza, aprendizaje y pensamiento, a nivel institucional y de aula.

Siendo la matriz de ciclos de reflexion un instrumento en la presente investigacion
permite ademas de registrar, interpretar y analizar informacion concerniente a la cualificacion de

las practicas pedagogicas.

Los ciclos de reflexion se desarrollan en una linea de tiempo, donde el primer ciclo de
reflexion comprende desde agosto de 2016 a mayo veintisiete (27) de 2017, el segundo se
extiende desde mayo veintiocho (28) hasta agosto dos (2) de 2017, y el tercero desde agosto tres

(3) a noviembre catorce (14) de 2017.
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CAPITULO IV

4.1 Estrategia pedagogica para trasformar el proceso de ensefianzay
aprendizaje a través de la planeacion

En la presente investigacion se pretende impactar la practica pedagdgica y cualificarla
fortaleciendo a su vez la competencia interpretativa en los procesos de lectura de los estudiantes
de la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge; para lo cual se ha propuesto una
estrategia pedagdgica, bajo los referentes tedricos de Feldman, D. (2010 p.36), “valorando un

proposito educativo lo cual exige del docente una forma determinada de intervencion en el aula”.

Es asi como, se propone una estrategia pedagogica conjunta integrando la planeacion en
el marco de la Ensefianza para la comprension EPC, segin Barrera & Ledn, (s.f. p.27); se
desarrollan hilos conductores, que son preguntas innovadoras e interesantes que despiertan el
interés por la tematica a abordar, junto con un topico generativo creativo y motivador que invita

a los estudiantes a desarrollar procesos de compresién y de desarrollo del pensamiento.

En cuanto a las metas de comprensién, propias de la EPC se integran como parte de la
estrategia, metas de interpretacion direccionadas a encontrar el sentido global de un texto,
recuperar informacion explicita del texto, dar cuenta del contexto y asumir una posicion frente al
texto, teniendo como base las “10 claves para ensefar y aprender a interpretar” de Cassany D.
(2010), las cuales se traducen en preguntas que intencionan el fortalecimiento de la competencia

interpretativa.

De acuerdo con lo anterior, al abordar el sentido global del texto se pregunta ¢Qué datos
se destacan y se minimizan?, ¢ Qué pretende el texto?, ¢ De qué tipo de texto trata?; al recuperar

informacién explicita del texto, se pregunta ¢Qué es lo que se da a entender?, ;Por qué utiliza



70

estas palabras el autor?, ;Qué tipo de informacion aporta el texto?; para dar cuenta del contexto,
se pregunta, ¢Quién es el autor? ;Qué pretende el autor?, ¢Por qué lo escribié el autor?, ;Donde
y cuando se ha publicado?, ;A quién se cita y a quien no?; y al asumir una posicién frente al
texto se pregunta, ¢Cual es mi opinion?, ;Me gustd o no el texto?, ;Qué efecto provocan este

orden de ideas?, ¢ El texto me resulta atil o no?, ;Estoy de acuerdo con el autor?

En la planeacion propuesta se tienen en cuenta tres etapas en la sesion de clase, es asi
como en la etapa exploratoria se proponen actividades que permiten explorar ideas y movilizar el
pensamiento en cuanto a describir, interpretar y cuestionarse en torno a la rutina de pensamiento
“Veo-Pienso-Me pregunto”; para lo cual el docente motiva a los estudiantes dandoles a conocer
la agenda de la clase y la rabrica de evaluacion. Al desarrollar la rutina en la parte de “veo”, se
motiva al estudiante a observar detalladamente y socializar lo que ve exactamente en la imagen
con el docente o con un compariero, sin hacer aun interpretaciones, solo describe; al trabajar el
“pienso”, la docente invita a los educandos a que interpreten y tomando como base las siguientes

preguntas como lo plantea Ritchhart, et al. (2014),

¢En qué nos hace pensar lo que vemos y notamos?, ¢ Qué interpretaciones podemos hacer
teniendo en cuenta nuestras observaciones? La meta es construir diferentes niveles de
interpretacion mas que nombrar simplemente el contenido del objeto/imagen... con
frecuencia hacer preguntas a las respuestas de los estudiantes, por ejemplo: ““; Qué ves

que te hace decir eso?” (p.99)

Complementando lo anterior y para terminar el desarrollo de la rutina, se aborda el “Me
pregunto”, donde el docente motiva a los estudiantes para que planteen preguntas alrededor de lo

que han visto y pensado con relacion a la imagen o video propuesto. Es valido expresar, que el
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docente debe mantener una retroalimentacion continua y valoracion formativa para promover el

desarrollo del pensamiento y permitir que todos los estudiantes interactten. (Ver figura 12)

me
Py
@ pregunto
Looking Thinking Asking

Figura 12 . Formato Rutina de pensamiento “veo-pienso-me pregunto”. Fuente. Elaboracion propia.

En la etapa guiada, el docente propone el desarrollo de actividades variadas y orienta su

desarrollo en torno al tépico, los hilos conductores y las metas propuestas. Se trabaja en esta

etapa la rutina de pensamiento “Leo-Interpreto- Anticipo” (adaptacion de las docentes

investigadoras, ver figura 13), que permite movilizar la lectura, la interpretacion y la anticipacion

(microhabilidad de lectura, segun Cassany, D. (2003)). Para fortalecer la competencia

interpretativa en los procesos de lectura, se trabaja en cada sesion de clase una meta especifica de

interpretacion, relacionada con encontrar el sentido global de un texto, recuperar informacion

explicita del texto, dar cuenta del contexto y asumir una posicién frente al texto.
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Asi mismo, en esta etapa el docente juega un papel importante ya que es quien motiva y

orienta la lectura y relectura a partir de la utilizacion de diversos textos (multimodales y
auténticos), estimula la discusion entre los estudiantes, promueve el anélisis y la reflexion de las

lecturas aterrizandolas a su realidad; lo anterior con base en los planteamientos de Cassany D.

(2010), en las “10 claves para ensefiar a interpretar”. Todo esto con miras a favorecer que el
estudiante desarrolle comprensiones y pensamiento.

LEB INTERPRETO ANTICIPO
Q‘W | o p
niy :
Reading | Interoreting <= __Anticipating

- £Qué datos se destacan y se

minimizan?

- ¢Qué pretende el texto?

_ éDe qué tipo de texto trata?

Figura 13. Rutina de pensamiento “leo-interpreto-anticipo”.

Adaptacion propia de las docentes investigadoras.

En la tltima etapa, denominada “proyecto final de sintesis”, los estudiantes ponen a
prueba las comprensiones que han logrado, ya sea a nivel individual o grupal, presentado un
trabajo que dé cuenta del topico, los hilos conductores y las metas de comprension e
interpretacion, relacionandolo con su contexto y luego socializandolo, cabe resaltar que el

docente evaluar el trabajo de una manera formativa utilizando la rubrica que se dio a conocer en

la etapa exploratoria. A continuacion, se presenta como ejemplo una rubrica para hallar el
sentido global de un texto. (Ver tabla 4)



Tabla 2 Rubrica para desempefios de comprension e interpretacion
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RUBRICA PARA DESEMPENOS DE COMPRENSION E INTERPRETACION

Criteria Valuation
(SIEE)

Low performance
(1.0 -29)

Basic performance
(3.0-3.6)

High performance
(3.7 - 45)

Superior performance
(4.6-5.0)

Comprende el tema
“acciones...”

Nunca demuestra
comprension sobre el

Demuestra algunas
veces comprension
sobre el tema. ..

Demuestra con
frecuencia comprension
acerca del tema. ..

Demuestra total
comprension acerca del
tema...

Elabora un
organizador gréfico
donde plasma las
ideas que se
destacan y se
minimizan.

Durante la actividad no
elabora ningun
organizador gréafico y no
plasma las ideas que se
destacan y/o se
minimizan.

Durante la actividad
elabora un organizador
grafico donde plasma
las ideas que se
destacan o las que se
minimizan, pero de
forma incompleta.

Durante la actividad
elabora organizador
grafico donde plasma
las ideas que se
destacan y se
minimizan, pero
algunas son erradas.

Durante la actividad
elabora organizador
grafico donde plasma las
ideas que se destacan y
se minimizan en forma
correcta.

Identifica que da a
entender el texto.

El estudiante no
identifica que da
entender el texto.

El estudiante algunas
veces identifica que da
entender el texto.

El estudiante identifica
con frecuencia que da
entender el texto.

El estudiante siempre
identifica que da
entender el texto.

Identifica que tipo
de informacion
aporta el texto.

El estudiante no
identifica el tipo de
informacion que aporta
el texto.

El estudiante algunas
veces identifica el tipo
de informacién que
aporta el texto.

El estudiante identifica
con frecuencia el tipo
de informacion que
aporta el texto.

El estudiante siempre
identifica el tipo de
informacion que aporta
el texto.

Elabora y comunica
el proyecto final de
sintesis.

El estudiante no elabora
ni comunica el proyecto
final de sintesis.

El estudiante elabora el
proyecto final de
sintesis, pero tiene
dificultades para
comunicarlo.

El estudiante elabora 'y
comunica el proyecto
final de sintesis.

El estudiante elabora 'y
comunica el proyecto
final de sintesis en forma
correcta.

Fuente. Elaboracion de las docentes investigadoras.
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CAPITULO YV

5. Ciclos de reflexion-accion

En relacion con el proceso de investigacion-accion adelantado por las docentes
investigadoras de la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge de Zipaquira, Luz Myriam
Bernal Martin, quien orienta las asignaturas de Leer es mi cuento e Inglés y Yaneth Virginia
Gomez quien orienta la asignatura de Ciencias sociales; en torno a la cualificacion de la
practica pedagogica desde la planeacion para fortalecer la competencia interpretativa en los
procesos de lectura; se han llevado a cabo tres ciclos de reflexidn, iniciados desde el momento
mismo en que las docentes en mencidn, inician la formacién en maestria en pedagogia, la
confrontaciéon de la practica con la teoria, el ejercicio de investigar en la misma y cuando

consideran pertinente que se inicien transformaciones en su quehacer diario.

Con base en lo expuesto, se puede expresar que los ciclos de reflexion se desarrollan a
través de una linea de tiempo asi: el primer ciclo, comprende desde agosto de 2016 a mayo 27 de
2017, el segundo ciclo, desde mayo 28 de 2017 a agosto 2 de 2017 y el tercer ciclo se extiende

desde agosto 2 a noviembre 14 de 2017.

A continuacion, se hace una descripcién, andlisis e interpretacion de la reflexion-accién
de cada una de las docentes, en lo que compete a la practica pedagogica, en las dimensiones de
ensefianza, aprendizaje y pensamiento; para ello las docentes investigadoras elaboraron una
matriz de ciclos de reflexion (ver anexo 2), donde se evidencian las dimensiones de ensefianza,

aprendizaje y pensamiento.
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CAPITULO VI
6. Presentacion de los resultados finales

6.1 Primer ciclo de reflexion.

En lo que hace referencia al primer ciclo de reflexion, comprendido entre agosto de 2016
y mayo 27 de 2017; y utilizando como instrumentos de recoleccién y analisis de informacién las
planeaciones, los diarios de campo y rutinas de pensamiento, las docentes investigadoras

reflexionan en torno a su practica pedagdgica para cualificarla.

6.1.1. Primeras reflexiones. Ciclo 1.

En primera instancia se detectaron debilidades en los procesos de lectura en los
estudiantes de la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge, donde las docentes
investigadoras orientaban las asignaturas de Ciencias sociales, Leer es mi cuento e Inglés. Se
evidenciaron bajos desempefios en las competencias lectoras, teniendo como referencia las
pruebas saber durante los afios 2012 a 2015 y sus dificultades entorno a encontrar el sentido
global de un texto, identificar la informacion explicita, dar cuenta del contexto y asumir una
posicién frente al texto; por consiguiente, las docentes investigadoras decidieron abordar esta

situacion con el fin de proponer estrategias que permitieran superar dichas debilidades.

Partiendo de lo anterior, reflexionando en torno a la préactica pedagdgica y teniendo en
cuenta los referentes tedricos brindados por la Universidad de la Sabana en el marco de la
maestria en pedagogia, las docentes investigadoras empiezan a investigar en su propia aula de
clase desde el disefio de investigacion-accion, con un enfoque descriptivo, que Elliot citado por

Murillo (2010-2011), lo define como
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un estudio de una situacién social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de
la misma. La entiende como reflexidn sobre las acciones humanas y las situaciones
sociales vividas por el profesorado que tiene como objetivo ampliar la comprension
(diagndstico) de los docentes de sus problemas précticos. Las acciones van encaminadas
a modificar la situacion una vez que se logre una comprension mas profunda de los

problemas. (p. 2).

En relacion con lo anterior, las docentes investigadoras al observar su practica
pedagdgica y al registrarla en los diarios de campo pudieron interpretar dicha informacion para
iniciar una mejora continua interviniendo en la situacién. Es asi como, iniciaron un proceso de
comprension de su practica, cuestionandola y reconstruyéndola a través de un espiral de ciclos

centrados en la planificacion, accion, observacion y reflexion, (Kemmis, 1989).

En esta misma perspectiva, es pertinente analizar la planeacién como instrumento que
permite evidenciar la intencionalidad de la ensefianza y el aprendizaje, las actividades que
orientan los procesos, el tiempo de ejecucion y la forma de evaluarlos. Es asi como, las docentes

investigadoras decidieron observar la incidencia que tenia lo que planeaban en el aprendizaje.

En este orden de ideas, las docentes investigadoras planeaban de forma individual, bajo
un plan de estudios segmentado y con muchos temas no articulados. Cada asignatura organizaba
sus actividades independientemente, sin un sustento teorico, sin tener en cuenta las necesidades
de los estudiantes, sin focalizar las competencias que se requerian fortalecer y las metas de
comprension que se necesitaban alcanzar. Por ejemplo, en el aula 1, en la planeacion se puede

evidenciar que la docente planeaba para cada clase, no tenia propoésitos claros, solo unos
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objetivos que apuntaban a la apropiacion del contenido; no consideraba los intereses ni los ritmos

de aprendizaje de los estudiantes y su formato de planeacién sélo lo conocia ella. (Ver Anexo 3).

En relacién con la planeacion de la docente en el aula 2, se puede evidenciar que se
planeaba por periodo, la docente no tenia en cuenta la necesidad de fortalecer la interpretacion
lectora, pensaba que el “ensefiar a leer , le correspondia al docente de Lengua Castellana y que
en Ciencias sociales era importante que leyeran; pero se hacia como control de contenidos a

través de la resolucion de cuestionarios, con preguntas y respuestas unicas. (Ver Anexo 4)

De acuerdo con los hallazgos obtenidos al revisar la planeacion, se puede expresar que
son planeaciones de tipo tradicional, a pesar de pertenecer a una misma institucion no existia un
formato definido, las planeaciones tenian un proposito focalizado hacia la dimension del
aprendizaje solamente, no habian reflexionado en torno a qué, por qué, para qué y cOmo
planear; y a pesar de conocer que existian bajos desempefios de los estudiantes en cuanto a la
competencia interpretativa en los procesos de lectura, las planeaciones no se centraban en
fortalecer esas debilidades; en el disefio de la planeacion no se evidencid que los docentes
presentaran estrategias para desarrollar procesos de comprensién y de pensamiento , las docentes

no sabian cémo hacerlo y no contaban con referentes tedricos.

Esto también se evidencia en los diarios de campo de la docente investigadora en los que
se registrd lo observado durante el desarrollo de la clase en el aula 1, donde la docente afirma:
“Noto que muchas de las actividades que dejo para la casa no las cumplen, no porgue no sepan
sino practicamente por pereza u otros factores de familia, mas no porque no entiendan”, se

evidencia que la docente no se incluye como parte del problema y de la solucion e igualmente la
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maestra supone que los estudiantes habian aprendido, pero no se evidencia si realmente hubo

comprension, nunca comprobo el aprendizaje.(Ver anexo 5).

En lo referente al aula 2 ,en el diario de campo de la docente, se evidencia que la maestra
formula a los estudiantes preguntas , frente a las cuales espera respuestas unicas, nunca se les dio
la oportunidad a los estudiantes que ellos plantearan preguntas, ni que exploraran el tema de una
manera mas autonoma, lo cual se pone de manifiesto en lo siguiente: “;Cuales eran los grupos
sociales y que los caracterizaba?, ¢Segun los oficios que actividades econdmicas se realizaban?,
¢Mencione las actividades de ocio durante la colonia?, ;Qué papel desempefio la iglesia?,
¢Como afecto la evangelizacion a los indigenas?”. Igualmente, en la interpretacion realizada por
la docente frente a lo sucedido en la clase, en la expresion, “los estudiantes observaron el video,
hacian algunos comentarios sobre las imagenes”, se demuestra que la docente utiliza las
iméagenes para entrar en el contexto del tema, pero no lo intenciona hacia alguna competencia

especifica ni hacia la observacion e interpretacion detalladas. (Ver anexo 6)

Las docentes investigadoras tomando como base los referentes tedricos brindados por la
maestria en pedagogia, los empezaron a integrar en su préctica pedagoégica para intervenir
directamente en el aula de clase, considerando que debian iniciar la cualificacion de las misma a
partir de cambios significativos desde la reflexion y en las concepciones docentes; es asi como se

inicia la sistematizacion de las experiencias de aula en los diarios de campo.

Al mismo tiempo las docentes analizan el tipo de ensefianza que las caracteriza,
encontrando que es de tipo tradicional y el problema en ese momento era atribuido sélo al
estudiante debido a su bajo rendimiento académico en las asignaturas, en la institucion y bajos

desempefios en las pruebas estandarizadas. Es decir, la ensefianza y aprendizaje estaban
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centrados mas en resultados que en el mismo proceso; siendo esta una concepcion errada por
parte de las docentes. De acuerdo con Popper (1989) citado por Restrepo B. (2006) “las
deconstrucciones de la practica son la oportunidad para encontrar, analizar y criticar nuestros

errores y someter la vieja propuesta de la practica a una falsacion o refutacion”. (p.99)

En relacion con lo anterior, se puede afirmar que uno de los errores detectados en el
primer ciclo de investigacion radicaba en que las docentes investigadoras no se incluian como
parte del problema y de la solucién, no analizaban, ni criticaban adn su propia practica
pedagdgica, frente a lo cual, Restrepo (2006) afirma que, “la deconstruccion es un proceso que
trasciende la misma critica, que va mas alld de un autoexamen de la practica para entrar en
didlogos mas amplios con componentes que explican la razén de ser de las tensiones que la

practica enfrenta”. (p.96)

La deconstruccion de la propia practica pedagogica, permitio ver a las docentes
investigadoras que su accionar repercutia a nivel institucional; se analiz6 y reflexiond en torno
al modelo pedag6gico de la institucion, el cual siendo constructivista- desarrollista con un
enfoque autoestructurante, segun el proyecto Educativo Institucional PEI; porque no se llevaba a
cabo en la practica; es decir, las actividades propuestas en clase se centraban en completar
ejercicios donde se planteaban preguntas con respuestas Unicas, donde no se tenia en cuenta el
contexto y el papel docente radicaba en explicaciones magistrales presentando la diferentes

tematicas. Segun Ritchhart R. (2014)

esta vision de la ensefianza que no va mas alla de presentar contenidos, ademas de ser

demasiado simplista, también es peligrosa, puesto que se enfoca en el docente y no en el
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aprendiz, relegando al estudiante a una posicién pasiva y asumiendo que el aprendizaje se

basa sencillamente en asimilar lo que se ha presentado.(p.62)

Enelaulalyenelaula?2, sepresentan escritos de los estudiantes que dan cuenta de una
ensefianza tradicional, centrada en resultados, donde se pide a los estudiantes que respondan a

una pregunta de forma literal, sin requerir analisis ni interpretacion de los contenidos.

llustracion 1 Escrito que evidencia falta de intencionalidad en la ensefianza para fortalecer la interpretacion. Aula 2.

Fuente: Elaboracion propia.

Con relacion a lo anterior, en el marco de la ensefianza y el aprendizaje tradicional, la
préactica pedagogica estaba enfocada en transmitir informacion, contenidos y memorizar, mas
que en desarrollar pensamiento y comprension. En este sentido, (Ritchhart, et al. 2014, p. 41)
plantean que “El aprendizaje superficial se centra en la memorizacion de conocimientos y
hechos, a menudo a través de practicas rutinarias, mientras que el aprendizaje profundo se centra

en el desarrollo de la comprension, a través de procesos mas activos y constructivos”.
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A continuacion, se muestran las evidencias de la practica pedagdgica en las aulas 1 y 2,
desde los diarios de campo, orientadas a transmitir informacion, contenidos y trabajar la

memorizacion. (Ver Anexo 7)

En lo concerniente a pensamiento, las docentes investigadoras solo tenian su mirada y su
accionar en la dimensién de aprendizaje, dejando de lado la relacion bidireccional entre
pensamiento y lenguaje, al respecto Perkins (1992), citado por Salmon A. (2014) afirma que “El
desarrollo del pensamiento vy el lenguaje, en el aprendizaje, es critico. Para Perkins (1992) el

aprendizaje es consecuencia del pensamiento”. (p. 81)

En torno a lo anterior, una accion concreta de intervencion fue la puesta en accion de las
rutinas de pensamiento, especificamente la de “Antes pensaba-Ahora pienso”, donde se buscaba
desarrollar en el docente procesos de reflexion y metacognicion. Esta rutina de las docentes
investigadoras, da cuenta de la concepcion que tenian frente a la ensefianza, el aprendizaje y el

pensamiento, elaborado en el seminario de investigacion 1, en febrero 4 de 2017. (Ver anexo 8)

En cuanto a la puesta en marcha de la rutina “Antes pensaba-Ahora pienso” en los
estudiantes, se empez0 a utilizar para indagar que sabian antes de la presentacion de un tema y

qué conocimientos habian adquirido al final del mismo.

En el aula 1, la docente les muestra los estudiantes, la caratula del libro “Cosas que
pasan” en el video beam, quienes presentan sus ideas previas acerca de ello, después les leyo la
historia y los estudiantes completaron la rutina, pero la docente no tenia claro que movimiento
de pensamiento se queria potenciar con ésta, porque no se habia apropiado conceptualmente al

respecto.
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llustracion 2 Ejemplo de primeras rutinas implementadas, no se tenian propdsitos claros de movilizacién de pensamiento. Aula
1. Rutina “antes pensaba- ahora pienso” de los estudiantes.

Fuente: elaboracion propia.
En el aula 2, la docente toma el tema “de la vida” y lo presenta a través de un video, mostrando
diferentes eventos en la existencia de una persona y la importancia de generar un proyecto de vida. Se
evidencia que los estudiantes expresan sus ideas en el antes pensaba y el ahora pienso; pero la docente

adn no conocia qué tipo de pensamiento se movilizaba con esta rutina.

llustracion 3 Ejemplo de primeras rutinas implementadas, no se tenian propdsitos claros de movilizacién de pensamiento. Aula
2. Rutina “antes pensaba- ahora pienso” de los estudiantes
Fuente: elaboracidn propia

Con relacion a lo anterior, se puede expresar que las docentes investigadoras empezaron a
hacer uso de las rutinas, pero les faltaba ser mas conscientes del proposito mismo de la rutina del
por qué, el para qué y el como se utilizaba; no evidenciaban los movimientos de pensamiento
que requerian desarrollar para responder efectivamente a las necesidades de los estudiantes. De

acuerdo con Ritchhart et al. (2014).
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los docentes que exitosamente promueven el pensamiento de los estudiantes tienden a
desarrollar, adaptar y usar rutinas especificas como andamiaje y apoyo al pensamiento de
los estudiantes (Ritchhart, 2002). Estos procedimientos sencillos, que por lo general
cuentan con pocos pasos ofrecen un marco para enfocar la atencién en movimientos

especificos de pensamiento que ayudan a construir la comprension. (p.85)

En este sentido, las docentes empezaron a pensar en estrategias pedagogicas que
posibilitaran cambiar la dindmica tradicional de clase, donde se respondiera a necesidades
especificas para fortalecer los procesos de lectura a nivel de interpretacion. Es asi como
Feldman D. (2010) considera que “diferentes técnicas, procedimientos y estrategias pueden
operar de manera flexible. Forman parte del instrumental de diferentes enfoques didacticos o de

buenas practicas escolares vigentes y pueden participar de distintas perspectivas de ensenanza”.

(p. 12)

Con respecto a lo anterior, las docentes investigadoras empezaron a fortalecerse
tedricamente y a implementar actividades de lectura, utilizando diferentes textos, teniendo en
cuenta los saberes previos de los estudiantes e integrando imagenes para desarrollar las rutinas de
pensamiento “Veo- Pienso -Me Pregunto” y “Antes pensaba y Ahora pienso”; ademas se
utilizaron organizadores graficos para abordar la lectura de una forma diferente a la tradicional,
dejando de lado las preguntas cerradas con respuestas exactas y los ejercicios de completar ,

para estructurar mejor las ideas y el pensamiento.

En el aula 1y 2 se evidencia la utilizacion de ordenadores graficos en las asignaturas de

Leer es mi cuento y Ciencias sociales. (Ver ilustracion 4 y 5)
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llustracion 4 Ejemplo de primeros organizadores grdficos, sin intencionalidad de interpretacion, aula 1.

llustracion 5 Ejemplo de primeros organizadores grdficos, sin intencionalidad de interpretacion, aula 2

En lo que respecta a la necesidad de fortalecer la competencia interpretativa en los
procesos de lectura, las docentes investigadoras iniciaron por asumirla de una forma diferente a
control de contenidos, proponiendo diferentes textos para ser leidos y retroalimentados en clase;
llegados a este punto y reflexionando en torno al papel del docente frente a la ensefianza de la

lectura, es importante crear una comunidad de lectores que segun Lerner D. (2003)

acuden a los textos buscando... argumentos para defender una posicion con la que estan
comprometidos o para rebatir otra que consideran peligrosa e injusta, deseando conocer

otros modos de vida, identificarse con otros autores y personajes o diferenciarse de ellos,
correr otras aventuras, enterarse de otras historias, descubrir otras formas de utilizar el

lenguaje para crear nuevos sentidos...(p.26)
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Dado lo anterior, las docentes investigadoras empiezan a ser mas conscientes desde las
asignaturas de Ciencias sociales, Leer es mi cuento e Inglés de la responsabilidad y compromiso
de brindarles a los estudiantes herramientas para que aprendan a comprender e interpretar un
texto, para ello es pertinente que fortalezcan sus competencias lectoras. Esto en la medida que la
lectura “no es una capacidad homogénea y Unica, sino un conjunto de destrezas, que utilizamos
de una manera u otra segun la situaciéon. Leemos de forma distinta segun si nos encontramos ante

un periddico, un folleto publicitario, una carta de un amigo.”. (Cassany D. 1994, p.194)

En concordancia con lo expuesto, es pertinente integrar la anticipacion como
microhabilidad de lectura en el proceso de desarrollo de competencias a este nivel; para lo cual

Cassany D. (1994), considera que la anticipacion

es otra capacidad bésica de comprension. El éxito de una lectura depende en buena parte
de todo lo que hayamos podido prever antes de leerla: de la informacién previa que
poseemos y podemos activar, de la motivacion que tenemos para leer, de las expectativas

gue nos hemos planteado sobre el texto, etc. (p. 215)

En esta misma linea, las docentes investigadoras tenian varias inquietudes frente a como
enfocar de forma eficaz la interpretacion lectora y como verificar que el estudiante estaba
desarrollando procesos de interpretacién y de pensamiento. En este sentido, era necesaria la
continua busqueda de referentes tedricos que fortalecieran el proceso de ensefianza y aprendizaje

en torno a la lectura.

En concordancia con lo anterior y en el marco de la investigacién accion bajo un enfoque
cualitativo, se identificaron errores y aciertos en la practica pedagdgica, ajustando procesos a

partir de la lectura, la reflexion y la interpretacion de los diarios de campo.
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En el aula 1, se evidencia en los diarios de campo que la docente consideraba que en la
accion de leer se interpretaba, al identificar el inicio, nudo, desenlace de una historia y las ideas
principales y secundarias. Igualmente, hacia énfasis en la parte gramatical de un texto, sin ir mas

alla de una lectura literal. (Ver anexo 9)

En el mismo sentido, en el aula 2, se evidencia que la docente en su practica pedagogica
consideraba que en su asignatura de Ciencias sociales debian leer, pero que ella no era

responsable de “ensefar a leer” y menos intencionar la interpretacion. (Ver anexo 10)

6.1.2 Reflexion final del primer ciclo.

En este primer ciclo, las docentes investigadoras no estaban conscientes de la importancia
que tiene la planeacion, como instrumento para transformar la dindmica de aula, cualificar la
practica pedagdgica y responder en forma eficaz a las necesidades de los estudiantes respecto a
fortalecer la competencia interpretativa; por consiguiente, es esencial visionar cambios a nivel
de planificacion en el proceso de ensefianza aprendizaje incluyéndose como parte del problema y

de la solucioén.

Igualmente, se consider6 importante empezar a apoderarse y empoderarse de la
incidencia que como docente se tiene en la practica pedagodgica, siendo mediadoras y
permitiendo a través de metodologias y didacticas que el estudiante sea constructor de
conocimiento, potenciando las habilidades comunicativas basicas como herramientas para la
vida. Ademas, se considerd propicio ensefiar a aprender, mas que transmitir conocimientos, a

desarrollar la imaginacién, la exploracién, la creacion, la curiosidad, la observacién, la
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descripcion, la indagacién, la interpretacion y el cuestionarse como movimientos del

pensamiento.

En esta perspectiva, se plante6 la necesidad de incluir rutinas de pensamiento que
permitieran visibilizar y movilizar el pensamiento; es aqui donde las docentes se empiezan a
cuestionar a cerca de ¢Qué ensefio, (Como, por qué y para qué ensefio?, ;Como movilizar saber
previos? Yy ¢Como verificar que el pensamiento se estd dando en el estudiante?, entre otros
interrogantes que necesitaban acciones concretas desde la planificacion, la accion, la observacién
y la reflexion; todo lo anterior encaminado a cualificar la practica pedagdgica desde la

planeacion para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de lectura.

6.2 Segundo ciclo de reflexion

En lo referente al segundo ciclo de reflexion, comprendido entre mayo 28 y agosto 2 de
2017; y utilizando como instrumentos de recoleccién y andlisis de informacion las planeaciones,
los diarios de campo, rutinas de pensamiento y las retroalimentaciones del asesor, las docentes

investigadoras reflexionan en torno a su practica pedagdgica para cualificarla.

6.2.1 Primeras reflexiones ciclo 2.

Las docentes investigadoras empezaron a ser mas conscientes que son parte del problema
y de la solucion, puesto que este se origina en la practica pedagdgica y es importante que inicien
proceso de mejora e intervencion en el aula para que sean replicados a nivel institucional. Por
consiguiente, las docentes a través de procesos de metacognicion y de ciclos de reflexion en el

marco de la investigacidon-accion con un enfoque cualitativo, consideraron necesario repensar su
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propia practica, deconstruirla, criticarla y reconstruirla a partir de la interaccion entre teoria y

practica. Restrepo B. (2004) afirma que

La deconstruccién de la practica debe terminar en un conocimiento profundo y una
comprension absoluta de la estructura de la préactica, sus fundamentos tedricos, sus
fortalezas y debilidades, es decir, en un saber pedagogico que explica dicha préactica. Es
el punto indispensable para proceder a su transformacion. Solo si se ha realizado una
deconstruccion solida es posible avanzar hacia una reconstruccién promisoria de la

practica. (p.51)

Con respecto a lo anterior, los referentes tedricos fueron aportando elementos para
intervenir directamente en el fortalecimiento de la competencia interpretativa, que era una
necesidad en términos de aprendizaje. Para tal efecto, se considerd pertinente generar una
estrategia; aunque aun las docentes no sabian como hacerlo, ni que herramientas utilizar, porque
no sabian cémo verificar el desarrollo de la competencia en mencidn. Llegados a este punto, las
docentes habian transformado la concepcidn acerca de la ensefianza, concibiéndola ahora desde

el punto de vista de ser gestoras de la clase, asi como lo expresa Feldman D. (2010) la ensefianza

Son las acciones ligadas con las distintas posibilidades para guiar, ayudar o conducir las
tareas de aprendizaje... Puede decirse que esta tarea se compone por tres aspectos
principales: gestionar la clase, prestar ayuda pedagogica y generar situaciones de
aprendizaje. Pero también debe ser capaz de crear un marco para el aprendizaje y la

experiencia educativa favoreciendo la vida grupal y creando un orden de trabajo. (p.33)
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En esta dimensién de la ensefianza, teniendo en cuenta el analisis de los diarios de campo
de las docentes investigadoras en las asignaturas de Ciencias sociales, Leer es mi cuento e Inglés
y en el contexto de la investigacidn-accion se describen e interpretan situaciones en las que se
considera como eje central replantear la planificacion del quehacer pedagdgico, para generar
acciones de mejora y transformacion del proceso de ensefianza y aprendizaje; para ello es
esencial observar y reflexionar en torno a la practica pedagogica, para asi cualificarla dia a dia.

Segun lo expuesto, la planificacion con calidad es esencial para tener

un control asertivo de lo que sucede en el aula. Este interés de controlar la situacion de
ensefianza no tiene que ver con dominar de manera restrictiva y autoritaria lo que tiene
lugar en el desarrollo de ésta, sino con anticipar condiciones y aspectos que podrian

emerger para prever las maneras mas acertadas de intervenir y las posibles estrategias a

desarrollar.( Pérez 2014, p. 179)

En concordancia con lo anterior y en lo que hace referencia a la planeacion en este
segundo ciclo de reflexion; las docentes consideran con mas asertividad que ésta es un eje en el
cual se articulan metas a alcanzar, tdpicos a abordar, etapas a seguir, desempefios de
comprension para potenciar aprendizaje, herramientas para desarrollar comprensién vy
pensamiento, y la evaluacion continua como proceso de retroalimentacion. Esto ha sido producto
de los referentes tedricos adoptados por las docentes desde el marco de la ensefianza para la
comprension EPC, donde la planeacién adquiere un valor fundamental que orienta la practica
pedagdgica, lo cual evidencia transformacion en las concepciones docentes e incide directamente

en el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento.
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En relacion con lo expuesto, se puede expresar que las docentes investigadoras han
modificado en su practica pedagégica, la planeacion; integrandola en el marco de la EPC,
porque consideran que es importante fortalecer la comprension; puesto que este enfoque brinda
nuevas perspectivas en comparacion con la planeacion de tipo tradicional enfocada en

contenidos, asi como lo expresan Barrera & Leon (s.f)

*Pasar de tener ciertos conocimientos a desarrollar comprension.

*De contar con una lista de temas o contenidos, a verdaderos topicos generativos.

*De objetivos comportamentales a metas de comprension.

*De actividades rutinarias y repetitivas a desempefios de comprensién que desafien
diferentes tipos de pensamiento en los estudiantes.

*De hacer evaluaciones solo al final, a ciclos de valoracién continta a lo largo del

proceso. (p.32)

A proposito de lo anterior, las docentes investigadoras en este punto, ya no planeaban
individualmente sino que empezaron a planear conjuntamente, desde las asignaturas de Ciencias
sociales, Leer es mi cuento e Inglés, teniendo como referente el marco de la EPC, donde se
incluyen metas de comprension claras, topicos generativos que despertaran expectativa en los
estudiantes, hilos conductores formulados a través de preguntas que incitaran la curiosidad,
desempefios de comprension mediante la propuesta de actividades llamativas que retaran al
estudiante y proyectos de sintesis que permitieran evidenciar la comprension, vinculandolos
con el contexto. Ademas, se incluyeron rubricas de evaluacion presentadas al inicio de la unidad
para que el estudiante tuviera claro que se esperaba de €l a nivel de comprension. En este tipo de

planeacion, las docentes evalGan continuamente procesos y no resultados.
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En relacion con lo expuesto, segun los acuerdos alcanzados, en el aula 1 y en el aula 2 se
planed en el marco de la EPC, una unidad que estaba integrada por varias sesiones de clase y al
final de todas se presentaba un proyecto final de sintesis, aplicado en contexto. Igualmente, Al
planear, las docentes buscaban alcanzar desempefios de comprension pensados y direccionados
para lograr metas de comprension, utilizando diferentes recursos y las rutinas como herramientas
para visibilizar el pensamiento. En el mismo sentido, las docentes se enfocaron en las preguntas
que ensefio, como ensefio, por qué ensefio y para qué lo ensefio en el marco de la EPC, pensando
conforme a las necesidades de los estudiantes y teniendo en cuenta el desarrollo de la

comprension. (Ver Anexos 11y 12)

Del mismo modo, el propdsito de las docentes se centraba en propiciar un ambiente de
aula que favoreciera la reflexion, la autonomia, la comprension y el desarrollo de pensamiento,
como parte de la transformacion de la préctica pedagdgica desde la planeacion para mejorar
procesos de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, Puentes (2005) afirma que es importante:

la constante relacion entre estudiante y docente dentro de un ambiente calido y de apoyo,

se logra disefiar un aula reflexiva, en la cual el constante ir y venir entre las actividades y

la reflexién propicia la construccion de un saber aprender, de gran valor para el desarrollo

de la autonomia del estudiante, pilar de las organizaciones escolares inteligentes. (p. 77)

Asi mismo, las docentes empezaron a apropiarse de referentes tedricos en la préactica,

para construir un aula reflexiva donde se movilizara el pensamiento y se tuvieran en cuenta los
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saberes previos de los estudiantes, con el fin de que los conectaran con los nuevos; es decir, las

docentes empezaron a vincular herramientas en la planeacién para alcanzar estas metas.

De acuerdo con la planeacion de las docentes investigadoras en el segundo ciclo se puede
afirmar que han cambiado significativamente, tomado como referente tedrico el marco de la
ensefianza para la comprension EPC y un formato definido en comun, para las asignaturas de
Ciencias sociales, Leer es mi cuento e Inglés, lo cual redunda en beneficio del proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Esto también se evidencia en los diarios de campo de la docente investigadora en el aula
1, donde afirma: “como docente, soy consciente que planear por EPC, es una oportunidad para
desarrollar comprension y relacionar conocimientos previos con nuevos saberes y ademas que
los referentes tedricos y la reflexion frente a lo que planeo y a lo que sucede durante la
implementacion, hace que se mejoren los procesos de ensefianza y aprendizaje”; por
consiguiente, la docente observa qué pasd frente a lo que planeo, el alcance a nivel de
comprension que tuvo y reflexiona respecto a su propia practica; lo cual demuestra que existen
cambios frente al primer ciclo. (Ver anexo 13)

En lo referente al aula 2, en diario de campo de la docente, se evidencia que la docente ha
planeado de una manera diferente, bajo el marco de la EPC, proyectando metas y desempefios
de comprension que permiten modificar el ambiente en el aula y aprovechar el tiempo de clase.
La docente realiza preguntas que permiten a los estudiantes un abanico de respuestas, superando
las preguntas con respuesta exacta, tales como: “;Que relacion hay entre esencia y perfeccion?,

¢Por que razones la inteligencia y la voluntad, se asocian con la esencia humana?, ;Qué
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conexion se establece entre el yo y la esencia humana?, ;Qué significa “El hombre es un
perfeccionador perfectible”? , (Como se explica en tu existencia el perfeccionamiento o
enviciamiento de lo inferior? ;Cuéles son las implicaciones cuando no te reconoces en tu yo?,
¢Qué papel desempefia la libertad en relacion con la esencia humana y la perfeccion?. Ademas
de lo anterior, el estudiante desempefia un rol diferente, siendo protagonista en el proceso de
ensefianza y aprendizaje”. (Ver anexo 14)

Las docentes investigadoras, reflexionando en torno a la practica pedagogica, la han
deconstruido porque han descubierto falencias en la misma y las han replanteado, teniendo como
base la investigacion-accion, lo cual evidencia que las docentes han dinamizado sus précticas
buscando nuevas posibilidades en su quehacer para que sea efectivo, asi como lo plantea
(Restrepo R. 2006, p.97), cuando expone la segunda fase de la investigacion-accion: “es la
reconstruccion de la practica, la propuesta de una practica alternativa mas efectiva. Conocidas las
falencias de la préctica anterior y presente, es posible incursionar en el disefio de una practica

nueva’.

En este segundo ciclo de reflexidn, las docentes se consideran parte del problema y de la
solucion y consideran pertinente reconstruir su practica pedagoégica en relacion con las
necesidades de los estudiantes en torno a desarrollar comprension, pensamiento y fortalecer la
competencia interpretativa, aunque en este momento no era clara la estrategia pedagdgica a
seguir, pero se continuaban explorando referentes tedricos para consolidarla. En este sentido, las
docentes empiezan a planear bajo el enfoque de ensefianza para comprension EPC, de una
manera organizada, sistematica e intencionada, donde ahora son conscientes de qué pretenden
que los estudiantes comprendan, como involucrarlos en el aprendizaje efectivamente y estan a la

expectativa de verificar que los estudiantes realmente estan comprendiendo.
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La reconstruccion de la propia practica pedagdgica permiti6 ver a las docentes
investigadoras que su accionar repercutia a nivel de aula e institucional, donde ahora se plantean
desempefios de compresion, que implican reflexion porque no son sélo actividades, segln
Barrera & Leon (s.f). Igualmente, las docentes inician proceso de retroalimentacion en la etapa
exploratoria, guiada y el proyecto final de sintesis, que enriquece el proceso de ensefianza y

aprendizaje y fortalece la comprension.

Ademas de lo anterior, es esencial establecer una evaluacién continua, flexible y
formativa, Segun Reynolds, Livingston y Wilson (2006) citados por Lépez A. (2013), los
principales propdsitos de las evaluaciones en el aula son: ““ 1) Mejorar el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, 2) Alinear la evaluacion con el proceso de ensefianza y 3) Ayudar a los
profesores para que sean mas efectivos a tomar correctivos” (p.14). Esto con miras, a mejorar
procesos de ensefianza y aprendizaje, donde el docente utiliza la evaluacion como

retroalimentacion y la interpreta para el mejoramiento de la préctica pedagdgica.

De la misma manera, en la planeacion por EPC, siendo la comprension el centro de este
enfoque, el docente juega un papel importante en crear oportunidades para pensar y evidenciar

que esta comprendiendo el estudiante, segun Ritchhart, et al. (2014)

Cuando hacemos visible el pensamiento no solamente obtenemos una mirada acerca de lo
que el estudiante comprende, sino también acerca de cémo lo esta comprendiendo... nos
da la informacion que como docentes necesitamos para planear oportunidades que lleven
el aprendizaje de los estudiantes al siguiente nivel y les permite seguir involucrados con

las ideas que estan explorando. (p. 64)



95

En lo concerniente al fortalecimiento de la competencia interpretativa y con base en los
planteamientos tedricos de Cassany D., las docentes empezaron a apropiarse de las claves para
ensefiar y aprender a interpretar fomentando la interpretacion contextualizada y las fueron
vinculando a la préactica pedagogica, con el fin de cualificarla. En este sentido, las docentes
investigadoras en sus planeaciones utilizaron diferentes tipos de textos como: videos, folletos,
textos publicitarios, canciones, etc.; utilizaron textos multimodales, fomentaron el dialogo entre
estudiantes, promovieron la relectura, se preguntaron sobre el propdsito del texto y relacionaron
el texto con el contexto. Con base en lo expuesto, en la planeacion por EPC del aula 1, se
evidencia en la etapa de elaboracién de la sesion 3 que “Los estudiantes se reinen en grupos de
tres personas y usando los portatiles se les pide que escuchen atentamente la cancién y luego
interactlen utilizando expresiones en ingles que ayuden a preservar el medio ambiente y otras

donde usen imperativos... “Don’t” ... La cancion es: “It’s up to me and you”. (Ver anexo 11)

En la misma perspectiva, en el aula 2 en la sesion 5, en la etapa de alistamiento la docente
propone escuchar una cancion, que es un texto diferente al tradicional y sugiere la interaccion: Al
escuchar la cancion “La vida es un carnaval” de Celia Cruz. Se realiza una lluvia de ideas
respecto a la cancion, en relacién con el hilo conductor. Se registran la lluvia de ideas en el
tablero, y los estudiantes compartiran verbalmente entre ellos las que sean mas significativas. A

continuacion, se les sugiere redactar una reflexion asociandola a su propia vida”.

Paralelamente, las docentes investigadoras acordaron vincular las “10 claves para
aprender a interpretar de Cassany D. (2010), para orientar el aprendizaje en torno al
fortalecimiento de la competencia interpretativa en los procesos de lectura; se les compartié a

los estudiantes este documento, fue leido y orientado en clase, con el fin de que ellos las
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vincularan en su proceso de aprendizaje. Asi las docentes planearon utilizar textos multimodales
para abordar las claves mencionadas, cada estudiante leia y se apropiaba del texto,

interpretandolo, mientras la docente orientaba el proceso.

Con base en lo expuesto, se analiza el desempefio de un estudiante del grado noveno tanto
en la asignatura de “Leer es mi cuento” como en la de “Ciencias Sociales”, donde “Daniel”
aborda las claves, que han entrado a ser un elemento comun en la planeacion de las dos
asignaturas. En “Leer es mi cuento”, en el aula 1, la docente propone abordar la lectura de un
video llamado “Ruta de colores”, donde Daniel interpreta, expresa su opinion y plantea lo que da

a entender un texto.

llustracion 6 Evidencia de las primeras acciones en la p ca pedagdgica que intencionan la interpretacion, mediante la
utilizacion de las “10 claves para aprender a interpretar” de Cassany D. 2010. Aula 1

En lo referente al aula 2, en Ciencias sociales, Daniel asume una postura frente a un texto
informativo sobre “Las ocho areas de tu vida” de Martin, A., expresa lo que da a entender el
texto, las palabras que utiliza, el tipo de texto que trata, el tipo de informacién que aporta, qué
datos se destacan y se minimizan, etc. Esto se evidencia en el siguiente escrito realizado por

Daniel del grado noveno. (Ver ilustracion 7)
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llustracion 7 Evidencia de las primeras acciones en la prdctica pedagdgica que intencionan la interpretacion, mediante la
utilizacion de las “10 claves para aprender a interpretar” de Cassany D. 2010. Aula 1

Asi las cosas, en la dimension de aprendizaje, el estudiante empez6 a ser protagonista del
proceso, abordando diferentes textos, exponiendo sus puntos de vista, interactuando con sus
comparieros, relacionando los conocimientos previos con los nuevos, seleccionando la
informacion, tomando postura frente al texto y teniendo la oportunidad de expresar que le aporta

el texto como lector.

Ahora bien, en el proceso de ensefianza y aprendizaje, la practica pedagdgica se ha

focalizado en potenciar el pensamiento y desarrollar comprension, por esta razén,

Llevar al estudiante mas alla de la memorizacion a través de preguntas es un buen
consejo e indudablemente crea mas oportunidades de pensamiento... preguntas
auténticas, es decir, preguntas para las que el docente no necesariamente tenga la

respuesta o preguntas para las cuales no haya una respuesta predeterminada, es
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extremadamente poderoso para crear una cultura en el aula que apoye el compromiso

intelectual Ritchhart (2014, p.70).

A continuacion, se muestran las evidencias en las aulas 1 y 2, que permiten ver las nuevas
orientaciones de las docentes encaminadas a generar oportunidades de pensamiento y de
utilizacion de las preguntas que superan la respuesta Unica. Desde los diarios de campo, en el
aula 1 se puede observar que las concepciones docentes se han transformado y un ejemplo de
ello estd en el andlisis de dimensiones: “Ensefianza: La docente utilizo textos multimodales,
promovid la relectura para contribuir al aprendizaje y se dio cuenta de lo importante que es
abordar las necesidades de los estudiantes. Aprendizaje: los estudiantes interactdan y hacen
preguntas acerca del topico. Pensamiento: Los estudiantes hacen conexiones con su realidad y
describen algunos aspectos del tema, “Mi abuelo dice que el poleo es bueno para la tos y la

yerbabuena quita el dolor de estomago. (Ver anexo 15)

En lo referente al aula 2, la docente intenciona el proceso de ensefianza y aprendizaje, en
el marco de la EPC, teniendo como propoésito lograr comprensiones y desarrollar el
pensamiento, para lo cual planea desempefios de comprension permitiendo que los estudiantes:
“realizaran reflexiones del trabajo en la vida real con relacion al texto y plantearan preguntas
abiertas que permitiran el fortalecimiento del pensamiento para interactuar en torno a sus ideas,
en relacion con el topico “El fantastico mundo del trabajo”. (Ver anexo 16)

En lo que respecta a la dimension pensamiento, las docentes investigadoras en este ciclo,
tenian claro que era necesario desarrollar pensamiento en los estudiantes porque eso contribuia a
mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje, utilizando las rutinas de pensamiento como

herramientas; pero ellas no sabian que rutina utilizar para fortalecer la competencia interpretativa
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en los procesos de lectura especificamente, ni en qué etapa de la planeacién utilizarla. De
acuerdo con lo expuesto, Ritchhart, et al. (2014)
Es necesario hacer de estos tipos de pensamiento el centro de las oportunidades que
creamos para los estudiantes. Ademas, estos tipos de pensamiento deben estar entre las
principales expectativas que tenemos para los estudiantes, es decir que ellos puedan y se

involucren en los tipos de pensamiento para construir la comprensién disciplinar. (p.45)

Llegados a este punto, las docentes consideran que el pensamiento mantiene una relacion
bidireccional con el lenguaje. Segin Salmon A. (2014) “El vocabulario, el uso del lenguaje, las
comprensiones de conceptos requieren oportunidades para que los nifios puedan desarrollar su
pensamiento y, a su vez puedan comunicarlo a través del lenguaje” (p.84). Por tal motivo, las
docentes crean oportunidades para pensar y utilizan herramientas en la planeacion por EPC para

visibilizar y movilizar el pensamiento, buscando crear una cultura en el aula.

En el aula 1, la docente planeo la clase del grado 900 por EPC, y al final de la sesion, les
solicito a los estudiantes que completaran la rutina “Traffic light”, con el fin de evidenciar que
comprensiones no habian alcanzado o se les dificultaba, qué habian comprendido, pero
necesitaban un poco mas de ayuda y en qué habian alcanzado mayores comprensiones. La
docente queria monitorear los temas que necesitaban trabajarse a mayor profundidad y sacar a la
luz errores en el aprendizaje. El propdsito de esta rutina era explorar ideas mas profundas

(Ritchhart R. 2014.p.96). (Ver ilustracion 8)
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llustracion 8 Evidencia de la rutina “Traffic light”, en la cual se buscaba explorar ideas mds profundamente. Aula 1

En el aula 2, la docente implement6 la rutina “Generar, clasificar, conectar y elaborar”, buscaba
gue los estudiantes elaboraran un mapa mental estructurado que visibilizara su pensamiento y generaran
ideas, las clasificaran y las conectaran, desarrollando una idea central y otras mas pequefias. La docente
les solicito a los estudiantes que por parejas la compartieran, discutiendo sobre las ideas seleccionadas. Es
decir, el prop6sito central era sintetizar y organizar ideas. (Ritchhart R. et al.2014, P. 95). (Ver ilustracion

9)

llustracion 9 . Evidencia de la rutina “Generar, clasificar, conectar y elaborar”, en la cual se buscaba sintetizar y organizar ideas.
Aula 2.

De acuerdo con las evidencias anteriores, se puede afirmar que las docentes

investigadoras, empezaron a tener claro, bajo el apoyo de referentes tedricos, qué, para qué y
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cémo utilizar las diferentes rutinas; es decir empezaron a precisar los propésitos de estas
herramientas y el momento oportuno de implementarlas de acuerdo con la planeacion. Segln
Ritchhart R. et al. (2014), “Aqui hemos escogido agrupar las rutinas en tres categorias
principales: presentar y explorar, sintetizar y organizar, profundizar. Estas categorias reflejan la
forma como los docentes con frecuencia hacen su planificacion y tienen en cuenta diferentes

partes de una unidad didactica”. (p.92)

Al mismo tiempo, las docentes estaban interesadas en estructurar la estrategia pedagdgica
en torno a las rutinas y las claves para ensefiar y aprender a interpretar de Cassany D. (2010), lo
cual influyd en que se generaran nuevos ambientes de ensefianza que fortalecieran la
competencia interpretativa en los procesos de lectura de los estudiantes, integrando la necesidad
de visibilizar el pensamiento. De acuerdo con Feldman D. (2010) los ambientes de ensefianza
“no se adecuan por igual a todos los alumnos... Un alumno puede ampliar su repertorio. Esto
serd posible mediante la incorporacion de nuevas habilidades, estrategias y modos de

pensamiento”. (p. 24)

Con respecto a lo planteado, las docentes investigadoras incorporaron a su practica
pedagogica las claves para ensefiar a interpretar de Cassany D. (2010 ), al analizarlas en forma
conjunta, se dieron cuenta que estas aportaban contundentemente al fortalecimiento de la
competencia interpretativa en los procesos de lectura, porque estas sugieren vincular textos
multimodales, superar la literalidad, ensefiar a valorar la lectura de un texto, llevar al aula textos
auténticos propios del entorno del estudiante, promover la lectura de informes, esquemas,
fotografias y videos, propiciar la relectura y reflexionar sobre los puntos de vista destacados;
fomentar el intercambio de puntos de vista frente al texto; es decir que interpretar es asumir una

postura personal frente a un texto, incluyendo preguntas precisas para facilitarla como: “ ¢ Qué
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pretende el texto? , ¢Por qué lo escribid el autor? y ;Qué efectos provoca este orden de las ideas?

Cassany D. (p.50-51).

Asi las cosas, las docentes investigadoras a través de la planificacién, accion,
observacion y reflexion, y bajo los referentes tedricos de Cassany D. (2010), enfrentan un
cambio de concepciones en lo que corresponde a la interpretacion, porque antes consideraban
que solo se interpretaban textos de opinidn, pero ahora han comprendido que todo tipo de texto

se puede interpretar, segun Cassany D. (2010).

una idea —muy extendida, aunque no escrita- sugiere que solo es posible interpretar
textos de opinidn (prensa, publicidad, debates politicos) porque los discursos académicos
(manuales, libros de texto, apuntes, etc.) solo exponen datos objetivos. Se trata de un
error... cualquier texto adopta el punto de vista del autor y, aunque s6lo incluya datos
empiricos, hay una seleccion y una priorizacion de los mismos que responden a un punto

de vista particular. (p.48).

Llegados a este punto, las docentes han asumido un compromiso serio frente a fomentar
la lectura y la relectura en el aula, especificamente en las asignaturas de ciencias sociales, Leer es
mi cuento e Inglés; ya que ahora consideran que deben ser gestoras de procesos de lectura,
dedicandole tiempo y la construccién de significados. Segun Knapp, (1995) citado por Ellery V.

(2005)

Ampliar la cantidad de tiempo que los alumnos dedican a la lectura, incluir la lectura...
en todas las areas de diversos temas, ensefiarles explicitamente cémo construir
significados desde los textos y brindarles a los alumnos numerosas oportunidades para

conversar sobre lo que estan leyendo. (p. 39)
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Ademas de lo anterior, en los procesos de lectura, las docentes adoptan la anticipacién
como microhabilidad, abordandola a partir de la relectura y desde los fragmentos que se
consideran son mas importantes en el texto, es asi como el estudiante empieza a hacer uso de la
informacion que posee sobre el contenido del texto antes de leerlo. De esta manera, las docentes
solicitaban a los estudiantes que imaginaran lo que contenia un libro a partir de la portada, se
Ilevaron textos al aula para que ellos los escogieran, los ojearan y anticiparan que informacion

contenian y que posibles palabras se utilizaban en ellos.(Ver ilustraciones 10 y 11)

llustracion 10 Evidencia de prdctica de aula donde se empieza a intencionar la anticipacion como microhabilidad de lectura.
Aula 1.

Fuente: elaboracion propia.
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llustracion 11 Evidencia de prdctica de aula donde se empieza a intencionar la anticipacion como microhabilidad de lectura.
Aula 2.

Fuente: elaboracion propia.

En este sentido, la interpretacion y el desarrollo del pensamiento se empezaron a
consolidar como elementos fundamentales en la préctica pedagdgica; ya en este segundo ciclo
las docentes cambian las concepciones respecto a la anticipacion y plantean desempefios de
comprension que se encaminan a fortalecer competencias en esta linea. Asi las cosas, e
implementando las claves para ensefiar y aprender a interpretar de Cassany D. (2010), empiezan
a verificar cdmo los estudiantes interpretan y a la par, como se empieza a movilizar el

pensamiento a través del lenguaje y la puesta en comun de sus ideas.

Con respecto a lo anterior, en las aulas 1 y 2 se puede evidenciar que las claves para
aprender a interpretar de Cassany D. 2010, pasaron a ser parte de la cotidianidad del aula, donde
se preguntaba, por ejemplo ¢Qué ideas se destacan y se minimizan en el texto?, ¢ Qué pretende el
texto?, ¢Qué tipo de informacion aporta?, siendo estas claves las que permiten fortalecer la
interpretacion lectora y ayudan a que los estudiantes desarrollen pensamiento puesto que

generan discusion y promueven la expresion de sus propias ideas.(Ver ilustracion 12)
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llustracion 12 Evidencia de los escritos de los estudiantes que dan cuenta de los procesos de interpretacion y de desarrollo
pensamiento que se empezaron a gestar en el sequndo ciclo de reflexion. Aulas 1y 2.
Fuente: elaboracion propia.

En este mismo sentido, las docentes investigadoras se empezaron a cuestionar como
integrar las claves de Cassany D. (2010) con los aprendizajes por mejorar en la competencia
interpretativa en los procesos de lectura, tales como: encontrar el sentido global de un texto,
identificar informacion explicita, dar cuenta del contexto y tomar una posicion frente a un texto:
esto se convierte en un nuevo reto para las docentes, ya que se observaba la necesidad de

optimizar la planificacion en el aula para fortalecer esta competencia.

De la misma manera, las docentes también observan que al posibilitar la interaccion en el
aula, como se hizo en este ciclo, los estudiantes tenian la oportunidad de expresar sus
pensamientos, hacer preguntas donde no habia una respuesta precisa, sino que invitaba a la
discusién, favoreciendo hacer preguntas auténticas y mejor elaboradas; de acuerdo con
Ritchhart, et al. (2014), “preguntas para las que el docente no necesariamente tenga la respuesta
0 preguntas para las cuales no haya una respuesta predeterminada, es extremadamente poderoso

para crear una cultura en el aula que apoye el compromiso intelectual. (p. 70).

Paralelamente, las docentes continuaron adoptando referentes tedricos con el proposito de

cualificar la practica pedagogica para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de
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lectura en la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge, siendo conscientes que esto
implicaba esfuerzos continuos y asumir una posicion critica frente a la propia practica que exigia
la sistematizacion y rigurosidad de la informacion obtenida en el ambito de la investigacion —
accion que abordaba la planificacion, la accion, la observacion y la reflexion. Asi como lo
plantea Restrepo (2006) “es un reto...mejorar las competencias basicas de lectura, reflexion,
critica e innovacion, esto es, las competencias investigativas de los profesionales, en particular

de los docentes”. (p.99)

Al mismo tiempo, en cuanto hace referencia a las concepciones docentes, se puede
expresar que ya en este ciclo las docentes asumian que debian mejorar los procesos de
planeacion porque se evidenciaba falta de intencionalidad en torno a la competencia
interpretativa, a la implementacion de rutinas de pensamiento en la etapa adecuada y no se tenia
claro el propoésito ni los movimientos de pensamiento que podian generar; asi mismo era
pertinente llegar a acuerdos a nivel del grupo investigador en cuanto a referentes tedricos que
sustentaran la utilizacion de rutinas de pensamiento, la investigacion-accién, los ciclos de
reflexion y la planeacién. Es asi, como las retroalimentaciones del asesor Jhon Alexander
Céardenas y de la Doctora Gabriela Atehortua de la Universidad de la Sabana, al presenciar la
practica pedagogica de las docentes investigadoras, generaron procesos de reflexion en torno a la

misma que las impulsé a deconstruirla y reconstruirla progresivamente.

Con relacion anterior, en las aulas 1 y 2 se puede evidenciar la retroalimentacion
realizada el dia 2 de agosto de 2017 en torno a la practica pedagogica y a la necesidad de
vincular referentes tedricos que ayudaran a consolidar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

(Ver anexo 17 y 18).
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6.1.2 Reflexion final segundo ciclo.

En el segundo ciclo, las docentes investigadoras ya son conscientes de la importancia que
reviste transformar la planeacion teniendo como base el marco de la ensefianza para la
comprension EPC, como instrumento que permite transformar y cualificar la préctica pedagdgica
y potenciar procesos de comprension y de desarrollo de pensamiento. Es asi como, a partir de
acuerdos por parte de las docentes investigadoras y teniendo en cuenta la planificacion, la accion,
la observacion y la reflexion Kemmis (1989), durante el proceso de investigacion-accion,
deciden planear conjuntamente bajo el marco de la EPC, vincular diferentes rutinas de
pensamiento, considerandose gestoras de clase y propiciando oportunidades para pensar y

generar aprendizaje.

En concordancia con lo expuesto, en este ciclo las docentes han cambiado las
concepciones frente a la evaluacion y ahora la consideran como producto de un proceso que debe
retroalimentar el docente; se consolida la planeacién por EPC, movilizando saberes previos,
desarrollando las etapas exploratorias, guiada y de sintesis como un proceso de planificacion

rigurosa y acompafiamiento constante del maestro frente al fortalecimiento de competencias.

En esta perspectiva, las docentes investigadoras, siendo conscientes de que existian
aspectos comunes en la practica pedagdgica que beneficiaban el proceso de ensefianza y
aprendizaje, vieron la necesidad de planear e implementar una estrategia pedagogica que
fortaleciera la competencia interpretativa en los procesos de lectura, utilizando las rutinas de

pensamiento bien intencionadas con propositos claros en la etapa de la planeacion adecuada;
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ademés vincular asertivamente las claves para ensefiar y aprender a interpretar de Cassany,
D.(2010) conjuntamente con los aprendizajes por mejorar (encontrar el sentido global de un
texto, identificar informacion explicita, dar cuenta del contexto y asumir una posicion frente al

texto).

En definitiva, las reflexiones logradas en este ciclo consolidan la importancia de la
investigacion-accion en el aula y la mejora continua de la practica pedagdgica en pro del proceso
de ensefianza y aprendizaje, poniendo como protagonista al estudiante y el docente como gestor
de ambientes de aprendizaje donde se ensefie a pensar y se generen oportunidades para ello,

fortaleciendo la interaccion y el trabajo conjunto entre pares investigadores, implementando

estrategias pedagogicas pertinentes y eficaces.

6.3 Tercer ciclo de reflexion

En lo referente al tercer ciclo de reflexion, comprendido entre agosto 3 de 2017 vy
noviembre 14 del mismo afio; las docentes investigadoras reflexionaron y reforzaron los saberes
y experiencias producto de los dos ciclos anteriores, en torno a su practica pedagdgica para
cualificarla, tomando como instrumentos de recoleccion y andlisis de informacidn las
planeaciones por EPC, los diarios de campo, las retroalimentaciones del asesor, las rutinas de

pensamiento “Veo-Pienso-Me pregunto” y “Leo-Interpreto y Anticipo”.

6.3.1 Primeras reflexiones ciclo tres.
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Las docentes investigadoras partiendo de las reflexiones conjuntas y con base en las
retroalimentaciones del asesor en torno a la practica pedagogica, y considerandose totalmente
como parte del problema y de la solucidn, se enfocaron en planear e implementar una estratégica
pedagogica que fortaleciera la competencia interpretativa en los procesos de lectura, pero que al

mismo tiempo favoreciera la cualificacion de la practica.

En concordancia con lo anterior, las docentes investigadoras en su reto por cualificar la
practica pedagdgica, investigando en la misma se enfocaron en planificar una estrategia
pedagdgica acorde con las necesidades de los estudiantes y del contexto institucional, buscando

la construccién del saber pedagdgico vy disciplinar, asi como lo expresa Restrepo R. (2006)

este “saber hacer” se construye desde el trabajo pedagdgico cotidiano que los docentes
tejen permanentemente para enfrentar y transformar su practica cada dia, de manera que
responda adecuadamente a las condiciones del medio, a las necesidades de aprendizaje de
los estudiantes. ..construyendo mediante la reflexion sobre la propia practica en la accion
de todos los dias y en la transformacion permanente de aquella y de su relacion con los

componentes disciplinares que la determinan. (p.94)

Con respecto a lo planteado y luego de haber pasado por dos ciclos de planificacion,
accion, observacion y reflexion Kemmis (1989) y de deconstruccion de la practica pedagdgica,
las docentes intencionaron la reconstruccion de la misma, integrando la planeacion por EPC, la
formacion permanente, la articulacion de la teoria con la practica, la investigacion en la propia
practica y el trabajo conjunto; aspectos fundamentales que inciden en su cualificacion. Segun lo

plantea Camargo M. et al. (2004)
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promover el trabajo en grupo significa reconocer la posibilidad de aprender del
otro y de su experiencia, retroalimentar mutuamente las actuaciones, hacer del
trabajo un proceso de aprendizaje. En otras palabras, es abrir la posibilidad al otro
para el desarrollo personal y el crecimiento profesional significativo, lo que

incrementa la capacidad de enfrentar constructiva y colectivamente los problemas.

(p. 89)

Llegados a este punto, es pertinente anotar que en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge de Zipaquira, las docentes
investigadoras plantearon e implementaron una estrategia pedagdgica enfocada a fortalecer la
competencia interpretativa en los procesos de lectura, partiendo de la planeacién por EPC, las
claves para ensefiar y aprender de Cassany D. y las rutinas de pensamiento “Veo-Pienso-Me
pregunto” y “Leo —Interpreto-Anticipo”(adaptacion de las Docentes). Todo esto surge porque las
docentes cambiaron sus concepciones frente a la practica pedagdgica, considerando que son

“gestoras de clase”, tal como lo manifiesta Feldman D.(2010)

La gestion de la clase, desde ya, esta relacionada, con el enfoque principal que se adopte.

Sin embargo, sea cual sea este, siempre un docente debe ser capaz de:

a. Organizar las tareas de aprendizaje.

b. Promover la interaccion con el material de trabajo y establecer un tiempo y un ritmo
adecuado.

c. Graduar el tiempo y el ritmo de trabajo de acuerdo con las posibilidades de distintos
alumnos.

d. Intervenir eficazmente en situaciones cambiantes de la clase. (p. 34)
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En la dimensidn ensefianza, al asumir la practica pedagdgica como un proceso inacabado,
en permanente construccion e implementando una estrategia pedagogica y analizando los diarios
de campo y las planeaciones de las docentes investigadoras en las asignaturas de Ciencias
sociales, Leer es mi cuento e Inglés y en el marco de la investigacion-accion en la propia
practica, se estructura una nueva planeacién por EPC, consensuada entre ellas para fortalecer la
competencia interpretativa en los proceso de lectura, teniendo propdsitos precisos a nivel de
comprension y desarrollo del pensamiento. Es oportuno manifestar que a nivel de planeacion
conjunta se alcanzaron los siguientes acuerdos:

-Planear en el marco de la EPC, por sesion de clase, incluyendo la etapa exploratoria,
guiada y el proyecto final de sintesis, esto dentro de un formato conjunto para las asignaturas
orientadas por las docentes investigadoras.

-Intencionar metas de comprension incluyendo metas de interpretacion para focalizar
aprendizajes por mejorar en cuanto a encontrar el sentido global de un texto, identificar
informacion explicita, dar cuenta del contexto y asumir una posicion frente al texto, integrando
para tal efecto las claves para ensefiar y aprender a interpretar de Cassany D. (2010); generando
un esquema de interpretacién de comin acuerdo.

-Plantear una rabrica de evaluacion para retroalimentar los desempefios de comprension y
de interpretacion.

-Implementar en la etapa exploratoria de la planeacion, la rutina de pensamiento “Veo-
Pienso-Me pregunto”, con la finalidad de presentar ideas, explorar saberes previos y movilizar el
pensamiento en torno a “describir, interpretar y preguntarse” Ritchhart R. (2014, p. 94).

-Implementar la rutina “Leo-Interpreto-Anticipo” (adaptacion de las docentes

investigadora), en la etapa guiada articulando las claves para aprender a interpretar de Cassany
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D. (2010), donde se abordaban, en cada una de las sesiones de clase, uno de los aprendizajes por
mejorar. Lo anterior, se evidencia en el siguiente ejemplo de rutina, donde se intencionaba el

aprendizaje: “identificar informacion explicita del texto™:

Tabla 5 Evidencia de rutina “leo-Interpreto y anticipo”, donde se intenciona “identificar informacion explicita del texto”,
incorporando las claves para aprender a interpretar de Cassany D. (2010,) en el aula 1y 2.

LEO INTERPRETO ANTICIPO

=z o &0

12
B | .
Reading ‘

(4
Interpreting . Anticipating

gy —r

- (Qué es lo que se da a entender?

- ¢Qué datos se destacan y se
minimizan?

- ¢Por qué utiliza estas palabras el
autor?

- ¢Qué tipo de informacion aporta el
texto?

Fuente: elaboracion propia.

-Facilitar en la etapa “Proyecto final de sintesis”, dentro de la planeacion por EPC, que
los estudiantes demuestren que saben hacer con lo que comprendieron aplicado a su contexto,
como resultado de las metas propuestas. Asi lo expresa Puentes (2005) “en esta fase el docente
ayuda al estudiante a consolidar proyectos que le permitan demostrar su nivel de competencia

personal, el logro de sus metas”. (p.76)

Después de esto, se puede expresar que es esencial el trabajo conjunto porque permite
transformar el aula, comprender como se esta dando la ensefianza, identificar aspectos por
mejorar y fortalezas mediante la reflexion continua, conformar comunidades de aprendizaje

entre docentes y “generar dialogos profesionales entre pares para comprender la teoria y
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ponerla en préactica en el aula, con el proposito de mejorar la practica pedagodgica para que asi
mejoren los aprendizajes”, Segun Elliot, J. Conferencia pronunciada en la Universidad de la

Sabana. Chia. Julio 7 de 2017.

En relacion con lo expuesto, en este tercer ciclo de reflexion se estructur( y sistematizo la
planeacion conjunta en el marco de la EPC y la estrategia pedagdgica para fortalecer la
competencia interpretativa en los procesos de lectura, como parte de la cualificacién de la
practica pedagogica, de acuerdo con Camargo M. et al.(2004) “la participacion, el trabajo en
equipo, la construccion colectiva, etc. son todos componentes que contribuyen al éxito de su

mision y la eficiencia y calidad del sistema educativo” (p. 88)

En relacion con lo expuesto, segin los acuerdos alcanzados, en el aula 1 y 2, desde la
planeacion por EPC, se intencionaron las oportunidades para que los estudiantes pensaran y se
consolidara una cultura del pensamiento en el aula, como base de un proceso de ensefianza y
aprendizaje eficaz, segun lo expone Tishman & Palmer (2005)

Cuando un(a) docente se esfuerza por visualizar el pensamiento, la atmosfera de la clase

es palpable. El despliegue de las ideas y preguntas de los (as) estudiantes, las

representaciones visibles de sus ideas en desarrollo e incluso del tono de la interaccién en
el aula envian el mensaje de que al pensamiento se le da gran valor... Esto a la vez, les
motiva a estar mas alerta ante oportunidades de pensar las cosas con detenimiento por si

mismos Yy les ayuda a convertirse en aprendices activos, curiosos e involucrados. (p.3)

En concordancia con lo anterior, se planearon unidades de clase en el marco de la EPC en
las asignaturas de Ciencias Sociales, Leer es mi cuento e Inglés, (Ver anexos 19 y 20); donde se

evidencian los acuerdos establecidos por las docentes investigadoras para cualificar la practica
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pedagdgica, teniendo como baluarte el trabajo conjunto, el desarrollo del pensamiento y la

comprension.

De la misma manera, en este tercer ciclo, las docentes son mucho méas conscientes de su
practica pedagdgica, la reflexion es constante y los procesos de intervencidén son mas sélidos y
mejor intencionados; se realizan analisis conjuntos frente a las acciones que se emprenden en el
aula, con el fin de retroalimentar la propia practica, donde la planificacion, la observacion , la
accion y la reflexién se dan en un espiral permanente, lo que evidencia que el proceso de
ensefianza y aprendizaje es dindmico.

Paralelamente las docentes adoptaron con mayor vehemencia los referentes tedricos en la
practica pedagogica, con el fin de focalizar los aprendizajes en forma eficaz, que respondieran a
desarrollar comprension, especificamente para fortalecer la competencia interpretativa, donde es
importante que el docente potencie el aprendizaje para que perdure y aprendan de una manera
significativa, de acuerdo con lo anterior Ritchhart R. et al. (2014) afirma que

Nuestro papel como docentes pasa de entregar informacion a apoyar y fomentar a los

estudiantes para que se comprometan con las ideas a estudiar. En lugar de cubrir el

curriculo y juzgar nuestro éxito segun la cantidad de contenido presentado, debemos
aprender a identificar las ideas y los conceptos claves con los que queremos que nuestros
estudiantes se involucren, se cuestionen, se esfuercen, exploren y finalmente desarrollen

la comprension. (p.62)

Lo anterior, se evidencia en las aulas 1 y 2, en los diarios de campo 27 y 29, donde las
docentes investigadoras son conscientes que, al crear oportunidades para pensar, desde la

planeacion, permite movilizar el pensamiento y la comprension en torno al topico de la unidad y
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al fortalecimiento de la competencia interpretativa. Asi mismo, las docentes en este tercer ciclo
de reflexién han cambiado las concepciones y se intenciona la ensefianza, el aprendizaje y el
pensamiento de una forma precisa, donde se tienen claros los movimientos de pensamiento y los
propositos a alcanzar. Segun Ritchhart R. et al. (2014) “no dejamos el pensamiento al azar y para
obtener la informacion que necesitamos para responder a las necesidades de aprendizaje de

nuestros estudiantes, también debemos hacer visible su pensamiento”( P. 64). (Ver Anexo 21)

En lo referente a la dimension aprendizaje, las docentes investigadoras tenian propositos
claros y plantearon desempefios de comprensidn que centraban la competencia interpretativa en
los procesos de lectura de una forma eficaz, apropiandose de las claves para ensefiar y aprender
a interpretar de Cassany D.(2010), vinculando los aprendizajes por mejorar en cuanto a
“encontrar el sentido global de un texto, identificar informacion explicita de un texto, dar cuenta
del contexto y asumir una posicion frente al texto”, sin dejar de lado lo esencial que es promover
oportunidades para pensar. Lo anterior se evidencia en las retroalimentaciones realizadas por el
asesor frente a la practica pedagdgica en la Institucién Educativa Municipal Rural San Jorge. Es
en este ciclo donde se evidencia que existe una articulaciéon de los elementos importantes de la
estrategia pedagogica implementada a partir de un didlogo interdisciplinar entre las asignaturas
de Ciencias sociales, Leer es mi cuento e Inglés.

En el aula 1, se evidencia lo anterior, cuando la docente investigadora afirma “ Bueno
nuestro proyecto es como cualificar las practicas pedagdgicas de modo que fortalezcan la
competencia interpretativa en los procesos lectores de los estudiantes de la Institucién Educativa
Municipal Rural San Jorge; esta clase estaba exactamente predestinada a que se ubicara la
informacién explicita de un texto, lo cual le ayuda a fortalecer la competencia interpretativa”

(ver anexo 22); entonces estaba exactamente planeada para abordar esto; dentro de los cuatro
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aspectos que estan focalizados en el marco de esta investigacion, uno de ellos esta en recuperar
la informacion explicita de un texto, los demas estan relacionados con ubicar el sentido global de
un texto, asumir una postura frente al texto y dar cuenta del contexto; aspectos que se planean y
se van abordando sesion a sesion.

Igualmente, en el aula 2, la docente también intenciona en su clase de Ciencias sociales,
aprendizajes focalizados en fortalecer dicha competencia, esto se evidencia en la siguiente
afirmacion: “Yo veo por ejemplo a diferencia de la primera clase que usted me observo, yo...
decia vamos a trabajar la interpretacion y yo veo que no mas en la planeacion todo fue...
totalmente diferente, pues hubo mas intencién. Por ejemplo, en la rutina de “Veo, Pienso y me
Pregunto”. Pues ya veo que se enrolaron en esta dindmica y este es un punto que ganar. Veo que
también ellos debido a que ya tienen las claves de Cassany, ya las identifican las claves de
Cassany, ellos lo saben, saben que trabajamos la interpretacion. Esto también ha permitido ganar
mucho. Ellos las tienen en su carpeta, las han subrayado, las han trabajado con diferentes textos.

(Ver anexo 23)

Con base en lo expuesto, en el tercer ciclo de reflexion, las docentes investigadoras,
partiendo del didlogo interdisciplinar implementan una estrategia pedagogica para fortalecer la
competencia interpretativa en los procesos de lectura de los estudiantes, en este sentido, en la
planeacion conjunta por EPC, en la etapa exploratoria, se integra la rutina de pensamiento “Veo-
Pienso-Me pregunto”, como herramienta que favorece hacer visible el pensamiento y desarrollar
comprension. Llegando a este punto, es valido anotar que las docentes han reflexionado,
cambiado las concepciones y se han empoderado de referentes tedricos que les han permitido

comprender que las rutinas tienen un proposito claro, intencionan un tipo de pensamiento
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especifico, se ponen en practica en el aula de acuerdo con un método, y promueven la
comunicacion. Para la estrategia pedagdgica aqui planteada, se implementan las rutinas de
pensamiento como herramientas, estructuras y/o como patrones de comportamiento; que en el
proceso de ensefianza y aprendizaje favorecen hacer visible el pensamiento y desarrollar

comprension en los estudiantes.

Con base en lo expuesto y en concordancia con la estrategia pedagdgica el proposito
docente en la planeacién conjunta implementada es desarrollar y utilizar rutinas especificas como
andamiaje para relacionar o conectar ideas y como apoyo para visibilizar y movilizar
pensamiento. De acuerdo con lo anterior, Ritchhart et al. (2002), expresa que el docente debe
“primero identificar el tipo de pensamiento que quiere promover en los estudiantes y luego

seleccionar la rutina de pensamiento especifica que sirva como herramienta”. (p. 87)

Asi entendido, se integra la rutina “Veo- Pienso-Me pregunto”, en la etapa exploratoria
de la planeacion por EPC; ya que el proposito de las docentes es desarrollar pensamiento en
torno a “describir, interpretar y preguntarse”, tomado de la matriz de rutinas de pensamiento
expuesta por Ritchhart et al. (2002). De esta manera, las docentes la vinculan al inicio de una
nueva unidad tematica, ya que facilita el surgimiento de preguntas que ayudan a que el estudiante
realice conexiones, movilice su pensamiento, desarrolle su curiosidad y abra nuevos espacios de
exploracion. De esta misma manera, la rutina “Veo-Pienso-Me pregunto” aplicada en esta etapa

de la planeacion busca presentar, explorar ideas e indagar por saberes previos.
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Asi mismo, las docentes con base en Ritchhart R. et al. (2014), siguen un método y
establecen pasos para desarrollar la rutina de pensamiento “Veo-Pienso-Me pregunto”, en la

etapa exploratoria de la planeacion e inician con:

PASO 1: Prepararse. Las docentes presentan a los estudiantes una imagen compleja,
curiosa, desconocida, la cual deben observar cuidadosa y detalladamente durante tres minutos y

en completo silencio, sin hacer ningln tipo de comentario.

PASO 2: Ver. Las docentes les solicitan a los estudiantes que digan qué observan,
describiendo lo que ven, sin hacer interpretaciones. Se abre el didlogo y la plenaria, donde se
propicia la participacion en una forma ordenada, de modo que todos escuchen y puedan

interactuar acerca de lo que ven. Este paso dura aproximadamente cinco minutos.

PASO 3: Pensar: Las docentes les preguntan a los estudiantes qué pasa en la imagen,
¢Qué interpretan de lo que observan?, ;Qué les da a entender?, ¢Qué significado tiene para ti lo
que sucede en la imagen?; se piden explicaciones a las respuestas y las docentes preguntan: ¢ Qué
te hace decir eso?, ;A qué parte de la imagen te refieres y por qué? Este tipo de preguntas
realizadas por las docentes favorecen la presencia de evidencias, lo que propicia que los
estudiantes en una proxima vez construyan respuestas mejor estructuradas y las acompafien de
argumentos mas solidos. Esta parte de la rutina se desarrolla durante aproximadamente tres

minutos mas.

PASO 4: Preguntarse: Las docentes motivan a los estudiantes para que construyan
preguntas mas amplias, consistentes y con un grado de interpretacion mayor. Esta parte de la

rutina tiene una duracion de tres minutos.
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PASO 5: Compartir el pensamiento: Las docentes en cada paso anterior buscan movilizar
el pensamiento, con el fin de que los estudiantes establezcan andamiajes y construyan nuevas
comprensiones. Las docentes motivan el dialogo entre ellos y la participacion esponténea de
todos y cada uno de los miembros del grupo. Siempre se busca que se generen nuevas preguntas

a partir de otras.

Paralelamente, durante el desarrollo de la rutina las docentes realizan sus propias
contribuciones al grupo con el fin de motivar la participacion, generar espacios de confianza
hacia la actividad, para que se direccione correctamente. De la misma manera, con esta rutina se

enriquece el pensamiento al escuchar lo que otros ven, piensan o se preguntan.

Con relacion a lo anterior se evidencia que a nivel institucional, las docentes
investigadoras han implementado la rutina “Veo-Pienso-Me pregunto” en las asignaturas de

Ciencias sociales, Leer es mi cuento e Inglés. (Ver ilustraciones 13 y 14)

llustracion 13 Evidencia de la implementacion de la rutina “Veo-Pienso-Me pregunto” en el aula 1.
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llustracion 14 Evidencia de la implementacion de la rutina “Veo-Pienso-Me pregunto” en el aula 2.

Durante el desarrollo de esta rutina, las docentes propiciaron la interaccion y el
intercambio de saberes porgue consideraron que compartir el pensamiento hace que otros
mejoren sus procesos de comprension y en la medida en que estas rutinas se convirtieron en

habito, hizo posible que se fortaleciera la competencia interpretativa en los procesos de lectura.

Por consiguiente, esta rutina fue importante porque moviliz6 el pensamiento y permitié
andamiajes para lograr nuevas comprensiones. Igualmente, cuando los estudiantes se
preguntaban sobre la imagen o video observados, ademas de hacerlo de manera espontanea y
escuchar las respuestas de otros se generaron nuevas inquietudes que permitieron el desarrollo de
pensamiento y favorecieron el fortalecimiento de dicha competencia. Igualmente, las docentes
notaron que era importante apoyar a los estudiantes para que comprendieran la diferencia entre
describir e interpretar, y ademas de ayudarles a precisar detalles de las imagenes o videos. Cabe
anotar, que generar el habito tomé tiempo y dedicacion, ademas de que genero reflexion en cada

paso. Lo anterior se evidencia en las ilustraciones (15 y 16) en las aulas 1y 2.
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llustracion 15 Evidencia de la exploracion de saberes previos y de la intencionalidad de la rutina “Veo, Pienso, Me pregunto”.
Aula 1.
Fuente. Elaboracion propia.

llustracion 16 Evidencia de la exploracion de saberes previos y de la intencionalidad de la rutina “Veo, Pienso, Me pregunto”.
Aula 2.
Fuente. Elaboracion propia.

En la misma perspectiva, las docentes desempefiaron un papel fundamental en la
dindmica de aula en torno al desarrollo efectivo de la rutina, puesto que al haber realizado sus
propias contribuciones al grupo, direccionando las intervenciones de los estudiantes, motivando
la participacion, generando espacios de confianza hacia la actividad, orientando procesos
especificos de movimientos del pensamiento, enriqueciéndolo al escuchar lo que otros ven,
utilizando la pregunta abierta como elemento activador haciéndolos pensar varias veces y
desarrollando habitos de la mente para generar cultura de pensamiento; se han cualificando las
propias practicas pedagogicas, porque se han produciendo cambios y transformaciones
significativas. Segun Costa y Kallick, (2009); Ritchhart, (2002) citados en (Ritchhart, 2014)

la educacidn de calidad desarrolla los habitos de la mente y las disposiciones de

pensamiento, que les serviran a los estudiantes como aprendices tanto para su trabajo en
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el aula como para su futuro. Para que esto suceda, los docentes deben ayudar a los

estudiantes, a reconocer las caracteristicas y los contextos claves para el uso de los

distintos tipos de pensamiento. (p. 67)

Ahora bien, siguiendo con la implementacion de la estrategia pedagdgica, en la
planeacion por EPC, en la etapa guiada se trabajé la rutina “Leo-Interpreto y Anticipo”,
(adaptacion de las docentes investigadoras). Dicha adaptacion, tuvo como finalidad aterrizar los
aprendizajes por mejorar (encontrar el sentido global, identificar la informacion explicita de un
texto, dar cuenta del contexto y asumir una posicion frente al texto), en la competencia
interpretativa en los procesos de lectura; integrando las claves para aprender a interpretar de

Cassany D. (2010). Esta rutina incluye los siguientes pasos:

PASO 1: Prepararse. Las docentes presentaron a los estudiantes videos, imagenes y/o
textos, que se incluyeron en la planeacion en el marco de la EPC, donde se fijaron metas de
comprension a nivel disciplinar y metas de interpretacion para fortalecer la competencia

interpretativa en los procesos de lectura.

PASO 2: Leer. Este paso, se realizé tanto individualmente como por parejas y las
docentes propiciaron la lectura de imagenes, videos y/o textos escritos propiciando conexiones,
relacionando ideas y vinculando saberes previos. Asumiendo que “Leer es un proceso de
construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector”.

Lineamientos curriculares. MEN. (1998. P.72). Igualmente, Cassany D. (2010) considera que

“Interpretar un texto no se reduce solo a recuperar la ideologia o el punto de vista del

autor, también incluye desarrollar las posiciones personales como lector (acuerdos,
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rechazos, contra opiniones): interpretar significa poder decir si me gusté o no un texto, si

estoy de acuerdo, si me resulta util o no, etc.” (p.48).

PASO 4: Interpretar: Las docentes motivaron a los estudiantes a construir el sentido del
texto, partiendo de las claves para aprender a interpretar de Cassany D. (2010), tales como:
¢Quién es el autor?, ¢ Qué pretende?, ;Ddnde y cuando se ha publicado?, ¢De qué tipo de texto se
trata?, ¢ Qué tipo de informacion aporta? ¢Qué datos se destacan y se minimizan?, ;Qué es lo que
se da a entender?, ;A quién se cita y a quién no?, ;Qué palabras utiliza el texto? ;Cual es tu
opinion?; buscando siempre desarrollar procesos de comprension y de movilizacion del
pensamiento. Estas claves permitieron a docentes y estudiantes hacer de la lectura y la
interpretacion un espacio abierto, donde se permitié el didlogo de saberes, el rescate del
pensamiento, la interaccion y posibilito varias respuestas frente a una misma pregunta, superando
la respuesta Unica. Es decir, se fortalecio la competencia interpretativa, en la cual el punto de

vista del lector es fundamental.

PASO 5: Anticipar: Las docentes generaron espacios que dieron lugar a la formulacion
de hipdtesis, desarrollo de la creatividad y al razonamiento l6gico ante la secuencia que lleva un

texto. La anticipacion segin Cassany D. et al. (2003)

es la capacidad de activar los conocimientos previos que se tienen sobre un temay
ponerlos al servicio de la lectura para construir el significado del texto. Es atil cualquier
ejercicio que permita extraer y ordenar la informacion que los alumnos poseen sobre el

texto antes de leerlo.” (p.215).

Como docentes pretendiamos que con esta rutina se produjeran movimientos claves de

pensamiento incluyendo la interpretacion y la anticipacion para fortalecer la competencia
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interpretativa. De acuerdo con Cassany D. (2003), la anticipacion, considerada como

microhabilidad se fortalece cuando se permite al estudiante:

-Prever el tema y las ideas del texto a partir del titulo, de las fotografias o de los dibujos.

-Fijarse en los subtitulos, en las negritas o en las mayusculas.

-Hacer una lista de las palabras que creemos que pueden aparecer en el texto: sustantivos y
verbos.

-Leer la primera frase o parrafo de un texto e imaginar como puede seguir.

-Continuar oralmente o por escrito, textos de cualquier clase.

-Apuntar todo lo que el alumno sabe sobre un tema X antes de leer: hacer listas, esquemas, mapas

de ideas, etc. (p.216)

PASO 6. Compartir el pensamiento: Las docentes en cada paso buscaron visibilizar el
pensamiento y movilizarlo, producir andamiajes y construir nuevas comprensiones. Esta rutina
se trabajo por parejas o trios para que se generara intercambio de ideas. De acuerdo con Tishman

& Palmer (2005).

Las representaciones visibles que surgen tienden a tener dos caracteristicas importantes.
Primero, ilustran un entendimiento conceptual colaborativo sobre un tema que es mas
amplio y mas complejo que cualquier concepcién individual de un(a) estudiante.
Segundo, como las practicas de visualizacion del pensamiento enfatizan las ideas y
preguntas propias de los (as) estudiantes, tienden a atraer a muchos(as) estudiantes a la

discusion, particularmente a quienes generalmente participan poco en clase. (p. 4)

Con base en lo expuesto, se evidencia que a nivel institucional las docentes
implementaron la rutina “Leo-Interpreto-Anticipo”, en las asignaturas de Ciencias sociales, Leer

es mi cuento e Inglés. (Ver ilustraciones 17 y 18).
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llustracion 18 Evidencia de la implementacion de la rutina “Leo-Interpreto-Anticipo” en el aula 2.

Las docentes investigadoras, observaron que al implementar la rutina “Leo-Interpreto-
Anticipo”, incluyendo las claves para ensefiar y aprender a interpretar, los estudiantes lograron
asumir la lectura con una vision diferente, que supera la literalidad y tiene en cuenta la postura
del lector y la construccion de sentido. lgualmente, “las claves para ensefiar y aprender a
interpretar” propiciaron que los estudiantes leyeran, interpretaran y anticiparan, utilizando
diferentes textos en diversas situaciones, interactuaran y manifestaran su punto de vista,

respetando el de los demas. Asi las cosas, los estudiantes lograron crear andamiajes partiendo de
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las ideas del compafiero, para lograr nuevas comprensiones, desarrollar pensamiento y fortalecer

la competencia interpretativa. (Ver ilustracion 19 y 20)

llustracion 19 Evidencia de la implementacion de la rutina “Leo-Interpreto-Anticipo”, para fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura, incluyendo las claves para aprender a interpretar de Cassany D. Aula 1.

Fuente. Elaboracion propia.

llustracion 20 Evidencia de la implementacion de la rutina “Leo-Interpreto-Anticipo”, para fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura, incluyendo las claves para aprender a interpretar de Cassany D. Aula 2.

Fuente. Elaboracion propia.

Ahora bien, en el proceso de ensefianza y aprendizaje, las docentes investigadoras
promovieron el uso de textos multimodales, desplazaron la respuesta Unica, propiciaron el
didlogo entre los estudiantes, incentivaron la relectura y facilitaron que el estudiante relacionara
la lectura con su mundo. Es decir, cambiaron las concepciones respecto a la lectura y a la

interpretacion. En suma, segin Cassany (2010) “La ensefianza resultara mas rica si el alumnado
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se enfrenta a diversidad de géneros, formatos y ejemplos, a lo largo de un curso, que si solo se

centra en el libro de texto”.

En esta misma linea, en la planeacién conjunta por EPC y en lo que respecta al proyecto
final de sintesis, las docentes investigadoras crearon oportunidades para que los estudiantes
evidenciaran los desempefios de comprension alcanzados, vinculandolos con el propio contexto.
Es asi como, en esta etapa se llevan a cabo procesos de comprension, interpretacion y desarrollo
de pensamiento. De acuerdo con Puentes (2005) “en esta fase el docente ayuda al estudiante a
consolidar proyectos que le permitan consolidar su nivel de competencia personal, el logro de
sus metas... el proyecto final, mas que una evaluacion de resultados es una celebracién de la
comprension”. (P.76)

Lo anterior, se puede evidenciar en los proyectos de sintesis en las aulas 1 y 2 desde las

asignaturas de Ciencias sociales, Leer es mi cuento e Inglés. (Ver ilustraciones 21, 22,23 y 24)

h Soil Pollution.

In puyon, near the
school,We do not throw
the trash we pick it up

and putiton its site.
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We should collect the garbage. Water pPo llution

We should not throw
garbage or toxic waste

into rivers and streams

In Caselata, We
should not cut the
trees because they

give us oxygen.

llustracion 21 Evidencia del proyecto final de sintesis con el grado 900. Aula 1. Fuente. Elaboracion propia.
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llustracion 22 . Evidencia del proyecto final de sintesis con el grado 701. Aula 1. Fuente. Elaboracion propia.
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com pateios o la

~isy

Ilustracién23 Evidencia del proyecto final de sintesis con el grado 801. Aula 2.
Fuente. Elaboracion propia
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A

llustracion 24 Evidencia del proyecto final de sintesis con el grado 1102. Aula 2.
Fuente. Elaboracion propia

En lo que respecta a la evaluacion, las docentes investigadoras integraron dentro de la
planeacion por EPC, rubricas donde se tenian en cuenta los desempefios de comprension y la
competencia interpretativa. Asumida la evaluacion, por parte de las docentes como un proceso
formativo, donde ésta hace parte del aprendizaje y permite visibilizar el pensamiento. De
acuerdo con Feldman, (2010), citado en Morales & Restrepo (2015)

Este tipo de evaluacion puede ser efectiva si se adecua a la individualidad en el proceso

de aprendizaje. Por lo tanto, la evaluacion para el aprendizaje debe ser una herramienta

que potencialice los aprendizajes, fortalezca los conocimientos adquiridos y dé cuenta de

las nuevas comprensiones por parte de los estudiantes. (p. 90)
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Segun lo planteado, las docentes consideraron pertinente integrar este tipo de evaluacion

como una forma precisa que facilitara a los estudiantes desde el inici6 de la unidad de clase,

tener claro que se esperaba de ellos en términos de desempefios de comprension y de

interpretacion, para lo cual se fijaron criterios de evaluacion expresados en la rabrica, que se

entregaba a cada estudiante en las asignaturas de Ciencias sociales, Leer es mi cuento e Inglés.

(Ver tablas 6y 7)

Tabla 6 Rubrica para evaluar desempefios de comprension e interpretacion. Inglés

Criteria Valuation
(SIEE)

Low performance
(20 -29)

Basic performance
(3.0-3.6)

High performance
(3.7-45)

Superior performance
(4.6 -5.0)

Comprende el tema
“presente simple en
forma afirmativa”

Nunca demuestra
comprension sobre algunas
acciones en inglés en
presente simple.

Demuestra algunas veces
comprension sobre algunas
acciones en inglés en presente
simple.

Demuestra con
frecuencia comprension
acerca algunas acciones
en inglés en presente
simple

Demuestra total comprension
acerca algunas acciones en
inglés en presente simple.

Elabora un
organizador gréfico
donde plasma las
ideas que se destacan
y se minimizan.

Durante la actividad no
elabora ninglin organizador
gréfico y no plasma las
ideas que se destacan y/o
se minimizan.

Durante la actividad elabora un
organizador gréfico donde
plasma las ideas que se
destacan o las que se
minimizan, pero de forma
incompleta.

Durante la actividad
elabora organizador
gréfico donde plasma las
ideas que se destacan y
se minimizan, pero
algunas son erradas.

Durante la actividad elabora
organizador grafico donde
plasma las ideas que se
destacan y se minimizan en
forma correcta.

Identifica que da a
entender el texto.

El estudiante no identifica
que da entender el texto.

El estudiante algunas veces
identifica que da entender el
texto.

El estudiante identifica
con frecuencia que da
entender el texto.

El estudiante siempre
identifica que da entender el
texto.

Identifica que tipo de
informacién aporta el
texto.

El estudiante no identifica
el tipo de informacion que
aporta el texto.

El estudiante algunas veces
identifica el tipo de

informacion que aporta el texto.

El estudiante identifica
con frecuencia el tipo de
informacién que aporta el
texto.

El estudiante siempre
identifica el tipo de
informacién que aporta el
texto.

Elabora y comunica el
proyecto  final de
sintesis.

El estudiante no elabora ni
comunica el proyecto final
de sintesis.

El estudiante elabora el
proyecto final de sintesis, pero
tiene dificultades para
comunicarlo.

El estudiante elabora y
comunica el proyecto
final de sintesis.

El estudiante elabora y
comunica el proyecto final de
sintesis en forma correcta.

Fuente. Elaboracion propia
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Criteria Valuation
(SIEE)

Low performance
(3.0 -2.9)

Basic performance
(3.0-3.6)

High performance
(3.7-45)

Superior performance
(4.6 -5.0)

Comprende el tema
“Inteligencia
multiples”

Nunca demuestra
comprensién sobre
Inteligencias maltiples.

Demuestra algunas veces
comprensién sobre
Inteligencias maltiples.

Demuestra con
frecuencia comprension
acerca de las
inteligencias multiples.

Demuestra total comprension
acerca de las inteligencias
multiples.

Elabora un
organizador grafico
donde plasma las
ideas que se destacan
y se minimizan.

Durante la actividad no
elabora ninglin organizador
gréfico y no plasma las
ideas que se destacan y/o
se minimizan.

Durante la actividad elabora un
organizador grafico donde
plasma las ideas que se
destacan o las que se
minimizan, pero de forma
incompleta.

Durante la actividad
elabora organizador
gréfico donde plasma las
ideas que se destacan y
se minimizan, pero
algunas son erradas.

Durante la actividad elabora
organizador gréafico donde
plasma las ideas que se
destacan y se minimizan en
forma correcta.

Identifica que da a
entender el texto.

El estudiante no identifica
que da entender el texto.

El estudiante algunas veces
identifica que da entender el
texto.

El estudiante identifica
con frecuencia que da
entender el texto.

El estudiante siempre
identifica que da entender el
texto.

Identifica que tipo de
informacién aporta el
texto.

El estudiante no identifica
el tipo de informacion que
aporta el texto.

El estudiante algunas veces
identifica el tipo de

informacidn que aporta el texto.

El estudiante identifica
con frecuencia el tipo de
informacién que aporta el
texto.

El estudiante siempre
identifica el tipo de
informacién que aporta el
texto.

Elabora y comunica el
proyecto final de
sintesis.

El estudiante no elabora ni
comunica el proyecto final
de sintesis.

El estudiante elabora el
proyecto final de sintesis, pero
tiene dificultades para
comunicarlo.

El estudiante elabora y
comunica el proyecto
final de sintesis.

El estudiante elabora y
comunica el proyecto final de
sintesis en forma correcta.

Fuente. Elaboracién propia

Llegados a este punto, las docentes investigadoras han logrado construir una cultura de

aula, donde se tiene en cuenta la interaccion, la visibilizacion y movilizacion del pensamiento

como eje central que promueve el aprendizaje y posibilita a nivel de ensefianza, que se creen

oportunidades para pensar y se desarrolle comprension. Segun Ritchhart (2002), citado en

Salmon A. (2014)

Culturas de pensamiento son lugares en donde el pensamiento, tanto individual como

colectivo es valorado, visible y activamente promovido como parte de las experiencias

que las personas viven dia a dia. Es dentro de este marco en donde se desarrollan y

entrelazan distintas fuerzas culturales. (p. 86)
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6.3.2 Reflexion final tercer ciclo.

En el tercer ciclo de reflexion, en las dimensiones ensefianza, aprendizaje y pensamiento,
las concepciones de la préctica pedag6gica han cambiado, a partir de un proceso de
investigacidn- accion riguroso, sistematico y pertinente, que ha tenido en cuenta la planificacion,
la accién, la observacion y la reflexion, Kemmis (1989) ,los referentes teoricos, la préctica
pedagdgica misma, la formacion permanente, la interaccion con los estudiantes y entre pares
investigadores; donde todos estos aspectos han contribuido a cualificar la practica pedagdgica
para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de lectura. Por consiguiente, las
dimensiones de ensefianza, aprendizaje y pensamiento se han transformado y han generado
cambios significativos para la nueva sociedad del siglo XXI, que exige retos docentes e

implican mayor dinamismo, compromiso Yy responsabilidad social.

En concordancia con lo anterior, se puede expresar que las docentes al implementar la
estrategia pedagogica en este ciclo de reflexion, como producto de acuerdos conjuntos y del
dialogo interdisciplinar, ha posibilitado la relacion teoria y practica en el contexto del aula, con
el fin de lograr propdsitos claros y precisos para fortalecer la competencia interpretativa en los
proceso de lectura y cualificar la practica pedagdgica, a partir de la reconstruccion de la misma,
lo cual ha facilitado observar la efectividad del proceso de ensefianza y aprendizaje, sin dejar de
lado lo esencial que ha sido potenciar el pensamiento y desarrollar comprension. Al respecto,

Restrepo B. (2006) afirma que:

La aplicacion da lugar a la tercera fase de la investigacion accién pedagogica, esto es, la
validacién de la efectividad de la préactica alternativa o reconstruida o la constatacion de

su capacidad practica para lograr bien los propositos de la educacién. La nueva practica
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no debe convertirse en el nuevo discurso pedagdgico sin una prueba de efectividad en la

que se aporten indicadores concretos del funcionamiento de la préctica transformada.

(p.97)



7. Analisis de resultados

CAPITULO VII
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A continuacion se lleva a cabo el analisis cualitativo de los resultados de la presente

investigacion, luego de haber adelantado tres ciclos de reflexibn mediante el proceso de

planificacién, accion, observacion y reflexion (Kemmis 1989). Este analisis es producto de la

triangulacion de datos, teniendo en cuenta las

dimensiones ensefianza, aprendizaje Yy

pensamiento con sus respectivas categorias, los instrumentos de recoleccion de datos (diarios de

campo, planeaciones, retroalimentaciones del asesor y las rutinas de pensamiento) y los

referentes tedricos. lgualmente, se presentan evidencias que demuestran este proceso de

investigacion accion, en torno a la cualificacion de la practica pedagogica para fortalecer la

competencia interpretativa en los procesos de lectura para lo cual se implement6 una estrategia

pedagogica.

Tabla 3 Analisis de las dimensiones: Ensefianza, Aprendizaje, Pensamiento. Qué pasaba antes.

DIMEN
SIONES

E

‘ CATEGORIAS

PRACTICA
PEDAGOGICA

‘ INSTRUMENTOS

Formato de
planeacién

ANALISIS

*Las docentes no consideraban la necesidad de investigar
en el aula, sobre su propia practica, planeaban de forma
individual bajo un plan de estudios segmentado con
muchos temas no articulados, cada asignatura organizaba
sus actividades independientemente, sin un sustento
tedrico; no se consideraban parte del problema, ni de la
solucién y la reflexion docente frente a la practica
pedagdgica se quedaba en comentarios y no trascendian a
procesos rigurosos.

*Las docentes no focalizaban las competencias que se
requerian fortalecer, ni las metas de comprension que se
necesitaban alcanzar, tomaban la lectura como control de
contenidos, realizan control de lectura a través de preguntas
y respuestas Unicas, realizaban explicaciones magistrales,
presentando las diferentes tematicas.

*Las docentes no tienen en cuenta el desarrollo del
pensamiento en el proceso de ensefianza y aprendizaje y en
las planeaciones no se tenian en cuenta la necesidad de
desarrollar e intencionar movimientos claves del
pensamiento. De acuerdo con Ritchhart R. et al. (2002)
expresan que el docente debe “primero identificar el tipo de
pensamiento que quiere promover en los estudiantes y
luego seleccionar la rutina de pensamiento especifica que
sirva como herramienta” (p. 87)

*Las docentes iniciaron un proceso de comprension de la
practica pedagdgica, cuestionandola y reconstruyéndola a
partir de un espiral de ciclos centrados en la planificacion,
accion, observacion y reflexion. Kemmis (1989).

EVIDENCIAS

*Se evidencia que las docentes no se
incluyen como parte del problema y de la
solucién e igualmente las docentes suponen
que los estudiantes han “aprendido”, pero
no comprueban si realmente hubo
comprension y aprendizaje. (\Ver anexo 5.
Diario de campo).

Hustracion 25 .

Escrito que evidencia falta de
intencionalidad en la ensefianza para
fortalecer la interpretacion. Aula 2.
Fuente: Elaboracién propia.

*Anexo 7. Diarios de campo, aulas 1y 2,
donde se evidencia la practica pedagégica,
enfocada a transmitir informacion. Primer
ciclo de reflexion.




DIMEN
SIONES

CATEGORIAS

‘ INSTRUMENTOS

Diarios de campo.

Retroalimentacion
del asesor frente a la
practica pedagdgica.

ANALISIS

*Las docentes investigadoras, tomando como base los
referentes teéricos brindados por la maestria en pedagogia,
los empezaron a integrar en su préctica pedagdgica para
intervenir directamente en el aula de clase, considerando
que debian iniciar la cualificacion de las misma a partir de
cambios significativos desde la reflexion y las
concepciones de la practica pedagégica, a partir del registro
en los diarios de campo. De acuerdo con lo anterior, “el
docente que desarrolla una préctica destacada la concibe
como en construccion y, en este sentido, se distancia y
reflexiona continuamente sobre su propio que hacer. La
préactica se constituye en fuente de aprendizaje que no se
apropian solo en espacios institucionales de formaci6n. Se
trata de docentes que reconocen los fracasos en su practica
como una posibilidad para revisarla y enriquecerla (Pérez,
Zuluaga, Barrios, Bernal, BermUdez y Bland6n,2010)
citado por (Perez, 2014, pag. 175)

*La practica pedagdgica estaba enfocada en transmitir
informacién y memorizar, més que en desarrollar
pensamiento y comprensién. Segun Ritchhart R. (2014,
p.62) esta vision de la ensefianza que no va méas alla de
presentar contenidos, ademas de ser demasiado simplista,
también es peligrosa, puesto que se enfoca en el docente y
no en el aprendiz, relegando al estudiante a una posicion
pasiva y asumiendo que el aprendizaje se basa
sencillamente en asimilar lo que se ha presentado.”

* Es conveniente que el docente deconstruya su practica
pedagégica como un primer momento para luego
reconstruirla y evidenciar las transformaciones de la
misma. La “deconstruccion es un proceso que trasciende la
misma critica, que va mas alla de un autoexamen de la
préctica para entrar en didlogos mas amplios con
componentes que explican la razén de ser de las tensiones
que la practica enfrenta” .Restrepo (2006,p.96)

PLANEACION

*Las docentes analizan la planeacién como instrumento
que permite evidenciar la intencionalidad de la ensefianza
en el aprendizaje y dan la posibilidad de reflexionar en
torno a las debilidades y fortalezas de la misma. “En
consecuencia, ponen en un lugar prioritario la planeacion
reconociendo dos principales fortalezas de esta: el
aprovechamiento del tiempo de clase (flacso,2004), la
definicion de estrategias, rutas e intervenciones posibles; y
el valor que tiene como un registro que permite identificar
y analizar aquello que se realizo, lo que se modifico, lo que
se logré con los estudiantes, etcétera. En este sentido, se
reconoce como un insumo para la reflexion sobre la
practica.” (Perez, 2014, pag. 178).

*Las planeaciones no tenian propésitos ni metas claras, las
docentes no reflexionaban en torno a Qué, por qué, para
qué y como planear, no consideraban los intereses, los
ritmos, ni las necesidades de los estudiantes. Las
planeaciones eran de tipo tradicional, donde lo importante
era abarcar contenidos y no desarrollar procesos de
comprension, frente a esta situacion fueron adoptando
referentes de teéricos donde se proponian:

“*Pasar de tener ciertos conocimientos a desarrollar
comprension.

*De contar con una lista de temas o contenidos, a
verdaderos tépicos generativos.

*De objetivos comportamentales a metas de comprension.
*De actividades rutinarias y repetitivas a desempefios de
comprension que desafien diferentes tipos de pensamiento
en los estudiantes.

*De hacer evaluaciones s6lo al final, a ciclos de valoracion
continta a lo largo del proceso.” (asi (Barrera & Leon (s.f)
p.32)

*En las planeaciones no se tenian en cuenta los saberes
previos de los estudiantes, lo cual es importante para
desarrollar procesos de andamiaje y de comprensidn, por
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EVIDENCIAS

Evidencia de la préctica pedag6ogica tradicional
en la Institucién Educativa Municipal Rural San
Jorge en el aula 2.

* En el diario de campo (anexo 3) se evidencia que
las docentes planeaban para cada clase, no tenia
propoésitos claros, s6lo unos objetivos que
apuntaban a la apropiacion de contenido.

*En el anexo 3 (planeacion tradicional,
aulal) y en el anexo 4 (planeacion
tradicional aula 2), se evidencia que no
existe un formato institucional Unico para
planear, sélo se tenfan en cuenta los
contenidos a desarrollar en clase y no se
tenian las rutinas de pensamiento, como
herramientas para desarrollar proceso de
comprensién y pensamiento.

llustracion 26. Ejemplo de primeros
organizadores graficos, sin intencionalidad
de interpretacion, aula 2.




DIMEN
SIONES

CATEGORIAS

INSTRUMENTOS

ANALISIS

consiguiente el docente “al apreciar lo que el nifio sabe y
piensa puede establecer andamiaje del lenguaje y el
pensamiento para alcanzar nuevas dimensiones de
aprendizaje. En el proceso los nifios empiezan a ver las
cosas desde otra perspectiva, son curiosos, buscan y
resuelven problemas, son criticos, piensan con evidencia y
buscan la manera de comunicarse claramente. (Salmon,
2014p.100)

ESTRATEGIA PEDAGOGICA

*Las docentes proponian demasiadas actividades sin
propdsitos claros, no platean estrategias pedagégicas .Se
abordaban los procesos de lectura basados en textos gufa.

*Las docentes no buscaban estrategias para desarrollar
proceso de comprension y de pensamiento. No sabian cémo
hacerlo y no contaban con referentes teéricos.

*Las docentes investigadoras empezaron a buscar
estrategias, como los ordenadores graficos, para lograr
rescatar las ideas importantes de un texto, pero no sabian
cémo intencionar la competencia interpretativa en los
proceso de lectura, ni cémo verificarla

*Las docentes no planteaban estrategias pedagégicas, sélo
proponifan actividades donde los estudiantes resolvian
preguntas, sin requerir analisis, ni poner en préctica la
competencia interpretativa.

La estrategia pedagégica es “producto de orientaciones
pedagégicas definidas. Son estrategias complejas que
valoran algunos propésitos educativos por sobre otros,
enfatizan ciertas dimensiones del aprendizaje, poseen su
propia fundamentacion, una secuencia especifica de
actividades, una forma particular de intervencién del
docente, una estructuracion definida del ambiente de la
clase, principios acordes para regular la comunicacion, etc.
(Feldman D., Didéctica General., 2010, pag. 36)
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De los aprendizajes evaluados en la
competencia lectora
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MOVIMIENTOS
DEL
PENSAMIENTO

INSTRUMENTOS

Formato de
planeacion

Diarios de campo

Retroalimentacion
del asesor frente a la
préctica pedagégica

Formato de rutina de
pensamiento “Veo-
Pienso-Me pregunto”

ANALISIS

*En lo concerniente al pensamiento, las docentes s6lo
tenfan su mirada y accionar en la dimension de aprendizaje,
dejando de lado, la relacion bidireccional, entre
pensamiento y lenguaje y sin considerar que “el aprendizaje
es consecuencia del pensamiento”. Perkins (1992, p.81).

*Las docentes investigadoras empezaron a hacer uso de las
rutinas, pero les faltaba ser mas conscientes del propdsito
mismo de la rutina del por qué, para qué, y como se
utilizaba, no evidenciaban los movimientos de pensamiento
que requerian desarrollar para responder efectivamente a
las necesidades de los estudiantes, pero en el proceso de
esta investigacion se empezaron a considerar que los «
movimientos del pensamiento apoyan directamente el
desarrollo de la comprensidn, esta lista puede ser Util para
los profesores en el momento de planear sus unidades”.
Ritchhart R. et al. (2014) p. 48.

*Las docentes planteaban preguntas con respuestas (nicas
a los estudiantes, es decir no se les permitia plantear
preguntar y por ende no los estimulan para desarrollar
comprensién y pensamiento. Es aqui, donde las rutinas
empezaron a tener importancia en la practica pedagdgica,
ya que las docentes consideraron la vinculacién de la
rutina “Veo- Pienso y me pregunto”, donde los estudiantes
podian “describir, interpretar y preguntarse”, Ritchhart R.
etal.(2014). P. 94

*Las docentes se interesaban por desarrollar teméticas y
no por desarrollar el pensamiento, entonces a través de la
planificacion, la accién, la observacion y la reflexion,
fueron integrando en la préctica pedagdgicas herramientas
que promovieran el desarrollo del pensamiento; empezaron
a adaptar y usar rutinas especificas como andamiaje y
apoyo al pensamiento de los estudiantes (Ritchhart, 2002).
Estos procedimientos sencillos, que por lo general cuentan
con pocos pasos ofrecen un marco para enfocar la atencién
en movimientos especificos de pensamiento que ayudan a
construir la comprensién. Ritchhart et al (2014,p.85)
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*[lustracion 27 Ejemplo de primeras
rutinas implementadas, no se tenian
propésitos claros de movilizacion de
pensamiento. Aula 1. Rutina “antes
pensaba- ahora pienso” de los estudiantes.
Fuente: elaboracion propia.

Sekencrcr, Vo
by oo e Ride,




DIMEN ‘ CATEGORIAS

SIONES

S

A CONCEPCIONES
DE LA
PRACTICA

M | pEDAGOGICA

I

E

N

T

o]

‘ INSTRUMENTOS

Formato de
planeacion
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Retroalimentacion
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“Veo-Pienso-Me
pregunto”

ANALISIS

*Las docentes empezaron a analizar el tipo de ensefianza
que las caracterizaba, encontrando que es tradicional, es
decir la ensefianza y aprendizaje estaban centrados méas en
resultados (pruebas saber) que el proceso de comprension y
desarrollo de pensamiento. Siendo esta una concepcién
errada. Es aqui, donde la reflexién juega un papel
importante y asumen que la practica esta en constante
construccion y la conciben como “un estado de certezas
que le permite desarrollar de cierto modo, estable, su
préactica, sino més bien desde un estado de incertidumbre e
inquietudes que le exigen, y permiten busquedas y
reflexiones sobre la practica misma. Asi toma conciencia
de la complejidad y del inacabamiento de su profesion,
pues a pesar de los saberes con los que cuenta, responde de
manera simultdnea a muchos frentes y a situaciones
siempre nuevas y diferentes...”.esa practica transformadora
me cambia, y cambia a otros, es ya algo irreversible”..
(Perez, 2014, pag. 196).

*Las docentes investigadoras, mediante procesos de
reflexion y utilizando la rutina de pensamiento “Antes
pensaba, ahora pienso”, da cuenta de la concepcion que
tenian frente a la ensefianza, el aprendizaje y el
pensamiento. Igualmente, se evidencia lo importante que es
hacer uso pertinente de las rutinas de pensamiento, como
herramientas para visibilizar y movilizar el pensamiento
tanto en los docentes como en los estudiantes y también se
dan cuenta que las concepciones de la practica pedagégica
son “ldeas que traducen una estructura mental subyacente,
responsable de manifestaciones contextuales que sirven de
elemento motor en la construccion de un saber, permitiendo
incluso las transformaciones necesarias, acordes con la
evolucién cultural, cientifica y tecnolégica, partiendo de
ese conocimiento personal que es la base de las
concepciones. Estas concepciones construyen en parte el
mundo que nos rodea, incluso la forma como se produce el
desarrollo individual y social y los problemas con que se
encuentra el individuo. (Arbelaez, 2010, p. 3)

141

EVIDENCIAS

Anexo 8. Rutina” Antes pensaba, ahora
pienso”, donde se evidencia las
concepciones docentes. Primer ciclo de
reflexion. Aula 1y aula 2.

Universidod do

La Sabana

SEMINARIO DE

INVESTIGACION Il

TALLER 1 “RUTINA
DE PENSAMIENTO”
Nombre del estudiante: LUZ MYRIAM BERNAL MARTIN
Institucion: 1.E.M.RURAL SAN JORGE
Areas en las que ensefia: INGLES- LEER ES MI CUENTO
Fecha: Febrero 4 de 2017

CATEGORIA
DE ANALISIS
(QUE ES
ENSENAR?

ANTES PENSABA AHORA

PIENSO

*Establecer una conexion
entre pensamiento,
didactica y conocimiento,
que le brinde a mis
estudiantes herramientas
que le permitan aprender.
*Ensefiar es un proceso que
le invita al docente a dar lo
mejor de sf para
transformar pensamientos,
actitudes y conocimientos
en los estudiantes
*Ensefiar es estar
dispuestos a prender cada
dia

*ES Un proceso que nos
invita como personas a
tener una mente y
pensamiento abiertos al
conocimiento.

*Es poder desarrollar y
aplicar nuevos
conocimientos.

*Es la aprehension de
Nuevos conocimientos que
transformen mis
pensamientos, actuaciones
y aptitudes.

JQUEES
APRENDIZAJE?

(QUEES
PENSAMIENTO?

*Es una categora compleja
donde intervienen mis
aprendizajes, lo que sé, lo
que estoy aprendiendo, mi
cultura, mi entorno.

*Es la capacidad de
reflexion y analisis que
tengo acerca de algo, de un
conocimiento o de una
vivencia

Nombre del estudiante: YANETH VIRGINIA GOMEZ
Institucion: I.E.M.RURAL SAN JORGE

Avreas en las que ensefia: SOCIALES

Fecha: Febrero 4 de 2017

CATEGORIA
DE ANALISIS
(QUEES
ENSENAR?

ANTES PENSABA AHORA

PIENSO

*Es participar a otros
(as) ideas,
conocimientos,
experiencias, formas
de aprender y
aprehender.

*Es organizar la
materia y los
contenidos para
transmitirlos a los
estudiantes.

(QUEES *Es un proceso que
APRENDIZAJE? inicia en el vientre de
lamadre y se prolonga
alo largo de la vida
que permite sobrevivir
através de adquirir
habilidades,
conocimientos,
actitudes, valores, etc,
* Es captar
informacion y
conceptos en un
contexto determinado.
*Es Un proceso que se
realiza el hombre
como producto de la
evolucin humana.
*El pensamiento es
propio del ser humano
y esté asociado a la
reflexion, creatividad
y la produccion
intelectual

*El pensamiento es el
ejercicio propio de
trabajar el intelecto.

(QUEES
PENSAMIENTO?

Tabla 4 Andlisis de las dimensiones: Ensefianza, Aprendizaje, Pensamiento. Qué pasa ahora.

DIMENSIONES

CATEGORIAS

INSTRUMENTOS

ANALISIS

EVIDENCIAS

PRACTICA
PEDAGOGICA

*Formato de

planeacion.

*Diarios de campo.

*La reconstruccion de la practica
pedagogica permitio ver a las docentes
investigadoras, que su accionar repercutia a
nivel de aula e institucional, donde ahora se
plantean desempefios de comprension, que
implican reflexion e interaccion. De acuerdo
con Restrepo R. (2006, p.97), expone que la

*Se evidencia en el anexo 21, (diarios
de campo 27 y 29), donde se intenciona
la ensefianza, el aprendizaje y el
pensamiento de una forma precisa.
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CATEGORIAS

INSTRUMENTOS

*Retroalimentaciones
del asesor frente a la
practica pedagégica.

*Formato de rutina
de pensamiento
“Veo-Pienso-Me
pregunto”.

*Formato de rutina
de pensamiento
“Leo-Interpreto-
Anticipo”.

Esquemas para
ensefiar y aprender a
interpretar (Cassany,
2010)

ANALISIS

segunda fase de la Investigacion accion: “es
la reconstruccion de la practica, la propuesta
de una préactica alternativa mas efectiva.
Conocidas las falencias de la préctica
anterior y presente, es posible incursionar en
el disefio de una practica nueva”.

*Las docentes son conscientes de su
préctica pedagogica, la reflexion es
constante y los procesos de intervencion son
mas sélidos y mejor intencionados; se
realizan andlisis conjuntos frente a las
acciones que se emprenden en el aula, con el
fin de retroalimentar las propias précticas,
donde la planificacion, la observacion, la
accion y la reflexion se dan en un espiral de
ciclos permanente, lo que evidencia que el
proceso de ensefianza y aprendizaje es
dindmico. Entonces, la investigacion en el
aula se lleva a cabo mediante ciclos de
reflexion que incluyen la planificacion, la
accion , la observacion y reflexion (Kemmis
, 1989), para transformarla y reconstruirla.

*Se logré una mirada conjunta frente a la
propia practica pedagdgica, lo cual permiti6
cambios y cualificacion de la misma, al
escuchar los aportes y criticas del par
investigador. Por consiguiente, es esencial el
trabajo conjunto porque permite transformar
el aula, comprender como se esta dando la
ensefianza, identificar aspectos por mejorar
y fortalezas mediante la reflexion continua y
conformar comunidades de aprendizaje
entre docentes; se hace necesario entonces,
“generar dialogos profesionales entre pares
para comprender la teoria y ponerla en
préactica en el aula, con el propésito de
mejorar la practica pedagdgica para que asf
mejoren los aprendizajes”, Segun Elliot, J.
Conferencia pronunciada en la Universidad
de la Sabana. Chia. Julio 7 de 2017.

*Las docentes asumen que son parte del
problema y de la solucién, siendo gestoras
de cambio desde su propio quehacer .
Feldman D. (2010) afirma que la gestion de
la clase, desde ya, esta relacionada, con el
enfoque principal que se adopte. ~ Sin
embargo, sea cual sea este, siempre un
docente debe ser capaz de:

a. Organizar las tareas de aprendizaje.

b. Promover la interaccién con el material
de trabajo y establecer un tiempo y un ritmo
adecuado.

c. Graduar el tiempo y el ritmo de trabajo de
acuerdo con las posibilidades de distintos
alumnos

d. Intervenir eficazmente en situaciones
cambiantes de la clase. (p. 34)

*Las docentes investigadoras a través de los
ciclos de reflexion se dan cuenta que lo
importante no es seguir al pie de la letra el
curriculo y los contenidos, sino potenciar
procesos de comprension y de desarrollo de
pensamiento. A este respecto, Ritchhart R.
et al. (2014) afirman que “Nuestro papel
como docentes pasa de entregar informacion
a apoyar y fomentar a los estudiantes para
que se comprometan con las ideas a
estudiar. En lugar de cubrir el curriculo y
juzgar nuestro éxito segin la cantidad de
contenido presentado, debemos aprender a
identificar las ideas y los conceptos claves
con los que queremos que nuestros
estudiantes se involucren, se cuestionen, se
esfuercen, exploren y finalmente desarrollen

142

EVIDENCIAS




DIMENSIONES

CATEGORIAS

‘ INSTRUMENTOS

ANALISIS
la comprensién. (p.62)

*Las docentes al pasar de la continua
deconstruccion y reconstruccion de la propia
practica pedagdgica evidencian los cambios
y son conscientes de la efectividad en el
proceso de ensefianza y aprendizaje,
entonces es valioso investigar en la propia
préctica, tal como lo afirma, Restrepo, B.
(2006): ”La aplicacion da lugar a la tercera
fase de la investigacion accion pedagdgica,
esto es, la validacion de la efectividad de la
préctica alternativa o reconstruida o la
constatacion de su capacidad practica para
lograr bien los propésitos de la educacion.
La nueva practica no debe convertirse en el
nuevo discurso pedagdgico sin una prueba
de efectividad en la que se aporten
indicadores concretos del funcionamiento de
la practica transformada. (p.97)
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*Formato de
planeacion.

*Diarios de campo.

*Retroalimentaciones
del asesor frente a la
préctica pedagoégica.

*Formato de rutina
de pensamiento
“Veo-Pienso-Me
pregunto”.

*Formato de rutina
de pensamiento
“Leo-Interpreto-
Anticipo”.

Esquemas para
ensefiar y aprender a
interpretar (Cassany,
2010)

PLANEACION

*Las docentes son conscientes de la
importancia que reviste  reestructurar y
sistematizar la planeacion como elemento
que permite transformar y cualificar la
préctica pedagdgica y potenciar procesos de
comprension 'y de desarrollo  de
pensamiento. El enfoque en el marco de la
EPC busca “-Pasar de tener ciertos
conocimientos a desarrollar comprension.-
De contar con una lista de temas o
contenidos, a verdaderos topicos
generativos. De objetivos comportamentales
a metas de comprension.-De actividades
rutinarias y repetitivas a Desempefios de
comprension que desafien diferentes tipos
de pensamiento en los estudiantes.-De hacer
evaluaciones s6lo al final, a ciclos de
Valoracion continda a lo largo del proceso.
Barrera & Leon (s.f), p.32)

*Las docentes mejoraron la planeacion,
porque se evidenciaba falta de
intencionalidad en los aprendizajes, no se
generaban movimientos claves de
pensamiento, ni procesos de comprension,
por tal motivo se hizo necesario impactar

la ensefianza y el aprendizaje, tomando
como eje central la ensefianza para la
comprension, la cual es “es una vision de la
educacion que pone la comprension, ante
todo. Esta forma de concebir la educacion
nos invita a reflexionar sobre nuestro trabajo
en el aula y en la institucion de una manera
diferente, a utilizar un lenguaje comin y nos
insta a trabajar en equipo, utilizando una
serie de conceptos organizados alrededor de
la practica. P.27 (Barrera & Leon, s.f)

*Las docentes investigadoras han
modificado en la practica pedagogica, la
planeacion, integrandola en el marco de la
EPC, porque consideran que es importante
fortalecer procesos comprension y de
pensamiento, propiciando oportunidades
para pensar. Segln Ritchhart R. et al (2014)
“ como docentes interesados en que Nuestros
estudiantes aprendan y comprendan tenemos
dos metas claves: crear oportunidades para
pensar y hacer visible el pensamiento de los
estudiantes (p. 63).

*Las docentes investigadoras llegaron a
acuerdos interdisciplinarios en cuanto a
referentes tedricos que sustentaran la
investigacion —accion, los ciclos de
reflexién, la planeacién por EPC, las rutinas

*Evidencia de formato de planeacion conjunta
en el marco de la EPC. (ver figura 11.
Construccion propia).

* Figura 15 Coémo ensefiar a interpretar
Construccion propia basada en las “10 claves para
ensefiar a interpretar”, Cassany D. 2010.

RAREL RECUPERAR ASUMIR UNA
SENTIDO INFORMACION DEL POSICION
GLOBAL EXPLICITA CONTEXTO FRENTE AL
DE UN DEL TEXTO TEXTO
TEXTO
¢Qué datos ¢Quées o que se ¢Quién es el ¢ Cuales tu
e destacany da a entender? autor? opinién?

e
minimizan? ué datos se
destacan y se
minimizan?

*¢Qué pretende
elautor? Megusts ono el
texto?

*4Por qué lo
escribit el autor? Qué efectos
provoca este orden
de ideas?

ZD0nde y cuando Eltextome

se ha publicado? resulta il 0 No?.

Qué *iPor qué utiliza
prtende el staspalabras
texto?
De qué ZQuétipo de A quien se ¢Estoy de
tipo de informacion citaya acuerdo con el
texto se aporta? quién no? autor?

trata?

* Tabla 5 Cémo aprender a interpretar

Construccion propia basada en las Claves de Cassany
D. (2010) y en los aprendizajes por mejorar para
fortalecer la competencia interpretativa.

*Se evidencian los acuerdos establecidos por
las docentes investigadoras en cuanto a
planeaciones en el marco de la EPC (ver
anexos 19 y 20).
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de pensamiento y la implementacion de una
estrategia pedagoégica que fortaleciera la
competencia interpretativa en los procesos
de lectura. Lo anterior es fundamental en la
cualificacion de la propia practica
pedagdgica, segun Camargo M. et al. 2004),
“ la participacion, el trabajo en equipo, la
construccion colectiva, etc., son todos
componentes que contribuyen al éxito de su
mision y la eficiencia y calidad” (P. 88)

*Las planeaciones de las docentes
investigadoras, se organizaron en un
formato definido conjuntamente, en el
marco de la EPC, para las asignaturas de
Ciencias Sociales, Leer es mi cuento e
Inglés, buscaron evaluar continuamente,
guiando al estudiante y haciendo una
evaluacion de procesos y no de resultados.
De acuerdo con Feldman, (2010), citado en
Morales & Restrepo (2015), la evaluacion
dentro de la planeacion debe ser formativa ,
“Este tipo de evaluacion puede ser efectiva
si se adecua a la individualidad en el
proceso de aprendizaje. Por lo tanto, la
evaluacion para el aprendizaje debe ser una
herramienta que potencialice los
aprendizajes, fortalezca los conocimientos
adquiridos y dé cuenta de las nuevas
comprensiones por parte de los estudiantes.
(p- 90)

*Las planeaciones se realizan de manera
conjunta, responden a un proceso riguroso,
sistematico, teniendo en cuenta el contexto y
las necesidades de los estudiantes;
consideran que la planeacion, es un eje
esencial en el cual se articulan metas a
alcanzar, topicos a abordar, etapas a seguir,
desempefios de comprension,
retroalimentacion de los procesos y hace
posible potenciar el aprendizaje y el
pensamiento. De acuerdo con Puentes
(2005) “el docente ayuda al estudiante a
consolidar proyectos que le permitan
consolidar su nivel de competencia
personal, el logro de sus metas... el
proyecto final, més que una evaluacion de
resultados es una celebracion de la
comprension”. (p.76)

*Las planeaciones de las docentes tenian
como propdsito favorecer un ambiente de
aula donde primara la reflexion, la
comprension y el desarrollo del
pensamiento., porque han asumido una
mayor responsabilidad frente a la practica
pedagédgica y la concibe ahora como “ en
construccién y, en este sentido se distancia y
reflexiona continuamente sobre su propio
quehacer. La practica se constituye en una
fuente de aprendizajes que no se apropia
s6lo en espacios institucionales de
formacion. Se trata de docentes que
reconocen los fracasos en su practica como
una posibilidad para revisarla y
enriquecerla.”

(Pérez ,2014, p. 175)

*Las docentes investigadoras integraron
dentro de la planeacién por EPC, rubricas
de evaluacién donde se tenfan en cuenta los
desempefios de comprensiony la
competencia interpretativa. Asumida ya la
evaluacion como un proceso formativo y
continuo, que hace parte del aprendizaje y
permite visibilizar el pensamiento. Segin
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*Ver tablas 6 y 7. Rubricas para evaluar
desempefios de comprension e interpretacion
en inglés y ciencias sociales.

*Se evidencia que existe una articulacion de
los elementos importantes de la estrategia
pedagégica implementada, en lo expresado en
las retroalimentaciones del asesor (ver anexos
22y 23).

Ilustracion 28 Evidencia de la implementacion
de la rutina “Veo-Pienso-Me pregunto” en el
aula 1
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Ritchhart R. et al. (2014), “cuando hacemos
visible el pensamiento no solo obtenernos
una mirada acerca de lo que el estudiante
comprende, sino también acerca de cémo lo
esta comprendiendo...nos da la informacioén
que como docentes necesitamos para
plantear oportunidades que lleven el
aprendizaje de los estudiantes al siguiente
nivel. (p.64).

ESTRATEGIA PEDAGOGICA

*Las docentes investigadoras considerando
aspectos comunes en la préctica pedagdgica,
vieron la necesidad de planear e
implementar una estrategia pedagdgica que
fortaleciera la competencia interpretativa en
los procesos de lectura como producto del
trabajo conjunto y la interaccion.

*Las docentes investigadoras partiendo de
las reflexiones conjuntas, los referentes
tedricos, las pruebas saber, los aprendizajes
por mejorar, las retroalimentaciones del
asesor, se enfocan en planear e implementar
una estrategia pedagdgica que fortalezca la
competencia interpretativa en los procesos
de lectura, acorde con las necesidades de los
estudiantes y del contexto institucional,
buscando la construccion del saber
pedagégico y disciplinar, pero que al mismo
tiempo permita la cualificacion de la
préactica.

* A ]
En lo relacionado con la estrategia

pedagdgica, la transformacién de la practica
pedagdgica y la construccion del saber
pedagégico y disciplinar, Restrepo R.
(2006)afirma que este “saber hacer” se
construye desde el trabajo pedagdgico
cotidiano que los docentes tejen
permanentemente para enfrentar y
transformar su practica cada dia, de manera
que responda adecuadamente a las
condiciones del medio, a las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes. (p..94)

*Las docentes investigadoras
implementaron una estrategia pedagégica
conjunta enfocada a fortalecer la
competencia interpretativa en los procesos
de lectura, partiendo de la planeacion por
EPC; integrando a las metas de
comprension, las metas de interpretacion,
basadas en los aprendizajes por mejorar; en
la etapa exploratoria se integré la rutina de
pensamiento “Veo-Pienso- me pregunto”,
en la etapa guiada la rutina “ Leo-Interpreto-
anticipo”(adaptacion propia), conjuntamente
con las claves para ensefiar y aprender a
interpretar de Cassany D. (2010) y en el
proyecto final de sintesis se busca que el
estudiante aplique las compresiones
alcanzadas a su propio contexto.
Igualmente, se propone una rubrica de
evaluacion orientada hacia la interpretacion
y los procesos de comprension. A este
respecto (Diaz & G.) El profesor debe
planear actividades donde los alumnos
tengan oportunidades para explorar,
comprender y analizar los conceptos de
forma significativa, ya sea mediante una
estrategia expositiva o por descubrimiento.
(p-48)

*La implementacién de las claves de
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Cassany d (2010) para ensefiar y aprender a
interpretar, posibilitan la interaccion en el
aula y la expresion del pensamiento como
“la capacidad de pensar y actuar
flexiblemente con lo que sabemos, para
resolver problemas, crear productos e
interactuar con el mundo que nos rodea
(Wiske.1999) citado por Barrera &Lebn
(s)
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DIMENSIONES | CATEGORIAS

MOVIMIENTOS DEL
P PENSAMIENTO

INSTRUMENTOS

Formato de planeacion

Diarios de campo

Formato de rutina de
pensamiento “Veo-
Pienso-Me pregunto™

Formato de rutina de
pensamiento “Leo-
Interpreto-Anticipo”.

Esquemas para ensefiar y
aprender a interpretar
Cassany (2010).

Diarios de campo

Retroalimentaciones del

asesor frente a la practica
pedagdgica.

ANALISIS

*Las docentes ahora consideran
fundamental  desarrollar  procesos de
comprension 'y visibilizacion del
pensamiento en los estudiantes. Al respecto,
Ritchhart, et al. (2014), plantea que
“Cuando hacemos visible el pensamiento no
solamente obtenemos una mirada acerca de
lo que el estudiante comprende, sino
también acerca de como lo estd
comprendiendo... nos da la informacion que
como docentes necesitamos para planear
oportunidades que lleven el aprendizaje de
los estudiantes al siguiente nivel les permite
seguir involucrados con las ideas que estan
explorando. (p. 64)

* Las docentes investigadoras evidencian
que el desarrollo del pensamiento mantiene
una relacion bidireccional con el aprendizaje
y el lenguaje mismo, lo cual es fundamental
fomentarlo en el aula, Al respecto Perkins
(1992), citado por Salmon A. (2014) afirma
que “El desarrollo del pensamiento y el
lenguaje, en el aprendizaje, es critico. Para
Perkins (1992) el aprendizaje es
consecuencia del pensamiento”. (p. 81)

*Las docentes investigadoras desde la
planeacion consideran esencial tener claro
que tipo de pensamiento se quiere movilizar
y seleccionar la rutina de pensamiento que
apunte a ello. De acuerdo con lo anterior,
Ritchhart et al. (2002), expresan que el
docente debe “primero identificar el tipo de
pensamiento que quiere promover en los
estudiantes y luego seleccionar la rutina de
pensamiento especifica que sirva como
herramienta”. (p. 87)

*Las docentes investigadoras pudieron
verificar que al implementar las rutinas se
enriquece el pensamiento, al escuchar lo
que otros ven , piensan o se preguntan, es
decir se desarrollan procesos de andamiaje
que posibilitan el aprendizaje y las nuevas
comprensiones.

*Las docentes investigadoras consideran
pertinente implementar la rutina de
pensamiento “veo-Pienso-Me pregunto”, en
la etapa exploratoria de la planeacion
conjunta, ya que esta permite presentar
ideas, explorar saberes previos y movilizar
el pensamiento en torno a “describir,
interpretar y preguntarse” Ritchhart R.
(2014, p. 94).

*las docentes investigadoras al hacer
visible el pensamiento, obtienen una mirada
acerca de lo que el estudiante comprende y
cémo lo estad comprendiendo, superan la
memorizacién y generan preguntas para las
cuales no hay una respuesta predeterminada,
lo cual potencia el pensamiento.Segun lo
expone Tishman & palmer (2005) “cuando
un(a) docente se esfuerza por visualizar el
pensamiento, la atmésfera de la clase es
palpable. El despliegue de las ideas y
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llustracion 36 Evidencia de la implementacion
de la rutina “Veo-Pienso-Me pregunto” en el
aula 2.

llustracién 37 Evidencia de la exploracion de

saberes previos y de la intencionalidad de la

rutina “Veo, Pienso, Me pregunto”. Aula 1.
Fuente. Elaboracion propia.

lustracion 38 Evidencia de la
implementacion de la rutina “Leo-Interpreto-
Anticipo”, para fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura,
incluyendo las claves para aprender a
interpretar de Cassany D. Aula 2.
Fuente. Elaboracién propia
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preguntas de los (as) estudiantes, las
representaciones visibles de sus ideas en
desarrollo e incluso del tono de la
interaccion en el aula envian el mensaje de
que al pensamiento se le da gran valor...
Esto a la vez, les motiva a estar mas alerta
ante oportunidades de pensar las cosas con
detenimiento por si mismos y les ayuda a
convertirse en aprendices activos, curiosos e
involucrados. (p.3)

*Desde la practica pedagdgica y
especificamente desde la planeacion, las
docentes consideran importante crear
oportunidades para pensar , para visibilizar
y movilizar el pensamiento en el aula a
partir de las rutinas “ Veo-Pienso-Me
pregunto, la cual permite explorar saberes
previos, realizar conexiones, desarrollar la
curiosidad y plantear preguntas y la rutina
“Leo-interpreto-anticipo”(adaptacion
propia) para fortalecer la competencia
interpretativa en los process de lectura, la
cual tiene como finalidad aterrizar los
aprendizajes por mejorar en este aspecto. Es
decir, se busca generar habitos para la vida y
propiciar una cultura de aula que potencie el
pensamiento

Segun Costa y Kallick, (2009); Ritchhart,
(2002) citados en (Ritchhart, 2014)

la educacion de calidad desarrolla los
habitos de la mente y las disposiciones de
pensamiento, que les serviran a los
estudiantes como aprendices tanto para su
trabajo en el aula como para su futuro. Para
que esto suceda, los docentes deben ayudar
a los estudiantes, a reconocer las
caracteristicas y los contextos claves para el
uso de los distintos tipos de pensamiento. P.
67

*Las docentes desde la planeacién por EPC,
han intencionado y generado oportunidades
para que los estudiantes piensen y se
consolide una cultura de pensamiento en el
aula, como base de un proceso de ensefianza
y aprendizaje eficaz. Segun Ritchhart
(2002), citado en Salmon A. (2014)Culturas
de pensamiento “son lugares en donde el
pensamiento, tanto individual como
colectivo es valorado, visible y activamente
promovido como parte de las experiencias
que las personas viven dia a dia. Es dentro
de este marco en donde se desarrollan y
entrelazan distintas fuerzas culturales”. (p.
86)
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CONCEPCIONES
DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA

Formato de planeacion

Diarios de campo

Retroalimentaciones del
asesor frente a la practica
pedagégica.

Formato de rutina de
pensamiento  “Veo-
Pienso y me pregunto”.

* Las docentes investigadoras consideran
que el aula de clase es el espacio por
excelencia para desarrollar pensamiento,
donde el docente debe planear actividades y
propiciar situaciones que posibiliten hacer
visible el pensamiento, como lo plantea
Perkins (1997) “el pensamiento juega un
papel indispensable en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, particularmente en
ensefiar a pensar, en ser conscientes de
cOmo se aprende”.

*Las docentes investigadoras asumen que
deben estar en constante aprendizaje y
reflexion en torno a la propia practica
pedagdgica, porque es un proceso
inacabado y en permanente construccion.
Segtin Pérez (2014), “el docente que
desarrolla una practica destacada la concibe
como en construccion y, en este sentido se
distancia y reflexiona continuamente sobre

*En el diario de campo (anexo 15), se observa
que las concepciones docentes se han

transformado “: ‘Ensefianza: La docente
utilizd textos multimodales, promovié la
relectura para contribuir al aprendizaje y se
dio cuenta de lo importante que es abordar las
necesidades de los estudiantes. Aprendizaje:
los estudiantes interactian y hacen preguntas
acerca del topico. Pensamiento: Los
estudiantes hacen conexiones con su realidad
y describen algunos aspectos del tema”.
Igualmente, se evidencia que los estudiantes
Hacen conexiones con la realidad, “Mi abuelo
dice que el poleo es bueno para la tos y la
yerbabuena quita el dolor de estémago.
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Formato de rutina de su propio quehacer. La practica se
pensamiento “Leo- constituye en una fuente de aprendizajes que
L DIEtoRganticipol, no se apropian sélo en espacios
institucionales de formacion. Se trata de
docentes que reconocen los fracasos en su
Esquemas para ensefiar y | practica como una posibilidad para revisarla
aprender a interpretar y enriquecerla. (p. 175)

(Cassany, 2010).
*Las docentes transformaron la concepcion
acerca de la ensefianza, concibiéndola ahora
desde el punto de vista de ser gestoras de
clase. Es decir, ahora comprenden que la
ensefianza “Son las acciones ligadas con las
distintas posibilidades para guiar, ayudar o
conducir las tareas de aprendizaje... Puede
decirse que esta tarea se compone por tres
aspectos principales: gestionar la clase,
prestar ayuda pedagdgica y generar
situaciones de aprendizaje. Pero también
debe ser capaz de crear un marco para el
aprendizaje y la experiencia educativa
favoreciendo la vida grupal y creando un
orden de trabajo. Feldman D. (2010, p.33)

*Para las docentes investigadoras ahora
conciben la planeacién como un instrumento
fundamental que orienta la practica
pedagogica. Segln Pérez (2014), “en la
practica pedagégica comprometida, es
necesario establecer una planeacién que
permita direccionarla, sistematizarla e
intencionarla y que a la vez se constituya en
un instrumente valido para la reflexion
docente.

*Las docentes propiciaron la interaccion y
el intercambio de saberes porque
consideraron que compartir el pensamiento
hace que otros mejoren sus procesos de
comprension y en la medida que estas
rutinas se convirtieron en habito, ha sido
posible que se fortalezca la competencia
interpretativa en los proceso de lectura.

*A partir del proceso de investigacion-
accion, las  docentes han podido
experimentar  transformaciones en las
concepciones de la préactica pedagégica, lo
cual contribuye al mejoramiento del proceso
de ensefianza y aprendizaje. Al respecto,
(Basto, 2011) considera que se debe tener en
cuenta: “la naturaleza de las creencias del
profesor o la profesora y su pensamiento
sobre el conocimiento, sobre su disciplina,
su practica y su experiencia profesional;
sobre la educacion y la pedagogia; el
conocimiento del contexto y la institucion; y
el tipo de apropiacion que hace de ellos™.

(p.7)

Los anteriores resultados dan cuenta de las transformaciones alcanzadas en este proceso
de investigacion accion en la practica pedagogica, cuyo objetivo principal es cualificarla desde
la planeacion para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de lectura de los

estudiantes. Igualmente, se evidencian cambios en las concepciones y practica pedagogica de las
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docentes investigadoras mediante ciclos de reflexion, se describen los cambios a la luz de

referentes tedricos y se implementa una estrategia pedagdgica.

CONCLUSIONES

Es un reto docente cualificar la practica pedagdgica, donde juega un papel importante el
cambio en las concepciones de las docentes investigadoras, quienes, en los momentos de
reflexion individual y conjunta, han generado transformaciones al respecto; donde investigar en
el aula y al desarrollar ciclos reflexion guiados por procesos de planificacion, accion,
observacion y reflexion Kemmis, (1989); se deconstruye y reconstruye la propia practica

pedagogica, lo cual redunda en beneficio del proceso de ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, la vinculacion de la teoria con la practica, al trabajo
conjunto, la capacitacion permanente y pertinente, la responsabilidad social y disciplinar, la
reestructuracion del conocimiento didactico del contenido ( CDC) y la consolidacion del saber
pedag6gico como apertura a nuevas oportunidades de aula, permite la cualificacién de la
practica pedagogica, la cual es inacabada y esta en constante dinamismo, donde el docente se
pregunta constantemente: ;Qué ensefio, Por qué lo ensefio, Para qué lo ensefio y Cdémo lo
ensefio?. Igualmente, se dieron cambios en las concepciones de la préctica pedagdgica y en las

dimensiones de ensefianza, aprendizaje y pensamiento.

En la dimension ensefianza los cambios se centraron en que las docentes se consideran
parte del problema y de la solucién; afrontan retos en torno a la autocritica, la deconstruccion, y
reconstruccion de la propia practica; centran la planeacion mas en procesos que en resultados

desarrollando comprension; fijan propositos claros en la planeacion ; crean oportunidades para
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pensar en el aula, se posicionan como gestoras de clase; investigan en el propio quehacer
docente; trabajan en forma conjunta para retroalimentar la practica; conciben la evaluacion
como proceso formativo; vinculan y confrontan referentes tedricos para alimentar el saber
pedagogico y asumen la préctica pedagdgica como inacabada ,como un aprendizaje permanente
y como un instrumento de reflexion docente. De esta manera son el saber pedagdgico y la
practica lo que permiten a las docentes investigadoras trascender de un ejercicio mecanico a una
actividad docente holistica y con proyeccién social en el contexto en el que se desenvuelve.

En lo que respecta a la dimension aprendizaje, los cambios se evidencian en: posicionar
del estudiante como centro del proceso educativo; evidenciar la relacion bidireccional entre
pensamiento y aprendizaje; asumir la lectura como la interaccion entre texto, contexto y lector,
como habilidad comunicativa y herramienta para la vida, que debe ser potenciada desde todas
las éareas del saber; fortalecer la competencia interpretativa como un proceso de construccion

de sentido que permita asumir una posicion frente al texto.

Ahora bien, en la dimension pensamiento, los cambios se focalizaron en: vincular el
pensamiento con el aprendizaje y el lenguaje; visibilizar el pensamiento y desarrollar
comprension; intencionar movimientos claves de pensamiento en la planeacién e integrar las
rutinas de pensamiento como herramientas para describir, interpretar y cuestionarse; propiciar la
interaccion como andamiaje hacia nuevas comprensiones y generar cultura de pensamiento en el

aula.

Ademas de lo expuesto, las docentes investigadoras al implementar una estrategia
pedagdgica para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de lectura de los
estudiantes de la Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge; encontraron que la planeacion

conjunta en el marco de la ensefianza para la comprension EPC, la vinculacion de metas de
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interpretacion a las metas de comprension, la integracion de rutinas de pensamiento ( “Veo-
Pienso-Me pregunto” y la adaptacion “Leo-Interpreto-Anticipo”) en etapas de planeacion
especificas , la integracion de las claves para ensefiar y aprender a interpretar de Cassany
D.(2010) y el dilogo interdisciplinar posibilitaron confrontar concepciones docentes en torno
a la forma como se ensefia y se aprende a interpretar, haciendo posible la cualificacion de las
practicas pedagogicas a lo largo de los ciclos de reflexion y desarrollando procesos efectivos de

comprension y de desarrollo de pensamiento.

En la misma linea, las docentes investigadoras consideran que es necesario continuar con
la intencion de mejora en cuanto a la practica pedagdgica y al proceso de ensefianza, aprendizaje
y desarrollo del pensamiento, porque aqui se finaliza un ciclo de reflexién y formacion docente,
pero la tarea de investigacion —accion y reto docente continua, ya que esto hace parte del

quehacer pedagdgico de exige un dinamismo constante y con proyeccién al futuro.

RECOMENDACIONES

A partir de esta investigacion, el reto docente se focaliza en la cualificacion de las
practicas pedagdgicas desde la planeacion para fortalecer la competencia interpretativa en los

procesos de lectura. Es aqui, donde se recomienda:

-Asumir la investigacion- accion como un proceso que permite deconstruir y reconstruir
la practica pedagogica, integrando ciclos como la planificacion, accion, observacion y reflexion,
que contribuyan a sistematizar rigurosamente el quehacer docente en el aula y genere

transformaciones bajo el compromiso social que le corresponde.
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- Motivar el trabajo conjunto entre pares pedagogicos para facilitar el dialogo
interdisciplinar, en torno a las debilidades y fortalezas de la practica pedagogica que redunden en

beneficio de la ensefianza, el aprendizaje y el desarrollo de pensamiento.

-Concertar espacios para planear, actuar, observar y reflexionar en forma conjunta,

analizar y compartir experiencias a nivel de practica pedagogica.

- Cualificar la practica pedagdgica mediante la formacidén permanente y crear un vinculo
entre la teoria y practica pedagdgica, para sustentarla en forma rigurosa y con una vision

cientifica.

- Gestionar la clase para que se propicien ambientes de aula que superen la transmision de
contenidos y se generen oportunidades para pensar y desarrollar pensamiento y comprension;
porque el pensamiento mantiene una relacion bidireccional con el aprendizaje, segiin Ritchhart

R. etal. (2014).

-Implementar estrategias pedagdgicas fundamentadas tedricamente que afronten las
necesidades del aula teniendo en cuenta los contextos de desarrollo y aprendizaje de los

estudiantes, con propdsitos claros que aborden el desarrollo de pensamiento y la comprension.

-Intencionar los aprendizajes desde la planeacion teniendo claro el “Qué, Cémo, Por qué
y Para qué se ensefia”, aspectos que conllevan a tener propdsitos claros y permiten orientar la

practica pedagdgica eficazmente.

-Asumir la lectura desde todas las areas del saber, como un deber que corresponde a todos

los docentes, concibiéndola como la interaccion entre texto, contexto y lector (MEN).
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- Fortalecer la competencia interpretativa, en lo que concierne a construir sentido y a
sumir una posicion frente al texto, propiciando oportunidades donde los estudiantes interactien y

valoren las diferentes perspectivas.

- Favorecer espacios en el aula donde se visibilice y movilice el pensamiento, donde el

docente, bajo una planeacion concienzuda intencione movimientos claves de pensamiento.

PREGUNTAS QUE SURGEN A PARTIR DE LA PRESENTE INVESTIGACION

La presente investigacion suscita algunos interrogantes que pueden dan lugar a nuevas

investigaciones. Estos son:

¢ Como cualificar las practicas pedagogicas desde la planeacion para fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura atendiendo a las necesidades educativas especiales en el

aula (Inclusion)?

¢De qué forma se puede planear para intencionar la competencia interpretativa en los procesos de

escritura y oralidad?

¢Qué transformaciones a nivel curricular se deben proponer desde el aula para que el estudiante

logre fortalecer la competencia interpretativa?
¢Como el trabajo docente a través de redes fomenta la cualificacion de la practica pedagogica?

¢ Como desde la practica pedagdgica se pueden fortalecer procesos de comunicacion asertiva 'y

eficaz para mejorar la interaccién en el aula?
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¢Como la interpretacion de la realidad aporta para la implementacion de una estrategia

pedagdgica en el marco de la educacion para el postconflicto?



158

Referentes Tedricos
Ministerio de Educacion Nacional. (2013). Plan Sectorial Educativo 2010-2014.Documento 9. Bogota:
Imprenta Nacional de Colombia.

Alzate, T. ((s.f.)). https://giiesen.files.wordpress.com/2010/04/art1-diario_de_campo_pdpd.pdyf.
Obtenido de https://giiesen.files.wordpress.com/2010/04/art1-diario_de_campo_pdpd.pdf:
https://giiesen.files.wordpress.com/2010/04/art1-diario_de_campo_pdpd.pdf

Aragon, G. (2010). Referentes para la diddctica del lenguajedel cuarto ciclo.p.8. En G. Aragon,
Herramientas para la vidad: hablar, leer y escribir para comprender el mundo. (pags. 1-116).
Bogota: Editorial Centro Regional para el fomento del libro en America Latina y el caribe -
CERLALC-.

Arbelaez, R. (2010). file:///C:/Users/DOCENTE/Downloads/1378-1-3364-1-10-20110126%20(1).pdf.
Recuperado el 01 de 03 de 2018, de Universidat de valencia:
file:///C:/Users/DOCENTE/Downloads/1378-1-3364-1-10-20110126%20(1).pdf

Arjona, A. C. (1994). La Historia de Vida como método de acercamiento a al realidad socia.N.14 art.10.
Gazeta de antropologia, 1-14.

Ausubel, D. (1983). Psicologia Educativa y la labor docente.

Barrera, X., & Leon, P. (S.F). éDe qué manera se diferencia el marco de ensefianza para la comprension
de un enfoque tradicional? Ruta Maestra Santillana. Ed.9, 26-32.

Basto, S. (2011). De las concepciones a las practicas pedagdgicas de un grupo de profesores
universitarios. Revista Internacional de Investigacion en Educacion, Vol 3. No. 6, 393-412.

Camargo M. et al. (2004). Las necesidades de formacidon permanente del docente. Educacion y
educadores, V. 7, 79- 112.

Canu, M. (1996). Lectoescritura:é Aprendizaje espontaneo o escolar". revista latinoamericana de
lectura.Lectura y Vida.

Carrillo, L. (2001). Dibujar espacios de pensamiento y dialogo. Cuadernos de Pedagogia. No. 305, 52.
Cassany. (1994). Ensefiar Lengua Las cuatro destrezas: comprension lectora. Barcelona: Grad.
Cassany, D. (1993). La cocina de la escritura. Editorial Anagrama.

Cassany, D. (2010). Leer en la era digital 10 claves para ensefiar a interpretar. Espaifia.Ministerio de
educacion.Secretaria de Educacidn y formacidén profesional.

Cassany, D. et al. (2003). Ensefiar lengua. Barcelona: Grao.



159

Colombiaaprende. (s.f.). www.colombiaprende .edu.co. Obtenido de
http://www.colombiaaprende.edu.co/recursos/docentes_publican/cuentos/competencia_lecto
ra.htm

Dewey, J. (1993). Como pensamos. Nueva exposicion de la relacon entre pensamiento y proceso
educativo. Barcelona.Buenos Aires. Mexico: Paidos.

Diaz, F., & G, H. (s.f.). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. S.F: Mc. Graw Hill.
Ellery V. (2005). Un aula de lectura y escritura comprehensiva e integradora. Lectura y vida., 39-51.

Fabregat, B. (2009). Competencia en comunicacion linglistica y expresidon escrita en ESO:cinco textos de
Daniel Cassany.N.2. Caleidoscopio,revista de contenidos educativos del CEP de Jaén, 57-66.

Feldman D. (2010). Diddctica General. Buenos Aires: Ministerio de Educacion Nacional.

Frankl, V. (1991). El hombre en busca de sentido. Barcelona: Editorial Herder.

Hernandez, S.y. (2014). Metodologia de la Investigacion Sexta Edicion. Mexico: Mc Graw Hill.

Lerner, D. (1996). Es posible leer en la escuela. Lectura y Vida. Revista Latinoamericana de lectura., 1-20.

Lerner, D. (2003). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. Mexico: Fondo de cultura
econdémica.

Lineamiento Pedagdgico y curricular para la Educacion Inicial en el distrito. (2010). Bogota.
Lopez A. (2013). La evaluacion como herramienta para el aprendizaje. Neisa.

Lépez, M. (8 de mayo de 2007). Educacion y sentido de la vida. Obtenido de www.blogspot.com.co:
www.blogspot.com.co/2007/05/educacin-y-sentido-de-la-vida.html

Macera, I. (2012). Un estudio de las concepciones docentes acerca de la formacidn permanente.
Educacion y Educadores, 513-531.

Martinez, M. (2017). Saber pedagdgico, préctica pedagdgica y formacion docente. Revista Internacional
Magisterio No. 83.

Messina, G. (5 de Enero de 2014).
http://www.cepalforja.org/sistem/documentos/construyendo_saber_pedagogico.pdf. Obtenido
de http://www.cepalforja.org/sistem/documentos/construyendo_saber_pedagogico.pdf

Ministerio de Educacion Nacional. (1998). Lineamientos curriculares Lengua Castellana. Bogota:
Cooperativa editorial Magisterio.

Morales, Y., & Restrepo, I. (2015). Hacer visible el pensamiento: alternativa para una evaluacion para el
aprendizaje. Infancias imdgenes, 89-100.



160

Moran, P. (2013). El reto Pedagdgico de vincular la docencia y la Investigacion en el espacio del aula.
Revista Contaduria y Administracion, 17-30.

Murillo, F. (2010-2011). Investigacién Accién. Metodos de investigacion en educacion especial., 2-32.
OCDE. (2006). El programa PISA de la OCDE Qué es y para qué sirve. Paris: OCDE.

Osorio, P. (2012). La escritura en red y el aprendizaje de las emociones. Congreso iberoamericano de las
lenguas en la educacion y la Cultura/Iv congreso Leer.es, (pags. 1-14). Salamanca, Espafia.

Parra, C. (2002). Investigacidn-Accidn y desarrollo profesional. Educacion y Educadores, V.5., 113-125.

Perez, M. e. (2014). ¢ Qué caracteriza a un docente destacado? Rasgos de la practica en los primeros
grados de la escolaridad. Revista Colombiana de Educacion. N.67., 171-200.

Perkins. (1997). Como hacer visible el pensamiento. Material de lectura traducido por Patricia Ledn et al.
Chia.

Perkins, D. (2008). Making Thinking Visible . Escuela de graduados en Educacién de la Universidad de
Harvard. Traducido por: Patricia Leén y Maria Ximena Barrera.

Puentes, Y. (2005). Organizaciones escolares inteligentes. Bogota: Editorial magisterio.

Puyana, Y., & Barreto. (2010). La Historia de vida :recurso en la investigacidn cualitativa.Reflexiones
metodologicas. Maguaré, 185-1996. Obtenido de http://www.bdigital.unal.edu.co:
http://www.bdigital.unal.edu.co/18451/2/14265-48104-1-PB.pdf

Ramirez, G. (2014). Vocabulario:un componente esencial en la lectura y la escritura. En R. .. Guzman,
Lectura y Escritura Como se ensefia y se aprende en el aula. (pags. 45-65). Chia. Universiad de La
Sabana.: Coleccién Investigacion.

Red de Instituciones de Educacién Superior. (octubre de 2017). Riescar.org. Recuperado el 23 de
Octubre de 2018, de Riescar.org: http://riescar.org/cualificaci%C3%B3n-docente

Restrepo B. (2006). La investigacidn accion pedagdgica, variante de la investigacion accidon educativa que
se viene validando en Colombia. Revistas la Salle, 92-101.

Restrepo, B. (2004). La investigacion accion educativa y la construcciéon del saber pedagdgico. Educacion
y educadores No.7, 45-55.

Ritchhart R., et. al. (2002). Hacer visible el pensamiento. Paidos.
Ritchhart R., et. al. (2014). Hacer el visible el pensamiento. Buenos Aires: Paidos.

Rodriguez, J. (2005). La Investigacion Accion Educativa ¢ Qué es? écomo se hace? Lima: Desarrollo de
Capacidades en Investigacidn Accidn.



161

Romero, M. (2009). Acceso a las competencias basicas educativas desde la lectura. Tabanque Revista
Pedagdgica, vol.22, 191-2014.

Salmon A. (2014). Hacer visible el pensamiento para promover la lectoescritura. En c. Guzman Rosa Julia,
Lectura y Escritura Como se ensefia y se aprende en el aula. (pags. 73-105). Chia:Universidad de
La Sabana.: Coleccién Investigacion.

Salmon, A. (2009). Hacer visible el pensamiento para desarrollar la lectoescritura.Implicaciones para
estudiantes bilingues. Lectura y vida., 62-69.

Sanz, A. (2005). La lectura en el proyecto PISA. Revista de Educacion. Numero extraordinario, 95 a 120.
Smith, F. (2004). Understanding Reading. N.J.: L.Erlbaum Association.

Stenhouse, L. (1984). Investigacion y Desarrollo del Curriculo. Madrid.: Morata S.L.

Stenhouse, L. (2007). La Investigacion como base de la ensefianza. Madrid: Ediciones Morata, S.L.

Tishman, S., & Palmer, P. (2005). Pensamiento visible. Leadership Compass, 1-4.



162

ANEXOS

Anexo 1. Formato de planeacion conjunta propuesto en el marco de la EPC, integrando a las
metas de comprension, metas de interpretacion y las claves de Cassany D., por parte de las
docentes investigadoras. Instrumento avalado por el asesor Jhon Alexander Cardenas Florez.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN JORGE- ZIPAQUIRA

UNIDAD DIDACTICA
No.

AREA:

FRECUENCIA
(Sesiones Semanales):

FECHA:

Asignatura:

Docente:

GRADO:

Periodo:

Sesion:

HILOS
CONDUCTORES

CO
GENERATIVO

METAS DE COMPRENSION. En las metas de comprension se trabajara la tematica pertinente a cada sesion,
conjuntamente con uno de los siguientes cuatro aspectos de interpretacion: 1. Encontrar el sentido global del
texto, 2. Recuperar informacion explicita del texto, 3. Dar cuenta del contexto del texto. 4. Asumir una posicién

frente al texto.

Contenido: MC1 ;Qué?)

Método: MC2 (¢ Cémo?)

Proposito: MC3 (¢ Para Qué?

Comunicacion: MC4 (;Cémo comunica a otros?)
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DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

ETAPA EXPLORTORIA

Se da a conocer el tdpico, los hilos conductores y las metas
de comprensién incluidas las metas de interpretacion.

Se da a conocer el hilo conductor a trabajar.

Se aplica la rutina de pensamiento veo-pienso- me pregunto,
para identificar los pre saberes y conocer ideas previas de los

FORMAS:
El docente les entrega a los estudiantes documento
escrito con la Rutina de Pensamiento, “veo-pienso-
me pregunto”.

CRITERIOS:

. Valoracién Formativa.

estudiantes.
. Se da a conocer la rdbrica de evaluacion.

e  Participacion en la rutina de pensamiento
e  Retroalimentacién continda.

5. ETAPA GUIADA
. Se trabajan diferentes tipos de textos

e En cuanto a interpretacion se trabajan las siguientes
preguntas relacionadas con el sentido global del texto
(criterios seleccionados de las 10 claves de Cassany):

e ;Qué datos se destacan y se minimizan?
. ¢Qué pretende el texto?
e  ;Qué tipo de informacién aporta?

FORMAS:

. Esquema, cuadro o mapa conceptual u
organizador gréfico (para ubicar y precisar
informacion textual)

. Rutina: “leo - interpreto y anticipo”

CRITERIOS:

. Valoracién Formativa.

e  Participacion en la rutina de pensamiento
. Retroalimentacion continda.

6. PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Los estudiantes realizaran la presentacion de su proyecto de sintesis
en forma oral o escrita, individual o grupal, donde se evidencien las
metas de comprension e interpretacion. En esta etapa el estudiante
debe relacionar la tematica vista con su contexto.

FORMAS:

e  Presentacion del trabajo de sintesis.

e  Debe haber un registro escrito del trabajo de
sintesis.

CRITERIOS:
. Valoracién formativa
(] Retroalimentacion continda

Anexo 2. Matriz de ciclos de reflexion de las docentes investigadoras.

CICLO N° 1 DE REFLEXION

De agosto de 2016 a 27 de mayo de 2017

A nivel de problema
institucional

Se focaliza el problema en el estudiante y se tiene como evidencia las
pruebas saber de los grados 9°y 11°.

La pregunta de investigacion era: ;Como desarrollar el pensamiento
l6gico verbal en los estudiantes del grado 802 de la I.E.M. Rural San
Jorge?

Es un problema a nivel de curriculo.

La planeacion esta organizada en un plan de estudios segmentado, con
muchos temas no articulados. Cada &rea organiza sus actividades
independientemente sin un sustento tedrico. La ensefianza es de tipo
tradicional.

Se considera que el problema es de tipo curricular en la Institucion
Educativa Municipal Rural san Jorge; los docentes trabajan
independientemente entre ellos. Las docentes investigadoras consultan
referentes teéricos y se capacitan conceptualmente sobre el
pensamiento l6gico verbal.
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A nivel de problema en el aula

ENSENANZA

Es importante aclarar que el modelo pedagégico de la Institucion es
Constructivista Desarrollista con un enfoque auto estructurante, que se
encuentra en el P.E.l, pero que en las practicas de aula de los
docentes no se realiza.

Las docentes tienen el proposito de fortalecer el pensamiento para
mejorar el desempefio de los estudiantes en las pruebas saber.

Existia una ensefianza enfocada en el modelo tradicional.

Las docentes identificaron en relacion con el desarrollo del
pensamiento l6gico verbal un problema y se consideraba focalizado
desde el estudiante. El problema se centr6 en el desarrollo del
pensamiento l6gico verbal, pero era muy amplio.

Las practicas pedagogicas estaban enfocadas con base en los
conocimientos adquiridos en el pregrado.

Adquirir referentes tedricos respecto al pensamiento ldgico verbal es
una prioridad de las docentes investigadoras.

Las docentes investigadoras son conscientes que la Universidad de la
Sabana les aporta elementos para iniciar un proceso de investigacion
en la propia practica pedagdgica.

Las docentes tienen una vision de ensefianza tradicional que se centra
maés resultados que en procesos.

El proceso de enseflanza esta centrado en la transmision de
conocimientos y en cumplir con el plan de estudios.

Las docentes consideran que ya hay un problema focalizado frente al
cual se debe proponer una solucion

APRENDIZAJE

Como docentes somos conscientes de la necesidad de desarrollar el
pensamiento en los estudiantes y fortalecer el pensamiento logico
verbal, ya que este es el pensamiento que apunta a desarrollar las
habilidades comunicativas basicas (hablar, leer, escribir y escuchar).
El aprendizaje centrado en muchos contenidos, sin tener en cuenta el
desarrollo del pensamiento.

La lectura es tomada como una forma de control de contenidos.

PENSAMIENTO

Conocimos referentes tedricos sobre pensamiento l6gico verbal y
sobre las rutinas de pensamiento.

-No se tenia en cuenta el desarrollo del pensamiento como una
categoria esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

CICLO N°2 DE REFLEXION

Del 28 de mayo a 2 de agosto de 2017
(1°™ visita Institucional)

A nivel de problema
institucional

La pregunta ;Cémo fortalecer la competencia interpretativa en los
procesos de lectura de los estudiantes del grado noveno de la |.E.M.
Rural San Jorge?, se ajustd pensando mas a nivel de la categoria de
ensefianza y se planted asi:

¢Cémo cualificar la practica pedagdgica para el fortalecimiento de la
competencia interpretativa en los procesos de lectura de los
estudiantes de grado 900 de la Institucién Educativa Municipal Rural
San Jorge?; pensando que las docentes son parte del problema y de la
solucién

La pregunta de investigacion es: ¢(Como cualificar la préactica
pedagdgica para el fortalecimiento de la competencia interpretativa en
los procesos de lectura de los estudiantes de grado 900 de la
Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge?

Se ha mantenido la posicion respecto a que el problema es de tipo
curricular en la 1.E.M. Rural San Jorge.
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- Desde las areas de Ciencias Sociales, Leer es mi cuento e inglés, se
han hecho acuerdos entre las docentes investigadoras para trabajar
saberes previos, hallar el sentido global de un texto encontrar ideas
principales y secundarias. Esto con el fin de fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura de los estudiantes de la I.E.M.
Rural San Jorge de Zipaquira.

- Las docentes investigadoras mantuvieron la idea de fortalecer la
competencia interpretativa en los procesos de lectura en cada una de
sus asignaturas, pero como un pretexto para cualificar la préctica
pedagdgica, frente a lo cual empezaron a modificar las planeaciones.

- Las planeaciones en este ciclo se desarrollaron bajo el marco de la
ensefianza para la comprension, se plane6 en las asignaturas de las
docentes investigadoras una unidad tematica con subtemas y para 4 o
5 sesiones de clase; al final de la unidad los estudiantes presentaron el
proyecto final de sintesis por grupos de trabajo.

- lgualmente, las docentes en este ciclo empezaron a trabajar en las
diferentes clases las rutinas de pensamiento:” veo, pienso, me
pregunto” y “antes pensaba y ahora pienso”; actividad que influyo en
la movilizacién del pensamiento.

- Enel P.E.I no se evidencia ninguna propuesta para trabajar en forma
sistematica los procesos de lectura de los estudiantes. Esta “leer es mi
cuento” como proyecto Nacional de lectura y en la institucion se
constituye en una asignatura, pero no tiene la importancia y la
trascendencia que requiere para superar las dificultades lectoras de los
estudiantes a nivel de competencia interpretativa.

A nivel de problema en el aula

- Esun problema a nivel curricular que se evidencia en la necesidad de
cualificar la practica pedagdgica.

- La planeacidn estaba organizada en un plan de estudios segmentado,
con muchos temas no articulados.

- Las docentes entienden que se requiere intencionar los aprendizajes y
ajustar el curriculo en las &reas de ciencias sociales, Leer es mi cuento
e inglés; en lo concerniente a fortalecer la competencia interpretativa
en los procesos lectores.

- Las docentes identificaron que su propia préctica pedagogica debia ser
repensada y necesitaba cambios.

- EIl problema se centré en la cualificacion de la practica pedagogica
para fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de
lectura.

. - Las docentes a través de proceso de metacognicion son conscientes

ENSENANZA gue hacen parte del problemay de la solucion.

- Es importante que las docentes inicien procesos de mejora e
intervencion en el aula para que sean replicados a nivel institucional.

- Es primordial brindar al estudiante estrategias que le permitan
fortalecer la interpretacion en los procesos de lectura.

- El problema es la falta de planeacion y de intencionalidad en los
aprendizajes.

- Las docentes nos preguntamos qué, coémo, por qué y para qué ensefio.

- Las docentes no sabemos como verificar el desarrollo de la
competencia interpretativa en los procesos de lectura y como se esta
movilizando el pensamiento.

- Las docentes investigadoras han realizado un ejercicio constante de
reflexion y retroalimentacion sobre la practica pedagdgica en relacion
con la competencia interpretativa y con el proceso de ensefianza y
aprendizaje.
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- Las docentes investigadoras conciben la ensefianza desde el punto de
vista de ser gestoras de la clase, asi como lo expresa (Feldman D.,
Didactica General., 2010) “puede decirse que esta tarea se compone
de tres aspectos principales; gestionar la clase, prestar ayuda
pedagodgica y generar situaciones de aprendizaje”.

- El desarrollo del pensamiento y los procesos de comprension son
propositos claros en todas las planeaciones y sesiones de clase.

- Las docentes tienen el objetivo de adoptar referentes tedricos que
apunten al mejoramiento de la practica pedagogica que redunden en el
aprendizaje.

- Las docentes investigadoras han cambiado sus concepciones respecto
a la practica pedagbgica; “nos hemos dado cuenta que debemos
adquirir referentes teéricos en lo que compete a cémo fortalecer la
competencia interpretativa y buscar una estrategia pedagoégica que
responda a esta necesidad. Es decir, se ha dado un fortalecimiento de
nuestro saber pedagdgico en la parte disciplinar, en el conocimiento
didactico del contenido, en el conocimiento del contexto y en el
conocimiento pedag6gico en general.

- Las practicas de aula han estado alimentadas por la conciliacion entre
la teoria, la practica y una nueva experiencia de Investigacién accion.

- El proceso de investigacién —accion se inici6 con grado noveno, pero
en el transcurso de la misma se extendi6 a todos los cursos en los que
las docentes investigadoras orientaban las asignaturas de Ciencias
sociales, Leer es mi cuento e inglés.

- Como docentes somos conscientes de la necesidad de desarrollar el
pensamiento en los estudiantes y fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura.

- Existe un gran interés por mejorar las practicas que redunden en la
cualificacion de la practica pedagdgica impactando directamente el
aprendizaje.

- Las docentes ya intencionan los aprendizajes y los focalizan en las
pruebas saber, especificamente en los aprendizajes por mejorar en la
competencia lectora.

- Como docentes reflexionan y consideran importante intencionar los
aprendizajes, bajo propdsitos claros, enmarcados dentro de la
planeacion.

- -Las docentes en este ciclo, incluyen ordenadores graficos que
facilitan la jerarquizacion y organizacion de la informacion, donde se
busca desarrollar la competencia interpretativa en los procesos de

APRENDIZAJE lectura.

- La evaluacion de los aprendizajes es tomada como producto de un
proceso acompafiado por el docente.

- En este ciclo, se pretende movilizar saberes previos, relacionar textos
y datos, identificar las ideas explicitas de un texto.

- lgualmente, las docentes en este ciclo consideran que es significativo
que el estudiante tome la lectura como un proceso de construccion de
sentido y como una herramienta para la vida.

- En el proceso de ensefianza y aprendizaje es necesario que el docente
desarrolle habilidades y destrezas para que el estudiante aprenda a
aprender y sea reflexivo en su proceso educativo.

- Las docentes empiezan a aterrizar los referentes tedricos a la practica
pedagégica y a los aprendizajes orientados hacia la competencia
interpretativa.

- La planeacion se debe focalizar acorde con el proceso de ensefianza,
centrado en la competencia interpretativa.
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Las docentes planearon sistematicamente utilizando la ensefianza para
la comprensién EPC, cada una en sus asignaturas, teniendo claro el
proposito disciplinar, pero ain falta intencionar mas la planeacion
hacia el fortalecimiento de la competencia interpretativa.

En la visita realizada por parte de la Universidad de la Sabana, se
recomienda a las docentes fortalecer la evaluacion.

PENSAMIENTO

Se concibe el desarrollo del pensamiento como parte esencial del
proceso ensefianza-aprendizaje.

Las docentes tienen mayor conocimiento sobre las rutinas de
pensamiento y se llevan al aula como propuesta de intervencion.
Conocidas algunas rutinas de pensamiento, nos ha inquietado tomar
mas referentes tedricos y reflexionar en qué momento de la planeacion
es pertinente.

Se da mayor importancia al desarrollo del pensamiento, en ensefiar a
pensar y en como se aprende.

Se inician procesos de movilizacién de pensamiento iniciando por
indagar los saberes previos.

Las docentes empezaron a focaliza con mas vehemencia la rutina
“Veo-Pienso-Me interpreto” porque aporta a la meta de aprendizaje e
interpretacion, y movilizacion del pensamiento.

A partir de los dialogos interdisciplinares y la reflexion entre las
docentes investigadoras se fortalece el propésito de intencionar las
planeaciones.

CICLO N° 3 DE REFLEXION

Del 2 de agosto a 14 de noviembre de 2017
(2% visita Institucional)

A nivel de problema
institucional

Este ciclo se inici6 con la pregunta: ;Como cualificar la practica
pedagdgica desde la planeacién para fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura de los estudiantes de la
Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge?

Este ciclo se inici6 con la pregunta: ;Como cualificar la practica
pedagdgica para el fortalecimiento de la competencia interpretativa en
los procesos de lectura de los estudiantes de la Instituciéon Educativa
Municipal Rural San Jorge?

Para cualificar la practica pedagdgica y bajo un proceso de reflexién
conjunta, las docentes investigadoras deciden cambiar la estructura de
la planeacion bajo los referentes tedricos de Barrera y Ledn, (S.F) en
el marco de la ensefianza para la comprension. Surgié asi un esquema
de planeacion conjunta con propositos claros en relacion con los
contenidos, donde se incluyen en las metas comprension, las metas de
interpretacion y las rutinas de pensamiento “Veo-Pienso- Me
pregunto” y “Leo-Interpreto y Anticipo”, donde se articulan las claves
de Cassany para interpretar.

A nivel de problema en el aula

ENSENANZA

Es un problema de tipo curricular
que ha permitido reflexionar y
cualificar la préctica pedagdgica en
las éareas de ciencias Sociales,
inglés, leer es mi cuento, para
fortalecer la competencia
Interpretativa en los procesos de
lectura lectores.

Partiendo de una planeacion individual en cada asignatura, se
reflexion6 y se acordé como equipo de trabajo que era necesario
desarrollar metas de comprension en el marco de la Ensefianza para la
comprension, incluyendo metas de interpretacion; se adoptd un
formato propuesto por el docente Yesid Puentes de la Universidad de
la Sabana; el cual fue abalado por intermedio del asesor por un
experto.

Con la intencién de cualificar la practica pedagdgica, las docentes
investigadoras, fueron trabajando de manera colaborativa creando asi
una  estrategia pedagdgica, iniciando un proceso de planeacion
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conjunta donde al tener metas de comprension para cada las
asignaturas de Ciencias sociales, leer es mi cuento e inglés, se
articularon metas de interpretacion que son comunes para las
asignaturas en mencion en pro de fortalecer la competencia
interpretativa en los procesos de lectura.

- En la medida en que se fue estructurando y sistematizando la
planeacién, como parte de la cualificacion de las practicas
pedagdgicas, se considerd necesario apoyar teéricamente la estrategia
pedagdgica para fortalecer la competencia interpretativa. En este
sentido el autor seleccionado fue Cassany Daniel, por cuanto aporta
“10 claves para enseflar y aprender a interpretar a nivel lector”.

- La préctica pedagdgica, se empezd a ver afectadas por cambios
positivos, ya que las metas de comprension propias de este enfoque,
permitieron vincular la interpretacion a los contenidos y propositos
disciplinares de cada clase. En este punto, se elabordé un esquema
donde se propone los siguientes aprendizajes a mejorar a nivel de
Interpretacion: encontrar el sentido global de un texto, precisar la
informacion explicita de un texto, dar cuenta del contexto y asumir
una posicion frente al texto; los cuales integran las 10 claves para
ensefiar y aprender a interpretar de Cassany D.

- En este sentido, las docentes investigadoras se apropiaron
tedricamente de las 10 claves para ensefiar a interpretar, incluyendo: la
utilizacion de textos multimodales, la relectura, la apertura a
respuestas abiertas, entre otras; esto facilito la cualificacion de las
practicas pedagdgicas para fortalecer la competencia interpretativa.

- Las docentes investigadoras reflexionan a sus aspectos por mejorar
para asi generar cambios en las practicas pedagogicas

- Se pretende intencionar a través de la planeacion por EPC el
desarrollo de la competencia interpretativa en los estudiantes.

- Se intencionan los aprendizajes a nivel disciplinar y para fortalecer la
competencia interpretativa en la planeacion de aula de cada una de las
docentes investigadoras. En las etapas, exploratoria, guiada y en el
proyecto final de sintesis se integran rutinas de pensamiento tales
como “Veo-pienso- me Pregunto” y “Leo- Interpreto y Anticipo”, las
cuales permiten movilizarlo y visibilizarlo. La primera rutina nos
ayuda para explorar saberes previos y la segunda permite focalizar la
competencia interpretativa.

- Las docentes investigadoras se interesan por tomar como prioridad
“qué es lo que quieren que los estudiantes aprendan y comprendan”.

- Las docentes piensan primero en mejorar sus practicas pedagogicas
para incidir e impactar el aprendizaje de sus estudiantes.

APRENDIZAJE - Se planed y desarrollo una estrategia pedagdgica, donde se articularon
las claves para aprender a interpretar de Cassany D. focalizando los
siguientes aspectos: encontrar el sentido global de un texto, identificar
la informacion explicita, dar cuenta del contexto y tomar postura
frente a un texto.

- Es importante para las docentes investigadoras desarrollar la
anticipacion como micro habilidades de pensamiento, integrada al
proceso de fortalecer la competencia interpretativa en los procesos de
lectura.

- Las docentes investigadoras reflexionan respecto a los cambios
experimentados en el aula a partir de la observacion, la escucha y la
interaccion como parte esencial del aprendizaje.

- Las docentes investigadoras han visto que al permitir que los
estudiantes expresen sus ideas construyen conocimiento.

-Los estudiantes no s6lo leen textos escritos, sino que comprenden que
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todo es susceptible de ser leido.

-Las docentes investigadoras conciben que no son las duefias del
saber, que estan aprendiendo mutuamente.

-Las docentes investigadoras, consideran que es importante
contextualizar lo que se ensefia, teniendo en cuenta para qué le sirve lo
que aprende.

- Es un propésito claro desarrollar el pensamiento en los estudiantes de
la Institucién Educativa Municipal Rural San Jorge de Zipaquira.

- Se considera necesario involucrar a la planeacion por EPC, la rutina
de pensamiento “veo — Pienso y Me pregunto”, para visibilizar y
movilizar el pensamiento, dando oportunidad al estudiante para que
observe, describa, interprete y se pregunte; tal como lo expresa
(Ritchhart R. e. a., 2014, pag. 94).

- Los contenidos se abordan de una manera diferente al enfoque
tradicional, permitiéndoles aprender a aprender- a pensar Yy
desarrollando procesos de comprension mediante la interaccion y el
diélogo.

- De la misma manera, las docentes investigadoras empiezan a
interesarse por el tipo de pensamiento que quieren fortalecer en el aula
que para el caso de esta investigacion y en lo que respecta a lectura se
centra en hacer interpretaciones, conexiones Yy anticipaciones,
(Ritchhart R. e. a., 2014, pag. 45).

- Las docentes investigadoras han cambiado sus concepciones respecto

PENSAMIENTO a sus practicas pedagogicas, porque han asumido la planeacién como
un trabajo en conjunto y no individual.

- Las docentes investigadoras consideran que es importante compartir
conocimiento con los estudiantes; asi como lo considera (Feldman D.,
Didactica General., 2010), “ensefiar es permitir que dos personas
sepan lo que al principio sabia una sola- que es como definen Eduards
y Mercen (1988) compartir conocimiento”. P. 16.

- Este proceso de Investigacién accion ha permitido a las docentes
investigadoras reflexionar en torno a que es necesario investigar en la
propia practica para que se transforme el quehacer pedagégico.

- Las docentes investigadoras ven la importancia de planear para
reflexionar sobre lo que se hizo en cada sesion de clase.

- Las docentes investigadoras ven en su préctica pedagdgica, ven que
existe un fuerte vinculo entre visibilizarian del pensamiento y la
comunicacion.

- Las docentes investigadoras conciben ahora que la planeacidn es el eje
central para optimizar tiempo, los recursos y afrontar posibles
dificultades.
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Anexo 3. Planeacion tradicional. Primer ciclo de Reflexién. Aula 1.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN JORGE. ZIPAQUIRA

PLAN DE CLASE DEL GRADO OCTAVO EN EL III BIMESTRE ACADEMICO

Presentacion

NOMBRES Y APELLIDOS DEL DOCENTE Luz Myriam Bernal Martin

INSTITUCION EDUCATIVA

I.E.M. RURAL SAN JORGE

CIUDAD Y DEPARTAMENTO

Descripcion general de la clase

ZIPAQUIRA, CUNDINAMARCA

TITULO Now and Here in our Land “. San Jorge"

RESUMEN El presente simple con otros verbos diferentes al verbo To Be, nos
permite comprender y producir textos referentes a acciones
cotidianas, hechos, habitos (rutina diaria) que normalmente se
llevan a cabo. Estas acciones pueden ser descritas en forma
afirmativa, negativa o interrogativa.

AREA Idioma Extranjero-Inglés.

TEMAS PRINCIPALES

Fundamentos de la Unidad

Simple present tense, structure (AFFIRMATIVE, NEGATIVE
AND INTERROGATIVE), tales, frequency adverbs, grammar
categories.

ESTANDARES
CURRICULARES

- Comprende textos narrativos y descriptivos de diferentes
fuentes sobre temas que le son familiares y comprende textos
argumentativos cortos y sencillos.

- Realiza presentaciones breves para describir, narrar, justificar y
explicar brevemente hechos y procesos. Igualmente, textos
expositivos sobre temas de su entorno y su interés.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE

- Aprender las estructuras gramaticales vistas en presente simple.
- Identificar los personajes, y el entorno en textos narrativos,
ademas del inicio, nudo y desenlace.

RESULTADOS/PRODUCTOS
DE APRENDIZAJE

- Aplicar en diferentes cuentos las estructuras gramaticales
aprendidas del presente simple utilizando el contexto y
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personajes reales de la vereda.

Direccion de la Unidad

GRADO Grado Octavo- Bésica secundaria.
HABILIDADES - Identificacion de categorias gramaticales y utilizacién de
PRERREQUISITO formatos de categorias predeterminados.

- Lectura visual del cuento.
- ldentificacidn de personajes y espacios en el cuento.

CONTEXTO SOCIAL La unidad estd dirigida a los estudiantes de grado Octavo de la
institucion Educativa Municipal Rural San Jorge, de caracter oficial,
ubicada en la Vereda San Jorge del municipio de Zipaquird; en su
gran mayoria habitantes propios de esta zona, de estratos 1y 2; en
su mayoria viven con su nicleo familiar y orgullosos de su tierra.

Escenario de la clase

LUGAR Aula de bilingtismo.

TIEMPO APROX. 120 minutos

Caracteristicas de la Unidad

Aprendizaje significativo y colaborativo;

METODOLOGIA DE APRENDIZAJE aprendiendo haciendo.

LR OE ACTIVIDADES DEL ESTUDIANTE ACTIVIDADES DEL DOCENTE R e
El docente llama a lista y | - Formato
verifica asistencia. llevado por el

- El estudiante junto al docente Monitorea el cumplimiento de monitor de la

0 min realiza un juego de rol. _ _ trgb_ajo realiza_do en casa. m_ateria.

- El monitor de éarea registra si | Dirige el juego de rol |- Listado
realizaron o no el trabajo de casa. (Singing — crying - laughing — estudiantes.
jumping) con la expresion: | - Video Beam.

I'm the best student.

Primera vez. Lectura Previa-visual del El docente colocard el video | - Video Beam
10 min cuento "Twins Week". clip y realizara preguntas de | - Video You-
https://www.youtube.com/watch?v=al00q | identificacion de vocabulario, tube (British

bP4JD8 personajes, tiempo, lugar). council)



https://www.youtube.com/watch?v=aU0OqbP4JD8
https://www.youtube.com/watch?v=aU0OqbP4JD8
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El estudiante completara el ejercicio de
comprension de texto.
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sit

El  docente dirigira la
actividad y guiard a sus
estudiantes, después realizard

-Ejercicio
fotocopiado de
comprension de

10 min es/kids/fiIes{attachment/stories-twins-week- la retroalimentacion | texto, anexo al
WOFkSheet-fIna|—2012-11-23Ddf pertinente Vldeo
-Video Beam
- Utilizar los
El docente rodard mas cuaéiros inad
i TP .| lentamente el video y ayudara predeterminados
Cada estudiante identificara categorias . de categorias
i . a sus estudiantes a que llenen ;
gramaticales (verbos-sustantivos- . gramaticales
. - S los  cuadros  pertinentes L
15min | adjetivos) y realizard los cuadros . (conocimientos
. . realizando preguntas )
pertinentes que ya ha trabajado en - previos) y los
. ! relacionadas con el .
anteriores sesiones. . .| completara.
vocabulario y las categorias .
ramaticales -Video Beam.
g ' -Video y fotocopia
del cuento.
-Video beam
Los estudiantes identificaran el tiempo El I_doc_e,nte presentarjl :a ka'JTh & fi
15min | verbal de la narracion y tomaré apuntes explicacion - concreta de la | bibliograficas-
. estructura  gramatical  del | cartulina.
para luego realizar las flashcards. . L
presente simple. -Presentacion en
Power Point.
-Video beam.
. . - El docente dara la ubicacion y | -Computadores
. Los estudiantes realizaran practica de la g . -
20 min " la pagina WEB a utilizar para | portatiles
tematica en los computadores. YL .
el ejercicio. -Enlace virtual -
On line.
-Formato de
Student profile (ya
. Los estudiantes dan a conocer su E.I doc,ente guiara el trabajo y | lo tienen en su
15 min untaie firmard el avance de los | cuaderno)y firma
puntaje. estudiantes. del docente al
corroborar
informacion.
El docente presenta vy |-Video Beam.
explicard  nuevamente  la | -Explicacién con
. Los estudiantes tomaran nota de la tematica vista en forma | el texto “twins
10 min e . M N
tematica vista. concreta.  Rutina  Diaria. | Week”.
Teoria del presente simple en
forma afirmativa.
Los estudiantes u propia rutina diaria, El docente  dard  los | Paginas de edicion
15min | con fotos de ellos mismos, en espacios | pardmetros para la | de Word office o

reales. Presentard su trabajo en Power

presentacion  (personajes Yy

en su respectivo



http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/stories-twins-week-worksheet-final-2012-11-23.pdf
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/stories-twins-week-worksheet-final-2012-11-23.pdf
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/stories-twins-week-worksheet-final-2012-11-23.pdf
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Point- o Prezi. espacios aterrizados en su | cuaderno.
propio contexto) y
reescribiran el texto en el
tiempo verbal escogido.

El proceso de evaluacion es reflexivo y conlleva una auto evaluacion en el formato Student- Profile
donde se monitorea el progreso del desarrollo de las habilidades comunicativas basicas de la lengua (leer,
escuchar, escribir, hablar) en una escala de 1 a 5 (ver formato) y en procesos de comprensién y
produccion de texto (evaluacion diagndstica-formativa). Adicional a ello el estudiante debe realizar
pruebas On line de aplicacion de la temética gramatical vista en clase donde la pagina web les asigna un
puntaje (evaluacién sumativa); igualmente, el SIEE considera la siguiente escala

DS: 38-50, DA: 38-45, DB: 30-37, DB: 10-29.

Igualmente, los estudiantes aplicaran sus conocimientos en la narracion del cuento en Power point, 0
prezzi; narrando la historia en otro tiempo verbal diferente al que esta la historia previa; ademas debe
utilizar herramientas tecnoldgicas como camara de fotografia- video, donde los personajes son ellos
mismos, sus familias, sus animales, su paisaje y/o en si todo lo que lo rodea, ambientandola de acuerdo a
la historia. Luego hara la presentacion ante sus compafieros ayudandose con las flashcards elaboradas
previamente (evaluacion formativa).

Orden de la evaluacién

ANTES DE EMPEZAR LA UNIDAD Conocimiento acerca del vocabulario.

DURANTE LA UNIDAD - Elaboracién de la autoevaluacion Student-Profile.

- Completar diferentes formatos de las categorias
gramaticales.

- Participacion activa del auditorio.

- Aplicacion de los conocimientos adquiridos en los
diferentes test y el puntaje obtenido.

DESPUES DE FINALIZAR LA UNIDAD - Presentacion del trabajo en equipo preparado para
el auditorio utilizando Power Point o Prezi.

Recursos para el Desarrollo de la Unidad

TECNOLOGIA Hardware, Camara fotografica o de celular, portatiles, Video Beam,
etc.

MATERIALES IMPRESOS - Formatos previos disefiados o dibujados en el cuaderno.
- Ejercicio fotocopiado de la comprension de texto y del cuento
“Twins Week”

OTROS RECURSOS - Cuaderno de apuntes.
- Marcadores.
- Cartulinas- flashcards.
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Anexo 4. Planeacion tradicional. Primer ciclo de Reflexién. Aula 2.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN JORGE ZIPAQUIRA

DOCENTE: Yaneth Virginia Gomez Gomez
AREA: Ciencias Sociales
GRADO: 9°
PERIODO: Il bimestre de 2016
ESTUDIANTE:
FECHA:
TEMA: Asia y Africa entre 1940 y 1990
LOGRO Identifico variadas formas de participacion en los pueblos de Asia y Africa
para conseguir su determinacion.
CONCEPTUAL PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL
- Elabora mapas
- Identifica hechos historicos y conceptuales cuestionarios, - ES responsable con los
politicos que hayan glosario, ejercicios de compromisos académicos en
caracterizado a Asia y Africa relacion y trabajo escrito la asignatura.
entre 1940 y 1990. segun lo exija cada tema. - Valora las opiniones de sus
- Clasifica, sistematiza y - Sustenta en clase cada una compafieros(a) de clase.
analiza informacion de las tematicas propuestas -  Se interesa por la asignatura y
relacionada con el tema para la asignatura y/o participa activamente.
propuesto. elabora talleres en clase.

LISTA DE ACTIVIDADES

TEMAS / ACTIVIDADES FECHA CONTROL DE
CALIFICACIONES

Introduccidn a los contenidos del tercer periodo. 29 de julio

REVOLUCIONES EN ASIA

- Consultar el tema y elaborar mapas conceptuales.

- Desarrollar en clase la pagina 73 del libro 5 de agosto.
relaciones 9°.

CONTEXTO HISTORICO DE ASIA. El

fundamentalismo China revolucién y apertura.

Japon entre 1945 y1990. La guerra de Vietnam.

- Taller para la clase el tema desarrollado a través
de una sintesis. 12 de agosto

- Desarrollar taller segun el libro base respondiendo
todas las preguntas.

CHINA REVOLUCION Y APERTURA
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- Desarrollar el tema a través de mapas conceptuales | 20 de agosto.
y resolver el taller de la pagina 73 del libro
relaciones 10.

JAPON ENTRE 1945 Y LA DECADA DE LOS 90.

- Consultar los acontecimientos histéricos de Japon
entre 1945 y 1990.

- Desarrollar taller de la pagina 78 del libro
relaciones 10.

26 de agosto

AFRICA EN LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO

XX. En Africa en la segunda mitad del siglo XX.

Problematicas sociales y econémicas en la segunda | 2 de

mitad del siglo XX. septiembre

- Desarrollar este tema a través de mapas
conceptuales.

- Elaborar sobre las regiones de Africa mapas
sefialando los paises que integran cada region y en
un cuadro referencial describir las caracteristicas
geograficas, fisicas, poblacionales, culturales y

econdmicas.
* NIVELACION 2 de_
septiembre
12- 16 de
PRUEBAS ICFES septiembre.

REPORTE DE CALIFICACIONES

@i * Para las actividades de nivelacion, el estudiante deberé presentar el acta
de nivelacion firmada por el acudiente, realizar todos los trabajos desarrollados durante el
periodo y presentar la evaluacion de los temas vistos. La calificacion sera reemplazada por la
calificacion del taller (50%) y la evaluacion (50%).

"h\'{'{"‘“‘}
N\ ,
CRITERIOS DE EVALUACION

DESEMPENOS COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA
COGNOSCITIVA PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL
Comprende y sustenta Utiliza procedimientos Actua con conciencia
SUPERIOR los temas con suficiente pertinentes para el critica, autonomia y
46a45 claridad conceptual. trabajo intelectual, comprometida frente a
Argumenta con siendo autbnomo y todas las competencias



http://www.bing.com/images/search?q=evaluacion
http://www.bing.com/images/search?q=evaluacion

ALTO
40a4.5

BASICO
344a39

BAJO
1.0a3.3

presupuestos ldgicos los
temas, propone y da
alternativas de solucion
frente a los problemas e
interrogantes.

Comprende y valora los
temas vistos en ciencias
politicas

Interpreta algunos
temas propuestos en
politicas y realiza
breves descripciones.

Manifiesta dificultades
para comprender,
apropiar y expresar los
conceptos minimos
requeridos.

eficiente en la busqueda
y seleccidn de
informacidn, contraste,
analisis, sintesis y
evaluacion critica de la
misma.

Aplica el conocimiento
politico en variados
contextos.

Algunas veces aplica el
conocimiento adquirido
en la asignatura de
ciencias politicas.

No aplica los
procedimientos
pertinentes para el
trabajo intelectual y
manifiesto dificultades
para seleccionar y
analizar la informacion.
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desarrolladas en el
programa de ciencias
politicas.

Actua de forma
democrdética 'y
cooperativa
En las actividades
programadas dentro y
fuera del aula.
Participa en las
actividades propuestas,
pero le falta mas
responsabilidad y
compromiso.
Carece de
responsabilidad para
desarrollar las
actividades programadas
en
La asignatura de ciencias
politicas

BIBLIOGRAFIA

- http://www.wikilearning.com/apuntes/apuntes_para_una_historia_universal-
la_segunda_mitad_del_siglo_xx/7800-119
- http://es.wikibooks.org/wiki/historia_del_siglo_xx/china_y_el_expansionismo_japon%c3%a

9s

- http://www.portalplanetasedna.com.ar/economia_mundo02.htm
- http://usuarios.multimania.es/christianlr/01d51a93a00ec3f0a/01d51a94560cf8450.html

AUTOEVALUACION:

CALIFICACION:

PROMEDIO:

NOTA: las excusas se reciben con el trabajo en la clase siguiente de la falla no después de un mes.
La actividad de nivelacion se recibe en la semana correspondiente no al terminar el periodo
Las actividades se realizan en grupo, pero la entrega de trabajos es individual se debe llevar carpeta

Firma del acudiente que revisa la guia de trabajo:



http://www.wikilearning.com/apuntes/apuntes_para_una_historia_universal-la_segunda_mitad_del_siglo_xx/7800-119
http://www.wikilearning.com/apuntes/apuntes_para_una_historia_universal-la_segunda_mitad_del_siglo_xx/7800-119
http://es.wikibooks.org/wiki/Historia_del_siglo_XX/China_y_el_expansionismo_japon%C3%A9s
http://es.wikibooks.org/wiki/Historia_del_siglo_XX/China_y_el_expansionismo_japon%C3%A9s
http://www.portalplanetasedna.com.ar/economia_mundo02.htm
http://usuarios.multimania.es/christianlr/01d51a93a00ec3f0a/01d51a94560cf8450.html
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Anexo 5. Diario de campo 007. Aula 1. Primer ciclo de Reflexion.

==
v INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL
SAN JORGE
DIARIO DE CAMPO N° 007
CURSO: 802
ASIGNATURA: Inglés
FECHA: 30 de agosto de 2016
HORA: 6:45 —7:45 a.m.
DOCENTE: Luz Myriam Bernal Martin

TOPICOS O CATEGORIAS

Se hizo el saludo pertinente y se llamo a lista,
mientras tanto la monitora como la profesora
revisaron la tarea. Después en forma oral
hice que los estudiantes que no habian
realizado la tarea que fueron més del 90%
(solo 3 estudiantes cumplieron) levantaran la
mano; le hice una reflexion acerca del valor
de la responsabilidad y cumplimiento y del
valor cualitativo y cuantitativo de las tareas y
de esta clase de ejercicios. Seguidamente,
tomé la historia y la proyecté en el video
beam; volvimos entre todos a identificar mas
detalladamente las categorias gramaticales;
mientras tanto ellos iban desarrollando en sus
cuadernos las actividades para completar;
mientras yo pronunciaba cada palabra
diciendo uno de los colores a los que
pertenecia la categoria gramatical (ex.red-
verbs) etc.

Por ultimo, ellos empezaron a completar sus
trabajos; (mientras tanto iba revisando sus
cuadernos), de tarea dejé completar la
actividad.

ENSENANZA: la planeacion: se centra en contenidos,
se realizan actividades y no se intenciona el
fortalecimiento de competencias.

APRENDIZAJE: se busca identificar categorias
gramaticales y describir su funcionalidad.

PENSAMIENTO: En esta sesién de clase no se
intenciona el desarrollo de pensamiento, la docente no
era consciente de la necesidad de desarrollar procesos
de comprensién y de pensamiento.

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

Noto que muchas de las actividades que dejo
para la casa no la cumplen no porque no
sepan sino préacticamente por pereza u otros
factores de familia, m&s no porque no

“Profe mas despacio”.
“Profe ya lo estamos completando”.
“Profe es un verbo porque se puede conjugar”.
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entiendan.

Al realizar y retomar el ejercicio en forma
oral la participacion fue total y en su mayoria
con respuestas acertadas.

Al realizar el trabajo en clase los estudiantes
trabajan concentrados en su gran mayoria y
con la ayuda muchas veces de su compariero
del lado

Anexo 6. Diario de campo 006. Aula 2. Primer ciclo de Reflexion.

==
g INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL
SAN JORGE
DIARIO DE CAMPO N° 006
CURSO: 802
ASIGNATURA: Sociales
FECHA: 23 de agosto de 2016
HORA: 8:45 —9:45 a.m.
DOCENTE: Yaneth Virginia Gomez

producto de una historia

DESCRIPCION

OBJETIVO: Conocer aspectos de la Epoca colonial en Zipaquira, para saber que somos

TOPICOS O CATEGORIAS

Nucleo tematico: Identidad Zipaquirefia

Ensefianza: Desarrollar temas concernientes
relacionados con la época de la colonia en
Zipaquira.

Subtema: Zipaquira, época colonial

Aprendizaje: estaba centrado en que los
estudiantes conocieran aspectos  sociales,
economicos y religiosos de la colonia.

Video sobre la Epoca Colonial en Zipaquira

https://www.youtube.com/watch?v=FwODKCLsxdg.

Luego de ver el video los estudiantes responderan
las siguientes preguntas:

¢Cudles eran los grupos sociales y que las
caracterizaba?
¢Segun los oficios que actividades econémicas
se realizaban?
¢Mencione las actividades de ocio durante la

Pensamiento: No se intenciona desde la
planeacion un movimiento de pensamiento
preciso.



https://www.youtube.com/watch?v=FwODkCLsxdg
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colonia?

- ¢Qué papel desempefio la iglesia?

- ¢Como afectdé la evangelizacion a
indigenas?

los

Tarea: Consultar sobre la Colonizacion en Zipaquira
y elaborar organizadores graficos.

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

Los estudiantes observaron con atencion el video,
excepto tres a quienes se les llamo la atencién por
jugar con el celular, luego lo guardaron y se
acomodaron para verlo.

Los estudiantes observaron el video, hacian algunos
comentarios sobre las imagenes.

Hubo un poco de dificultad al identificar los oficios
de la época colonial.

Preguntaban gue era ocio.

Sobre la pregunta de la evangelizacién como debian
analizar les tomo un poco de trabajo.

No todos trajeron la tarea y entonces entrar en el
contexto del tema fue oportuno con el video.

Umm.... Esas imdgenes son de la época de mis
tatarabuelos.

Ellos no trajeron la tarea... ... ....
“El se la estaba copiando, pero no alcanzo si,
pero no quiere que la profe sepa” ...jajjaja

Como asi... ;Qué es desemperio?

No sea flojo busque en el diccionario.
Los nifios se demoran mas para empezar

...profe

Anexo 7. Diarios de campo. Aulas 1y 2, donde se evidencia la practica pedagdgica enfocada a

transmitir informacion. Primer ciclo de reflexion.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL

SAN JORGE
DIARIO DE CAMPO N° 008
CURSO: 802
ASIGNATURA: Inglés
FECHA: 02 de septiembre de 2016
HORA: 8:45 —9:45 a.m.
DOCENTE: Luz Myriam Bernal Martin

OBJETIVO: Aplicar ejercicio evaluativo fotocopiado practicando el presente simple y

presente progresivo.
DESCRIPCION

TOPICOS O CATEGORIAS
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Se hizo el saludo pertinente.

Se reviso la tarea por medio de la monitora de curso,
se distribuy6 individualmente el material para
realizar el ejercicio evaluativo de forma individual.
El ejercicio constaba de una lectura y luego encerrar
el verdadero o falso, ubicar términos en presente
simple y presente continuo; escribir adecuadamente
verbos en las oraciones y la Ultima parte escribir
acerca de cada uno de ellos.

La docente solicita como tarea a los estudiantes que
se aprendan de memoria 30 verbos en sus formas
infinitiva, pasado y pasado participio y su
significado, se hara el control en la proxima clase.
La evaluacion se realizd con atencion y
concentrados en lo que estaban haciendo; algunas
veces pedian explicacion acerca de lo que debian
hacer y yo se las daba en espafiol para que
entendieran mejor. Posteriormente, se recogio el
gjercicio y se evaluo.

Ensefianza: Se promueve la memorizacion y
repeticion de contenidos.

Aprendizaje: los estudiantes deben aprender a
diferenciar el uso del presente simple y el
presente progresivo.

Pensamiento: Los  estudiantes  deben
memorizar los verbos en su forma infinitiva,
pasado simple y pasado participio.

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

Observé que hubo concentracién en el ejercicio y
entendian al menos el mecanismo que tenian que
hacer en cada punto.

También observé que, aunque parecia que habian
entendido cada tiempo verbal al unirlos en una
misma evaluacion el resultado no fue muy positivo.

“Profe que significa match”.
“Profe en lo ultimo es lo de la rutina diaria
cierto?”.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL

SAN JORGE
DIARIO DE CAMPO N° 002
CURSO: 802
ASIGNATURA: Sociales
FECHA: 12 de agosto de 2016
HORA: 11:45-1:15a.m.
DOCENTE: Yaneth Virginia Gdmez Gémez

OBJETIVO: Conocer aspectos de la Etapa precolombina en Zipaquira, para entender

que somos producto de una historia.
DESCRIPCION

TOPICOS O CATEGORIAS
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Nucleo tematico: Identidad Zipaquirefia

Ensefianza: la docente busca que los
estudiantes adquieran conocimientos sobre la
etapa precolombina.

Subtema: Etapa precolombina en Zipaquira

Aprendizaje: se busca que los estudiantes
entiendan que somos producto de una historia.

e Saludo: mensaje de reflexién, objetivo de la clase

¢ Introduccion al tema: se explica el taller a realizar
en clase y se trabaja manera individual y luego se
socializa.

e La monitora entrega el material pertinente para la
clase que es una cartilla sobre Zipaquira. Se da un
tiempo de 40 minutos para realizar el taller.

e Se realiza la socializacion del taller donde cada
estudiante participa con su aporte.

e Se evalla teniendo en cuanta la actitud,
participacion y realizacion total del taller.

e Como tarea deben traer aprendidas de memoria
las caracteristicas de la etapa precolombina de
Zipaquira

Pensamiento: los estudiantes deben conocer
datos y hechos sobre la etapa precolombina.

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

e El proporcionarles el material para trabajar en
clase asegura el trabajo en clase en un 98%.

e La disciplina fue favorable y los estudiantes
desarrollaron la actividad.

e Revisaron la cartilla, les [lamé la atencidn porque
tenia ilustraciones.

e Para la participacion verbal algunos estudiantes
muestran un poco de apatia y prefieren y
preguntan si es obligatorio hablar. Dicen que es la
Gltima hora y estan cansados. Se les dice que es
importante y que todos se escuchen y participen.
Se lleva a cabo el ejercicio.

El tema no esta tan largo.......

Cuando me pongo pilas lo hago

Me faltan ideas

Profe mire a Sergio ...estd molestando

Un nifio expresa a su compafiera en voz baja:
Viviana abre los ojos como si le fueran a
aplicar gotas. Jaja ja....

En voz baja:

Ummm  chino...sus ojos no san tan bonitos
como los mios...

Esto me recuerda la primaria.

Estos monachitos estan... .... Jjalaos

Anexo 8. Rutina de pensamiento “antes pensaba — ahora pienso”, donde se evidencian las

concepciones docentes. Primer ciclo de reflexion.

f| Universidad de

La Sabana

Nombre del estudiante
Institucion
Areas en las que se desempefia

Universidad De La Sabana

Maestria en Pedagogia

Seminario de Investigacion

Taller N° 1. RUTINA DE PENSAMIENTO
Luz Myriam Bernal Marin

I.E.M. Rural San Jorge

Inglés y Leer es mi cuento
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Fecha 04 de febrero de 2017

CATEGORIA DE ANTES PENSABA AHORA PIENSO
ANALISIS
i N e Establecer una  conexion entre
¢QUE ES ENSENAR? pensamiento, didactica y conocimiento,
que le brinde a mis estudiantes
herramientas que le permitan aprender.

e Ensefiar es un proceso que le invita al
docente a dar lo mejor de si para
transformar pensamientos, actitudes y
conocimientos en los estudiantes.

o Ensefiar es estar dispuestos a prender
cada dia.

e Es un proceso que nos invita como
personas a tener una mente Yy
pensamiento abiertos al conocimiento.

¢.QUE ES e Es poder desarrollar y aplicar nuevos
APRENDIZAJE? conocimientos.

e Es la aprehension de  nuevos
conocimientos que transformen mis
pensamientos, actuaciones y aptitudes.

e Es wuna categoria compleja donde
intervienen mis aprendizajes, lo que sé, lo

¢QUE ES que estoy aprendiendo, mi cultura, mi
PENSAMIENTO?

entorno.

e Es la capacidad de reflexion y analisis
que tengo acerca de algo, de un
conocimiento o de una vivencia.

Universidad De La Sabana

Maestria en Pedagogia

Seminario de Investigacion Il

Taller N°1. RUTINA DE PENSAMIENTO

Nombre del estudiante Yaneth Virginia Gomez Gomez
Institucion I.E.M. Rural San Jorge
Areas en las que se desempefia Sociales
Fecha 04 de febrero de 2017

CATEGORIA DE ANALISIS ANTES PENSABA AHORA PIENSO
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e [Es participar a otros (as) ideas,
conocimientos, experiencias, formas de
¢QUE ES ENSENAR? aprender y aprehender.
e Es organizar la materia y los contenidos
para transmitirlos a los estudiantes.
Es un proceso que inicia en el vientre de
la madre y se prolonga a lo largo de la
vida que permite sobrevivir a través de
adquirir  habilidades,  conocimientos,
actitudes, valores, etc.
e Es captar informacion y conceptos en un
contexto determinado.
e Es un proceso que se realiza el hombre
+QUE ES PENSAMIENTO? como producto de la evolucién humana.
e EIl pensamiento es propio del ser humano
y esta asociado a la reflexién, creatividad
y la produccioén intelectual.
e EIl pensamiento es el ejercicio propio de
trabajar el intelecto.

¢QUE ES APRENDIZAJE?

Anexo 9. Diario de campo. Aula 1. Evidencia que en la lectura no se intenciona la
interpretacion. Primer ciclo de reflexion.

==
v INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL
SAN JORGE
DIARIO DE CAMPO N° 006
CURSO: 802
ASIGNATURA: Inglés
FECHA: 26 de agosto de 2016
HORA: 8:45—10:45 a.m.
DOCENTE: Luz Myriam Bernal Martin

OBJETIVO: Escuchar una historia, identificar las categorias gramaticales (verbos,

sustantivos y adjetivos) y la secuencia de la historia.
DESCRIPCION TOPICOS O CATEGORIAS
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Se realizd el saludo pertinente y el llamado a lista,
mientras tanto la monitora llamo a lista. Escribi el
objetivo de la clase y la fecha. Se realizd un juego
como actividad individual de construccion de
oraciones del tema en presente simple y presente
progresivo de frases para mirar su estructura.

En el video beam iban apareciendo palabras para
formar otra frase (contra reloj, juego online), cada
estudiante hacia uno y los demas observaban, se llevo
acabo en orden de lista. Después se vio una parte del
video “Little Red Redding Hood”, donde los
estudiantes escuchaban la historia y luego proponian
en forma oral un final. Luego, la copiaban en sus
cuadernos, seguidamente con diferentes colores
identificaban los verbos, sustantivo y adjetivos y el
inicio, nudo y desenlace de la misma

Ensefianza: Se buscaba que identificaran las
categorias gramaticales y la secuencia de la
historia

Aprendizaje: Los estudiantes aprendieron a
identificar que toda historia tiene inicio, nudo y
desenlace, al igual que distinguieron las
diferentes categorias gramaticales.

Pensamiento: El pensamiento se evidencia en
gue entendieran la historia.

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

e Escucharon atentos las instrucciones del juego y
todos participaron; unos corregian a otros, si
estaba mal.

e Pude notar que poco les gusta copiar los textos.

e La mayoria de los estudiantes identifican las
categorias gramaticales.

e Estuvieron un poco dispersos en la dltima
actividad; puesto que habia partido de futbol con
otro colegio y querian salir.

“Profe si la escuchamos (la historia) para qué

la copiamos ™

“Profe ella no pidié permiso para ir al bafio en
ingles”

“Profe ay... para que copiamos, no copiemos”
“Profe espere, va muy rapido”.

Anexo 10. Diario de campo. Aula 2. Evidencia que en la lectura no se intenciona la

interpretacion. Primer ciclo de reflexion.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL

SAN JORGE

DIARIO DE CAMPO N° 005
CURSO: 802
ASIGNATURA: Sociales
FECHA: 19 de agosto de 2016
HORA: 11:45—-1:45 a.m.
DOCENTE: Yaneth Virginia Gomez Gomez

OBJETIVO: Rescatar aspectos de la historia de Zipaquira en la Epoca Indigena
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DESCRIPCION

TOPICOS O CATEGORIAS

Nucleo tematico: Identidad Zipaquirefa

Enseflanza: la docente buscaba rescatar la
historia en la época indigena de Zipaquira.

Subtema: Epoca indigena

Aprendizaje: Los estudiantes aprendieron
aspectos importantes de la época indigena de
Zipaquira.

La docente saluda al curso y realiza un ejercicio
de atencidn: palo, palo, palo bonito, palo eh.

Se recordd lo visto en la clase anterior. Se realizd
lluvia de preguntas sobre Zipaquird en la época
Indigena y se reviso asi la tarea. De todas las
preguntas se seleccionaron 1° para que las
resolvieran en parejas. Luego se socializaron las
respuestas que debian corresponder con la lectura
planteada sobre Chiminigagua. La docente pidié
a los estudiantes que propusieran un final para la
lectura. Se realizaron las conclusiones sobre el
tema y se evaluo el ejercicio.

Pensamiento: Se  considera que el
pensamiento se da en el transcurso de la
lectura.

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

En forma verbal recordaron los estudiantes sobre
el Mito de Chiminigagua.

En la lluvia de ideas participaron, unos con
mayor atencion gue otros. EIl haber realizado la
tarea fue positivo por cuanto les permitio
resolver los interrogantes planteados.

Hubo tres parejas que no tenian suficiente
informacién, intercambiaron con otros y lo
lograron.

Dos estudiantes un nifio y una nifia poco se
motivan y realizan todo muy despacio sin
terminarlo.

Quedo pendiente hacer la socializacién final
sobre las preguntas y la evaluacién porque habia
una informacién institucional y debian formar en
el patio.

El no hace buenas preguntas.

No repita...esa pregunta ya estd.

Uff! esa China esta que vuela.... (a una nifia
gue quiere participar).

Yo no quiero trabajar con él, prefiero con
Natalia.

Yo tampoco quiero con usted.

Profe, resolver las 10 es mucho.

El ejercicio es de a dos, no individual.
Présteme su documento, cambiemos, si.
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Anexo 11. Planeacién por EPC. Segundo ciclo de reflexion. Aula 1.

=

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN
JORGE- ZIPAQUIRA

UNIDAD DIDACTICA No.

01

AREA: Humanidades
FRECUENCIA (Sesiones Semanales): 2 sesiones
FECHA: 02 de agosto de 2017
Asignatura: Inglés
GRADO: 9°
Periodo: 11
Sesién: 2 (105 minutos)
Docente: Luz Myriam Bernal
e ;Qué pasaria si no existieran fronteras entre los paises?
HILOS e ;CoOmo podrias sobrevivir en otro pais con una cultura diferente?

CONDUCTORES | e ;Para qué me sirve comunicarme en otro idioma?

e ;Qué problemas me ayuda a resolver el inglés?

TOPICO
GENERATIVO

HABLANDO EL MISMO IDIOMA

METAS DE COMPRENSION. En las metas de comprension se trabajara la tematica pertinente a cada
sesion, conjuntamente con uno de los siguientes cuatro aspectos de interpretacion: 1. Encontrar el sentido
global del texto, 2. Recuperar informacion explicita del texto, 3. Dar cuenta del contexto del texto. 4.

Asumir una posicion frente al texto

Contenido: MC1 ;Qué?)

El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos.

Método: MC2 (;,Como?)

El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos a través de la presentacion de un sitio
veredal y la propuesta de un proyecto de recuperacion medio ambiental.

Propoésito: MC3 (¢ Para Qué?

El estudiante desarrollard& comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos, para que construyan una propuesta medio
ambiental en inglés y practiquen las diferentes estructuras gramaticales.

Comunicacion: MC4 (;Cémo comunica
a otros?)

El estudiante desarrollard comprensién acerca de c6mo hacer
recomendaciones, sugerencias y utilizar imperativos, acerca del cuidado
medio ambiental, realizando una presentacién ante los compafieros
(utilizando las TICS) y publicandola posteriormente en la pagina web
institucional.




187

DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

1.

ETAPA EXPLORATORIA

Alistamiento

El docente saluda a los estudiantes, llama a lista y verifica la
asistencia. Se asegura de que el salén se encuentre en perfectas
condiciones de orden y aseo. Igualmente, el docente corrobora
que los estudiantes estén en el lugar asignado desde el inicio de
afio, cada estudiante conoce su lugar.

Se recuerdan las pautas de presentacion personal teniendo en
cuenta los acuerdos de convivencia del colegio, relacionados con
el correcto comportamiento, la escucha y participacion activa.
Igualmente, el docente reitera que la participaciéon activa y
responsable en el aprendizaje debe estar presente en cada clase y
se evaluard como parte de las competencias relacionadas con el
ser y el hacer.

A continuacion, todos en conjunto ofrecen el padrenuestro en
inglés, y /o que quien desee puede ofrecerla asi profese otra
religion. A continuacion, la estudiante designada previamente
por la docente revisa si sus compafieros cumplieron o no con el
trabajo asignado para la casa y lo consigna en el formato. Los
estudiantes debian haber hecho un listado de vocabulario en
inglés sobre medio ambiente y su preservacion.

Las tareas son consideradas como parte del registro sumativo del
periodo para la evaluacion del saber hacer y la monitora
mantendra informada constantemente a la docente. La docente
revisa algunas tareas ella misma, segin la disposicion de
tiempo.La docente escribe la fecha y da a conocer los hilos
conductores, el topico y las metas de comprension que se
pretenden alcanzar en inglés. Los estudiantes las copian en sus
cuadernos. La docente cuenta lo que se va a realizar durante la
clase y la importancia del Student Profile como forma de
autoevaluacion que va en la valoracion sumativa cada periodo.
Se da a conocer el hilo conductor a trabajar, ¢ Qué pasaria si no
existieran fronteras entre los paises?, se motiva la
participacion de los estudiantes. La docente lo presenta en un
cartel y lo pega en la pared.

3 minutos

5 minutos

3 minutos

7 minutos

FORMAS

Pregunta en forma oral: ;Qué pasaria si
no existieran fronteras entre los paises?

CRITERIOS

VALORACION SUMATIVA
AUTOEVALUACION

El docente recuerda a los estudiantes
tener en cuenta el Student Profile., como
autoevaluacion del proceso al finalizar la
unidad didactica (ANEXO 2)

Este les sirve para concretar dificultades
y fortalezas en el manejo de la lengua
extranjera y en la presentacion final del
proyecto  de  sintesis,  mediante
apreciaciones descriptivas hechas por
ellos mismos. Este es considerado un
proceso de reflexion y de valoracion de
su propio aprendizaje.

Los estudiantes ya poseen el modelo en
sus cuadernos.

VALORACION FORMATIVA
Participacion activa acerca de la
pregunta, ¢/Qué pasaria si no existieran
fronteras entre los paises?? En plenaria
con los estudiantes.
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Elaboracion

Usando el video beam, la docente les presenta la cancién “The
Earth song” By Michael Jackson, haciendo que ellos la
escuchen atentamente y reflexionen acerca del mensaje que deja
para todo el mundo.
https://www.youtube.com/watch?v=Fw_MNimFW3Q

A continuacidn, la docente aplica la rutina de pensamiento veo-
pienso- me pregunto a cada estudiante; se les dara el formato de
la rutina fotocopiada.

Se realiza una lluvia de ideas en plenaria, acerca de lo que ven,
piensan y se preguntan con las imagenes y mensajes que vieron
en el video de la cancion. La docente guia la actividad, tratando
que los estudiantes se expresen en inglés en la medida de lo
posible; de lo contrario se puede realizar usando la lengua
materna. Los estudiantes deben ir escribiendo en inglés las ideas
que consideren importantes acerca del mensaje de la cancion.

La docente aclara que se podran realizar las preguntas que
ameriten y se irdn respondiendo a través del desarrollo de la
unidad.

Por parejas y utilizando los portatiles, los estudiantes observan el
siguiente video clip... “The Word of the week: recycle”
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/word-the-
week/recycle

Los estudiantes escucharan y comprenderan que dice el video-
clip y luego lo copiaran en sus cuadernos.

La docente recuerda las estrategias de comprension de texto que
aplicara posteriormente.

Scanning: General Information. What is the video about?
Skimming: Specific information. Use Wh’s Questions...

Draw a mind map: New vocabulary.

Los estudiantes realizaran un Mind map con la palabra Recycle
a manera de conclusion de esta primera parte. Luego responden
a la pregunta: ;Como desde la vereda San Jorge se puede
contribuir a que se controle el deterioro del medio ambiente de
todo el planeta tierra?

5 minutos

10
minutos

2 minutos



https://www.youtube.com/watch?v=Fw_MNimFW3Q
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/word-the-week/recycle
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/word-the-week/recycle
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ETAPA GUIADA

La docente da la orientacion a los estudiantes acerca de la pagina
web donde se va a trabajar y como acceder a ella.

Los estudiantes se ubican en grupos de tres estudiantes y
utilizando un portatil observan y escuchan el video clip, “Planet
Earth”
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/planet-
earth.

A continuacion, la docente presenta el organizador de texto
“Cluster/Word web 1”. Los estudiantes por grupos
establecidos, deben aplicar las estrategias de comprension
textual explicadas por la docente en este organizador grafico
previamente fotocopiado. Inician con un nucleo comin llamado
“Planet Earth” y después lo completan con ideas especificas.

Al final les pregunta a los estudiantes creando un espacio de
reflexion: ¢What things do we do in our home that damage
the environment?, ¢Si te comunicas en inglés como podria
ayudar a mejorar las condiciones ambientales del planeta, en
que forma?...

Procesamiento

Kah
https

oot
:/lcreate.kahoot.it/#quiz/7a388132-6f25-43c0-8b48-

148fa83fe855

https

:/lcreate.kahoot.it/#quiz/5dc7705¢c-462d-4918-b1e8-

0806ed84b0b2

0806

La docente propicia espacios de reflexion en cada pregunta, para
que los estudiantes realicen conexiones y transformacién de su
pensamiento con respecto al tdpico dado. Hablando el mismo
idioma en cuidado y preservacion ambiental.

Se aclara que la docente pasara por los pupitres revisando los
trabajos que se van realizando.

En sus cuadernos los estudiantes deben responder la siguiente
pregunta, ¢Qué tipos de residuos salen en su casa?; y luego
deben realizar un listado de 10 ejemplos de esos residuos en
inglés.

La docente se cerciora si tomaron o no notas de la sesion.

La docente hace un alto en el camino y les pide que traduzcan al

espafiol y que luego reflexionen acerca de las siguientes frases: |

switch off the lights when I'm not using them.

I have a shower instead of a bath to use less water.

I don't take plastic bags from the supermarket, | use my
own bag.

A manera de conclusién de la sesion, la docente les pide a sus
estudiantes que las copien y las encierren en un rectangulo verde
para resaltarlo como informacion importante para el proyecto
final de sintesis.

Para la siguiente sesion, los estudiantes deberan escribir tres
frases mas en Ingles siguiendo la misma linea de las anteriores;
frases que deben contribuir al cuidado del medio ambiente,
igualmente deben hacer los carteles pertinentes de todas las 6
frases.

Después de revisados los carteles por la docente, los llevaran y
los pegaran en diferentes sitios de sus casas.

El docente se cerciora si tomaron o no notas de la sesion.

10
minutos

10
minutos

10
minutos

10
minutos

10
minutos

5 minutos

10
minutos

5 minutos

FORMAS

Los estudiantes presentan los apuntes
tomados acerca de la estrategia de
comprensién de texto.

Graphic organizer
(ANEXO 3)

Worksheet previamente fotocopiada

CRITERIOS

VALORACION FORMATIVA

La docente realiza preguntas a cada grupo
con el fin de que reflexionen acerca de
cada pregunta e idea especifica.

Los estudiantes participan activamente en
el reto.

Los estudiantes completan:
THINKING ROUTINE TRAFFIC
LIGHT

VALORACION SUMATIVA

Los estudiantes entregan el organizador
grafico a la docente para observar el nivel
interpretativo que estan desarrollando.
Completar la informacion acerca del
video.

La docente hace las correcciones .Entre
los diferentes grupos se intercambian los
trabajos y cada grupo evalta el de otro
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/
sites/kids/files/attachment/stories-planet-
earth-worksheet 2012 11 28.pdf
(ANEXO 4)



http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/planet-earth
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/planet-earth
https://create.kahoot.it/#quiz/7a388132-6f25-43c0-8b48-148fa83fe855
https://create.kahoot.it/#quiz/7a388132-6f25-43c0-8b48-148fa83fe855
https://create.kahoot.it/#quiz/5dc7705c-462d-4918-b1e8-0806ed84b0b2
https://create.kahoot.it/#quiz/5dc7705c-462d-4918-b1e8-0806ed84b0b2
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/stories-planet-earth-worksheet_2012_11_28.pdf
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/stories-planet-earth-worksheet_2012_11_28.pdf
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/stories-planet-earth-worksheet_2012_11_28.pdf
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN JORGE-

ZIPAQUIRA

UNIDAD DIDACTICA No.

01

AREA: Humanidades
FRECUENCIA (Sesiones Semanales): 2 sesiones
FECHA: 07 de agosto de 2017
Asignatura: Inglés
GRADO: 9°
Periodo: I
Sesién: 3 (45 minutos)
Docente: Luz Myriam Bernal
e ;Qué pasaria si no existieran fronteras entre los paises?
HILOS e ;CoOmo podrias sobrevivir en otro pais con una cultura diferente?
CONDUCTORES e ;Para qué me sirve comunicarme en otro idioma?
e ;Qué problemas me ayuda a resolver el inglés?
e o | HABLANDO EL MISMO IDIOMA

METAS DE COMPRENSION. En las metas de comprensién se trabajara la tematica pertinente a cada
sesion, juntamente con uno de los siguientes cuatro aspectos de interpretacion: 1. Encontrar el sentido
global del texto, 2. Recuperar informacion explicita del texto, 3. Dar cuenta del contexto del texto. 4.

Asumir una posicion frente al texto.

Contenido: MC1 ;Qué?)

El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos.

Método: MC2 (;,Como?)

El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos a través de la presentacion de un sitio
veredal y la propuesta de un proyecto de recuperacion medio
ambiental.

Propoésito: MC3 (¢ Para Qué?

El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos, para que construyan una propuesta
medio ambiental en inglés y practiquen las diferentes estructuras
gramaticales.

Comunicacion: MC4 (;Cémo comunica a
otros?)

El estudiante desarrollard comprensiéon acerca de cémo hacer
recomendaciones, sugerencias y utilizar imperativos, acerca del
cuidado medio ambiental, realizando una presentacion ante los
compafieros (utilizando las TICS) y publicAndola posteriormente
en la pagina web institucional.




191

DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

ETAPA GUIADA
Alistamiento

El docente saluda a los estudiantes, llama a lista y verifica
la asistencia. Se asegura de que el salén se encuentre en
perfectas condiciones de orden y aseo. Igualmente, el
docente corrobora que los estudiantes estén en el lugar
asignado desde el inicio de afio, cada estudiante conoce su
lugar.

La docente recuerda las pautas de presentacién personal
teniendo en cuenta los acuerdos de convivencia del colegio,
relacionados con el correcto comportamiento, la escucha y
participacion activa. Igualmente, el docente reitera que la
participacion activa y responsable en el aprendizaje debe
estar presente en cada clase y se evaluard como parte de las
competencias relacionadas con el ser y el hacer.

En seguida, la docente da la palabra a quien desee realizar
la oracion diaria.

A continuacidn, la estudiante designada previamente por la
docente revisa si sus compafieros cumplieron o no con el
trabajo asignado para la casa y lo consigna en el formato. A
la par, la docente revisa los carteles de los estudiantes.

Las tareas son consideradas como parte de la valoracion
sumativa del periodo para la evaluacion del saber hacer.

La docente escribe la fecha y da a conocer las metas de
comprension que se pretenden alcanzar para esta sesion.
Los estudiantes las copian en sus cuadernos.

La docente da a conocer los momentos en que se dividira la
sesion, a saber:

Se da a conocer el hilo conductor a trabajar, ; Qué pasaria
si no existieran fronteras entre los paises?, la docente lo
presenta en un cartel y luego lo pega en la pared junto a los
otros.

5
minutos

10
minutos

5
minutos

FORMAS

Pregunta en forma oral: ;Qué pasaria
¢Si no existieran fronteras entre los
paises?

CRITERIOS

VALORACION FORMATIVA

Participacion activa acerca de la
pregunta, ¢Qué pasaria si no
existieran fronteras entre los paises?
en plenaria con los estudiantes.

VALORACION SUMATIVA

Presenta los carteles con buena
escritura, orden y aseo
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ETAPA GUIADA
Elaboracion

La docente presenta algunas flashcards elaboradas con
anterioridad en octavos de cartulina y pegadas en el tablero
una a una, con el fin de introducir vocabulario nuevo sobre
“Environment”; luego propicia la repeticion de cada
expresion en inglés.
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/atta
chment/flashcards-environment.pdf

Los estudiantes participaran activamente en la escucha y
repeticion de las expresiones. La docente les pide que las
copien en sus cuadernos y que las tengan muy en cuenta
para el proyecto final de sintesis.

Los estudiantes se retinen en grupos de tres personas y

usando los portatiles se les pide que escuchen atentamente
la canci6n y luego interactlen utilizando expresiones en
ingles que ayuden a preservar el medio ambiente y otras
donde usen imperativos... “Don’t” ... La cancion es: “It’s

up to me and you”
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/songs/its-up-
me-and-you

Como complemento a lo anterior la docente explicara el uso
de los imperativos utilizando las expresiones de la cancion.

5
minutos

5
minutos

10
minutos

FORMAS
Escrito sobre las
presentadas por la docente.

flashcards

Escrito realizado por los estudiantes.

CRITERIOS

EVALUACION FORMATIVA

Los estudiantes presentan sus apuntes
realizados sobre el vocabulario nuevo
aprendido con las flashcards.

La docente podra notar las posibles
falencias en escritura que los
estudiantes poseen.

La docente tendra en cuenta los escritos
de los estudiantes como parte de la
evaluacion y lograra evidenciar qué
dificultades de comprension estan
teniendo los estudiantes.

Procesamiento

La docente pregunta: ;Qué pasaria si no existieran fronteras
entre los paises?, ¢seria menos probable que nos echaramos
menos la culpa entre paises del deterioro del medio
ambiental si fuéramos uno sélo y nos uniriamos méas en
buscar soluciones en este sentido?, ;Cémo promueves el
sentido de pertenencia por el medio ambiente partiendo
desde tu propio entorno? Que piensas al respecto; la
docente abre la discusion con los estudiantes.

Se aclara que la docente pasara por los pupitres revisando
los trabajos y apuntes que se van tomando.

Como actividad complementaria en casa, en grupos de tres
estudiantes (grupos base) van identificando en la vereda de
San Jorge los sitios criticos de dafios al medio ambiente;
;toman fotografias y las contrastan con fotografias en otras
partes del mundo, en que se parecen? Luego hacen un
listado en inglés de los aspectos a mejorar y de lo que se
debe evitar, se debe hacer un cuadro comparativo para
explicitar cada parte de lo solicitado. Enriquezca sus
apreciaciones con una lectura en internet en inglés acerca
del cuidado del medio ambiente.

La docente les dice a los estudiantes que respondan la
pregunta ;Qué aprendi hoy? y ;Acerca de qué me gustaria
profundizar méas?

El docente se cerciora de la toma de apuntes de la sesion.

3
minutos

2
minutos

CRITERIOS

VALORACION FORMATIVA

La docente abre espacios de reflexion y
pregunta que se ha dificultado, en que
es necesario profundizar o reforzar en
cuanto a construcciones nuevas en
inglés, ayudando a precisar
concepciones erroneas o falencias en
los preconceptos.



http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/flashcards-environment.pdf
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/flashcards-environment.pdf
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/songs/its-up-me-and-you
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/songs/its-up-me-and-you
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN

JORGE- ZIPAQUIRA

UNIDAD DIDACTICA No.

01

AREA: Humanidades
FRECUENCIA (Sesiones Semanales): 2 sesiones
FECHA: 09 de agosto de 2017
Asignatura: Inglés
GRADO: 9°
Periodo: 1l
Sesién: 4 (90 minutos)
Docente: Luz Myriam Bernal
e ;Qué pasaria si no existieran fronteras entre los paises?
HILOS e ;CoOmo podrias sobrevivir en otro pais con una cultura diferente?

CONDUCTORES | e ;Para qué me sirve comunicarme en otro idioma?

e ;Qué problemas me ayuda a resolver el inglés?

TOPICO
GENERATIVO

HABLANDO EL MISMO IDIOMA

METAS DE COMPRENSION. En las metas de comprension se trabajara la tematica pertinente a cada
sesion, conjuntamente con uno de los siguientes cuatro aspectos de interpretacion: 1. Encontrar el
sentido global del texto, 2. Recuperar informacion explicita del texto, 3. Dar cuenta del contexto del texto.

4. Asumir una posicion frente al texto.

Contenido: MC1 ;Qué?)

El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos.

Método: MC2 (;,Como?)

El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos a través de la presentacion de un sitio
veredal y la propuesta de un proyecto de recuperacion medio
ambiental.

Propoésito: MC3 (;Para Qué?

El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos, para que construyan una propuesta
medio ambiental en inglés y practiquen las diferentes estructuras
gramaticales.

Comunicacion: MC4 (;Cémo comunica a
otros?)

El estudiante desarrollard& comprension acerca de como hacer
recomendaciones, sugerencias y utilizar imperativos, acerca del
cuidado medio ambiental, realizando una presentacion ante los
compafieros (utilizando las TICS) y publicandola posteriormente
en la pagina web institucional.
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DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

ETAPA GUIADA
Alistamiento

El docente saluda a los estudiantes, llama a lista y
verifica la asistencia. Se asegura de que el salon
se encuentre en perfectas condiciones de orden y
aseo. lgualmente, el docente corrobora que los
estudiantes estén en el lugar asignado desde el
inicio de afio, cada estudiante conoce su lugar.

-Se recuerdan las pautas de presentacion personal
teniendo en cuenta los acuerdos de convivencia
del colegio, relacionados con el correcto
comportamiento, la escucha y participacion
activa. Igualmente, el docente reitera que la
participacion activa y responsable en el
aprendizaje debe estar presente en cada clase y se
evaluard como parte de las competencias
relacionadas con el ser y el hacer.

-En seguida, uno de los estudiantes ofrece la
oracion. A continuacién, la estudiante designada
previamente por la docente revisa Si sus
compafieros cumplieron o no con el trabajo
asignado para la casa y lo consigna en el formato.
-Las tareas son consideradas como parte del
registro sumativo del periodo para la evaluacién
del saber hacer y la monitora mantendra
informada constantemente a la docente.

-La docente escribe la fecha y da a conocer las
metas de comprension que se pretenden alcanzar
para esta sesion.

-La docente da a conocer los momentos en que se
dividira la sesion, a saber:

1. Se da a conocer el hilo conductor a trabajar,
¢Coémo podrias sobrevivir en otro pais con una
cultura diferente?

3
minutos

3
minutos

FORMAS

Pregunta en forma oral: ;Como podrias
sobrevivir en otro pais con una cultura
diferente?

CRITERIOS
VALORACION FORMATIVA

Participacion activa acerca de la pregunta,
¢ Cémo podrias sobrevivir en otro pais con una
cultura diferente?




195

Elaboracion

- La docente orientarda un juego donde van a
aprender a utilizar Should and shouldn’t, como
forma de realizar recomendaciones y sugerencias
en inglés. La docente utilizara el Video Beam
para presentar el juego y sus instrucciones:

http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/archived-
word-games/paint-the-words/environment

- Los estudiantes se distribuiran en equipos base
(tres personas que se conformaron en la clase
anterior). Cada equipo debe elaborar y completar
el cuadro que se presenta a continuacion en sus
cuadernos a medida que la docente avanza.

” Here are twelve things that you should or should not
do to look after the environment, according to the
game.

SHOULD SHOULD NOT

- La docente solicita que escriban 3 frases mas
segin la explicacion realizada donde utilicen
Should. La docente aclara que la anterior
informacion también les aporta elementos para el
proyecto final de sintesis.

- A continuacion, la docente realiza el juego
Kahoot con el fin de que los estudiantes afiancen
y apliquen los conocimientos en el uso de Should
y otras estructuras. Se jugara de acuerdo a los
grupos base utilizando los portatiles o los
celulares.

Kahoot

https://create.kahoot.it/#quiz/f6bafe06-9bbb-4d8a-

8d97-e84ac2616cf0

Kahoot with “environment care”.

https://create.kahoot.it/#quiz/d900ec76-c4c8-413-

b357-78e1346014c2

- Ladocente propicia espacios de reflexion en cada
pregunta, para que los estudiantes realicen
conexiones y transformacion de su pensamiento
con respecto al tépico dado. Hablando el mismo
idioma en cuidado y preservacion ambiental.

10 minutos

20 minutos

10 minutos

15 minutos

12 minutos

3 minutos

FORMAS
Cuadro comparativo

Participacion en el video Juego.

CRITERIOS

EVALUACION FORMATIVA

Los estudiantes participan activamente en el
juego. Los estudiantes que queden en los tres
primeros puestos tendran valoracién sumativa
adicional. La docente logra que cada equipo
sea un soporte de aprendizaje para aquel
estudiante que tiene dificultades. El juego es
tomado como un aspecto de motivacion hacia
el aprendizaje de un nuevo idioma.

VALORACION SUMATIVA

Los estudiantes observan atentamente las
imagenes, participan activamente llenando el
cuadro propuesto por la docente. La docente
hace las correcciones y evaluard el cuadro.
Seguidamente hara precisiones necesarias para
enfocar este trabajo al proyecto final de
sintesis.



http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/archived-word-games/paint-the-words/environment
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/archived-word-games/paint-the-words/environment
https://create.kahoot.it/#quiz/f6bafe06-9bbb-4d8a-8d97-e84ac2616cf0
https://create.kahoot.it/#quiz/f6bafe06-9bbb-4d8a-8d97-e84ac2616cf0
https://create.kahoot.it/#quiz/d900ec76-c4c8-41f3-b357-78e1346014c2
https://create.kahoot.it/#quiz/d900ec76-c4c8-41f3-b357-78e1346014c2

196

Procesamiento

A manera de conclusion de la sesion, la docente
hard que los estudiantes tomen nota de las
oraciones presentadas en el juego que utilizan
should y de las que promueven el cuidado del
medio ambiente, a medida que la docente explica
y clarifica vocabulario nuevo.

La docente pregunta: ;Cémo podrias contribuir a
generar una cultura ambiental que repercuta en
todas las culturas del mundo?, se abre espacios de
participacion de los estudiantes para monitorear
sus apreciaciones, aciertos y desaciertos.

La docente pasara por los pupitres revisando los
trabajos y apuntes que se van tomando.

Para la siguiente sesion, de acuerdo con la
investigacion realizada en la vereda, cada grupo
base debe hacer 5 oraciones utilizando should y
shouldn’t que apunten a la problemética medio
ambiental identificada. -Se aclara que la docente
pasard por los pupitres revisando los trabajos y
apuntes que se van tomando.

La docente les dice...hoy se van reflexionando
acerca de que me gusta de la clase de inglés y/o
como me gustaria que fuera?, ;Qué no le entiendo
a la profe? La proxima clase la profesora revisara
las respuestas para monitorear estos aspectos de
ensefianza.

El docente se cerciora de la toma de apuntes de la
sesion.

10 minutos

4 minutos

FORMAS

Rutina de pensamiento
Traffic light. (ANEXO 7)

CRITERIOS

VALORACION FORMATIVA

La docente recogerd la rutina y la estudiara
para observar que se les dificulta, que se
necesita reforzar y en general se evidencia en
qué estado se encuentra su aprendizaje y
realizar los ajustes necesarios para la siguiente
sesion.
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN
JORGE- ZIPAQUIRA

UNIDAD DIDACTICA No.

01

AREA: Humanidades
FRECUENCIA (Sesiones Semanales): 2 sesiones
FECHA: 14 de agosto de 2017
Asignatura: Inglés
GRADO: 9°
Periodo: 11
Sesién: 5 (45 minutos)
Docente: Luz Myriam Bernal
e ;Qué pasaria si no existieran fronteras entre los paises?
HILOS e ;CoOmo podrias sobrevivir en otro pais con una cultura diferente?

CONDUCTORES | e ;Para qué me sirve comunicarme en otro idioma?

e ;Qué problemas me ayuda a resolver el inglés?

TOPICO
GENERATIVO

HABLANDO EL MISMO IDIOMA

METAS DE COMPRENSION. En las metas de comprension se trabajara la tematica pertinente a cada
sesion, conjuntamente con uno de los siguientes cuatro aspectos de interpretacion: 1. Encontrar el
sentido global del texto, 2. Recuperar informacion explicita del texto, 3. Dar cuenta del contexto del texto.

4. Asumir una posicion frente al texto.

Contenido: MC1 ;Qué?)

El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos.

Método: MC2 (;,Coma?)

El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos a través de la presentacion de un sitio
veredal y la propuesta de un proyecto de recuperacion medio
ambiental.

Proposito: MC3 (¢ Para Qué?

El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal
“should” y los imperativos, para que construyan una propuesta
medio ambiental en inglés y practiquen las diferentes estructuras
gramaticales.

Comunicacion: MC4 (¢(Cémo comunica a
otros?)

El estudiante desarrollard& comprension acerca de como hacer
recomendaciones, sugerencias y utilizar imperativos, acerca del
cuidado medio ambiental, realizando una presentacion ante los
compafieros (utilizando las TICS) y publicAndola posteriormente
en la pagina web institucional.
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DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

ETAPA GUIADA
Alistamiento

El docente saluda a los estudiantes, llama a lista y
verifica la asistencia. Se asegura de que el salon se
encuentre en perfectas condiciones de orden y aseo.
Igualmente, el docente corrobora que los estudiantes
estén en el lugar asignado desde el inicio de afio, cada
estudiante conoce su lugar.

Se recuerdan las pautas de presentacion personal
teniendo en cuenta los acuerdos de convivencia del
colegio, relacionados con el correcto comportamiento, la
escucha y participacion activa. Igualmente, el docente
reitera que la participacion activa y responsable en el
aprendizaje debe estar presente en cada clase y se
evaluard como parte de las competencias relacionadas
con el sery el hacer.

En seguida, un estudiante realiza la oracion diaria. A
continuacion, la estudiante designada previamente por la
docente revisa si sus comparfieros cumplieron o no con el
trabajo asignado para la casa y lo consigna en el
formato.

Las tareas son consideradas como parte del registro
sumativo del periodo para la evaluacion del saber hacer
y la monitora mantendrd informada constantemente a la
docente. La docente pregunta acerca del trabajo que se
dejo para casa y les pide a los estudiantes que den
ejemplos de lo que hicieron, para aclarar dudas.

La docente escribe la fecha y da a conocer las metas de
comprension que se pretenden alcanzar para esta sesion.
La docente da a conocer los momentos en que se
dividira la sesion.

Se da a conocer el hilo conductor a trabajar, ;Qué
problemas me ayuda a resolver el inglés desde lo local a
lo global?

3 minutos

3 minutos

3 minutos

FORMAS

Pregunta en forma oral, ¢Qué problemas
me ayuda a resolver el inglés desde lo
local a lo global?

CRITERIOS

Participacion activa acerca de la
pregunta: ¢Qué problemas me ayuda a
resolver el inglés desde lo local a lo
global?
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PROYECTO FINAL DE SINTESIS
Elaboracion

La docente hace la siguiente pregunta promoviendo que
los estudiantes participen activamente: ;Do you know
what you can do to help the environmet?

Se crea un espacio de reflexién y de movilizacién de
pensamiento en los estudiantes

Luego la docente dice: watch the video to find out...
“how to change the world in five minutes a day”

http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/video-

zone/change-the-world-five-minutes

La docente solicita que se rednan en grupos de tres
personas (grupo base) y que observen el video en cada
portatil, reflexionando y escogiendo una de esas
propuestas como ejemplo para aplicarla en la que esta
construyendo cada grupo (propuesta veredal).

La docente le dard a cada grupo base el organizador
grafico “Cause and effect: Events and consequences”
fotocopiado, y cada grupo lo diligenciarg, identificando
cada probleméatica mundial que se presenta.

Con base en el anterior trabajo, la docente ayuda a sus
estudiantes a que escriban oraciones con la tematica
sugerida, aplicando la gramética vista (uso de should,
imperativos), destacando las causas y las consecuencias
y aplicdndolas a la problemética local identificada
previamente.

Cada grupo organizara y planeard la exposicion del
proyecto escogido para aportar desde lo local-vereda a
la preservacion del planeta tierra.

La docente les dard a conocer la matriz de evaluacién
para el proyecto; deberdn usar las TICs como
herramienta didactica y se publicardn los trabajos
realizados en la pagina Web Institucional.

Procesamiento

La docente motivara a los estudiantes para que realicen
su proyecto de sintesis final con el mayor esmero,
dedicacion, compromiso, creatividad y conciencia
ambiental. Proyecto que lo deben presentar ante los
compafieros en la siguiente sesion. Deben colocar
imagenes reales de la vereda de san Jorge.

La docente evaluara las exposiciones utilizando la
matriz de evaluacion. La docente se cerciora de la toma
de apuntes de la sesién.

3 minutos

3 minutos

5 minutos

10 minutos

8 minutos

3 minutos

2 minutos

2 minutos

Elaboracion

FORMAS

Graphic
(ANEXO 5)
El proyecto en Power point.

organizer (causa-efecto).

CRITERIOS

VALORACION SUMATIVA
-La docente revisara y evaluard los

organizadores gréaficos para establecer en
qué estado de interpretacion de texto se
encuentran los estudiantes.

-La docente evaluard
teniendo en cuenta
evaluacion (ANEXO 6)

la actividad
la matriz de

Procesamiento
FORMAS
Formato Student Profile.

CRITERIOS

VALORACION SUMATIVA

Los estudiantes completan el Student
Profile,, como autoevaluacién  del
proceso al finalizar la unidad didéctica, el
cual ya tenian en sus cuadernos desde el
inicio de la unidad didéctica, deben llenar
los espacios con los comentarios
descriptivos personales acerca de cada
aspecto, identificando dificultades y
fortalezas.



http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/video-zone/change-the-world-five-minutes
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/video-zone/change-the-world-five-minutes
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STUDENT PROFILE
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Annex No 3. GRAPHIC ORGANIZER
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Tomado de:  http://www.eduplace.com/graphicorganizer/

Annex No 4. COMPLETAR LA WORKSHEET

http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/stories-planet-earth-

worksheet 2012 11 28.pdf

Annex No 5. GRAPHIC ORGANIZER. Cause and effect: events and consequences

= : events pdf - Adobe Reader - a

Archivo  Edici6n Ver Documento Hemamientas Ventana Ayuda *
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Cause and Effect:
Events and Consequences
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Tomado de: http://www.eduplace.com/graphicorganizer/
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http://www.eduplace.com/graphicorganizer/
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/stories-planet-earth-worksheet_2012_11_28.pdf
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/stories-planet-earth-worksheet_2012_11_28.pdf
http://www.eduplace.com/graphicorganizer/

Annex No 6. RUBRIC SURVEY
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VCT'tetr.'a Low Basic performance legh Superior performance
aluation performance performance
3.0-36 46-5.0
(SIEE) (4.0-2.9) ( ) (3.7-45) ( )
Pronounces with Is capable of Is capable of

Pronunciation
and
intonation

little clarity and
has difficulty in
modulating words.

Is able to pronounce
and model words.

pronouncing
and modulating
words well.

pronouncing and
modulating words
correctly.

Sentences —
description
(written text)

The text was not
appropriate for the
subject of the
survey and drafted
them without
considering the
grammar rules
studied up to date.

The text was few
appropriate for the
subject and drafted
them but had
problems in applying
the grammar rules
studied up to date.

The text was
related to the
subject of the

survey and
drafted them
applying the
grammar rules
studied up to

The text was related to
the subject of the survey
appropriate and drafted

them applying the
grammar rules studied
up to date.

date.
Uses
Barely uses Uses part of the
vocabulary Uses excellent
vocabulary related | vocabulary related to
Vocabulary X . . related to the | vocabulary related to the
to the subject seen | the subject seen in . ) . .
. subject seen in subject) seen in class
in class. class
class
Does not use ICT Uses ICT to record Uses ICT to Use ICT aoprooriately to
Use of ICT to record the the activity, but had record the pprop .. y
. il . record the activity
activity. certain difficulties. activity
There is organized .
Th ’ There is .
Group _ esroups work by the group . The group’s organized
. disorganized work . organized work - .
organization o although with some work is broadly evident.
is evident. flaws by the group.

Adapted from Suggested Curriculum structure, MEN, 2016
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Anexo 12. Planeacion por EPC. Segundo ciclo de reflexion. Aula 2.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN
JORGE- ZIPAQUIRA

03

Sociales

2 sesiones (7 bimestrales)

Del 19 de Julio hasta el 06 de septiembre de 2017

Filosofia
11°

1"

01

Yaneth Virginia Gdmez Gomez

¢Qué es el Ser Humano y cuél es su esencia?

o ;Qué papel desempefi6 el trabajo en la evolucién del hombre?
e  ;Cudles son las aspiraciones del hombre?

e (Enqué radica la felicidad del Ser Humano?

e ;Cudles son las méas altas manifestaciones espirituales?

¢A ddénde vamos después de morir?

EL FANTASTICO MUNDO DE LO HUMANO

El estudiante desarrollara comprensién sobre el hombre visto desde la Antropologia
Filosofica

El estudiante desarrollard comprension sobre el hombre desde la Antropologia
Filosofica, a través de la indagacion de fuentes como videos y documentos escritos
(libros de texto e internet)

El estudiante desarrollard comprensidn sobre el hombre visto desde la Antropologia
Filosofica, estudiante qué es su esencia, su evolucion y sus aspiraciones.

El estudiante desarrollard comprensién sobre el hombre visto desde una mirada
filosofica, formulando un proyecto final de sintesis que consiste en redactar un
ensayo y una presentacion en diapositivas, que seran expuestas en clase.
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DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

ETAPA EXPLORTORIA

Alistamiento

- El docente saluda a los estudiantes, verifica que el aula en este en
total orden para iniciar la sesion de clase. Verifica la asistencia de
los estudiantes y registra en la lista asignada.

- Ladocente da a conocer el mapa de la clase, presentando en forma
detallada cada una de las actividades propuestas para la sesién de
exploracion.

- La docente presenta a los estudiantes el topico generativo” El
Fantastico Mundo de lo Humano” y el hilo conductor: ;Que es el
ser humano?

- Como motivacion se escucha el poema de Carlos Cortez, “Soy un
ser humano”. Posteriormente se analiza el contenido de la cancién
en relacion con el topico y los hilos conductores de la unidad.

- La docente pregunta a los estudiantes ;Qué les llamo la atencion
del Poema con relacion al ser humano?

Se registran en el tablero las ideas que presentan los estudiantes.

Elaboracion

- La docente, conectando la lluvia de ideas sobre el poema de la
etapa de alistamiento hace una introduccidn al topico el Fantastico
Mundo de lo Humano y al y al hilo conductor ;Qué es el ser
humano?

- Ladocente presenta el video ¢Qué es el Hombre?
https://www.youtube.com/watch?v=6VBRhm4WnsM&t=156s

- Con base en el video los estudiantes resuelven las siguientes
preguntas a nivel individual y luego se socializan con todo el
curso, sacando los nimeros de lista al azar:

(Quién es el hombre? En consecuencia... ;Quién soy yo?; ;Por qué se
dice que el hombre es producto de la cultura?; ;Qué razones explican
que el hombre es un ser historico?; ¢EL hombre se define por lo que
hace o por lo que es?; ¢Por qué se dice que el hombre es un ser
espiritual?

- Posteriormente los estudiantes trabajaran en siete triadas, para
analizar las siguientes expresiones:

“El hombre es un ser insatisfecho”; “El hombre es sagrado para el
hombre”; “El hombre es un conjunto de defectos”; “El hombre es una
especie animal superior”; “ El hombre es un ser que crea”; “ El
hombre es un ser politico”; “ El hombre es alguien que aspira a una
vida mejor”

- Ladocente va monitoreando por triadas la actividad.

- Se socializan a nivel grupal las reflexiones respecto a las
expresiones anteriores. Por cada triada participa un relator que
expone al grupo las reflexiones.

- La docente retroalimenta las reflexiones planteadas, conectando las
ideas que presenta cada relator, con el hilo conductor y el tdpico
presentado.

- A continuacion, la docente entrega a cada triada una lectura: En
Sintesis, ¢Qué Somos?, tomada del libro Filosofia 10, Santillana,
siglo XXI. 2000.

- Los estudiantes por triadas deben realizar la lectura del texto y
elaborar un mapa mental, para tal efecto la docente muestra a los
estudiantes ejemplos de mapas mentales.

5
minutos

5
minutos

7
minutos

10
minutos

5
minutos

20
minutos

FORMAS:

Aspectos de interés sobre el poema
Anélisis del poema

CRITERIOS:

La docente a lo largo de la sesion
acompafia y valora el trabajo de los
estudiantes, es una evaluacion
continua. Va realizando sugerencias
seglin sea necesario.

FORMAS:

Analisis del video.

Participacion en triadas.

Resolucién de preguntas

Analisis de frases

Elaboracion del mapa mental
Elaboracion de la rutina de
pensamiento puente, tres, dos, uno.

CRITERIOS:

Retroalimentacion permanente



https://www.youtube.com/watch?v=6VBRhm4WnsM&t=156s
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ETAPA GUIADA 10

Procesamiento . FORMAS:

- Los estudiantes presentan los mapas mentales sobre la lectura: minutos
(Qué somos?, en relacion con el topico “Qué es el ser humano”. Elaboracion de rutina de

- Los estudiantes realizan la rutina de pensamiento “Puente” tres, dos pensamiento, puente, tres, dos, uno.
uno, con tres ideas que haya aprendido en la clase, dos palabras
claves del hilo conductor sobre: “Qué es el ser humano”, y, la
aplicacion del contenido a su vida. 10 CRITERIOS:

- La docente asigna la tarea para la siguiente sesion que consiste en | minutos
consultar la definicién de esencia y existencia. Se evalla la participacion del

- Leer el texto “La esencia Humana: “La vida Anadida” De estudiante durante la sesion.
Fernando Sellés. En Curso y Apuntes sobre la antropologia
filosofica. Se evalla la puntualidad,

- Eninternet el enlace es: responsabilidad, participacion,

http://seminariodeantropologia.org/index.php/La_esencia_humana:_la v _15 respeto por los compafieros y la

ida_a%C3%B1ladida MINUtos | docente, realizacion total del trabajo

- Ladocente explica a los estudiantes el proyecto final de sintesis.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS FORMAS:

- El docente anuncia a los estudiantes que para cerrar el periodo . y ) .
deben presentar un tema filoséfico, y desarrollar una propuesta de Onentaa_qn Proyecto final de sintesis
trabajo que debe incluir como minimo una presentacion en power Elaboracion de diapositivas en total
Pont, con siete diapositivas y un escrito sobre el tema, para lo cual siete.
es importante consultar fuentes escritas y videos. Redaccion ~ de un ensayo

- La docente entrega a los estudiantes materiales de apoyo para argumentativo )
realizar las diapositivas y bases para el ensayo argumentativo. Diligencie la rdbrica correspondiente

- Atraveés del correo electrénico de la docente los estudiantes pueden
obtener retroalimentacion de sus trabajos o proyecto final de
sintesis.

- Sesugieren como temas:

El Hombre, su aspiracion a la vida eterna (San Agustin)

El Hombre, entre lo dionisiaco y lo apolineo (Friedrich Nietzsche)

El Hombre y la angustia existencial (Martin Heidegger)

El Hombre, un ser social y econdmico (Karl Marx)

El Hombre y la muerte de (Edgar Morin)

- Yaelegido el tema, responder las siguientes preguntas:

a) ¢Por qué elegi este tema?

b) ¢Qué importancia tiene este tema? 33

minutos | CRITERIOS:

¢) ¢Cudles son los objetivos del trabajo?

d) ¢Cudl es la tesis que planteo?

e) ¢Qué fuentes bibliograficas voy a utilizar?

f)  ¢Qué medios voy a utilizar para presentar mi trabajo?

g) ¢Qué titulo le voy a asignar?

- Es importante escribir un ensayo sobre el tema de interés, para lo
cual se debe tener en cuenta:

e  Determinar la finalidad del tema

e  Definir la tesis principal a defender

e  Plantear argumentos para defender la tesis

Analizar la profundidad del tema

Enfatizar en la actualidad porque es novedoso el tema

e  Aplicacion del tema a su realidad.
e Plantear las conclusiones sobre el tema
NOTA: los estudiantes pueden enviar al correo

virginiacreatitics@gmail.com los avances de las diapositivas y de los
ensayos para revisarlos progresivamente e ir ajustandolos para que en la
entrega final los resultados sean satisfactorios.

La docente a lo largo de la sesion
acompafa y valora el trabajo de los
estudiantes, es una evaluacion
continua. Va realizando sugerencias
seguin sea necesario.



http://seminariodeantropologia.org/index.php/La_esencia_humana:_la_vida_a%C3%B1adida
http://seminariodeantropologia.org/index.php/La_esencia_humana:_la_vida_a%C3%B1adida
mailto:virginiacreatitics@gmail.com
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Sociales

2 sesiones (7 bimestrales)

Del 19 de Julio hasta el 06 de septiembre de 2017

Filosofia
11°

11

02

Yaneth Virginia Gdmez Gomez

¢Qué es el Ser Humano y cuél es su esencia?

o ;Qué papel desempefi6 el trabajo en la evolucién del hombre?
e  ;Cudles son las aspiraciones del hombre?

e (En qué radica la felicidad del Ser Humano?

e  ;Cuales son las mas altas manifestaciones espirituales?

¢A dénde vamos después de morir?

EL FANTASTICO MUNDO DE LO HUMANO

El estudiante desarrollara comprension sobre el hombre visto desde la
Antropologia Filosofica

El estudiante desarrollard comprensién sobre el hombre desde la Antropologia
Filoséfica, a través de la indagacion de fuentes como videos y documentos
escritos (libros de texto e internet)

El estudiante desarrollard comprension sobre el hombre visto desde la
Antropologia Filoséfica, estudiante qué es su esencia, su evolucion y sus
aspiraciones.

El estudiante desarrollard comprension sobre el hombre visto desde una mirada
filosofica, formulando un proyecto final de sintesis que consiste en redactar un
ensayo y una presentacion en diapositivas, que seran expuestas en clase.
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DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

ETAPA EXPLORTORIA
Alistamiento

La docente saluda a los estudiantes, verifica que el aula en este en
total orden para iniciar la sesién de clase. Verifica la asistencia de
los estudiantes y registra en la lista asignada.

La docente da a conocer el mapa de la clase, presentando en forma
detallada cada una de las actividades propuestas para la sesion de
exploracion.

La docente presenta a los estudiantes el topico generativo” El
Fantastico Mundo de lo Humano” y el hilo conductor: ;Cuél es la
esencia del ser humano?

Como motivacion se escucha la cancién: Los caminos de la Vida
https://www.youtube.com/watch?v=tMYmlmapHe8

Los estudiantes explican con sus propias palabras el mensaje de
reflexion que les deja la cancion en relacion con el hilo conductor,
escribiéndolo en el cuaderno.

Los estudiantes a solicitud de la docente recuerdan lo aprendido en
la sesion anterior, como espacio de conexion para enlazar el hilo
conector “La esencia del ser humano.

La docente hace el monitoreo de la tarea propuesta para la sesion,
para lo cual los estudiantes definen los términos esencia y
existencia. Se van organizando las ideas en el tablero.

La docente retroalimenta los significados y los aterriza, hilandolos
con la sesion del dia de hoy.

5
minutos

5
minutos

7
minutos

10
minutos

5
minutos

20
minutos

FORMAS:

Redaccién del mensaje que les dejo la
cancion

CRITERIOS:

La docente a lo largo de la sesion
acompafia y valora el trabajo de los
estudiantes, es una evaluacion
continua. Va realizando sugerencias
seglin sea necesario.



https://www.youtube.com/watch?v=tMYmlmapHe8
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Elaboracion

Se entrega a los estudiantes un mapa conceptual, denominado
“Reflexion sobre la esencia del ser humano”, para que comprendan
a nivel filosofico este hilo conductor.

Los estudiantes deben leer el mapa conceptual, interpretarlo y
redactar un texto de una pagina al respecto, con minimo tres
parrafos.

Luego las triadas nombran un relator que socializara ante el curso
el texto escrito.

Posteriormente se propone un video sobre La antropologia
filosofica (esencia y existencia del hombre):

https://www.youtube.com/watch?v=Dvvo5nrUQ0wy

Los estudiantes interpretan las ideas propuestas en el mapa

conceptual y conectan con las evidencias del video a través de una

rutina de pensamiento Generar, conectar y explicar.

Donde el estudiante genera, escribe las ideas que posee en la mente

sobre la esencia de lo humano.

El estudiante clasifica las ideas en centrales y tangenciales, de

acuerdo con lo que ha aprendido sobre el hilo conductor la esencia

humana.

Conecta las ideas que tienen elementos en comin con una linea y

escribe como estan conectadas.

Elabora una idea sobre la esencia humana y la nutre con base en

lo que aprendid, segun la lectura, el video y el mapa conceptual.

Los estudiantes desarrollaran en triadas un taller sobre el topico

propuesto, tomando como base la lectura “La esencia Humana”:

“La vida Afnadida” De Fernando Selles. En Curso y Apuntes sobre

la antropologia filosofica

Sobre la lectura debe responder:

a) ¢Como estd conformada la esencia humana?

b)  ¢Qué relacion hay entre esencia y perfeccion?

c) ¢Por qué razones la inteligencia y la voluntad, se asocian con
la esencia humana?

d) ¢Qué conexion se establece entre el yo la esencia humana?

e) ¢Qué significa “El hombre es un perfeccionador perfectible”

f) ¢Como se explica en tu existencia el perfeccionamiento o
enviciamiento de lo inferior?

g) ¢Cudles son las implicaciones cuando no te reconoces en tu
yo?

h) Explica: ;Qué papel desempefia la libertad en relacion con la
esencia humana y la perfeccion?

i)  Elabora un paralelo respecto a las dos dimensiones del yo.

Se socializan las respuestas al taller y la docente hace la

retroalimentacion y aclaracidn respectivas.

FORMAS:
Definicion de términos.
Interpretacién del mapa conceptual

Redaccion de un texto sobre el mapa
conceptual.

Conexion de la teoria con el video

Rutina de pensamiento Generar,
conectar y explicar

Desarrollo de este taller
CRITERIOS:

Revisar la propuesta escrita teniendo
en cuenta:
Incluir en el primer péarrafo la tesis
propuesta

Analizar las implicaciones del tema

En el dltimo pérrafo resumir los
argumentos utilizados.

Escribir las conclusiones

Utilizar un lenguaje claro 'y
apropiado.

Paso en limpio la redaccion del mi
escrito y lo presento en la 6 o0 7sesion
de clase, segln sea la asignacion de
los turnos

Se evalia teniendo en cuenta la
rubrica para ensayos y la ribrica para
diapositivas. (ver en anexos de esta
unidad).



https://www.youtube.com/watch?v=Dvvo5nrUQ0wy
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ETAPA GUIADA
Procesamiento

Se realiza la sintesis de la sesion, contando con la participacion de

las triadas, mostrando su desempefio respecto al hilo conductor la

esencia humana, dramatizando situaciones que tienen relacién con
la esencia y la existencia humanas en el marco de la filosofia.

La docente hace el cierre presentando el ensayo elaborado por ella:

“Haciendo perfectible lo humano”, que tiene relacion con el hilo

conductor “La esencia humana”.

Se entrega a cada estudiante una copia del ensayo y se va leyendo

en voz alta, identificando y subrayando la tesis principal y las ideas

de apoyo.

Ademés, esto para orientar a los estudiantes con respecto al

proyecto final de sintesis e identificar la tesis central y los

argumentos que defienden la tesis. Esto como una manera de
preparar a los estudiantes para el proyecto final de sintesis.

Ademas, la docente envia también el ensayo via e-mail a cada uno

de los estudiantes para que lo lean con mas detenimiento en su casa

El docente hace el cierre y propone la tarea para la siguiente sesion

que consiste en: Leer “El papel del trabajo en la transformacion del

mono en hombre”, de Federico Engels.

La preparacion para la siguiente sesion requiere que el estudiante

tenga en cuenta:

El estudiante para participar en la mesa redonda debera identificar

y analizar los aspectos que permitieron la evolucion del mono en

hombre, el papel que desempefio el trabajo, en la evolucion

humana.

Debera participar teniendo en cuenta la rubrica para mesa redonda

que se le entrega en fisico y virtualmente al correo de cada

estudiante.

Organizard sus apuntes para participar en mesa redonda en la

préxima sesion de clase.

Se eligen cinco estudiantes que dirigen la mesa redonda, asi:

a) Presenta: Adriana Gutiérrez, hace la introduccion del tema y
utiliza material de apoyo.

b) Secretaria: Juliana Cubillos, quien tomaréa el acta de la sesion
y se encargara de concluir.

¢) Moderador: Kevin Suarez. Quien estard encargado de dar la
palabra y determinar el tiempo de las intervenciones.

d) Organizara sus apuntes para participar en mesa redonda en la
préxima sesion de clase., teniendo en cuenta los siguientes
interrogantes.

¢Qué aspectos determinaron la transformacion del mono en

hombre?

¢Qué papel desempefio la mano en la transformacion del mono en

hombre?

¢Qué relacion se plantea respecto a la evolucion del cerebro y la

posicién bipeda en la trasformacion del mono en hombre?

¢ Como se define el trabajo, segun Federico Engels?

¢A partir de qué acciones surge el trabajo humano?

¢ Qué papel desempefio el trabajo en la transformacion del mono en

hombre?

(Qué significa la expresion: “El trabajo ha creado al hombre”

¢ Como va transformando el hombre la naturaleza?

¢(Cémo fue evolucionando el trabajo en el proceso de

transformacion del mono en hombre?

(Qué significa “division del trabajo”?

¢;De qué manera se sirve el ser humano del trabajo para suplir
necesidades?

¢Qué comparaciones se pueden plantear entre el trabajo en la edad
primitiva y en la edad antigua y la edad contemporanea?

FORMAS:

Dramatizacion de situaciones
relacionadas con la esencia humana.

Lectura del ensayo redactado por la
docente que orienta la asignatura.

La maestra orienta a los estudiantes
en la identificacion de la tesis y los
argumentos de apoyo.

Organiza apuntes para participar en
mesa redonda.

Resolucion de interrogantes en casa,
Como preparacion para la siguiente
sesion.

CRITERIOS:

La docente monitorea
constantemente, hay  evaluacion
continua y retroalimentacion.

Se evalta la participacion del
estudiante durante la sesion.

Se evalla la puntualidad,
responsabilidad, participacion,
respeto por los compafieros y la
docente, realizacion total del trabajo

Ver la rabrica de trabajo en equipo en
los anexos de esta unidad.

La docente monitorea constantemente
y hay evaluacion continua vy
retroalimentacion.
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2 sesiones (7 bimestrales)

Del 19 de Julio hasta el 06 de septiembre de 2017
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Yaneth Virginia Gomez Gémez

¢Qué es el Ser Humano y cual es su esencia?

o (Qué papel desempefi6 el trabajo en la evolucién del hombre?
e  ;Cuales son las aspiraciones del hombre?

e (Enqué radica la felicidad del Ser Humano?

e ;Cuéles son las méas altas manifestaciones espirituales?

¢A dénde vamos después de morir?

EL FANTASTICO MUNDO DE LO HUMANO

El estudiante desarrollara comprension sobre el hombre visto desde la
Antropologia Filosofica

El estudiante desarrollara comprensién sobre el hombre desde la Antropologia
Filoséfica, a través de la indagacion de fuentes como videos y documentos
escritos (libros de texto e internet)

El estudiante desarrollara comprension sobre el hombre visto desde la
Antropologia Filosofica, estudiante qué es su esencia, su evolucion y sus
aspiraciones.

El estudiante desarrollard comprensidn sobre el hombre visto desde una mirada
filosofica, formulando un proyecto final de sintesis que consiste en redactar un
ensayo y una presentacion en diapositivas, que seran expuestas en clase.
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DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

ETAPA EXPLORTORIA
Alistamiento

Parqueo emocional

Saludo a los estudiantes.

Verificacion de la asistencia.

Los estudiantes estan en filas.

Se presenta el topico: EL FANTASTICO MUNDO DE LA
HUMANO

Se presenta el hilo conductor ;Qué papel desempefio el trabajo en la
evolucion del hombre?

Se lee el mapa de la clase y se precisan los tiempos para cada
actividad asi:

a) Lluviade ideas sobre la clase anterior.

b) Motivacion de la sesion a través del video: “La evolucion del
hombre”

https://www.youtube.com/watch?v=U3CfkHUCsRO

- A continuacion, el estudiante realiza la rutina de pensamiento:
Generar, clasificar, conectar y elaborar.

- Donde el estudiante genera, escribe las ideas que posee en la mente
sobre la evolucidon del hombre.

- El estudiante clasifica las ideas en centrales y tangenciales, de
acuerdo con lo que ha aprendido sobre el hilo conductor

- Conecta las ideas que tienen elementos en comin con una linea y
escribe como estan conectadas.
Elabora una idea sobre la evolucion del hombre y la nutre con base
en lo que aprendid en el video.

Elaboracion

MESA REDONDA

La docente hace una introduccion al topico en relacion con el hilo
conductor.

Se organizan los estudiantes para dar inicio a la mesa redonda.

Se anuncia tener en cuenta la rdbrica de mesa redonda para la
evaluacion.

Los estudiantes deben tomar nota de la clase.

Organizandose los estudiantes que van a liderar la mesa redonda se
dan las pautas por parte de la docente y del estudiante Kevin Suarez.
La estudiante Adriana Gutiérrez, se encarga de hacer la introduccion
del tema a partir de las diapositivas que ha elaborado.

La estudiante Juliana Cubillos presenta las preguntas que orientan la
mesa redonda: ¢Qué aspectos determinaron la transformacion del
mono en hombre? ;Qué papel desempefio la mano en la
transformacion del mono en hombre? ;Qué relaciéon se plantea
respecto a la evolucion del cerebro y la posiciéon bipeda en la
trasformacion del mono en hombre? ;Como se define el trabajo,
segln Federico Engels? (A partir de qué acciones surge el trabajo
humano? ;Qué papel desempefio el trabajo en la transformacion del
mono en hombre? ;Qué significa la expresion: “El trabajo ha creado
al hombre” ;Como va transformando el hombre la naturaleza?
¢ Cémo fue evolucionando el trabajo en el proceso de transformacion
del mono en hombre? ;Qué significa “division del trabajo”? ¢De qué
manera se sirve el ser humano del trabajo para suplir necesidades?
¢Qué comparaciones se pueden plantear entre el trabajo en la edad
primitiva y en la edad antigua y la edad contemporanea? ¢Qué
significa la expresion: “El trabajo es la fuente de toda riqueza?

5
minutos

5
minutos

7
minutos

10
minutos

5
minutos

20
minutos

FORMAS:

Elaboracion de la rutina Generar,
clasificar, conectar y elaborar, para
evidenciar lo que se aprendi6 sobre el
video: “La evolucion del hombre”

CRITERIOS:

Se evalla la participacion del
estudiante durante la sesion.

Se evalla la puntualidad,
responsabilidad, participacion, respeto
por los compafieros y la docente,
realizacion total del trabajo

EORMAS:
Organizacion de apuntes
Resolucidn de interrogantes

Participacion en la mesa redonda

CRITERIOS:

Hay valoracion continua por parte de
la docente y retroalimentacion durante
la sesion.



https://www.youtube.com/watch?v=U3CfkHUCsR0
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ETAPA GUIADA
Procesamiento

La sintesis de la sesion se realiza leyendo el acta, resultado de la
mesa redonda. La docente hace la retroalimentacion. Se evalla el
desempefio de los estudiantes en la mesa redonda, segun la rdbrica
entregada a los estudiantes en la sesién anterior, tanto en fisico como
virtualmente.

La docente plantea la tarea para la proxima clase que consiste en
leer el documento enviado al correo de los estudiantes, sobre el
Hombre y las Aspiraciones.

La tarea que consiste en leer a nivel individual el  texto “Las
Aspiraciones del Ser humano”, tomado de Filosofia Grado 10,
editorial Voluntad, 2011.

La docente monitorea los avances de los estudiantes para el proyecto
final de sintesis, respecto al planteamiento de la tesis y los
argumentos que la apoyan. Se les expresa a los estudiantes que
pueden ir socializando para hacer la orientacion oportunamente.

Se orienta la realizacion de las diapositivas y se les comparte el link:
https://www.youtube.com/watch?v=P6dD8Hdb11Y para que tengan
precision y realicen las diapositivas del proyecto de sintesis.

FORMAS:

Organizacion de apuntes.
Resolucién de interrogantes
Participacion en la mesa redonda

Resolucidn de interrogantes

CRITERIOS:

Se evalla la participacion del
estudiante durante la sesion.

Se evalla la puntualidad,
responsabilidad, participacion, respeto
por los compafieros y la docente,
realizacion total del trabajo, interés,
creatividad.

Se evalua segln rubrica de evaluacion
(ANEXO No 2. Rubrica para mesa
redonda)

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN
JORGE- ZIPAQUIRA

UNIDAD DIDACTICA No.

03

AREA:

Sociales

FRECUENCIA (Sesiones Semanales):

2 sesiones (7 bimestrales)

FECHA: Del 19 de Julio hasta el 06 de septiembre de 2017
Asignatura: Filosofia
GRADO: 11°
Periodo: 1l
Sesion: 04
Docente: Yaneth Virginia Gdmez Gémez

¢Qué es el Ser Humano y cual es su esencia?

¢ Qué papel desempefio el trabajo en la evolucién del hombre?
HILOS ¢Cuales son las aspiraciones del hombre?
CONDUCTORES ¢En qué radica la felicidad del Ser Humano?

¢Cudles son las mas altas manifestaciones espirituales?

¢A donde vamos después de morir?



https://www.youtube.com/watch?v=P6dD8Hdb11Y
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TOPICO

GENERATIVO EL FANTASTICO MUNDO DE LO HUMANO

En las metas de comprension se trabajara la tematica pertinente a cada sesion, conjuntamente con uno de
los siguientes cuatro aspectos de interpretacion: 1. Encontrar el sentido global del texto, 2. Recuperar
informacion explicita del texto, 3. Dar cuenta del contexto del texto. 4. Asumir una posicion frente al
texto.

El estudiante desarrollard comprension sobre el hombre visto desde la

L Ones
CentEirelr MIEH derse) Antropologia Filosofica

El estudiante desarrollard comprension sobre el hombre desde la Antropologia
Método: MC2 (;,Como?) Filosofica, a través de la indagacion de fuentes como videos y documentos
escritos (libros de texto e internet)

El estudiante desarrollard comprension sobre el hombre visto desde la
Propésito: MC3 (¢Para Qué? Antropologia Filoso6fica, estudiante qué es su esencia, su evolucién y sus
aspiraciones.

El estudiante desarrollard comprensidn sobre el hombre visto desde una mirada
filosofica, formulando un proyecto final de sintesis que consiste en redactar un
ensayo y una presentacion en diapositivas, que serdn expuestas en clase.

Comunicacion:MC4  (;,Coémo
comunica a otros?)

DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA
ETAPA EXPLORTORIA
Alistamiento
- Saludo y oracion 5
- Verificacion de la asistencia minutos
- Los estudiantes estan en filas. FORMAS:
- Se presenta el topico: EL FANTASTICO MUNDO DE LO
HUMANO 5 Definicion de conceptos
- Se presenta el hilo conductor: ¢Cudles son las aspiraciones del | minutos
Hombre? Elaboracion de la rutina ver, pensar y
- Se lee el mapa de la clase y se precisan los tiempos para cada preguntarse.
actividad. 7
- Motivacion de la sesién a través de la cancién Color Esperanza” minutos Clasificacion y organizacion de
de Diego Torres. informacion
- Con respecto a la cancion el estudiante expresara a su compariero
mAs cercano un mensaje positivo en conexion también con el hilo
conductor de las aspiraciones.
- La docente enlaza el tema anterior con el de la sesién anterior, .
expresando que un rasgo humano es la satisfaccion de las 10 CRITERIOS:
necesidades a través del trabajo y asi el hombre primitivo con su | minutos
postura erguida, la evolucién de su cerebro, el  progreso en su Se evalia segln rubrica de
habilidad manual y la progresiva adaptacion al medio le dramatizaciones.
permitieron crear técnicas, herramientas, vestido, vivienda, Ver anexo
constituyéndose todo esto en conocimiento, siendo por lo tanto una 5
de las aspiraciones del Ser humano. .
- Secuestiona a los estudiantes sobre el concepto de aspiraciones. minutos
- Ladocente hace la retroalimentacion y precisa el significado.
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Elaboracion

- Presentacion del tema por parte de la docente a través de una
imagen que alrededor expresa “necesito conocer, necesito ser feliz,
necesito eternidad”.

- Con base en la imagen los estudiantes hacen visible su pensamiento
desarrollando la rutina de pensamiento: ver, pensar y preguntar.

- Ladocente va monitoreando la actividad.

- Sesocializa la rutina de pensamiento: ver, pensar y preguntar.

- A nivel individual, los estudiantes trabajan un texto escrito: “Las
Aspiraciones del Ser humano”, tomado de Filosofia Grado 10,
editorial VVoluntad, 2011.

El estudiante deberd leer y clasificar la informacion utilizando
ordenadores gréaficos, teniendo en cuenta:

e laaspiracion al conocimiento

e laaspiracion a la felicidad

e laaspiracion a la eternidad.

*Se socializa y se reflexiona sobre el contenido de la lectura.
Participaron los estudiantes que al azar segin salgan nimeros de lista.

*Se propone ahora trabajo por triadas para lo cual la docente asigna un
taller a los estudiantes, centrada en la filosofia socratica, sobre la
aspiracion al conocimiento, intencionado que el estudiante interprete la
informacion y aplique en su realidad de ser humano dada la aspiracion
del hombre de conocerse a si mismo, impedida en gran medida por
vivir mas pendiente del exterior y de una sociedad de consumo.

El taller consta de los siguientes puntos.

Establece un paralelo entre las aspiraciones del hombre en la edad
antigua, en la edad media y el hombre contemporaneo.

¢Por qué se puede considerar como una exclusividad del ser humano la
necesidad de conocimiento?

Explica cinco casos en los que el hombre actué por conocimiento y el
animal por instinto.

¢El instinto es o0 no una forma de conocimiento?

Sdécrates identifica sabiduria y virtud. ¢Aceptarias tal afirmacion
considerando que es sabio quien sabe como actuar virtuosamente?
Explica tu posicion.

Un acto virtuoso para Sécrates, es un acto conducido por la razén, y no
uno mistico ni de privaciones y castigos religiosos Explica por qué los
siguientes casos son virtuosos o por qué no.

Un padre de familia que trabaja diez horas diarias, y se priva de
cualquier gasto o placer aunque sea minimo, pues él considera que ser
buen padre y esposo sélo se logra sacrificando todo por su familia.

Robin Hood, robaba a los ricos y repartia a los pobres el producto de
sus actos. La razon de esto era considerar injusto que algunos tuvieran
en exceso. Mientras que otros no tenian  ni para comer lo minimo.
Ademas, sentia una profunda antipatia por los ricos y noble, pues
algunos de ellos habian perseguido a su familia en castigo por sus ideas.

Cita cuatro situaciones en las que se actué de modo inmoral o vicioso,
analizando en ellas el vicio como un error intelectual. Piensa y escribe si
se obro inmoralmente de modo voluntario o involuntario, explica.

Menciona cinco aspiraciones que tengas para la realizacion de tu vida.
Explica en que se fundamentan dichas aspiraciones

¢Como se conectan con las premisas éticas planteadas por Socrates?
Se socializan

20
minutos

FORMAS:

Desarrollo del taller

Elaboracion de ordenadores gréaficos.
Desarrollo de taller

Paralelo sobre las aspiraciones del
hombre en la edad antigua, la edad
media y la edad contemporanea.

Aplicacion del contenido del hilo
conductor a la vida del estudiante.

Construccion de coplas en relacion
con el hilo conductor de la sesién

CRITERIOS:

Se evalua la organizacion y conexion
de las ideas.

La presentacion de la rutina de
pensamiento, el orden, la creatividad.

Se evalla segun la rabrica para mesa
redonda en el anexo de esta unidad.

Se evalla la participacion del
estudiante durante la sesion.

Se evalua la puntualidad,
responsabilidad, participacion,
respeto por los compaferos y la
docente, realizacion total del trabajo,
interés, creatividad.

Se evalla segin rubrica de
evaluaciéon. Ver ANEXO No 1:
Rubrica mesa redonda

Se evalla segun la rdbrica para mesa
redonda en el anexo de esta unidad.
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ETAPA GUIADA

Procesamiento EORMAS:

Se realiza la sintesis de la sesion y los estudiantes mostraran  su

desempefio creando coplas sobre el tema y presentandolas en triadas. Lluvia de ideas sobre el hilo
Prospeccién para la Proxima sesion de clase conductor

La docente asigna la tarea que consiste en indagar sobre la introspeccion
como método Socratico tomando como base tres premisas éticas como
son:

La virtud es idéntica al conocimiento

-El vicio es ignorancia o error intelectual

-Obrar mal es siempre involuntario.

CRITERIOS:
El estudiante luego de indagar, el estudiante aplica a su vida el
contenido, elaborando por escrito un ejercicio de la introspeccion Se evaltia segun la rdbrica para mesa
relacionado con las aspiraciones del hombre y los criterios de Sdcrates. redonda en el anexo de esta unidad.

La docente lee un ejemplo para que se orienten.
Se evalla la participacion del
La docente realiza la prospectiva de la siguiente clase que consiste en estudiante durante la sesion.

trabajar el hilo conductor ¢En que radica la felicidad del ser humano?
Se evalla la puntualidad,

Leen el documento “Aspiracién a la felicidad” tomado del libro responsabilidad, participacion,

Pensemos 10, de editorial Voluntad. respeto por los compafieros y la
docente, realizacion total del trabajo,

Teniendo en cuenta los criterios filosoficos del epicureismo, estoicismo, interés, creatividad.

las ideas de Platon y Aristoteles, Ortega y Gasset, sobre la felicidad,

organizan, proyectan por grupo una dramatizacion. Se evalla segun rubrica de

Grupo 1-----Representa la felicidad segun el epicureismo evaluaciéon: anexo 1 Rubrica mesa

Grupo 2-----Representa la felicidad segun el estoicismo redonda.xlsx

Grupo 3----Representa la felicidad segtin Platon
Grupo 4 ----Representa la felicidad segun Aristoteles.
Grupo 5---- Representa la felicidad, segin Ortega y Gasset.

El estudiante indagara el concepto de felicidad a nivel filosofico y por
triadas organizan una.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN
JORGE- ZIPAQUIRA

UNIDAD DIDACTICA No. 03
AREA: Sociales
FRECUENCIA (Sesiones Semanales): 2 sesiones (7 bimestrales)
FECHA: Del 19 de Julio hasta el 06 de septiembre de 2017
Asignatura: Filosofia
GRADO: 11°
Periodo: 11
Ciclo: 05

Docente: Yaneth Virginia Gdmez Gémez



file:///C:/Users/Janeth/AppData/Local/Temp/Rar$DIa0.004/anexo%201%20Rubrica%20mesa%20redonda.xlsx
file:///C:/Users/Janeth/AppData/Local/Temp/Rar$DIa0.004/anexo%201%20Rubrica%20mesa%20redonda.xlsx
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o  ;Qué es el Ser Humano y cudl es su esencia?

e ;Qué papel desempefi6 el trabajo en la evolucion del hombre?
HILOS e ;Cuadles son las aspiraciones del hombre?

CONDUCTORES | e (En qué radica la felicidad del Ser Humano?

e ;Cudles son las mas altas manifestaciones espirituales?

e ;A dbnde vamos después de morir?

CENERATIVO EL FANTASTICO MUNDO DE LO HUMANO

En las metas de comprension se trabajara la tematica pertinente a cada sesion, conjuntamente con uno de
los siguientes cuatro aspectos de interpretacion: 1. Encontrar el sentido global del texto, 2. Recuperar
informacion explicita del texto, 3. Dar cuenta del contexto del texto. 4. Asumir una posicion frente al
texto.

El estudiante desarrollard comprension sobre el hombre visto desde la

. . . AD
Contenido: MC1 ¢Que?) Antropologia Filosofica

El estudiante desarrollard comprensién sobre el hombre desde la Antropologia
Método: MC2 (;,C6mo?) Filosofica, a través de la indagacion de fuentes como videos y documentos
escritos (libros de texto e internet)

El estudiante desarrollard comprension sobre el hombre visto desde la
Propésito: MC3 (;Para Qué? Antropologia Filoséfica, estudiante qué es su esencia, su evolucion y sus
aspiraciones.

El estudiante desarrollard comprensidn sobre el hombre visto desde una mirada
filosofica, formulando un proyecto final de sintesis que consiste en redactar un
ensayo Yy una presentacion en diapositivas, que seran expuestas en clase.

Comunicacion: MC4 (;,Coémo
comunica a otros?)

DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA
ETAPA EXPLORTORIA FORMAS:
Alistamiento > Comparacién entre las diferentes

- El docente saluda a los estudiantes, verifica que el aula en este en | MINUOS | postyras ideoldgicas respecto a la

total orden para iniciar la sesion de clase. Verifica la asistencia de felicidad.
los estudiantes y registra en la lista asignada.
- Los estudiantes hacen un circulo 5 Dramatizacion de posturas filosoficas
- Presentacion del topico “EL FANTASTICO MUNDO DE LO | minutos | respecto a la felicidad.
HUMANO”
- Se Presentacion del hilo conductor: ¢En que radica la felicidad del Aplicacion de interrogantes a la vida
ser humano? 7 de cada estudiante, para aterrizar las
- Motivacién de la sesion a través de la cancién “La vida es un minutos posturas filosoficas sobre la felicidad.
carnaval” de Celia Cruz. Se realiza una lluvia de ideas respecto a
la cancidn, en relacion con el hilo conductor. Se registran la lluvia CRITERIOS:
de ideas en el tablero, y los estudiantes compartiran verbalmente
entre ellos las que sean mas significativas. A continuacion, se les Se evalia la participacion del
sugiere redactar una reflexion asociandola a su propia vida. estudiante durante la sesion.
- La docente conecta la sesion anterior, con la participacion de los 10
estudiantes, recordando lo aprendido en dicha sesion. minutos | se evalla la puntualidad,
- Introduccion del tema por parte de la docente. responsabilidad, participacion, respeto
Conexion de la sesion anterior retomando ideas de la clase anterior por los compafieros y la docente,
y revisando la tarea que traen los estudiantes. realizacion total del trabajo, interés,

creatividad.
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Elaboracion

Se proyecta un video sobre Epiclreos y Estoicos. Filosofia
Educativa. Se les dice a los estudiantes que a continuacion
elaboraran un mapa mental y se socializa la rubrica, utilizando
medios visuales y se entrega una copia a cada estudiante.

Los estudiantes van tomando apuntes para elaborar a continuacion
un mapa mental.

Monitoreo por parte de la docente respecto a lo comprension de los
estudiantes en relacion con lo expuesto en el video.

Por triadas comparten el mapa mental y lo evalGan segun la rdbrica
para tal efecto.

La maestra monitores el ejercicio y hace retroalimentacion.

Trabajo en triadas: Se entrega a los estudiantes un el documento
“Aspiracion a la felicidad” tomado del libro Pensemos 10, de
editorial Voluntad.

Se presentan la concepcion platonica del hombre como antecedente
a la del epicureismo y el estoicismo, para comprender porque
surgieron estas tendencias y realizar comparaciones.

Los estudiantes realizan un cuadro comparativo sobre las diferentes
concepciones respecto a la felicidad: segin el estoicismo, el
epicureismo, los hedonistas, los cinicos, segln platon, Aristoteles y
Ortega y Gasset.

Con un relator de cada triada se van socializando las
comparaciones sobre las diferentes posturas en torno a la felicidad.

5
minutos

20
minutos

FORMAS:

Desarrollo del taller

Elaboracion de ordenadores graficos.
Desarrollo de taller

Paralelo sobre las aspiraciones del
hombre en la edad antigua, la edad

media y la edad contemporanea.

Aplicacién del contenido del hilo

conductor a la vida del estudiante.

Construccidn de coplas en relacion con
el hilo conductor de la sesion.

CRITERIOS:

Se evalla segun rabrica de evaluacion

ETAPA GUIADA
Procesamiento

a)
b)

Los estudiantes presentan la dramatizacion que han elaborado en
casa con respecto a un criterio filosofico en torno a la felicidad.

Se evalua seguln la rdbrica para tal efecto.

Se realiza la sintesis bajo la aplicacion de las posturas filoséficas en
torno a la felicidad en la vida de cada estudiante, para lo cual
respondera cada estudiante:

¢Coémo crees que podrias llegar a la ataraxia en tu vida?

Por tu propia vida. ¢Preferirias la busqueda de la ataraxia o la
busqueda del éxito social y econémico? ;Por qué?

Narra y explica dos ejemplos de actitudes hedonistas y determina s
ventajas y desventajas.

Segun los planteamientos de Platon, con respecto a la felicidad y
teniendo presentes las facultades del alma, ;/Cuél es la mas
dominante en tu comportamiento? j Por qué?

Segtn Aristoteles, “La felicidad deriva de la actividad personal”,
Explica como se aterriza esta idea en tu vida. Da dos ejemplos.

La docente monitorea los trabajos finales de sintesis y aporta las
orientaciones finales al respecto porque ya se han trabajado via e-
mail.

FORMAS:

Lluvia de ideas sobre el hilo conductor.
Video y elaboracién de un mapa
mental,

Interpretacion respecto a las posturas
ideoldgicas de epicureos y estoicos.

CRITERIOS:

Se evalta segun la rubrica para mesa
redonda en el anexo de esta unidad.

Se evalia la participacion del
estudiante durante la sesion.

Se evalla la puntualidad,
responsabilidad, participacion, respeto
por los compaferos y la docente,
realizacion total del trabajo, interés,
creatividad.

Se evalla segun rubrica de evaluacion:
anexo 1 Rubrica mesa redonda.xlsx

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN
JORGE- ZIPAQUIRA

UNIDAD DIDACTICA No.

03



file:///C:/Users/Janeth/AppData/Local/Temp/Rar$DIa0.004/anexo%201%20Rubrica%20mesa%20redonda.xlsx
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Sociales

2 sesiones (7 bimestrales)

Del 19 de Julio hasta el 06 de septiembre de 2017

Filosofia
11°

Il

06

Yaneth Virginia Gomez Gémez

¢Qué es el Ser Humano y cual es su esencia?

o (Qué papel desempefi6 el trabajo en la evolucién del hombre?
e  ;Cudles son las aspiraciones del hombre?

e (Enqué radica la felicidad del Ser Humano?

e  ;Cudles son las méas altas manifestaciones espirituales?

¢A ddénde vamos después de morir?

EL FANTASTICO MUNDO DE LO HUMANO

El estudiante desarrollarda comprensién sobre el hombre visto desde la
Antropologia Filosofica

El estudiante desarrollara comprensién sobre el hombre desde la Antropologia
Filos6fica, a través de la indagacion de fuentes como videos y documentos
escritos (libros de texto e internet)

El estudiante desarrollara comprension sobre el hombre visto desde la
Antropologia Filosofica, estudiante qué es su esencia, su evolucién y sus
aspiraciones.

El estudiante desarrollard comprension sobre el hombre visto desde una mirada
filosdfica, formulando un proyecto final de sintesis que consiste en redactar un
ensayo y una presentacion en diapositivas, que seran expuestas en clase.
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DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

ETAPA EXPLORTORIA
Alistamiento

El docente saluda a los estudiantes, verifica que el aula en este en
total orden para iniciar la sesion de clase. Verifica la asistencia de
los estudiantes y registra en la lista asignada.

Los estudiantes se organizan en circulo.

Se recuerda el tépico y los hilos conductores trabajados durante las
sesiones anteriores.

La docente hace una conexidn del topico con los hilos conductores.
Se dan las indicaciones para exponer el trabajo de sintesis:

Respeto por el otro(a).

Atencién.

Se retroalimenta al final de la presentacion de cada estudiante.

Elaboracion

Se van sacando al azar los nombres de los estudiantes para que
progresivamente presente el proyecto final de sintesis.

Luego de cada presentacion se realizard la retroalimentacion
respectiva por parte de la docente y los compafieros (@) de clase.
Se evalUa segun las rubricas de diapositivas y del ensayo.

Cada estudiante contara con 10 minutos para hacer la presentacion.
En esta sesion pasan diez estudiantes.

ETAPA GUIADA
Procesamiento

Los estudiantes desarrollan la rutina de pensamiento, Tres dos, uno
Rutina de pensamiento Tres, dos uno

TRES DOS UNO
Tema: Dos palabras Su postura frente
claves: al tema.
1 Idea: 1
2 ldea: 2
3 ldea:

Se socializan algunas rutinas de pensamiento tres, dos, uno.

Al final de la sesion la docente hace la retroalimentacion de la
sesion, retomando los contenidos y el desarrollo de la sesidn, si se
requieren ajustes 0 no.

Se dice a los estudiantes que en la siguiente sesion se continGia con
la presentacion de los trabajos de sintesis.

5
minutos

5
minutos

7
minutos

10
minutos

5
minutos

20
minutos

FORMAS:
Rutina de pensamiento 3, 2, 1

CRITERIOS:

Se evalla la competencia interpretativa y
argumentativa.

Se evalla la competencia interpretativa y
argumentativa.

EORMAS:
Reflexion sobre el poema

Resolucion de interrogantes

CRITERIOS:

Se evalla la competencia interpretativa y
argumentativa.

FORMAS:

CRITERIOS:

Se evalla la organizacion de ideas en
relacion con el hilo conductor.

Se evalla segun rubrica de evaluaciéon:
anexo 1 Rubrica mesa redonda.xlsx



file:///C:/Users/Janeth/AppData/Local/Temp/Rar$DIa0.004/anexo%201%20Rubrica%20mesa%20redonda.xlsx
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN
JORGE- ZIPAQUIRA

03

Sociales

2 sesiones (7 bimestrales)

Del 19 de Julio hasta el 06 de septiembre de 2017

Filosofia
11°

11

07

Yaneth Virginia Gdmez Gomez

¢Qué es el Ser Humano y cuél es su esencia?

o ;Qué papel desempefi6 el trabajo en la evolucién del hombre?
e  ;Cudles son las aspiraciones del hombre?

e (En qué radica la felicidad del Ser Humano?

e  ;Cuales son las mas altas manifestaciones espirituales?

¢A dénde vamos después de morir?

EL FANTASTICO MUNDO DE LO HUMANO

El estudiante desarrollara comprension sobre el hombre visto desde la
Antropologia Filosofica

El estudiante desarrollard comprension sobre el hombre desde la Antropologia
Filosofica, a través de la indagacion de fuentes como videos y documentos
escritos (libros de texto e internet)

El estudiante desarrollara comprension sobre el hombre visto desde la
Antropologia Filostfica, estudiante qué es su esencia, su evolucidn y sus
aspiraciones.

El estudiante desarrollard comprension sobre el hombre visto desde una mirada
filosofica, formulando un proyecto final de sintesis que consiste en redactar un
ensayo Yy una presentacion en diapositivas, que seran expuestas en clase.




ETAPA EXPLORTORIA

Alistamiento
El docents saludz a los estudiantes, verifica que el zula en este en
total orden para miciar la sesion de clase. Verifica la asistencia de
los estudiantes v registra en la lista asignada
Los esmudiznt=s  se organizan en circulo.
Come motivacion se lee el poema” Scbre el hombre o ser
humane™, de Carmi de Sige. Reflexion filosofica. 52 le 2z los
estudiantes el poema sm lz dltima parte v ose les solicita que
Propolgan como termina.
Lusgo s socizlizan los posibles fmales.
Los estudiantes resuslven los mterrogantes: ;Qué mensaje te deja
este poema? ;(Jué aspectos de relacion encuentras con o ser
humang?
Se recuerda el topico v los hilos conductores trabajados durante las
sesiones anteriores.
La docents hace unz conexion del topice con los hilos conductores.
Se dan lzs indicaciones para exponer el trabaje de smtesis:
Respeto por el otro(z).
Atencion.
Cada presentacion dura solo 10 mmutos
Se retroalimentz 2] fmal dela presentacion de cada estudiante.
Be hace un recordéis de los temas expuestos en la sesitn anterior v
se pide 2 los estudiantes considersn y expresen su importancia a
nivel filosdfico.
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FOEMAS:

Futmz de penszmiento: expresa, apoya v
cuestiona.

Elaboraciin
Los estudiantes van exponiende los provectos fmales de sintesis,
sacando los umos al  azar.
Presentan primere las dizpositivas v lusgoe 2l ensayoe.
Serealiza la rutma de pensamiente Expresa, apova v cusstiona.
Expresa: la opinidn scbre cada tema presemtado por los
compafieros.
Apova: busca ideas que apoyen tu opinidn
Cusstiona, =5 plantearse mterrogantes gjemple: jHay z2lge que ne
est2 explicade con lo que expresas?, jQué t= mteresa profundizar
con relacion alas ideas que apoyan tu opinicn?

FOBMAS:

Futina de pensamiento: expresa,

apoya vy cuestiona

CRITERIOS:

Se evalla la parhcipacion  del
estudiants durante la sesion.

Se evalian la capacidad
clazificar v ordenar 12 mformacion.

respeto por los compafieros
dumm,rm]mnunmtnldelhnhqu,
mterés creatividad.
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FORMAS:
ETAPA GUIADA Eﬂ“"ﬂ“. A5 T T T EE I T
Procesamiento

Los estudiantes socizlizan cmce mitnas de pensamiento. )
La docente hace 1z retrozlimentacion 2 respecto. e
La docente cierra la sesion, felicita a los estudiantes por su trabajo
v presentz las consideraciones gemerales respecto a todo el trzbajo Se evalia la participacion del esmdiante
del periodo. durants 12 sesion.

Se evaliz la puntmalidad, responsabilidad,
participacion, respeto por los compafieros
v la docents, rezlizacion total del trzbajo,
3 terd " idad

Se evalia el proyecto fmal de sintesis
segin ribrica pera dizpositivas v ensayos.
Se evahia la mutma de penszmiento

ANEXOS
Anexo No 1. RUBRICA PARA ENSAYOS

(<]
Rubricas para su evaluacién
Valoracién 2 puntos 1 punto 0 puntos Total
cién on dara y del | C ipCic del tema a | Desoipddn ineacta del tema a
del tema tema a tratar y buena cantidad de | tratar, algunos detalles que no | tratar, sin detalles significativos o
detalles. darifican of tema, eSCA508,
Adaracién | Tema bien organizado y| Tema  con informacén bien | Tema impredso y poco daro, sin
sobre el tema | ck pr do asi como | focal pero no entre las partes que lo
de 14l sequimiento. W,.’“‘ componen.

Alta calidad del | Ersayo  esarito con  tipografa | Ensayo  simple  pero bien | Ensayo mal planteado que o
disefio sencilla y que cumple con os | organizado con al menos tres | cumple con los criterios de disefio

y con mds de tres

erores de ortografia.

El ensayo no cumple con todos kos

criterios de dsedio planteados o

ben no estin  daramente

0 defs ni cumnple
con la extensién minima,
La p 6 on no fue
hecha en tiempo y forma, ademds
se entrego de forma limpia en o | la entrega no fue en ¢ formato | I entrega no se dio de b forma
formato pre estableddo (papel o | pre establecdo. pre establecida por o docente.
digital).
Calificacion de la actividad

Catalogo de rubricas para La evaluacion del aprendizaje

Fuente: Catalogo de Rubricas — Centro Universitario de desarrollo intelectual.



Rubrica para Mesa Redonda

100%

R1

Excelente
5 pts

Excelente

Anexo No 2. RUBRICA PARA MESA REDONDA

Buen trabajo
4pts

Buen trabajo

aceptable
3 pts

aceptable

Necesita Mejorar
2 pts

Necesita Mejorar

20 % Pertinencia y relevancia
de las participaciones

Las participaciones
evidencian un total dominio
del tema a discutir, asi como
la integracidén de informacion
y conocimientos utiles que
enriquecen el didlogo.

Las participaciones demuestranun
buen manejo del tema a discutir, asi
como la integracion de cierta
informacidny conocimientos que
ayudan a enriquecer el didlogo.

Las participaciones demuestran
un manejo del tema a discutir
insuficiente y casino logra
integrarinformacién o
conocimientos que
complementen el didlogo.

Las participaciones demuestran
un manejo escaso o nulo del tema
a discutiry nointegra datos o
informacion adicional.

R2

Excelente

Buen trabajo

aceptable

Necesita Mejorar

20 % Capacidad de analisis

Analiza con profundidad las
opiniones que expresan los
compafieros logrando
identificar las ideas
generales, asi como los
argumentos poco sdlidos,
tanto ensi mismo como en los
demas.

Analiza atentamente las opiniones
que expresan los compafieros y con
frecuencia logra identificar las ideas
generales, asi como los argumentos
poco sdlidos, tanto en si mismo como
en los demas.

Analiza superficialmente las
opiniones que expresan los
compafieros yrara vezlogra
identificar las ideas generales y
los principales argumentos.

No analiza las opiniones que
expresan los compafieros ni
tampoco logra identificar sus
ideas generales, nisus
argumentos.

R3

Excelente

Buen trabajo

aceptable

Necesita Mejorar

20 % Calidad de las
aportaciones

Aporta constantemente ideas
claras y criticas que
enriquecen el didlogo con los
compafieros y que ayudan a
avanzar hacia la construccién

Aporta muchas veces ideas claras y
en sumayoria, criticas, que
contribuyen a enriquecer el didlogo
con los compafieros.
Ocasionalmente, éstas ayudana

Aporta algunas ideas pero
muchas veces no son muy claras
ni criticas. Sélo en algunas
ocasiones, éstas contribuyen a
enriquecer el didlogo con los

Casino hace aportaciones y por lo
general, sus ideas noson claras ni
criticas, de manera que aporta
poco o nada, al didlogo.

de conocimientos. avanzar hacia la construccion de compafieros.
conocimientos.
R4 Excelente Buen trabajo aceptable Necesita Mejorar

20 % Dominio y manejo del
lenguaje

Ensus participaciones
expresa sus ideas con total
claridady a fondo, aplicando
correctamente las reglas
ortograficas, gramaticalesy
de sintaxis.

En sus participaciones expresa sus
ideas con suficiente claridadya
fondo, aplicando en la mayoria de los
casos, las reglas ortogréficas,
gramaticales y de sintaxis,
correctamente.

Ensus participaciones no
expresa sus ideas con mucha
claridad ni a fondo y aplica con
ciertos errores, las reglas
ortograficas, gramaticales y de
sintaxis.

Ensus participaciones nose
expresa con claridad y sus ideas
son superficiales, aplicando con
mdltiples errores, las reglas
ortograficas, gramaticales y de
sintaxis.

R5

Excelente

Buen trabajo

aceptable

Necesita Mejorar

20 % Frecuencia de las
participaciones

Participa activay
constantemente en los
didlogos con base en los
criterios previamente
establecidos.

Participa con frecuencia en los
dialogos y generalmente lo hace con
base en los criterios previamente
establecidos.

Participa insuficientemente en
los didlogos y no emplea algunos
de los criterios previamente
establecidos.

No participa en los dialogos o
participa ocasionalmente pero no
lo hace de acuerdo a los criterios
previamente establecidos.

Fuente: tomado dehttp://www.rcampus.com/rubricshowc.cfm?code=JA67A5&sp=yes
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Anexo No 3. RUBRICA PARA EVALUAR EXPOSICION ORAL CON DIAPOSITIVAS

Rubrica para evaluar un exposiciéon oral apoyada en una

presentacion de diapositivas
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Fuente: CEDEC - Centro Nacional de desarrollo curricular en sistema no propietarios



Anexo No 4. RUBRICA PARA EVALUAR TRABAJO EN EQUIPO

TRABAJO EN 5 4 3 2
EQUIPO SOBEESALIENTE NOTABLE APROBADO INSUFICIENTE
Casi todas las La mitad de las A
personas han del S6lo una de las
Todas las personas d personas ¢e del
) P tomado parte equipo han personas del grupo
Participacion an tomado parte activa haciendo tomado parte ha tomado parte

equitativa y
ayuda mutua

activa haciendo
propuestas de
trabajo v ayudandoa
los demas.

propuestas de
trabajo v

avudando a, los
demas.

activa haciendo

propuestas de
trabajo v

avudando a los
demas.

activa v ha
avudado a los
demis.

Se han tomado
siempre las

Casi siempre se
han tomado las

Solo en algunas
ocasiones se han

Las decisiones no
se han tomado de

Capacidad de decisiones de decisiones de tomado las manera
CONSEnso manera manera decisiones de consensuada.
consensuada. consensuada manera
consensuada.
En la distribucién ) En la distribucion
S6lo en la

Distribucién de
tareas

Se han distribuido
las tareas teniendo
en cuenta las
habilidades o
preferencias de cada
persona.

de casi todas las
tareas se han
tenido en cuenta
las habilidades o
preferencias de
cada persona.

distribucién de
algunas tareas se
han tenido en
cuenta las
habilidades o
preferencias de
cada persona

de las tareas no se
han tenido en
cuenta las
habilidades o
preferencias de
cada persona.

Fuente: CEDEC — Centro Nacional de desarrollo curricular en sistema no propietarios

Anexo No 5. RUBRICA PARA EVALUAR DRAMATIZACIONES

Categorias 4 3 2 1
Argumen[o_ Toda la informacién |Casitoda la La mayor parte de Muy poca de la
histérica parece ser |informacion la informacion informacion

historica fue exacta
y/o estaba en orden

cror .

exacta y estar en
orden cronologico.

histérica parece ser
exacta y estar en
orden cror

historica fue exacta
y estaba en orden
cror ,

Conocimiento Puede claramente Puede claramente |Puede claramente |No puede explicar
explicar varios explicar varios explicar un aspecto |un aspecto en el
aspectos en los aspectos en los en el cual su cual su personaje
cuales su personaje | cuales su personaje personaje vio las vio las cosas en
vio las cosas en vio las cosas en cosas en forma forma distinta a los
forma distinta a los forma distinta a los | distinta a los demas demas personajes
demas personajes y demas personajes. personajes.
explicar por qué

Dramatizacion. El punto de vista, los |El punto de vista, El punto de vista, El punto de vista,

argumentos y las
soluciones
propuestas fueron
consistentes con el
personaje.

los argumentos y
las soluciones
propuestas propuestas
estuvieron a estuvieron a veces
menudo de acuerdo |de acuerdo con el
con el personaje. personaije.

los argumentos y
las soluciones

los argumentos y
las soluciones
propuestas rara vez
estuvieron de
acuerdo con el
personaje

El estudiante no
usa ayudas o las
ayudas escogidas
le quitaron mérito a

Los estudiantes
usaron 1-2 ayudas
que con precision
coincidian con la

Los estudiantes
usan 1-2 ayudas
mejorando la
presentacion.

Ayudas/Vestuarios |Los estudiantes
usaron varios apoyos
(puede incluir
vestuario) que con

precision coincidian época, que la presentacion
con la época, mejoraban la
demostrando presentacion.

considerable
trabajo/creatividad y
mejorando la
presentacion.

Categorias | Argumento | Conocimiento | Dramatizacion | Vestuario | Puntaje | Observaciones

total

Puntaje




https://www.google.com.co/search?g=RUBRICAS+PARA+FRISOS&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjSm5gkiozUAhUG8CYK

Hc8xBoQQ_AUICigB&biw=1440&bih=794#imqdii=gOWKGFQO04Q24 M:&imgrc=kTmtVMDve3KG8M:

Anexo No 6. CRITERIOS PARA EVALUAR EL MAPA MENTAL

Elemento

Elementos del
mapa mental
20%

CRITERIOS PARA EVALUAR EL MAPA MENTAL

Excelente (5)
Indica todos los
sucesos claves de
la resefia histérica

Desempefio

Bueno (4)
Indica la mayoria de
los antecedentes
histéricos de la

Aceptable (3)
Indica algunos de
los antecedentes
histéricos de la

Deficiente (2 0-)
Indica soloun
antecedente
histérico de la

de la universidad Universidad Popular | Universidad Universidad
popular del Cesar |del Cesar en un Popular del Cesar |Popular del Cesar
en el mapa mental |mapa mental y en un mapa en un mapa
online ydefinela |definela mental y define la|mental.

caracteristica mas
importante de cada
uno. Se cumple en
un 100%

caracteristica mas
importante de cada
uno. Secumple en
un 80%

caracteristica mas
importante de
cada uno. Se
cumple en un 60%

No define las
caracteristicas
mas importantes
de los eventos.
Se cumple en un
50% o menos.

Recursos de Afiade imagenes u | Afiade Imagen u Afade Imagen u No afade
apoyo para Otros recursos. Otros recursos. otros recursos. imégenes u otros
ilustrar los recursos.
eventos
20% | Se cumple en un Se cumple en un Se cumple en un Se cumple en un

100% 80% 60% 50% o menos.
Publicacién de |Publica aportes Publica aportes Publica sus Publica sus
la linea de significativos para | poco significativos aportes muy cerca |aportes fuera del
tiempoen el el mapamental para el mapa mental | de la fecha de tiempo
tiempo antes del plazo antes del plazo entrega de la establecido o
establecido establecido. establecido actividad. inoportunamente.
(20%)
Retroalimenta |Realiza aportes Realiza aportes No realiza aportes |No realiza
los mapas significativos a 3 de | medianamente significativos a aportes.
mentalesde sus compafieros significativos a1 0 2 [ninguno de sus
sus siguiendo el hilo de |de sus compafieros |compafieros
compafieros. las conversaciones
(a0%)

SOBRE EL HOMBRE O SER HUMANO

(Reflexion filosofica)

El hombre ANTIGUO, era un hombre de “dnima” y creia en elevados y sublimes valores, de esos que tienen alma.
El hombre MODERNO fue un hombre de “dnimo” con la sensacion de poder con todo y de tener su destino sobre
la palma de la mano.

El hombre POSTMODERNO fue un hombre “desanimado”, sin alma, vacio hasta la médula y sin &nimo, solo y
decepcionado.

El hombre de AHORA, ;Como es? Mirate en el espejo y dime lo que ves y ahi encontraras la respuesta, si es que no
encuentras un rostro desdibujado o bien, tan maquillado que no se ve lo que es: mujer, hombre, ni-se-sabe, objeto o

deshecho...


https://www.google.com.co/search?q=RUBRICAS+PARA+FRISOS&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjSm5qkiozUAhUG8CYKHc8xBoQQ_AUICigB&biw=1440&bih=794#imgdii=qOWkGFQO4Q24_M:&imgrc=kTmtVMDve3KG8M
https://www.google.com.co/search?q=RUBRICAS+PARA+FRISOS&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjSm5qkiozUAhUG8CYKHc8xBoQQ_AUICigB&biw=1440&bih=794#imgdii=qOWkGFQO4Q24_M:&imgrc=kTmtVMDve3KG8M
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¢Cbémo sera el hombre de hoy cuando hay tanto que esconder, tanto que disimular?

Y no digamos, jtanto que aparentar!

Quiza sea un hombre “sin alma”, un hombre también, “sin dnimo”, un hombre “apesadumbrado”, disfrazado
de “caricatura de teatro”, 0 “actor” que trabaja para otro amo.

Espero mas bien que se le devuelva al hombre “su dnima”, que con ella le devolvamos el “dnimo” para poder, la

humanidad entera, ser mas HUMANOS.

Autor: Cami de sirga (Seudonimo)
Publicado: 18 de Junio de 2013 a las 07:13

https://www.poemas-del-alma.com/blog/mostrar-poema-246991

Anexo 13. Diario de campo. Aula 1. Evidencia de reflexion docente entorno a la planeacién por
EPC. Segundo ciclo de Reflexion.

==
v INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL
SAN JORGE
DIARIO DE CAMPO N° 15
CURSO: 9°
ASIGNATURA: Inglés
FECHA: 02 de agosto de 2017
HORA: 8:45 —10:45 a.m.
DOCENTE: Luz Myriam Bernal Martin

METAS DE COMPRENSION:
CONTENIDO: ;Qué? El estudiante desarrollara comprension acerca del uso del modal “should” y los

imperativos.

PROPOSITO: ;Para Qué?) El estudiante desarrollara comprension acerca del uso del modal “should” y los
imperativos, para que construyan una propuesta medio ambiental en inglés y practiquen las diferentes estructuras
gramaticales.

METODO: ;C6mo? El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del modal “should” y los imperativos
a través de la presentacion de un sitio veredal y la propuesta de un proyecto de recuperacion medio ambiental.
COMUNICACION: (;Cémo comunica a otros?)El estudiante desarrollara comprension acerca de como hacer
recomendaciones, sugerencias y utilizar imperativos, acerca del cuidado medio ambiental, realizando una
presentacion ante los compafieros (utilizando las TICS) y publicandola posteriormente en la pagina web



https://www.poemas-del-alma.com/blog/usuario-98955
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institucional.

DESCRIPCION

TOPICOS O CATEGORIAS

Se llamé a lista y se organizd el curso con los parametros
normales de iniciacion. Se reviso la tarea. Seguidamente,
se organizé la clase, se hizo la oracién y la docente
escribié la fecha y da a conocer los hilos conductores, el
topico y las metas de comprension. Los estudiantes las
copian en el cuaderno. La docente da a conocer el Student
Profile, como forma de autoevaluacion. Se da a conocer el
hilo conductor ¢qué pasaria si no existieran fronteras entre
los paises?

*Se coloc el video-cancion y se llend la rutina: “Veo,
pienso, me pregunto”, la docente les ayud6 a escribir el
vocabulario y frases en inglés para que se expresaran. Los
estudiantes llenan el formato e incentiva la participacion
activa y solicita que los estudiantes pregunten. Por parejas
y en computador, los estudiantes observan un video clip
acerca del reciclaje. La docente aplica scanning vy
skimming. Los estudiantes realizan un mapa mental con la
palabra “recycle”. Luego responden “;Coémo desde la
vereda San Jorge se puede ayudar a frenar el deterioro
ambiental en el planeta tierra?. Después en grupos de tres
estudiantes, observan otro video clip llamado “Planet
Earth” y llenan un organizador grafico donde se tiene un
nacleo comdn y después lo completan con ideas
especificas. Después la docente pregunta ;Qué cosas
hacemos en nuestra casa que deteriora el medio ambiente?.
Seguidamente, se jugd Kahoot, donde aplicaban la
tematica vista. Por Gltimo la docente se cerciora si los
estudiantes tomaron nota. Como tarea los estudiantes
debian hacer 5 frases donde decian que acciones se podian
hacer desde la casa de cada uno para cuidar el medio
ambiente, con el uso del “Should”.

Ensefianza:

“como docente, soy consciente que planear por
EPC, es una oportunidad para desarrollar
comprensién y relacionar conocimientos previos
con nuevos saberes y ademas que los referentes
tedricos y la reflexion frente a lo que planeo y a lo
que sucede durante la implementacién, hace que se
mejoren los procesos de ensefianza y aprendizaje.”
*? Los hilos conductores son valiosos porque
ayudan a entrar en la tematica y despiertan
creatividad”.

Aprendizaje:

- Los estudiantes desarrollaron comprensiones
acerca de la tematica de clase.

- Los estudiantes participaron activamente y
elaboraron frases para sugerir.

Pensamiento:

La rutina veo- pienso- me pregunto, facilité que los
estudiantes relacionaran imagenes y videos vistos
en clase con su propia realidad veredal.

- La docente noto que la rutina despertd la
curiosidad y realizaban interpretaciones frente al
texto, lo que evidencié que el pensamiento de los
estudiantes se estaba movilizando. Pero, la docente
no es consciente del “ para que se realizaba la
rutina”

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

Al presentarles el video les gusta mirar qué pasa en las
acciones, pero todavia no dan cuenta de qué se puede
extraer del texto.

-Realizan una lectura literal, por lo que la docente debe
realizar preguntas que les ayuden a interpretar el texto o el
video.

-A pesar de que el video estd en inglés se nota que los
estudiantes hacen comprensiones del texto.

-La docente observd que los estudiantes realizaban
conexiones entre las imagenes presentadas y el texto.

-La docente pretende que lo que se comprenda en la clase
se aplique en su propio contexto.

-En algunas ocasiones los estudiantes logran relacionar lo
que ven con la realidad.

¢ Qué desastre, es triste eso que esta pasando?
(Ay... mire ese nifio comiendo basura?

Profe: ¢eso pasa de verdad?

Veo mucha basura en los mares.

Pienso que eso nos puede ocurrir aqui, profe
me pregunto, ¢por qué hemos dafiado tanto el
planeta?

e Me pregunto si podemos arreglar el dafio que
el hombre le ha hecho al planeta.
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Anexo 14. Diario de campo. Aula 2. Evidencia de reflexion docente en torno a la planeacion por

EPC. Segundo ciclo de reflexion.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL

estudiando que es, su esencia, su evolucion y sus aspiraciones.

que seran expuestas en clase.

SAN JORGE
DIARIO DE CAMPO N° 15
CURSO: 11°
ASIGNATURA: Filosofia
FECHA: 02 de agosto de 2017
HORA: 11:15-1:15a.m.
DOCENTE: Yaneth Virginia Gomez Gomez

CONTENIDO: El estudiante desarrollara comprension sobre el hombre visto desde la antropologia filoséfica.
PROPOSITO: El estudiante desarrollara comprension sobre el hombre visto desde la antropologia filosofica.,

METODO: El estudiante desarrollara comprension sobre el hombre desde la antropologia filosofica, a través de
la indagacion de fuentes como videos y documentos escritos libros de texto e internet.

COMUNICACION: El estudiante desarrollara comprension sobre el hombre, visto desde una mirada filosofica,
formulando un proyecto final de sintesis, que consiste en redactar un ensayo y una presentacion en diapositiva

DESCRIPCION

TOPICOS O CATEGORIAS

“La docente saluda y da a conocer el mapa de la clase,
presentando en forma detallada cada una de las actividades
propuestas para la sesion de exploracion.

La docente presenta a los estudiantes el topico generativo” El
Fantastico Mundo de lo Humano” y el hilo conductor: ;Cuél es
la esencia del ser humano? Como motivacion se escucha la
cancion Los caminos de la Vida. Los estudiantes explican con
sus propias palabras el mensaje de reflexion. Los estudiantes a
solicitud de la docente recuerdan lo aprendido en la sesion
anterior, como espacio de conexion para enlazar el hilo
conector “La esencia del ser humano. La docente revisa la tarea.
La docente retroalimenta los significados.

Se entrega a los estudiantes un mapa conceptual, denominado
“Reflexion sobre la esencia del ser humano”, para que
comprendan a nivel filos6fico este hilo conductor.

Los estudiantes deben leer el mapa conceptual y redactar un
texto de una pagina al respecto, con minimo tres parrafos.
Luego las triadas nombran un relator que socializara ante el
curso el texto escrito.

Posteriormente se propone un video sobre La antropologia. Los
estudiantes  explican las ideas propuestas en el mapa

Ensefianza: “La planeacion por EPC abre
nuevos horizontes para el docente a nivel de
ensefianza y nuevas oportunidades para los
estudiantes. Exige la docente preparacion y
busqueda de referentes tedricos.

Al utilizar las rutinas en el aula de clase se
generan nuevas formas de abordar un tema y
estructurar las ideas.

Aprendizaje:

*Los estudiantes generaron y conectaron ideas
frente al tema de clase.

*Los estudiantes establecieron relaciones
entre lo que sabian sobre la esencia de la vida
y el tema de clase.

*Los estudiantes se nutren con las ideas de los
compafieros y la docente.

Pensamiento:

La rutina generar, conectar, explicar facilita
que los estudiantes clasifiquen ideas,
establezcan conexiones y  elaboren
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conceptual y conectan con las evidencias del video a través de
una rutina de pensamiento Generar, conectar y explicar. Los
estudiantes desarrollaran en triadas un taller sobre el tépico
propuesto, tomando como base la lectura “La esencia Humana”.
Sobre la lectura debe responder:

¢ Cémo estd conformada la esencia humana? , ;Qué relacién hay
entre esencia y perfeccién?,¢Por qué razones la inteligencia y la
voluntad, se asocian con la esencia humana? ,;Qué conexion se
establece entre el yo y la esencia humana?

¢Qué significa “ El hombre es un perfeccionador perfectible?
,;Como se explica en tu existencia el perfeccionamiento o
enviciamiento de lo inferior?

¢Cudles son las implicaciones cuando no te reconoces en tu yo?,
¢Qué papel desempefia la libertad en relacién con la esencia
humana y la perfeccidon?. Se elabora un paralelo respecto a las
dos dimensiones del yo. Se socializan las respuestas al taller y
la docente hace la retroalimentacion y aclaracion respectivas. Se
realiza la sintesis de la sesidn, contando con la participacion de
las triadas, mostrando su desempefio respecto al hilo conductor
la esencia humana, dramatizando  situaciones que tienen
relacion con la esencia y la existencia humanas en el marco de
la filosofia. La docente hace el cierre presentando el ensayo
elaborado por ella: “Haciendo perfectible lo humano”, que tiene
relacion con el hilo conductor “La esencia humana”. Se entrega
a cada estudiante una copia del ensayo y se va leyendo en voz
alta, identificando y subrayando la tesis principal y las ideas de
apoyo.

Ademas esto para orientar a los estudiantes con respecto al
proyecto final de sintesis e identificar la tesis central y los
argumentos que defienden la tesis. Esto como una manera de
preparar a los estudiantes para el proyecto final de sintesis.
Ademaés la docente envia también el ensayo via e-mail a cada
uno de los estudiantes para que lo lean con més detenimiento en
su casa. El docente hace el cierre y propone la tarea para la
siguiente sesion que consiste en: Leer “El papel del trabajo en la
transformacion del mono en hombre”, de Federico Engels. La
preparacion para la siguiente sesion requiere que el estudiante
tenga en cuenta. El estudiante para participar en la mesa
redonda deberd identificar y analizar los aspectos que
permitieron la evolucién del mono en hombre, el papel que
desempefio el trabajo, en la evolucion humana. Debera
participar teniendo en cuenta la rdbrica para mesa redonda que
se le entrega en fisico y virtualmente al correo de cada
estudiante.

Organizara sus apuntes para participar en mesa redonda en la
préxima sesion de clase.

Se eligen cinco estudiantes que dirigen la mesa redonda.

explicaciones frente a lo que mas les interesa,
respecto al tema.

- Al planear con EPC, la docente observa que
los estudiantes desarrollan comprension sobre
el tema y establecen conexiones con los
conocimientos previos.

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

-Al presentar el mapa de la clase, los estudiantes se interesan,
se motivan y participan con atencién, lo cual genera un
ambiente favorable de aula.

-El trabajo en grupos les permite interactuar y aprender con el
otro.

-La rutina “Generar, conectar y elaborar les permiti6 desarrollar
la tematica con otra perspectiva, fue una forma novedosa de

-Profe, este tema estd relacionado con la
vida.

-Profe...hay diferentes rutas en la vida.

-Profe ¢Qué relacion hay entre la inteligencia
y la libertad?

-Profe... el hombre
imperfecto, ¢cierto?

es perfecto, pero
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trabajar las ideas y les llamo la atencion la forma de la rutina.

- La maestra desempefio un rol de acompafiamiento a los
estudiantes que permitié la retroalimentacién constante frente a
las actividades de clase.

-La docente evalu6 la sesi6n de una manera integral y constante

-Responder sobre otros es facil, pero sobre
uno mismo es dificil.

Anexo 15. Diario de campo. Aula 1. Evidencia donde se intenciona la practica pedagégica para
fortalecer la competencia interpretativa y el desarrollo de pensamiento.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL

SAN JORGE
DIARIO DE CAMPO N° 19
CURSO: 8°
ASIGNATURA: Inglés
FECHA: 18 de julio de 2017
HORA: 6:45—8:45 a.m.
DOCENTE: Luz Myriam Bernal Martin

METAS DE COMPRENSION

CONTENIDO: The student will develop comprehension about Parts of the body, symptoms and medication.
PROPOSITO: The student will develop comprehension about Parts of the body, symptoms and medication using

aromatic plants in order to promote healthy habits.

METODO: The student will develop comprehension about Parts of the body, symptoms and a medication using

aromatic plants through a simple written text.

COMUNICACION: The student will develop comprehension about Parts of the body, symptoms and medication
using aromatic plants in a simple written text and showing it to his/her classmates, using ICTSs.

DESCRIPCION

TOPICOS O CATEGORIAS

Alistamiento: El docente saludé a los estudiantes, llamo a lista y
verifico la asistencia. La docente hizo énfasis en la escucha y
participacion activa durante la clase. La docente reiter6 que la
participacion activa y responsable en el aprendizaje debe estar
presente en cada clase y presentd la rdbrica de evaluacion. En
seguida, todos en conjunto ofrecieron el padrenuestro en inglés,
haciendo énfasis en el respeto por otros credos. La docente escribi6
la fecha y dio a conocer el topico, los hilos conductores y las
metas de comprensién que se pretendian alcanzar en inglés. Los
estudiantes los copiaron en sus cuadernos. La docente dio a
conocer los momentos de la sesion. El topico era “Eat healthy, Be
healthy, feel healthy”, y se dio a conocer el hilo conductor a
trabajar,¢Qué pasaria si el dolor no existiera?, en este momento la
docente motivd la participacion de los estudiantes acerca de esta

Ensefianza:
La docente utilizd textos multimodales,
promovio la relectura para contribuir al
aprendizaje y se dio cuenta de lo importante
gue es abordar las necesidades de los
estudiantes.

Aprendizaje:
Los estudiantes interactan y hacen preguntas
acerca del tdpico.

Pensamiento:
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pregunta, (se aceptaron respuestas en espafiol).Se utilizé el video
beam, con el siguiente video clip “ I'm too illI”
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/im-too-ill
. En la etapa de eelaboracion: Se aplicé la rutina de pensamiento
veo-pienso- me pregunto. Se trabajo individualmente y luego se
realiz6 una lluvia de ideas en plenaria, acerca de lo que veian,
pensaban y se preguntaban. La docente guié la actividad, tratando
que se expresaran en en inglés en la medida de lo posible, de lo
contrario podian usar la lengua materna. Por parejas y en los
portatiles, los estudiantes escucharon vy repitieron algunas
expresiones para hablar de enfermedades. Utilizando el
video:http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/word-
games/health-and-illness.Luego, los estudiantes realizaron un
“mind map” con cada topico.Se aclaré que se podian preguntas y
que se irian respondiendo a través del desarrollo de la unidad.
Utilizando este video los estudiantes implementaron las claves para
aprender a interpretar de Cassany D. utilizando su lengua materna.
La docente pas6 por los pupitres revisando los trabajos que se
estaban realizando. Por parejas, completaron la
“worksheet”:http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/fil
es/attachment/stories-im-too-ill-worksheet 2012 11 01.pdf Si el
estudiante necesitaba volver a ver el video clip, podia hacerlo. La
docente explicaba parte por parte y realizaba las explicaciones que
necesitaban los estudiante. Para el Ultimo punto la docente dio a
conocer algunas expresiones para describir sintomas. La docente y
los estudiantes trataron de imitar algunas acciones para explicarlas.
Los estudiantes las copiaron en sus cuadernos. En el
Procesamiento: La docente cambi6 de actividad y realizé un juego
por equipos utilizando los computadores. By teams, se jugd
Kahoot... en https://create.kahoot.it/#quiz/44bfa24d-894a-4e6b-
920b-423436406224. La docente a manera de cierre de la sesion
aplico la rutina 3-2 -1. Los estudiantes escribieron rapidamente 3
partes del cuerpo, 2, sintomas y 1 medicacion. La docente realizé
una reflexion acerca de lo que aprendieron, que si fue facil, que
dificultades encontraron, y que se les facilito.(reflexién que ayuda
a clarificar los elementos que van en el Student Profile). Proyecto
final de sintesis, como tarea la docente dijo “It's horrible when you
feel ill, isn't it? There are some things we can do... our family, or
our grandparents... use some aromatic plants for some symptoms,
What about it? . Escribe acerca de ello

Los estudiantes hacen conexiones con Su
realidad y describen algunos aspectos del
tema.

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

-Todavia realizan una lectura literal del video, pero ya algunos
estudiantes hacen interpretaciones basandose en las preguntas “
cudl es tu opinion?, qué es lo que se da a entender?, ;Qué datos se
destacan y se minimizan?, entre otras...

- Los estudiantes hacen conexiones con ellos mismos y su realidad.
- La docente motiva la participacion activa y la interaccion como
parte de un andamiaje hacia nuevas comprensiones.

-Uhhi... hoy vamos a ver un video, jqué
chévere! -jEl video es un texto, cierto profe?
-Uhhi... profe, nos debemos cuidar para estar
bien, sin enfermarnos.-Mi abuelo dice que el
poleo es bueno para la tos y la yerbabuena
quita el dolor de estémago.



http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/word-games/health-and-illness
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/word-games/health-and-illness
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/stories-im-too-ill-worksheet_2012_11_01.pdf
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/stories-im-too-ill-worksheet_2012_11_01.pdf
https://create.kahoot.it/#quiz/44bfa24d-894a-4e6b-920b-423436406224
https://create.kahoot.it/#quiz/44bfa24d-894a-4e6b-920b-423436406224
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Anexo 16. Diario de campo. Aula 2. Evidencia donde se intenciona la practica pedagdgica para
fortalecer la competencia interpretativa y el desarrollo de pensamiento.

E=.
v INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL
SAN JORGE
DIARIO DE CAMPO N° 18
CURSO: 10°
ASIGNATURA: Ciencias Econdémicas
FECHA: 25 de julio de 2017
HORA: 8:40 — 10:40 a.m.
DOCENTE: Yaneth Virginia Gomez Gomez

OBJETIVO: Conocer aspectos sobre el trabajo en relacion con la evolucion del hombre.

Potenciar las habilidades de interpretacion utilizando las claves para aprender a interpretar de
Cassany D.

METAS DE COMPRENSION:

CONTENIDO: El estudiante desarrollara comprension sobre el trabajo en el proceso de evolucion del mono en

hombre.

METODO: El estudiante desarrollara comprension sobre el trabajo en el proceso de evolucion del mono en
hombre, mediante fuentes como videos y documentos escritos.

PROPOSITO: El estudiante desarrollara comprension sobre el trabajo en el proceso de evolucion del mono en
hombre, estudiando aspectos de la evolucion del hominido.

COMUNICACION: : El estudiante desarrollara comprension sobre el trabajo en el proceso de evolucion del
mono en hombre, formulando un proyecto final de sintesis que consiste en redactar una pagina reflexionando en
torno al trabajo en la vereda San Jorge e interpretando el video a través de las claves de Cassany.

DESCRIPCION

TOPICOS O CATEGORIAS

ALISTAMIENTO. La docente saludo a los estudiantes y
permiti6 el parqueo emocional. Verifico la asistencia: se
presentd el topico “el fantastico mundo del trabajo” EL
FANTASTICO MUNDO DEL TRABAJO.

Se present6 el hilo conductor ;Qué papel desempefio el trabajo
en la evolucion del hombre?, Se leyd el mapa de la clase y se
precisaron los tiempos para cada actividad asi: la docente
motivo a los estudiantes a recordar lo comprendido en la clase
anterior, con una lluvia de ideas y la docente realiz6 una
introduccién al topico en relacion con el hilo conductor y
presentdé la rlbrica para evaluar los aprendizajes.
ELABORACION. Motivé la clase a través del video: “La
evolucion del hombre”
https://www.youtube.com/watch?v=U3CfkHUCsRO

Luego propuso la rutina de pensamiento “veo, pienso y me

Enseflanza: La docente intenciona la
planeacion con metas de comprension y
empez6 abordar la interpretacion utilizando
las claves de Cassany.

Aprendizaje:

Los estudiantes realizaron reflexiones e
interpretaron a través de preguntas como:
¢Quién es el autor?, ;(Qué pretende?, ;Ddnde
y cuando se ha publicado?, jqué tipo de
informacién aporta?, de qué tipo de texto se
trata?, (Qué datos se destacan y se
minimizan?, ;Qué es lo que se da a entender,
¢A quién se cita y a Quién no?, ;Qué palabras
utiliza el texto?
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pregunto”, permitiendo a los estudiantes plantear preguntas
sobre el video. Se socializaron las preguntas que plantearon los
estudiantes, se registraron en el tablero por parte de un
estudiante y luego ellos mismos eligieron por votacién las que
desean discutir. Dentro de las seleccionadas estan: ¢Qué
aspectos determinaron la transformacién del mono en hombre?,
¢Qué papel desempefio la mano en la transformacién del mono
en hombre?, ;Como evoluciono el cerebro en la evolucién del
hombre?, ;Como se define el trabajo, segin Federico Engels?,
¢A partir de qué acciones surge el trabajo humano?, Por qué el
trabajo hizo que el mono se transformara en hombre?, ;Cémo
fue evolucionando el trabajo en el proceso de transformacion
del mono en hombre, ¢Por qué el trabajo, hizo que se dieran
diferencias?,;De qué manera se sirve el ser humano del trabajo
para suplir necesidades?, ¢Qué comparaciones se pueden
plantear entre el trabajo en la edad primitiva y en la edad
antigua y la edad contemporanea?,;Qué significa la expresion:
“El trabajo es la fuente de toda riqueza?. Luego, por triadas se
reunieron para resolver los interrogantes y posteriormente se
socializaron 'y discutieron en plenaria. La maestra
continuamente retroalimentd las discusiones en torno a las
preguntas planteadas.

PROCESAMIENTO. Se hace wuna sintesis de las
comprensiones logradas en la sesi6on de clase. La docente
solicit6 a los estudiantes interpretar el video visto a través de
las 10 claves de Cassany D. Se evalu6 el desempefio de los
estudiantes, segun la rdbrica entregada a los estudiantes. La
docente planted la tarea para la préxima clase: escribe un pagina
donde relaciones lo visto en clase con el trabajo que se realiza
en la vereda, ademas leer el documento enviado al correo de los
estudiantes, sobre el avance del trabajo en la edad antigua. y
elaborar cinco mapas conceptuales.

La docente monitorea los avances de los estudiantes para el
proyecto final de sintesis, respecto al planteamiento de la tesis
y los argumentos que la apoyan. Se les expresa a los estudiantes
gue pueden ir socializando para hacer la  orientacion
oportunamente.

Pensamiento:

.Los estudiantes hicieron reflexiones del
trabajo en la vida real con relacion al texto.
Plantearon preguntas abiertas que permitieron
el fortalecimiento del pensamiento e
interactuaron en torno a sus ideas, en relacion
con el topico “El fantastico mundo del
trabajo”.

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

Cuando se les permite a los estudiantes compartir sus ideas,
ellos hacen conexiones con sus pares académicos y esto los
ayuda en el aprendizaje.

Permitir que los estudiantes pregunten ayuda al docente a saber
gue estan pensando los estudiantes y asi retroalimentar el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

-Profe, ¢Pasaria algo sino trabajaramos?.-
¢Por qué no vivir sin trabajar?,-El trabajo es
una obligacion.-Pas6 mucho tiempo para que
el hombre se diera cuenta del trabajo.
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Anexo 17. Retroalimentacién del asesor frente a la practica pedagdgica en el segundo ciclo de
reflexion. Aula 1. Elaboracion propia.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN JORGE

RETROALIMENTACION CLASE AGOSTO 2 DE 2017

La siguiente conversacion hace parte de la retroalimentacion realizada por los docentes observadores de la
Universidad de la Sabana a la clase orientada por Luz Myriam Bernal Martin con el grado noveno de la Institucién
Educativa Municipal Rural San Jorge, Zipaquira.

G: Doctora Gabriela Atehortua.
J: Asesor Jhon Alexander Cardenas.
M: Luz Myriam Bernal Martin

G:...Desde tu perspectiva, para ahora, en este momento t puedas hacer un analisis de la situacién que tanto Jhon
como... Yo vivimos como participantes en tu clase.

G: La primera pregunta que se me ocurre a mi es que sali6 bien en tu clase , que fue lo mejor que sali6?

M: Lo mejor... a ver...lo mejor... la parte donde ellos interactuaban, me hablaban acerca de lo que veian, a pesar
de que no se pueden expresarse totalmente en inglés, se expresaban en espafiol y como que entendian ...que
comprendian o sea que sentian y cual era la idea global de ese texto y yo sentia en ese momento que eso era
importante para mi, a pesar de que ellos no captaran la palabra , entendian el mensaje y lo podian compartir, eso me
parecié muy bonito.

G: habia comprension,

M: Si... si,

G: Habia comprension.

M: si... si yo lo note..

G: entonces me decias... que....ta crees que alcanzaron unos niveles de comprension..
M: Si sefiora.

G: Yo estoy de acuerdo...creo que el hecho de..

M: no de todo pero si...hubo una interaccion, ellos captaron la idea general de lo que queriamos en la clase...
G: estructuran bien preguntas.. Se les estimulé mucho a preguntar y eso me pareci6 super interesante..

M: aunque falta, yo pienso que...pues de acuerdo al nivel. (Yo le habia hablado al profe)... el nivel de inglés de
ellos, a comparacion del nivel de Inglés que ellos deberian tener es muy bajo. ..
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G: Bueno,...pero estamos hablando de lo que sali6 bien en tu clase... eso del nivel de comprension, tu notaste, las
preguntas que los chicos hacian, me parece muy bien y otra cosa muy... muy buena que me parecio es que los nifios
de inclusion participan.... y participan de manera asertiva, tienen un nivel de comunicacién acertado...

M: yo también he visto eso, muy bueno porque yo he conocido el nivel de evolucién de ellos, ellos llegaron, por
ejemplo, al colegio desde apenas un aflo, un afio algo...por Bullying , ellos salieron de otro colegio, ellos llegaron
aqui, y ellos a pesar de todo... yo soy la directora de ellos, pero el grupo los acogidé en una forma tan calida y que se
apoyan uno al otro... por ejemplo Fabian; Fabian ha hecho todo lo que lleva de bachillerato y la primaria con ellos,
Fabiancito el nifio de muletas...

G: Muy bueno eso, digamos que eso también evidencia y lo pondrias como muy interesante. Jhon ti evidenciaste
algin punto que haya salido muy bien en la clase?

J: Siiii, no ... es que fueron muchos..
M: Gracias...

J: si...como por ejemplo...el manejo de vocabulario, me sorprende que hayan estudiantes que ya reconozcan una
serie de palabras que hacen parte del tema, viendo el objetivo que tU querias manejar, era que los estudiantes se
acercaran al concepto de reciclar y de medio ambiente y de como proteger el medio ambiente...

M: si sefior, ese era el objetivo en cuestion de aprendizaje. ..

G: y el Should...no...

M: claro... es que el Should viene mas adelante. ..

G: ok. Perfecto.

M: es que el Should viene mas adelante...Porque es que yo le envié al profe una planeaciéon de cinco sesiones...
J: si... entonces el Should no se alcanz6 a hacer...

M: No... porque

J: eso te iba decir... no se alcanzo a hacer porque... la planeacion que ti enviaste... ti lo manejas como por
proyectos completos y van todos entrelazados...

M: Si sefior... si pues esto lo cogi de la universidad...
J: siy este fue como el inici6... del proyecto.

M: si... y eso también fue como mi... como te digo...antes se planeaba solamente por clase, o sea, yo esta actividad
la proyectaba solamente para una clase y ya... se termind y listo... pero entonces yo veo... y siempre he visto que no
se puede manejar por actividad como tal, sino como un proceso que va como atando eslabones. .. si algo mas a largo
plazo... no puede quedarse... y mas el inglés, no puede quedarse solamente en una sesion, sino que, que esta sesion
me sirve de base para las siguientes... y lo confirme precisamente con lo que nos decia el profe Yesid... en la
universidad, nos decia que esto se debe trabajar por proyectos...lastima que en las instituciones no se diera la
comprension como un proceso continuo. ..

J: a eso... yo creo que es como hilando... es como ir siempre tejiendo.
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M: si esa es la palabra... siempre tejiendo... y a mi me parece que es lo que siempre tenemos que hacer... entonces
por ejemplo esta es la primera parte, entonces en la segunda ya se va a empezar a tomar esta primera parte y a meter
conceptos como el should, la tercera ya va con los imperatives, en la cuarta ya es aplicar, la idea es que ellos llevan
estos conceptos a su casa, ellos montan power point y me van a contar lo que pasa... ellos van a visitar un rio, van a
sacar imagenes, me van a contar en Inglés que es lo que pasa alli... yo lo he hecho con otras actividades... con esta
hasta hora inicio, pero lo hecho con la rutina diaria, a mi me gusta trabajar los textos narrativos... los cuentos,
entonces, por ejemplo caperucita roja, que seas tu y la abuelita... que sea tu abuelita... y ellos lo presentan... se
visten y personifican todas las situaciones y me la cuentan en power point... entonces me gusta hacer eso porque
pienso que es necesario llevar los aprendizajes al terreno...es decir que sean significativos para ellos, lo que
adquieren aqui en clase.

J: otra cosa... Myriam... positiva, es que...yo me senté¢ a hablar con los chicos en varios momentos...a y...es que
cuando llego el momento de la rutina...la primera rutina de pensamiento...yo les dije...y esto... ya lo habian hecho
antes.?... si... profe... siempre lo hacemos. Noto que ellos ya la saben utilizar... ya entienden...

M: si profe... yo le comentaba mi miedo al profe... le decia, esto se maneja en espafiol...yo no lo habia manejado
en inglés...lo confieso...yo antes de la maestria, nunca habia manejo ni siquiera rutinas de pensamiento ...ni
tampoco me habia detenido a pensar de que el idioma inglés , se podia trabajarse en esta forma..

G: Bueno, recuerda que todo esto lo tienes que transcribir...entonces se clara. ..
G: que quieres decir...

M: que estas rutinas a pesar de que se trabajan en la clase de Inglés, ellos pueden mezclar el idioma y completarlas
en espafiol o en Inglés...para expresarse y decirme lo que estdn pensando...es asi como se desarrolla el
pensamiento, y lo he logrado con el idioma inglés....porque es que antes no lo hacia...antes desarrollaba actividades
pero no desarrollaba el pensamiento como tal...entonces esto me ha ayudado mucho... lo que son las rutinas de
pensamiento...y los organizadores graficos...

J: Pero...mira que las rutinas vienen en inglés...originariamente. ..

M: Si...

J: yo te haria un concejo chiquito...

G: Bueno... un momentico...vamos a hablar de... ;qué no te sali6 bien en tu clase?
M: que no salid bien... la conexion a Internet el dia de hoy...

J: la conexion a Internet. ..

M: Generalmente...tengo este nimero de equipos y siempre se conectan a Internet...no sé qué pasaria el dia de
hoy...

G: alguna otra cosa que no sali6 bien...

M: No. Esta es la clase normal asi...de pronto que tuve que mandar un chico a buscar al profe de informatica... a
ver que estaba pasando... y que me colaborara a ver si habia sido algo... Yo generalmente no saco mis chicos a
esto...

G: eso fue algo... momentaneo... dentro de lo que tu planeaste... algo no se complet4?
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M: no se completd la actividad que yo le habia enviado al profe...no se completd... de hecho teniamos que
completar esta guia de comprension de texto y teniamos que también aplicar esta rutina de pensamiento... que me
quedo pendiente... esta rutina la considero muy importante... que es la del semaforo... donde me escriben que
aspectos del tema aprendieron, que necesitan reforzar y que definitivamente necesitan..

G: correcto... precisamente en este sentido iba mi apreciacion...que no vi ningin momento evaluativo dentro de la
clase... No hubo la evaluacion pertinente que te permitiera ver... que tanta apropiacion hubo...

M: aunque yo considero este juego como una parte evaluativa...
G: aja...ok... valido...de acuerdo...

M: yo considero este juego como parte evaluativa, ademds que este juego les gusta mucho... no sé porque les
gusta... pero...

G: es buenisssimo...

M: de pronto marcan alla algo... pero si ellos ya tienen una comprension en el tema esta parte del juego me sirve a
mi para la parte evaluativa...

G: pero...y como sabes ti por ejemplo... cual fue el nivel de apropiacion de ella, de él...

M: por ejemplo...ok... esta rutian por ejemplo... esta era la base para mirar esto..

G: ok...si.... Ok... bueno, esto fue por cuestion de tiempo...

M: si sefiora... mira esta era la que yo pensaba utilizar...

G: La estudiante me muestra... una rutina de pensamiento “Thinking routine Traffic Light”...

M: si... sefiora...esta era la parte de evaluacion...si la otra parte era la otra rutina que aplique al principio la de Veo,
pienso y me pregunto...

G: siiii...
M: esa también me sirve para mirar que conocimientos previos tiene el estudiante,
G:Ok....

M: que piensa acerca del tema... qué se pregunta... entonces esto también me ayuda a vislumbrar que desarrollo de
pensamiento tienen y como puedo Yo tener incidencia sobre ello..

G: perfecto... tienes alguna cosa acerca de algo que no haya salido tan bien...

J: que no haya salido tan bien... pues... yo vi de pronto algunos estudiantes que tienden a dispersarse, eso ocurre de
pronto en muchas aulas, por el hecho de que el estudiante tenga el acceso al internet...tienden a hacer otras cosas,
entonces uno ve como debajo de la mesa escribiendo cosas... de pronto chateando con los chicos, eso se ve normal,
ya en todas las aulas se ve...que uno estd en mil cosas a la vez de estar en clase...

M: si... eso se ve...

J: en relacion a la parte de ensefianza, me hizo falta como observar la parte del inglés un poco mas... dentro de lo
que podian evidenciar los estudiantes...si... me explico... yo s¢ que la escusa en esta clase fue el medio ambiente, si
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porque el tema podria tomarse como una excusa... bueno, el topico que tu tenias... se podia tomar como una
excusa; pero cuando yo te decia que queria hacer la aclaracion por ejemplo, esa rutina la podias tomar en inglés, o
sea , dejar que el estudiante se suelte en inglés y que empiece a construir frases cortas aunque sea... sin necesidad
de que me muestre lo que piensa en espafiol...porque igual el objetivo de la clase, pues no es que el estudiante, diria
y0.., N0 es que el estudiante aprenda a concientizarse en relaciéon a su medio ambiente.... Sino como cruzo esto con
el inglés. ..

M: si... si sefior, vamos a ver si algln estudiante se arriesgd, pero, si es que en ésta no quise limitar la expresion de
los estudiantes...no quise limitarla, porque de hecho algunas veces... voy a ver si al observar estas puedo encontrar
alguna que se haya logrado que se haya logrado; porque la idea era que mezclaran aqui, por lo menos términos; si tl
puedes construir,(yo le digo a mis estudiantes), si tU puedes construir la frase total aqui o aqui, o en cualquier
lugar...en veo, pienso o me pregunto...si lo pudieron expresar en inglés...positivo, para mi es como un regalo, para
mi como profe de inglés es un regalo que lo hubieran podido hacer...voy a ver si alguno se arriesgo a hacer eso en
inglés, no les presione total, que lo hicieran en inglés...porque primero, me hubiera quitado primero tiempo...no
hubiera cumplido el objetivo de la clase como tal...segundo porque... de pronto para ellos es mucho mas facil
expresarse en espafiol, obvio...acerca de lo que ellos piensan, realmente con la intencionalidad de cuidar el medio
ambiente... como en el aspecto afectivo...en el aspecto mas consciente... si...

J: de pronto lo puedes hacer mas adelante, de pronto que tu crearas una estructura basica, en donde veo; digo Yo
veo... tal cosa...en inglés...

M: la frase como tal para que ellos la completen, podria ser...
J: si... para que la completen con €l... con el vocabulario podria ser... eso me parece excelente. ...

G: esto iba en la tercera pregunta, es que ... qué vas a hacer para mejorar? Listo es que nos adelantamos en este
sentido...para mejorar eso... para mejorar el otro problema que dices de la sefial de internet y tal...crees que te
ocurre algo?..

M: no... yo pienso que fue hoy...porque generalmente yo trabajo asi... es hoy...totalmente..

G: ok. Perfecto...estamos en lo puntual... Y para mejorar la visibilizacion del pensamiento... como se ha movido
ese pensamiento de tus estudiantes?... que alcances a hacer este tipo de dinamicas...

M: que alcances a hacer este tipo de dinamicas... pues ... este es un grupo que generalmente por lo numeroso y el
espacio , tampoco ayuda... ustedes también vieron que es un poco pequefio...pero la idea es que al formar los
grupos de trabajo, se pueda corroborar que tanto desarrollo de pensamiento se tiene en cada uno..

G: perfecto...

M: la idea es ir avanzando en cada grupo o cuando estan por parejas, para ir haciéndole preguntas casi individuales
por decir asi... para mirar a ver como se estd movilizando el pensamiento en los estudiantes. ..

G: ¢esto tiene algun sustento tedrico?...lo que estas declarando, es decir tu como sabes que eso va a permitir mirar el
desarrollo de pensamiento en tus estudiantes?

M: pues al establecer el contacto, la interrelacion real con la tematica, yo pienso. Que el grupo lo va a evidenciar...
G: fijate lo que dices... yo pienso... yo intuyo...creo...

G: entonces hay que solventarlo mejor tedricamente, que quizd era lo que hablabamos alguna vez...esa parte
también tiene que ir.
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M: Bueno de todas maneras...por ejemplo tedricamente si se puede sustentar el hecho de relacionar los
conocimientos previos con los nuevos... Vygotsky... decia que desarrollar la zona de desarrollo proximo y apoyarse
en los demds para fortalecer esta parte... si con Bruner... y con Ausubel en la parte del aprendizaje
significativo...pienso que es apuntarle a desarrollar los nuevos conocimientos partiendo de los conocimientos
previos y hacer que ellos construyan significados a partir de lo que tienen en el aula, de lo nuevo que se les da...

G:eso también en ese sentido... que sustentes mucho mejor la eleccion de las rutinas de pensamiento; por qué las
rutinas de pensamiento para ti ha sido una prelacion... pero sustentarlo desde la parte tedrica..

M: desde Richard y Perkins....

G: Exacto...es un poco la invitacion...podrias mejorar un poco mas la eleccion de tus rutinas de pensamiento, la
forma en que las desarrollas, sustentandolas mas...

M:pues realmente para mi, ha sido un proceso Gabriela...porque... como yo les comentaba... yo nunca habia
utilizado una rutina de pensamiento, mucho menos en inglés...entonces me tome,...yo revise si utilizaba el puente,
si utilizaba el traffic light...si utilizaba la de veo, pienso, me pregunto, antes pensaba... ahora pienso, o sea, he leido
una serie de literatura tratando de ubicar alguna que me responda a desarrollar los procesos de interpretacién, pero
realmente ha sido como un proceso...y estoy tratando de buscar cual es la que més se acomoda de acuerdo a la
situacion...

G: ok...en ese sentido...quiero entonces que a la fecha de hoy, que no recuerdo a como estamos hoy...
J, M: 2 de agosto...

G: 2 de agosto del 2017,Myriam nos declare qué es una rutina de pensamiento..

M: Bueno son patrones, podrias decir, patrones claros...

G: podrias decir... 0...???

M: son patrones claros en donde podemos los profesores... iniciar procesos de cambio en los estudiantes en cuanto a
pensamiento, en cuanto a estructura del aprendizaje. Igualmente, las rutinas es convierten en algo importante, que
pueden ser utilizadas en cualquier tematica, en cualquier clase, como herramienta de investigacion..

G: Rutina de pensamiento es una...

M: es una herramienta que los profesores utilizamos. ..
G: es una herramienta.

M: y un patrén , porque..

G: ¢es un patron?

M: porque digo que es un patrén.... Porque pueden decirnos las pautas en que identificamos diferentes aspectos del
aprendizaje. . .es decir, es como algo pre-establecido, pero que también nosotros podemos modificar como profesores
y podemos ajustarlo a las diferentes clases.

G: Ok. Perfecto...

J: Ok...hacia iba... yo
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M: si, porque se pueden ajustar...
J: yo queria hacerte una aclaracion. . .antes de la definicion, es que cada rutina de pensamiento, tiene una intencion...

M: Si sefior...

J: y cada rutina es totalmente diferente y se puede utilizar, no en todos los contextos...sino que para cada
contexto...se tiene que mirar que rutina es la adecuada en relacion con lo que tu quieras observar del estudiante; por
€s0 yo te decia que hay una intencion..

M: si...

J: que es lo que hace una rutina de pensamiento?... hacer visible lo que estd pasando, en pocas palabras, a nivel
cognitivo en el estudiante. ..

G: esto es lo que tiene que suceder en la socializacion que ustedes van a hacer los tres... vale... encontrar aspectos
en comun de cosas que estan declarando, vale... por que fijate que el profesor tiene una perspectiva, ti tienes
otra...quizds tu compafera tenga otra...entonces hay que encontrar puntos en comun... esto es lo que tiene que
suceder..

G: laultima que... y rapida...es ...;como articulas lo que sucedi6 hoy en clase , todas estas perspectivas que nos has
dicho, con tu trabajo de investigacion?

M: bueno, el trabajo de investigacidn esta en el fortalecimiento de nuestras practicas pedagdgicas desde cualquier
area, desde el area de inglés, desde el area de sociales, para promover y fortalecer, bueno potenciar mas la
interpretacion y la parte de competencia interpretativa en los procesos lectores en los estudiantes..

G: mmm... bueno cémo articulas lo que sucedié hoy con el fortalecimiento de las practicas pedagogicas para
fomentar en los estudiantes el analisis interpretativo?

M: cada clase es un aprendizaje para nosotros como maestros, cada clase, si en determinado momento vuelvo a
hacer esta clase, este tipo de tematica, yo tengo que utilizar esta parte para mirar qué puedo mejorar en mis practicas
pedagogicas la proxima vez que yo la tenga... que si yo la proxima vez... ya no me funciona esta rutina, pues voy a
tener que buscar otra... es decir que cada clase es como alimentar al profesor, a mi en mi bagaje intelectual,
personal, pedagdgico para poder mejorar en el aspecto pedagégico, didactico, en todo lo que tengo que hacer como
maestro..

G: yo tengo una ultima pregunta... y es cudl es tu problema de investigacion?

M: Bueno, el problema de investigacion, es la falta de intencionalidad de los aprendizajes de nosotros los
maestros... la intencionalidad, muchos de nosotros los maestros y a mi me ha pasado...no intencionamos los
aprendizajes, si... por decir algo...la intencion de la tematica de hoy es que ellos aprendieran un vocabulario,
aprendieran a interpretar, aprendieran a comprender... muchas veces nosotros los maestros no tenemos claro qué es
lo que quieren que los nifios interpreten...

G: es un problema de planeacion?

M: si es un problema de planeacion también...es un problema de didactica, puede ser...buscar los mecanismos y la
metodologia como profesor... como puedo yo mejorar mis practicas pedagogicas para mejorar la interpretacion en
los estudiantes... como puedo yo mejorar mi desempefio como docente, como le puedo contribuir a de la mejor
manera para que estos niflos y niflas de San Jorge aprendan lo que necesito que aprendan...
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G: Yo pienso que ahi... hay unos insumos muy importantes...

Anexo 18. Retroalimentacion del asesor frente a la préactica pedagdgica en el segundo ciclo de
Reflexion. Aula 2.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN JORGE

RETROALIMENTACION CLASE AGOSTO 2 DE 2017

La siguiente conversacion hace parte de la retroalimentacion realizada por los docentes observadores de la
Universidad de la Sabana a la clase orientada por Yaneth Virginia Gémez Gomez con el grado once de la
Institucion Educativa Municipal Rural San Jorge, Zipaquira.

G: Doctora Gabriela Atehortua.

J: Asesor Jhon Alexander Cardenas.

M: Luz Myriam Bernal Martin

Asesor: Tu enviaste una planeacion, muy extensa.

Docente Investigador: Tienes una planeacion extensa, tienes planeada como siete u ocho sesiones de una vez
Docente investigadora: Esta viene siendo la primera sesion de la planeacion.

Asesor: ¢Cual era el objetivo de esta clase en esta en particular?

Docente Investigadora: Era que los estudiantes comprendieran elementos de que era la vida segun Nietzsche, como
esa forma de plenitud.

Asesor: ¢ Qué querias que los estudiantes entendieran qué?

Docente Investigadora; Que entendieran que era la vida segln Nietzsche.

Asesor: Ah, perfecto es decir como Nietzsche concebia la vida.

Asesor: Dentro de lo que tu planeaste ¢se cumplié o no se cumplié lo que querias ensefiar?

Docente investigador: yo pienso que en el cien por ciento veo que no porque hay chicos que pues lo que planteaban
verbalmente estd acorde o conforme con lo que plantea Nietzsche, pero hay otros que no, que confunden la moral
tradicional con lo que plantea Nietzsche que es la decadencia de esos valores y la vida en plenitud.

Asesor: ¢Qué crees que fue lo mejor de la clase? Esto fue lo mejor que yo pude haber observado.

Docente Investigador: A mi me gusto la primera parte, la fase de alistamiento, el rastreo de la tarea y la rutina
“puente tres, dos, uno”.
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Asesor: ¢Qué no sali6 bien de la clase?

Docente Investigador: Me pareci6 al final, pues no alcanzamos a realizar el taller, falto el tiempo preciso para que se
leyera el documento que era super importante. Pues en todo hay inconvenientes.

Asesor. Entonces ya sabemos que nos sali6 bien. En relacién a lo que salié mal ;Como puedes mejorar?
Docente Investigador: Determinando un tiempo tal.

Asesor: Si, Por ejemplo de lo que ti me comentabas de la falta de apreciacion de los estudiantes frente a lo que
querias mostrarles con Nietzsche que ellos estaban confundidos. ;Cémo harias ti para una siguiente clase para que
esas confusiones no se presentaran?

Docente Investigadora: Como haria yo? De pronto podria ser pues no se me ocurre yo trabajo una secuencia si,
podria ser una idea loca un poco diferente pues porque ellos ya tenian la tarea no, yo pensé que asociaban un poco
mas, pero de pronto no se hizo en la totalidad, sino que a mi no me gusta darles el documento de primerazo.

Asesor: ;Por qué?

Porgue me gusta como explorar las rutas, entonces a veces les doy las frases, palabras que encajen.
Docente investigador: Podria ser trabajar saberes previos y luego el documento.

Asesor: Podria funcionar

Docente Investigadora: Podria funcionar, vamos a intentarlo.

Asesor: ¢Como t puedes articular lo que hiciste en clase con el proyecto de investigacion que estds haciendo en este
momento?

Docente Investigadora: yo lo relaciono con lo que tiene que ver con la lectura. O sea nosotros trabajamos
interpretacion y dentro de esta esta la comprension, Esté el trabajar los saberes previos, esta la prediccion que
trabajamos por ejemplo con el titulo, si, hay elementos que se articulan por ejemplo los saberes previos que al
tenerlos ellos, o sea reflexionar sobre el saber previo, ponerlo sobre la mesa les permita después anclar
significativamente con su conocimiento,

es lo que estaba hilado con el taller, que habian preguntas ya de aplicacién. Pienso que estan los saberes, estan las
ideas mas importantes, es llevarlos como adentrarse en el texto y mirar que ideas son importantes.

Con relacion al proyecto, primero las rutinas de pensamiento...que las aplicaste dentro de la clase, Asesor: hace
cuanto manejas esas rutinas?

Docente Investigadora: Yo les dicto ciencias politicas.

Asesor: Yo les pregunte a los estudiantes y ellos dijeron que si, si hemos trabajado otras, cada clase utilizan una
diferente.

Asesor: ¢Hace cuanto manejas esas rutinas?

Docente Investigadora: Desde el segundo bimestre.

Asesor: Voy a hacerte una pregunta, que le hicieron a Myriam.

Asesor: ti ¢Qué es una rutina de pensamiento?

Docente Investigadora: Es una herramienta que me permite motivar el desarrollo del pensamiento del estudiante, y
me permite al leer, mirar como se estd dando ese pensamiento.
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Asesor: Pero mira que la definicion que ti me das es diferente a la que dio Myriam, una diferente a la que hemos
trabajado. Entonces nos queda la tarea que es ponernos a mirar c6mo vamos a tomar las rutinas de pensamiento nos
funcionan dentro del proyecto de investigacion.

Docente investigadora: Yo he ido metiendo las canciones porque a me gustaria trabajar la interpretacion de
canciones. Bueno, a mi si me gustaria. Ese es mi plus 'y yo lo he ido integrando a las clases.

Asesor: Y ¢como se articula eso con la investigacion que estas haciendo? ;Cémo es el titulo de la investigacion que
estas haciendo?

Docente investigadora: Cémo fortalecer | practicas educativas fortaleciendo la competencia interpretativa en los
estudiantes de .....del grado noveno. Inicialmente teniamos noveno, luego dijeron planeen para todos. Entonces aqui
hicieron un intento.

Es que obviamente t0 no puedes cambiar la practica con noveno y seguir en lo mismo con los otros grados.

Docente investigador: Si, si, se ha ido articulando con los otros, yo me identifico con noveno, con 701, he trabajado
las rutinas, imagenes.

Asesor: Se espera Yaneth que todo lo que estas haciendo funcione en todos los grados donde tu trabajes. ¢Estas
trabajando con que grados?

Docente Investigador: Con 701, 702, 900, 10 y 11. Ahorita que empezamos luego del paro porque fue un tiempo
tenaz, dos meses. Empezamos a retomar, estamos ahi. Se planed esa unidad que también me parece fuerte, pero yo
lo habia mirado como una estrategia.

Asesor: Pero mira en relacion a la unidad, ustedes antes de llegar a esta visita hablabamos de interpretacion textual.
Docente investigadora: Si, Pero no teniamos unidades.

Asesor: Llegamos a... llegué a darme cuenta en la clase que la parte de interpretacion de texto solamente quedo
frente al ejercicio del texto audiovisual que fue el video, realmente el video es un texto expositivo.

Docente investigadora: Pero ahi ¢La cancion por ejemplo?

Asesor: Si pues solamente recibe las ideas, pero la estrategia que tu utilizaste al realizar el cuadro comparativo es lo
que me permite saber que esta pasando en el aula. TG debes guardar las rutinas de pensamiento, guardar eso, para
ver que esta pasando con los chicos.

Docente investigadora: Si, Ahorita yo estoy buscando mucha informacién, hasta ahora la estoy bajando, me toca
leerla y es sobre las canciones que es lo que yo quiero, estoy metiéndolo ya. Pues también es un texto.

Asesor: Ah, perfecto. Mira que no es solamente la interpretacion, nos estamos dando cuenta que td estas
transformando tu quehacer.

Asesor: Y ¢Como se esté transformando el quehacer?

Asesor: A primera vista yo veo esto y me doy cuenta que hay una transformacidon aca.
Asesor: Podemos darnos cuenta de que es una transformacion partiendo desde la planeacion.
Si, Desde la planeacion.

Asesor: ¢Cierto que si?
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Docente investigadora, Si y yo mire ahora en las vacaciones la planeacion y yo miraba y yo decia mi planeacion es
muy tenaz porque por ejemplo la mia en sociales lleva son muchos temas. Y los mandamaos asi, asi. Por ejemplo esta
me permitié ubicar hombre en relacién con otros aspectos. Y se hace mas concreta.

Bueno, vamos a trabajar lo del proyecto de sintesis que también nos va a ayudar a la interpretacién. Bueno ahi
vamos. Yo siento que he cambiado porque yo por ejemplo les traia un texto mas denso y les explicaba pero les ponia
a trabajar mucho texto con una pregunta totalmente literal.

Anexo 19. Planeacion conjunta por EPC, en el tercer ciclo de reflexion. Aula 1.

-

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN
JORGE- ZIPAQUIRA

UNIDAD DIDACTICA No.

01

AREA:

Humanidades

FRECUENCIA (Sesiones Semanales):

2 sesiones

FECHA:

14 de noviembre de 2017

Asignatura: Inglés
GRADO: 6°
Periodo: v
Sesién: 1 (90 minutos)
Docente: Luz Myriam Bernal
e - :Un perro puede salvar una vida? / Can a dog save a life?
e -;Esimportante tener una mascota? / Is It important to have a Pet?
HILOS e -,Qué cuidados se deben tener en las carreteras? / What care should be taken on the
CONDUCTORES roads?
e -;Las sefales de transito son las mismas en todos los paises? / Are the traffic signals the
same in all countries?
TOPICO THE ROADS TEACH US A LOT OF THINGS
GENERATIVO

METAS DE COMPRENSION. En las metas de comprension se trabajara la tematica pertinente a cada
sesion, conjuntamente con uno de los siguientes cuatro aspectos de interpretacion: 1. Encontrar el
sentido global del texto, 2. Recuperar informacion explicita del texto, 3. Dar cuenta del contexto del texto.
4. Asumir una posicion frente al texto.

El estudiante desarrollard comprensién acerca de algunas acciones

S B
ComEnee: WIS goves) eninglés y recuperard informacion explicita del texto.

El estudiante desarrollard comprension acerca de algunas acciones
en inglés utilizando un cuento y recuperara informacion explicita
del texto a través de las claves de interpretacion propuestas por
Cassany.

Método: MC2 (;,Coma?)
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Proposito: MC3 (¢ Para Qué?

El estudiante desarrollard comprension acerca de algunas acciones
que puede encontrar en la vida cotidiana vy
informacién explicita del
competencia interpretativa.

recuperara

texto para que fortalezcan la

Comunicacion: MC4 (;Cémo comunica a
otros?)

El estudiante desarrollara comprensién acerca de algunas acciones
que puede encontrar en la vida cotidiana 'y recuperard informacion
explicita del texto dandole
disfrazado de alguna mascota acerca de los cuidados en la calle.

instrucciones a un compafiero

DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

ETAPA EXPLORTORIA 5
minutos
-El docente saluda a los estudiantes, llama a lista y verifica la asistencia. Se
asegura de que el salén se encuentre en perfectas condiciones de orden y
aseo. FORMAS:
-Se recuerdan las pautas de presentacion personal teniendo en cuenta los
acuerdos de convivencia del colegio. 5 . El docente les entrega a los
-Se relt,era que es necesario la participacion activa y responsable y se e ST 2 e [
evaluard como parte de las competencias relacionadas con el ser y el hacer. . . «
-La docente se cerciora si cumplieron con la tarea designada. 5 Lmimm  dle Denspmnlenin, s
- La docente escribe la fecha y da a conocer los hilos conductores, el | minutos | PIEnso- me pregunto”, (ANEXO 1).
topico y las metas de comprension que se pretenden alcanzar.
- Los estudiantes las copian en sus cuadernos.
-La docente recuerda la importancia del Student Profile como forma de CRITERIOS:
autoevaluacion y que va en la valoracién sumativa cada periodo. -
-Se da a conocer el hilo conductor a trabajar con un cartel que la docente VALORACION FORMATIVA.
pega en la pared, What care should be taken on the roads? 5
Se realiza una lluvia de ideas. : - Participacion activa en la rutina de
- Usando el video beam, la docente les presenta una imagen (anexo 2) | Minutos pensamiento
sobre el dinero y los estudiantes diligencian un formato con la rutina de
pensamiento veo-pienso- me pregunto, para identificar pre-saberes y -Retroalimentacion continda.
conocer ideas previas, hace que reflexionen y participen acerca de ello.
-La docente guia la actividad, tratando que los estudiantes se expresen en
inglés en la medida de lo posible; de lo contrario se puede realizar usando
la lengua materna.
ETAPA GUIADA 20
- La docente presentard un video y los estudiantes leerdan e | minutos
interpretaran el texto.
- http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/dogs-life FORMAS:
- Los estudiantes exploran palabras claves y buscan el significado de Organizador grafico “Cluster/Word
terminos desconocidos con ayuda de la docente web (para ubicar y precisar
- La docente recuerda las estrategias de comprension de texto que 10 informacion textual) ANEXO 3
aplican en un texto: minutos Y anexan cuadro con respuestas a tres

- *Scanning: General Information. What is the video about?

- *Skimming: Specific information. Use Wh’s Questions...

- Los estudiantes por parejas realizan un mind map con la informacion
que aporta el texto. Usar cluster/Word web

- En grupos de 3 personas los estudiantes realizan una relectura del

preguntas. Anexo 3.
Rutina “leo- Interpreto y anticipo”



http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/dogs-life

247

vistas en clase que le van a ordenar a su mascota, le tendran que poner un
nombre, haréan la presentacion ante todos sus compafieros.

-La docente evaluaré las presentaciones utilizando la rdbrica de evaluacion.
La docente se cerciora de la toma de apuntes de la sesion.

-Los estudiantes realizaran la presentacion de su proyecto de sintesis en
forma oral y escrita, donde se evidenciaran las metas de comprension.

cuento fotocopiado. 10
- ¢Qué datos se destacan y se minimizan? minutos
- En cuanto a interpretacion se trabajar las siguientes preguntas
relacionadas con RECUPERAR INFORMACION EXPLICITA
CRITERIOS:
VALORACION FORMATIVA
-Participacion activa.
-Retroalimentacidn continla.
DEL TEXTO (criterios seleccionados de las 10 claves de Cassany) 10 - Retroalimentacion continda.
- ¢Qué es lo que se da a entender? minutos
- ¢Qué tipo de informacion aporta?
- Los estudiantes participan con respuestas a estas preguntas y la
docente retroalimenta el ejercicio ayudandoles a su comprension.
- Los estudiantes diligencia la rutina “LEO-INTERPRETO Y
ANTICIPO” utilizando el texto “La vida de un perro”. . 10
- Los estudiantes participan activamente en el ejercicio minutos
FORMAS:
PROYECTO FINAL DE SINTESIS . . L
La docente motivara a los estudiantes para que realicen su proyecto final Presentacion del trabajo de sintesis.
de sintesis con el mayor esmero, dedicacién, compromiso, creatividad y . .
utilizando las acciones gue se destacan en el video. Debe haber un registro escrito del
- La docente les explica la ribrica para evaluar el ejercicio 13 trabajo de sintesis.
-Por parejas, los estudiantes preparan y escriben tres instrucciones-acciones minutos CRITERIOS:

VALORACION FORMATIVA
*Retroalimentacion continla.
*Rdbrica de evaluacién
*Valoracién sumativa.
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ANNEXES

THINKING ROUTINES

E“""
4 1
veo
looking thinking asking
P

LEO INTERPRETO ANTICIPO
& o
-: - X & . ;{p
Reading w S Interpreting .'.: Anticipating

-;Qué es lo que se da a entender?
-;Qué datos se destacan y se minimizan?
-;Por qué utiliza estas palabras el autor?

-;Qué tipo de informacion aporta el texto?
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RUBRICA PARA EVALUAR DESEMPENOS DE COMPRENSION E
INTERPRETACION

Criteria Valuation Low performance Basic performance High performance Superior performance
(SIEE) (5.0-2.9) (3.0 - 3.6) (3.7-45) (4.6 —5.0)
Nunca demuestra Demuestra algunas veces Demuesr._ra con Demmuestra total
Comprende el . .. frecuencia -
. a . | comprension sobre el comprension sobre el .. comprension acerca del
tema “acciones... COMpIension acerca
tema...... tema.... del tema tema...,,

Elabora un
organizader
grafico donde
plasma las ideas
que se destacan vy
se minimizan.

Durantela actividadne
elabora ningin
organizador grafico v
no plasmalasideas
que se destacany/o se
minirmizarn.

Durantela actividad
elabora un organizador
grafico donde plasmalas
ideas que se destacanolas
que s& minimizan pero de
forma incompleta.

Durantela actividad
elabora orgamizador
grafico donde plasma
lasideas quese
destacany se
MiNiMmizan, pero
algunasson erradas.

Durantela actividad
elabora organizador
grafico donde plasmalas
ideas que se destacany
se minimizan en fonma
comecta.

Identifica que da a
entender el texto.

El estudiante no
identifica que da
entenderel texto.

El estudiante al;umasveces
identifica que da entender
el texto.

El estudiante
identifica con
frecuencia que da
entenderel texto.

El estudiante siempre
identifica que da
entender el texto.

Identifica que tipo
de informacion
aporta el texto.

El estudiante no
identifica el tipo de
informacion que aporta
el texto.

El estudiante algimas
veces identifica e tipo de
informacion que aporta el
texta.

El estudiante
identifica con
frecuencia el tipo de
informacion que
aporta el texto.

El estudiante siempre
identifica el tipo de
informacion que aporta
el texto.

Elabora ¥
comunica el
provecte final de
sintesis.

El estudiante no
elabora ni comunica el
provecto final de
zintesis.

El estudiante elabora el
provecto final de sintesis
pero tiene dificultades pam
commumicarlo.

El estudiante elabora
v comumica el
provecto final de
sintesis.

El estudiante elaboray
comumica el proyecto
final de sintesis en forma
comecta.
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Anexo 20. Planeacion conjunta por EPC, en el tercer ciclo de Reflexion. Aula 2.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN
JORGE- ZIPAQUIRA

04

Sociales (Proyecto de vida)

2 sesiones

14 de noviembre de 2017

Sociales
701°

v

05

Yaneth Virginia Gomez Gémez

e  ;Qué son las inteligencias maltiples?
¢Qué inteligencia quieres fortalecer?

El estudiante desarrollara comprension sobre las inteligencias multiples su
importancia para la vida académica e identificar la informacién explicita de un
texto.

El estudiante desarrollard comprension sobre las inteligencias multiples y su
importancia académica, mediante la interpretacién de infografias y texto
instructivo.

El estudiante desarrollara comprension sobre las inteligencias multiples, para
distinguir que tipo inteligencia posee y fortalecer la competencia interpretativa
en diferentes textos

El estudiante desarrollard comprension sobre las inteligencias mdltiples y su
importancia para la vida académica, comunicadndolo mediante una reflexion
escrita individual y trabajo en
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DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

ETAPA EXPLORTORIA

. La docente da a conocer el topico: “;Qué tipo de inteligencia posees?”

* Se dan a conocer los hilos conductores: “;Qué son las inteligencias
multiples? ;Qué inteligencia quieres fortalecer? >

* Se muestra una imagen para que los estudiantes desarrollen la rutina de
pensamiento “Veo-Pienso- Me Pregunto”, para identificar las ideas previas

FORMAS:

El docente les entrega a los
estudiantes documento escrito con la
Rutina de Pensamiento, “veo-pienso-
me pregunto” (ANEXO 1)

CRITERIOS:

de los estudiantes en torno tema propuesto. _20
MINULOS | | 5 docente a lo largo de la sesion
https://lamenteesmaravillosa.com/que-son-las-inteligencias-multiples acompafia y valora el trabajo de los
estudiantes, es una evaluacion
*Socializacion de la rutina por parejas. continua. Va realizando sugerencias
*Socializacion de la rutina a nivel grupal. seguin sea necesario.
Video sobre las Inteligencias multiples:
https://www.youtube.com/watch?v=r26 _aNFc2as VALORACION FORMATIVA
Participacion activa en la rutina de
pensamiento
Retroalimentacion continda.
ETAPA GUIADA EORMAS:
- La docente explica a los estudiantes que se va a leer una infografia Elaborar el organizador grafico con
“Las Inteligencias Multiples” las ideas que se destacan vy
- Se explica a los estudiantes las metas de comprension en torno a minimizan.
fortalecer la competencia lectora a nivel de interpretacion, trabajando
la recuperacion de informacion explicita del texto (Infografia y texto Rutina “Leo- Interpreto y Anticipo”
instructivo).
- Se propone la lectura de una infografia Desarrollar  las  actividades de
- Socializacion de la lectura interpretacion propuestas durante la
- Los estudiantes elaboran un organizador gréafico donde organizan las sesion de clase.
ideas que se destacan y minimizan
http://www.orientacionandujar.es/2013/01/25/organizadores-graficos-idea- .
principal-ideas-secundarias-para-primaria/ 55 CRITERIOS:
minutos

- Sesocializa el organizador grafico propuesto.

- Serealiza la lectura instructiva del Test de Inteligencias.

- Se pretende fortalecer la competencia interpretativa para identificar
informacion explicita del texto.

INTERFRETO ANTICTPO

(Que  preguntas se
destacan v mimmnmzan?
iOné ez lo gue se da a
entender?

Qe tipo de infonmacion
aporta?

LEO

La docente a lo largo de la sesion
acompafa y valora el trabajo de los
estudiantes, es una evaluacion
continua. Va realizando sugerencias
segun sea necesario.

VALORACION FORMATIVA
Participacion activa en la rutina de
pensamiento

Retroalimentacion continda.



https://lamenteesmaravillosa.com/que-son-las-inteligencias-multiples
https://www.youtube.com/watch?v=r26_aNFc2as
http://www.orientacionandujar.es/2013/01/25/organizadores-graficos-idea-principal-ideas-secundarias-para-primaria/
http://www.orientacionandujar.es/2013/01/25/organizadores-graficos-idea-principal-ideas-secundarias-para-primaria/
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PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Los estudiantes organizados en triadas retroalimentaran los resultados

FORMAS:

Presentacion del trabajo de sintesis

obtenidos en el texto instructivo y redactaran una reflexion sobre las 25 -
N ‘ : ok ; CRITERIOS:
inteligencias que los caracterizan, no mayor de una pagina sobre las | minutos | =———————
inteligencias multiples y su importancia para la vida académica.
La docente a lo largo de la sesion
En triadas realizaran un trabajo practico segun el tipo de inteligencia que acompafia y valora el trabajo de los
sea asignada al azar por la docente y luego la socializaran al curso. estudiantes, es una evaluacion
continua. Va realizando sugerencias
segun sea necesario.
ANEXOS
Anexo 1. RUTINA DE PENSAMIENTO
ve =
o -
/’—-\ 5
: o
L= pregunto




Anexo 2. RUTINA DE PENSAMIENTO

INTERPRETO

Interpreting

!_ Anticipating

-;Qué es lo que se da a entender?
-;Qué datos se destacan y se minimizan?

-;Por qué utiliza estas palabras el autor?

- Qué tipo de informacién aporta el texto?

IDEAS QUE SE
DESTACAN

Tomado de: http://www.orientacionandujar.es/2013/01/25/organizadores-graficos-idea-principal-ideas-secundarias-para-primaria/

TEMA

IDEAS QUE SE
MINIMIZAN
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http://www.orientacionandujar.es/2013/01/25/organizadores-graficos-idea-principal-ideas-secundarias-para-primaria/
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Anexo 21. Diarios de campo. Aulas 1 y 2. Evidencia de Reflexion docente en torno a
intencionar los aprendizajes y desarrollar proceso de comprension y pensamiento desde la

planeacion por EPC.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL

METAS DE COMPRENSION

encontrar el sentido global de un texto.

SAN JORGE
DIARIO DE CAMPO N° 27
CURSO: 11°
ASIGNATURA: Inglés
FECHA: 14 de noviembre de 2017
HORA: 8:45 —10:45 a.m.
DOCENTE: Luz Myriam Bernal Marin

CONTENIDO:( ¢(Qué?) El estudiante desarrollara comprensién acerca del uso del primer condicional vy

PROPOSITO:( ¢Para Qué?) El estudiante desarrollard comprension acerca del uso del primer condicional y
encontraré el sentido global de un texto para que practiquen diferentes estructuras en Ingles y a la vez fortalezcan
la competencia interpretativa.

METODO:(,C6émo?) El estudiante desarrollara comprension acerca del uso del primer condicional y encontrara
el sentido global del texto a través de las claves de interpretacion propuestas por Cassany.

COMUNICACION: (¢,Cémo comunica a otros?) El estudiante desarrollara comprension acerca del uso del
primer condicional y encontrara el sentido global de un texto a través de un cartel que presentara, exponiendo

eventos positivos que podrian suceder en el futuro si se lo proponen..

DESCRIPCION

TOPICOS O CATEGORIAS

ETAPA EXPLORATORIA

-El docente saluda a los estudiantes, llama a lista y verifica la
asistencia. Se asegura de que el salén se encuentre en perfectas
condiciones de orden y aseo. Se recuerdan las pautas de presentacion
personal teniendo en cuenta los acuerdos de convivencia del colegio.
-Se reitera que es necesario la participacion activa y responsable y se
evaluard como parte de las competencias relacionadas con el ser y el
hacer. Los estudiantes debian haber hecho previamente un listado de
vocabulario en inglés sobre la lectura “qué es el dinero”.

- Las tareas son consideradas como parte del registro sumativo del
periodo para la evaluacion del saber hacer. La docente se cerciora si
cumplieron con la tarea designada. La docente escribe la fecha y da a
conocer los hilos conductores, el topico y las metas de comprension
que se pretenden alcanzar. Los estudiantes las copian en sus cuadernos.
La docente recuerda la importancia del Student Profile como forma de
autoevaluacion y que va en la valoracién sumativa cada periodo. Se da
a conocer el hilo conductor a trabajar, ¢ Qué es ser rico?

La docente lo presenta en un cartel y lo pega en la pared. Usando el
video beam, la docente les presenta una imagen (anexo 2) sobre el

Ensefianza:

“Como docente es esencial promover Ila
comprension 'y el desarrollo de pensamiento,
planeando por EPC, trabajando topicos, hilos
conductores 'y desempefios de comprension,
generando oportunidades para pensar.

Aprendizaje:

Los estudiantes desarrollan comprension acerca del
primer condicional y a nivel de interpretacion se
buscaba encontrar el sentido global de un texto,
mediante las claves de Cassany D. (2010) ;Qué
datos se destacan y se minimizan?,;Qué pretende el
texto?,¢,Qué tipo de informacion aporta?

Pensamiento:

La rutina veo- pienso- me pregunto, facilité que los
estudiantes relacionaran imagenes y videos vistos
en clase con su propia realidad y les facilitd
relacionar los saberes previos con el nuevo
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dinero y los estudiantes diligencian un formato con la rutina de
pensamiento veo-pienso- me pregunto, para identificar pre-saberes y
conocer ideas previas, hace que reflexionen y participen acerca de
ello.

-La docente guia la actividad, tratando que los estudiantes se expresen
en inglés en la medida de lo posible; de lo contrario se puede realizar
usando la lengua materna.

ETAPA GUIADA

-Por parejas y utilizando los portatiles, los estudiantes leeran el texto
“What is money?

http://eslreadinglessons.com/what_is_money.htm

-Lado cente recuerda las estrategias de comprension de texto que
aplican en un texto:

*Scanning: General Information. What is the video about?

*Skimming: Specific information. Use Wh’s Questions...

-Los estudiantes por parejas realizaran un Mind map con la
informacion que aporta el texto. Usar “Cluster/Word web.

-los estudiantes contestaran las preguntas online referidas al texto y
obtendréan un puntaje.

- En cuanto a interpretacion se trabajaran las siguientes preguntas
relacionadas con el sentido global del texto (criterios seleccionados
de las 10 claves de Cassany):

v' ¢Qué datos se destacan y se minimizan?

v' ¢ Qué pretende el texto?

v' ¢ Qué tipo de informacion aporta?

-Los estudiantes diligencia la rutina “Leo-Interpreto
utilizando el texto ¢ Qué es el dinero?

-La docente explica la estructura del primer condicional utilizando un
cartel, luego hace un match con las oraciones de ejemplo.

-los estudiantes participan activamente en el ejercicio.

y anticipo”

PROYECTO DE SINTESIS:

La docente motivara a los estudiantes para que realicen su proyecto
final de sintesis con el mayor esmero, dedicacion, compromiso,
creatividad y acercandolo a la realidad de cada uno.

La docente volverd a presentar la primera imagen con un mensaje en la
parte de abajo, donde los estudiantes leen e interpretan el mensaje y
crean el de ellos utilizando condicionales. La docente ayudara alos
estudiantes a que traduzcan y comprendan el mensaje.

- Proyecto que lo deben presentar ante los compafieros en un cartel o
en una diapositiva.-La docente evaluara las exposiciones utilizando la
rubrica de evaluacion. La docente se cerciora de la toma de apuntes de
la sesion.

-Los estudiantes realizaran la presentacion de su proyecto de sintesis
en forma oral y escrita en forma individual,, donde se evidenciaran las
metas de comprension. En esta etapa el estudiante debe relacionar la
tematica vista con su contexto

conocimiento. Igualmente, la rutina “leo-Interpreto-
Anticipo” favorecid intencionar la interpretacion en
el proceso de lectura.

- La docente es consciente de qué movimientos en
el pensamiento se quieren alcanzar en cada etapa de
la planeacion, en la etapa exploratoria, con la rutina
“veo, Pienso, Me pregunto, se queria indagar por
conocimientos previos, explorando las ideas de los
estudiantes. En la etapa guiada, la intencionalidad
estaba dirigida movilizar el pensamiento en torno a
“describir, interpretar y cuestionarse”, lo cual
contribuye a  fortalecer la  competencia
interpretativa, utilizando la rutina “leo-Interpreto-
Anticipo”, incluyendo las claves para aprender a
interpretar de Cassany D.

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

La docente observa que al planear por EPC, utilizar adecuadamente las
rutinas de pensamiento e intencionar los aprendizajes, favorece que los
estudiantes  desarrollen la observacién, la interpretacion y se
involucren en su propio aprendizaje y desarrollen comprension.

-Los estudiantes interactian acerca de lo que ven, leen, interpretan,
preguntan y anticipan, lo cual evidencia que se crearon oportunidades
para desarrollar estos movimientos de pensamiento desde los procesos
efectivamente intencionados desde la planeacion.

* Uhiii, profe veo que vamos a hablar de plata...

* Profe, Yo pienso que el dinero no lo es todo en la
vida...

* Profe, yo no sabia que existia el dinero virtual.

* Mi compafiero esta equivocado, al decir que todo
se puede comprar en la vida, la felicidad no profe..
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL

SAN JORGE
DIARIO DE CAMPO N° 29
CURSO: 701°
ASIGNATURA: Ciencias Sociales
FECHA: 14 de noviembre de 2017
HORA: 11:15-1:15a.m.
DOCENTE: Yaneth Virginia Gomez Gémez

OBJETIVO: Conocer las inteligencias multiples e identificar la informacion explicita de un texto

METAS DE COMPRENSION:
CONTENIDO: (Qué?)El estudiante desarrollara comprension sobre las inteligencias multiples su importancia

para la vida académica e identificar la informacion explicita de un texto.
PROPOSITO: (;,Para Qué?)El estudiante desarrollard comprension sobre las inteligencias multiples, para
distinguir que tipo inteligencia posee y fortalecer la competencia interpretativa en diferentes textos

METODO: (;C6mo?)

El estudiante desarrollard comprension sobre las inteligencias maltiples y su

importancia académica, mediante la interpretacion de infografias y texto instructivo.
COMUNICACION:( ¢C6émo comunica a otros?)El estudiante desarrollard comprension sobre las inteligencias
multiples y su importancia para la vida académica, comunicandolo mediante una reflexion escrita individual y

trabajo en equipo aplicando cada inteligencia

DESCRIPCION

TOPICOS O CATEGORIAS

ETAPA EXPLORATORIA

- La docente da a conocer el topico: “;Qué tipo de inteligencia
posees?”

- Se dan a conocer los hilos conductores: “;Qué son las
inteligencias multiples? ;Qué inteligencia quieres fortalecer? *’

- Se muestra una imagen para que los estudiantes desarrollen la
rutina de pensamiento  “Veo-Pienso- Me Pregunto”, para
identificar las ideas previas de los estudiantes en torno tema
propuesto.

https://lamenteesmaravillosa.com/que-son-las-inteligencias-multiples

- Socializacion de la rutina por parejas.
- Socializacion de la rutina a nivel grupal.
- Video sobre las Inteligencias multiples:

https://www.youtube.com/watch?v=r26_aNFc2as

ETAPA GUIADA

- La docente explica a los estudiantes que se va a leer una
infografia “Las Inteligencias Multiples ”

- Se explica a los estudiantes las metas de comprensién en torno a
fortalecer la competencia lectora a nivel de interpretacion,
trabajando la recuperacién de informacion explicita del texto
(Infografia y texto instructivo).

- Se propone la lectura de una infografia

Ensefianza:

La docente intenciona que ensefia, como lo ensefia,
para qué lo ensefia, buscando desarrollar procesos
de comprension y movilizacion de pensamiento en
los estudiantes. Igualmente, la docente se convierte
en una gestora de clase, que reflexiona y apoya a
los estudiantes teniendo en cuenta que existen
diferencias al comprender.

Aprendizaje:

La docente al planear por EPC, define metas y
desempefios de comprension y un proyecto final de
sintesis, donde los estudiantes muestran lo que
pueden hacer con lo que aprendieron.

*Los estudiantes desarrollan comprension sobre las
inteligencias multiples y a nivel de interpretacion
tiene como objetivo, encontrar el sentido global de
un texto.

Pensamiento:

-La docente facilita que los estudiantes direccionen
las observaciones, descripciones, interpretaciones y
preguntas en la rutina de pensamiento
“Veo-Pienso- Me pregunto”, brindando
oportunidad para pensar, expresar las ideas,
interactuar y aprender del otro. Igualmente, esta
rutina permite movilizar saberes previos.



https://lamenteesmaravillosa.com/que-son-las-inteligencias-multiples
https://www.youtube.com/watch?v=r26_aNFc2as

258

- Socializacion de la lectura
- Los estudiantes elaboran un organizador grafico donde organizan las
ideas que se destacan y minimizan.

http://www.orientacionandujar.es/2013/01/25/organizadores-graficos-
idea-principal-ideas-secundarias-para-primaria/

- Sesocializa el organizador grafico propuesto.

- Serealiza la lectura instructiva del Test de Inteligencias.

- Se pretende fortalecer la competencia interpretativa
identificar informacién explicita del texto.

para

LEO INTERPRETO  ANTICIPO

¢ Qué preguntas se destacan y minimizan?
¢ Qué es lo que se da a entender?
¢ Qué tipo de informacion aporta?

PROYECTO DE SINTESIS:

Los estudiantes organizados en triadas retroalimentaran los resultados
obtenidos en el texto instructivo y redactaran una reflexion sobre las
inteligencias que los caracterizan, no mayor de una pagina sobre las
inteligencias multiples y su importancia para la vida académica.

En triadas realizaran un trabajo practico segun el tipo de inteligencia
que sea asignada al azar por la docente y luego la socializaran al curso.

-En cuanto a la rutina “Leo-Interpreto y Anticipo”,
los estudiantes fortalecen la  competencia
interpretativa en los proceso de lectura, mediante
claves para aprender a interpretar de Cassany D.,
que les permitan identificar informacion explicita
de un texto

INTERPRETACION

FRASES TEXTUALES

La docente puede observar a partir de la practica como la
implementacion de rutinas de pensamiento permite a los estudiantes
oportunidades de pensamiento para que ellos compartan sus ideas con
sus pares académicos y aprendan también de ellos y de la docente.

-La docente considera que desarrollar pensamiento es fundamental en
la asignatura de sociales porque les permite ver y crecer con las ideas
de los comparfieros, ademas la docente observa que los estudiantes
comprenden y sacar a la luz sus ideas.

*Profe, veo dos cabezas pensando.

*Veo objetos de ciencia.

*Pienso, en qué estaran pensando esos seriores...
*Pienso porque tienen tantas cosas sobre su
cabeza.

*Me pregunto por qué esta el simbolo de pesos.
*Me pregunto si esto es en Colombia o en otro

lugar...



http://www.orientacionandujar.es/2013/01/25/organizadores-graficos-idea-principal-ideas-secundarias-para-primaria/
http://www.orientacionandujar.es/2013/01/25/organizadores-graficos-idea-principal-ideas-secundarias-para-primaria/
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Anexo 22. Retroalimentacién del asesor frente a la practica pedagdgica, en el tercer ciclo de
Reflexion. Aula 1. Fuente: Elaboracién propia.

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN JORGE

RETROALIMENTACION, NOVIEMBRE 14 DE 2017. GRADO SEXTO. INGLES.
LUZ MYRIAM BERNAL.

Docente asesor: Bueno, nos encontramos con Myriam, siendo ya las 12 del dia, estamos en la segunda clase y vamos
a empezar el proceso de reflexién con ella. Ella tuvo una clase con el grado sexto, ¢si?

Myriam: si sefior.
Docente Asesor: Bueno, Myriam cuéntenos, ¢cual era el objetivo de la clase? ;Qué esperaba usted con esa clase?

Myriam: Bueno, a nivel disciplinar era que los estudiantes aprendieran algunas acciones, exactamente en el contexto
del paso y del trafico en la calle, ese era a nivel de Inglés, a nivel de interpretacién era recuperar informacion
explicita del texto.

Docente asesor: ahh, perfecto. Dentro de la clase yo me di cuenta que usted utilizé una serie de rutinas, ehh..
También colocé una serie de videos, con todo lo que usted realizd, con el ejercicio de planeacion que cree usted qué
se cumplio, dentro de lo usted tenia pensado antes para la clase y ahora en el desarrollo de la clase, ¢qué se cumplié?

Myriam: bueno se cumplio... en la primera parte se present6 un video, hubo bastante comprension de las ideas en
los estudiantes, hubo comprension, aunque esta en inglés, pero vi que las iméagenes favorecian mucho la
comprension de los estudiantes, por eso utilizo también los videos,

Docente asesor: ok, perfecto.

Myriam: se dividié en dos partes, en interpretacion se utilizo la rutina veo, pienso, y me pregunto para focalizar los
aprendizajes previos; en la segunda parte se utilizo la rutina Leo, Interpreto y anticipo que también va encaminada a
la parte de interpretacion. También pude ver que los estudiantes ya utilizan también ideas que se maximizan e ideas
que se minimizan; segun Cassany son algunos de los aspectos que se deben empezar o focalizar a nivel de
informacién, recuperacion de informacion explicita. Cassany también nos indica que se deben trabajar qué aspectos
da a entender el texto, qué informacién aporta, entonces dentro de esos parametros, dentro de mi planeacion se
cumplieron estos objetivos en interpretacion.

Docente asesor: perfecto, entonces me doy cuenta que la planeacidn est4 organizada en EPC, ¢cierto?, esta basada
en ensefianza para la comprension, Usted tenia como un objetivo para la clase que los estudiantes reconocieran
informacién explicita, ¢cierto que si?

Myriam: Si sefior.

Docente asesor: perfecto, cree que se cumplid este objetivo?, o no se cumplié? O en una totalidad?
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Myriam: Yo pienso que si se cumplio, porque la primera parte ellos lograron interpretar en una imagen la
informacién que habia explicita, es decir lo que expresaba, o sea lo que se podia ver en la imagen y también incluso,
ellos llegaron a informacion implicita, que eso para mi es algo valioso.

Docente asesor, ok...perfecto..
Myriam: entonces se cumplio con ese objetivo.

Docente asesor: entonces ya sabemos lo que nos salié bien, ¢qué nos sali6 mal, que de pronto digamos no
alcanzamos a hacer esto... o de pronto esto no debio hacerse de esta forma, ;qué ocurrio?

Myriam: En lo que salié mal, yo pienso que en la organizacion de los tiempos todavia sigue por ahi rondando,
entonces ahi que, de pronto, no se utilizar una estrategia de que alguien, como el profe,... 0 bueno o no sé quién
(risas)... me vaya diciendo, faltan 10 minutos para esta actividad, de pronto personalmente no me he centrado
también en ubicar esa parte, sino me meto tanto en la actividad

Docente asesor: siiii.

Myriam: que ... en el aprendizaje que mis estudiantes aprendan, que muchas veces el tiempo como que queda en un
segundo plano; de pronto esa parte de focalizar los tiempos, de establecer bien los tiempos eso si esta fallando en la
ejecucion de la clase.

Docente asesor: como Yo puedo articular la clase que se trabajo el dia de hay, la clase que usted nos compartié muy
amablemente. .. con el proyecto que estan realizando junto a su compaiiera Virginia?

Myriam: Bueno nuestro proyecto es como cualificar las practicas pedagogicas de modo que fortalezcan la
competencia interpretativa en los procesos lectores de los estudiantes de la Institucién Educativa Municipal Rural
San Jorge; esta clase estaba exactamente predestinada a que se ubicara la informacién implicita y explicita de un
texto, lo cual le ayuda a fortalecer la parte de interpretacion... entonces estaba exactamente planeada para manejar
esto, dentro de los cuatro aspectos que nosotros manejamos, ...tenemos focalizados en el proyecto de investigacion,
uno de esos esta ubicar , recuperar la informacién explicita de un texto, el otro es ubicar el sentido global de un
texto, que se van manejando sesion a sesion en las diferentes clases y asi sucesivamente, son cuatro aspectos, el
otro es la postura ante un texto, el contexto que lo rodea, si estoy de acuerdo o no estoy de acuerdo con ese texto.
Es decir ubicamos cuatro aspectos que nos van a ayudar a fortalecer la interpretacién en un texto en los
estudiantes.

Docente asesor. Myriam, dentro de la malla curricular de Inglés....esta clase era de inglés obviamente, para grado
sexto, también es pertinente el ejercicio que se hizo hoy?.

Myriam: Claro que si, dentro de la malla curricular, el objetivo general del Inglés es promover el desarrollo de las
habilidades comunicativas basicas en los estudiantes, para leer, para escuchar, para hablar, para escribir...en esta
clase pudimos ver las cuatro habilidades focalizadas, si se trabajaron la lectura, se trabajé la escritura que se les
dificulta a ellos pues, porque es un segundo idioma y porque hasta ahora estan en grado sexto, pero a medida que la
malla curricular los va orientando, igual que los derechos basicos de aprendizaje nos van orientando a que a medida
que vayamos avanzando en el trascurso del bachillerato, ellos vayan mejorando en estas cuatro habilidades, al
igual que los derechos bésicos para este afio también se estan cumpliendo en este aspecto. ..

Docente asesor: perfecto...
Myriam: entonces a nivel de malla curricular, es pertinente esta clase.

Docente asesor: Myriam agradezco mucho su tiempo y que nos haya compartido esta clase..
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Myriam: gracias Profe por acompafiarnos y por asesorarnos en este duro trabajo de investigacion (risas)...
Docente asesor: Dios la bendiga Myriancita.

Myriam: Gracias...a ti también....

Anexo 23. Retroalimentacion del asesor frente a la practica pedagdgica, en el tercer ciclo de
Reflexion. Aula 2. Fuente: Elaboracion propia

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL SAN JORGE

RETROALIMENTACION CLASE 14 DE NOVIEMBRE DE 2014 DE 2017, GRADO 700. YANETH VIRGINIA
GOMEZ GOMEZ.

Hora: 10 a.m.
Asesor: Me encuentro con Virginia al finalizar la clase con el grado 700
Asesor: Cuenteme cual fue el objetivo de la clase? ¢ Qué era lo que tenia pensado antes de la clase?

Docente investigadora: El objetivo de la clase esta centrada en trabajar un texto interpretativo y un Infograma y
trabajar la interpretacion a nivel lector. Ademas a nivel de tdpico generativo que cad a estudiante comprendiera que
son las inteligencias multiples y las aplicara en su contexto de vida personal.

Asesor: Ah, perfecto Virginia. El tema eran las inteligencias multiples. Esta adecuado dentro del eje tematico para el
grado 700 en este momento en su clase.

Docente investigadora: Este tema de las inteligencias multiples esta desarrollado en el marco del proyecto de vida y
prevencion del riesgo que hemos venido trabajado temas como autoestima, dimensiones de la persona, ser persona y
el cierra inteligencias maltiples.

Asesor: Ah, perfecto. Usted tenia unos objetivos de ensefianza dentro de la clase. Habia dos objetivos propuestos
para la clase. El primero era que el estudiante conociera que son las inteligencias multiples y el segundo que tipo de
inteligencias multiples querian fortalecer. ¢Usted cree que esos objetivos se alcanzaron en la totalidad de los
estudiantes al final de la clase?

Docente investigadora: Yo pienso que en el general si porque por ejemplo el test les permitia evidenciar las
inteligencias, la que estaban fuertes, las que tenian mas poderosas y las que debian potenciar.

Asesor: Ok, Virginia...me di cuenta que la clase tenia diversos elementos. Se respetaron los tiempos. Que considera
usted que salié bien de su clase, que se puede resaltar de su clase?

Docente investigadora: Yo creo que se puede resaltar el inicio cuando doy el mapa de la clase a los estudiantes,
cuando les indico sobre la rdbrica y les digo que se espera de ellos. Otra parte que me gusto mucho fue cuando se
exploré el video que les aporto en término de conocimientos, me gusto la rutina, la imagen que abrié los conceptos
previos, la rutina “Veo- Pienso- Me pregunto” y lo que respondieron. El test, las preguntas que tenia y que
pudieron determinar que inteligencia era la mas fuerte y cual inteligencia debian proyectar en su vida a nivel
académico y a nivel general de su existencia.
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Asesor: Dentro de las dinamicas de la clase: (Qué fue lo que no salié, qué se nos dificultdé y como se puede
mejorar?

Docente investigadora: Bueno, pienso que la segunda rutina: ”Leo- Interpreto y Anticipo” ya como por el tiempo,
pues teniamos varias propuestas dentro de la dinamica de la clase, considero que esta rutina hay que trabajarla mas,
que hay que afianzarla mucho mas, potenciarla mucho mas; pues la hemos desarrollado en las dltimas tres, cuatro
clases, ples asi como la rutina de veo-pienso-me pregunto que ellos la hacen ya solitos. Un punto a fortalecer es
este. También los ejercicios que tenemos planteados para el cierre en el proyecto de sintesis que yo los planee y me
parecen lindos, acordes para ellos, realizarlos y alli se va a evidenciar que tanto se cumpli6 el logro, los objetivos
respecto a topico generativo y a interpretacion.

Asesor: Ah...... perfecto....-Como se puede integrar esta esta clase con el proyecto de investigacion?-----

Docente investigadora: Yo veo por ejemplo a diferencia de la primera clase que usted me observo, yo... decia
vamos a trabajar la interpretacion y yo veo que no mds en la planeacion todo fue... totalmente diferente, ptes hubo
mas intencion. Por ejemplo en la rutina de Veo, Pienso y me Pregunto. Pues ya veo que se enrolaron en esta
dindmica y este es un punto a ganar. Veo que también ellos debido a que ya tienen las claves de Cassany, ya las
identifican las claves de Cassany, ellos lo saben, saben que trabajamos la interpretacion. Esto también ha
permitido ganar mucho. Ellos las tienen en su carpeta, las han subrayado, las han trabajado con diferentes textos.

Docente investigadora: Pues yo también me siento feliz, porque al trabajar los esquemas les ha permitido
identificarlos y trabajarlos con diferentes textos. Ellos lo han aprendido. También veo que a nivel de equipo el
haber planteado la Rutina: “Veo- Pienso —Me pregunto”, permite explorar saberes previos Yy yo he comprendido
que el pensamiento no es lineal, es dindmico y el estudiante puede dar el salto. Pienso que gracias a Dios integrando
lo tedrico y lo practico se ha avanzado en la investigacién. Ademas se ha adaptado la rutina de pensamiento “leo-
Interpreto y Anticipo”, y en esta rutina los estudiantes hacen anticipacion.

Asesor: ¢Qué queda ahora por hacer Virginia?

Seguir intencionando los aprendizajes y fortalecer el trabajo con esta Gltima rutina, hasta que la desarrollen como
corresponde para fortalecer la competencia interpretativa. Seguir mejorando las practicas pedagégicas.




