TRANSFORMACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA A PARTIR DE LA

EXPERIENCIA DE ARTICULACION CURRICULAR Y PLANEACION COLABORATIVA

Torres Aldana Maria Andrea

Torres Guerrero Elmer Yamid

Universidad de La Sabana

Maestria en Pedagogia

Chia, 2018



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA A PARTIR DE LA

EXPERIENCIA DE ARTICULACION CURRICULAR Y PLANEACION COLABORATIVA

Torres Aldana Maria Andrea

Torres Guerrero EImer Yamid

Trabajo de Grado para optar al titulo de Magister en Pedagogia

Alba Vasquez John Alexander

Asesor de Proyecto de Grado

Universidad de La Sabana

Maestria en Pedagogia

Chia, 2018



Agradecimientos
Al creador por regalarnos la vida que lo hace posible.

Al Ministerio de Educacion Nacional por permitirnos vivir esta experiencia en la

Universidad de La Sabana a través de las Becas Excelencia Docente.

Al programa de Maestria en Pedagogia por hacer de nosotros mejores maestros a

través de la reflexion continua de nuestras acciones.
A nuestras familias por su apoyo Yy sacrificio durante este tiempo de estudio.

A cada uno de los miembros de la Institucion Educativa: estudiantes, compafieros
docentes y padres de familia, quienes de una u otra manera contribuyeron en la realizacion de

este proceso investigativo.



Tabla de contenido

RESUMEBIN. ...ttt e st e et bt e s st e R e e e et e nb e e e nn e e b e e e nn e e nnr e 11
Yoo 0ol o] To ] OSSPSR 15
Planteamiento del ProbIema ...........oooiiiii e 18
Antecedentes del problema de INVEStIgaCioN ............ccoeiiiiiiiiiienee e 18
Contexto Local @ INSHITUCTONAL .........ccooiiiiiieiiecie e 24
LTSy ) o7 o o ISP 27
Planteamiento de la Pregunta INVESIGACION ..........cceiiiiieiiiieieese e 30
ODBJELIVO GENEIAL ...ttt e st e et e s ae e te e e e s reenneenaeaneenns 30
ODJEtiVOS ESPECITICOS ....cviiiiitiiiie ettt ettt e e e e e nreenaesneenras 30
ANTECEUBNTES TROTICOS ...evvivveteite ettt sttt et st e st b et e st e st et et e benbesbenbeereenes 31
e e T Lo W =0 = To o Lo o SO U OSSPSR 35
Momentos de la Practica PedagigiCa..........c.coviiiiieiii it 35
PLANEACION.......eiteitiitieiiee et bbbttt bt s bt b e bt bt en e e et bbb benne e 36
ATICUIACION CUMTICUIA ... ettt ens 38
IMPIEMENTACION ... ettt ettt sttt r e e s 40
7= LU= T o PP 41

F N AT 11 (=3 = Tod o - | SR 45
N 1AV I N 1o o] - 1SS 47

N Y= I oo | S 50
DiSEN0 METOUOIOGICO. ... .ueiieiieiieieie st e bbb 52
INSTFUMIBITOS ...ttt b ettt e e se e e b e s st e et e e emt e e nbeeanbeenbneanneens 53
(0o o 1 1 To%: o1 o] o [P SRPURTRPRN 54
Categorias de ANALISIS........cceiiiie e et 56

Analisis de la Informacion de 10S CICIOS PIER........coo et 61



Ciclos PIER (Planeacion, Implementacion, Evaluacion y Reflexion) .........ccccccoecvvvveieiieninenne. 62
Momentos de Reflexion Accion alrededor de la practica pedagdgica.........ccceevvevveveivennennnns 63
ACCION A8 PIANEACION ...ttt bbbt 63
¢ Qué objetivos 0 metas de comprension Se Plan@an? ..........ccvevveveieeiesieese e 63
¢ Qué competencias o desempefios se desean desarrollar? ¢ En qué dimensiones?.............. 66
¢ Qué relacion existe entre los objetivos de aprendizaje, los DBAv 2.0y los EBC?............ 67

¢ Qué ruta de aprendizaje se eligio? ¢Qué relacion tienen las tareas o actividades con los

ODJELIVOS PIANTEAAOS? ...ttt bbbt 68
¢ Qué tipo de contenido esta siendo trabajado? ............cccoeveiiiciici s 71
¢ Qué tipo de representaciones se usan para los objetos o contenidos trabajados?............. 72

¢ Qué relacidn existe entre el objeto de aprendizaje y la problemética a la que da respuesta?

............................................................................................................................................... 74
ACCION de IMPIEMENTACION.........ceiiieie et sre e 75
¢ Qué materiales y recursos usO para la enNSeRANZA? .........ccccceveveieiieieieere e 75
¢ Qué fases se observan en la secuencia de aprendizaje? .........cccovveeereieneieneieseseieseen 77

¢ Cuantas sesiones o tiempo se designaron al desarrollo de la secuencia de aprendizaje? . 78

¢ Qué preguntas o instrucciones realiz6 durante la clase? ¢Como se gestionan las

respuestas o solucién a inquietudes de 10S eStUdIANTES?..........c.coveiiiieieeie e 79

¢ Qué decisiones tomé durante la clase para superar las dificultades o errores de los

B UG I ANTES ? ..ttt ettt e e oo ettt e e e e e e ettt e e e e e e e e ————eaee e e e rar———————— 81

¢ Cémo se moviliza el profesor en el salon de clase? ¢ Qué dispositivos de clase se usan

(disposicion de las sillas, distribucion de materiales, asiStencia)? ........cccccvveviveveiiesiveninns 83
ACCION A EVAIUACION ........eiiieiie ettt e et e sreeneeenee e 85
¢En qué medida se han alcanzado los objetivos 0 metas de aprendizaje? .........cccccocvvvrienne. 85

¢ Qué se evaltian? ¢ Como se realiza la retroalimentacion (evaluacion inicial, cotidiana y

L] LT o T L) PP T PR 88



¢ Como se registra el diario del profeSor?..........cccoeii i 90

¢ Como se registra el diario del estudiante (dominio cognitivo, dominio afectivo, logistica

(0 1=] I [ F= g o) USSR 91
Conclusiones Y RECOMENUACIONES ..........coueriiiieiieieieiesee e eeesreeste et e steaseesseesbeeseesbeenaeeneesneeneas 95
B (=T 1=] 0T - LTSRS 102
AANIEXOS ..ottt R bt e R e e b e £ e E et e e R b et e e b e e e eR b e e e aR et e R b e e e nnr e e e nre e e nes 107

Anexo 1: formato de planeacion de unidades de comprension (P) .......ccccevevevereveneseeene 107
Anexo 2: formato matriz de evaluacion diagnostica continua (ME) ........cccccooevvevniinnnennenn 109
Anexo 3: formato matriz de autoevaluacion estudiantil (MA) ..., 110

Anexo 4: formato de reflexion de la unidad (R) .......ccooeeieiieiiiie e 111



Tabla de Iméagenes

Imagen 1. Publicacion de las metas y Desempefios M2 ..........ccooeiiiiiiininenisieneneese e 65
Imagen 2. Meta de comprension €N el IM3...........oooiiiiiii e 65
Imagen 3. Actividades y recursos usados durante €l M1...........ccoooeviiirniiniinin e 69
Imagen 4. Actividades y recursos usados durante €l M2...........cccocveviieniiine e 70
Imagen 5. Actividades y recursos usados durante €l M3...........ccoooiiiriinie e 71
Imagen 6. Tipos de repreSentaCiones IML ........cccooiiiiiiiiieieee e 73
Imagen 7. Tipos de repreSENtaCioNeS IM2 .........cooiiiiiiieieieiesie et 73
Imagen 8. Tipos de repreSENtaCiones IM3 ...........ooiiiiiiiiieiee e 74
Imagen 9. Material y recursos usados en el ML..........ccoouoiiiiiiieien e 75
Imagen 10. Material y recursos usados durante el M3 ..........c.ocoeiveiinienieie s 76
Imagen 11. Registro del tdpico generativo, metas y desempefios de comprension...................... 77
Imagen 12. Matriz de desempefio en cada dimenSION ...........ccocoveiieieiiniineieese e 78
Imagen 13. Rutina VEO, PIENSO, ME PREGUNTO alrededor de un video de Dinosaurios .... 79
Imagen 14. Rutina de Pensamiento VEO, PIENSO, ME PREGUNTO alrededor de una imagen

O TSSOSO 80
Imagen 15. Registro diario de la actuacion del docente M1............cccoovveviiieiic v cce e 82
Imagen 16. Evolucién en la organizacion del salon de clases en el M1..........c.cccocoviieieeiecnnne. 83
Imagen 17. Evolucién en la organizacion del salon de clases en el M2...........cccoveveieeecnnee. 84
Imagen 18. Distribucion del salon de clases M3 ..o 85
Imagen 19. Informe de rendimiento académico M1 Grado Primero..........ccccceevveveiiececcecnnene. 86
Imagen 20. Informe de rendimiento académico M2 Grado Primero..........ccccceevveveiicceece s, 87
Imagen 21. Informe de rendimiento académico M3 Grado Primero..........ccccccevveveiieceece s, 87
Imagen 22. Matriz de desempefio en cada dimension P2 .............ccccoevvveieiie e 88



Imagen 23. Registro de Autoevaluacion de EStUdIantes...........ccevvereeiieenieie s 89
Imagen 24. Boletin tercer periodo grado primero 2017 ........cccvoveiveveiiieieeie e 89
Imagen 25. Formato de Planeacion Institucional afio 2016............ccccceeveveeveiiie v 90

Imagen 26. Diario del Docente INvestigador M3............cooveiiiieiicicce e 91



Tabla de Figuras

Figura 1. Ubicacion geografica de la 1.LE FONQUELA ...........coooiiiiiiiice e 24
Figura 2. Ciclo de analisis didACLICO. ...........ceiuriiiiiiiiie s 43
Figura 3. Esquema de Ciclo PIER de Investigacion-ACCION ...........cccoeireinneiincesec e 61
Figura 4. Esquema longitudinal de los Momentos de Reflexion............ccocccviiiniinccincinnnene, 63
Figura 5. Criterios de evaluacion en cada dimenSsion ...........cccoeoriiriiiniinsccese e 66

Figura 6. Curriculo oficial MoOmMeNto 3 (CO4)......ccuiiiiiieiee et 68


file:///G:/PC-PERSONAL/Documents/Informe%20%20final%20trabajo%20de%20grado%20María%20Andrea%20Torres%20y%20Elmer%20Yamid%20Torres%20MAESTRÍA%20EN%20PEDAGOGÍA%20agosto.docx%23_Toc523413918

Tabla de Tablas

Tabla 1. Codificacion de los instrumentos de recoleccion y andlisis de informacion...................

Tabla 2. Dimension, categorias, subcategorias y elementos de andlisis de la investigacion........

10

57



11

Resumen

Esta investigacion pedagogica tuvo como proposito analizar elementos de
articulacion curricular y transformacion de la practica de dos profesores de primaria de un
colegio rural, durante un proceso colaborativo de planeacion, implementacion, evaluaciéon y
reflexion de unidades de comprension. Alrededor de un ejercicio de investigacion-accion
pedagogica, los docentes llevaron a cabo una revision sistematica de sus practicas, centraron su
observacion en las decisiones tomadas y acuerdos efectuados durante el proceso de planeacion,
ademas se tuvieron en cuenta las acciones y adaptaciones que cada uno de los profesores realizd
durante la implementacion de las actividades disefiadas, asi como las reflexiones y compresiones
alcanzadas en la fase de evaluacion de la accion de ensefianza. Durante 16 meses se recolectaron
evidencias de trabajos de estudiantes, se documentaron reuniones de planeacion y evaluacion del
equipo, se realizaron transcripciones de videos y audios de episodios de clase y de las reuniones.
Posterior a esta etapa, para el analisis de la informacidn recolectada se identificaron dos
episodios en los que se reconocen cambios significativos en las acciones de planeacion y/o
intervencion de los profesores-investigadores. Dentro de los hallazgos mas significativos
tenemos el reconocimiento de la colaboracién como principal elemento articulador del curriculo
oficial, es a través de ella que se identifican tres elementos curriculares que responden a los
siguientes cuestionamientos y transformaciones en la préctica: ¢qué esperamos que los
estudiantes aprendan? ¢como lograr que los estudiantes lo aprendan? y ¢como saber si los
estudiantes lo estan aprendiendo?, preguntas que estan relacionadas con el marco de Ensefianza
para la Comprension. Para el primer cuestionamiento el equipo encontré como elemento
articulador el establecimiento de los propositos de aprendizaje que se caracterizan por ser

coherentes con las politicas Institucionales y Nacionales, observables y de facil seguimiento a
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través de desempefios y acciones del estudiante, no estar centrados en temas o en areas
especificas y ser publicos para toda la comunidad del proceso educativo. Para el segundo
cuestionamiento se identifica el disefio de actividades, caracterizadas por ser abarcadoras y
centrar su atencion en el estudiante y no en el profesor, ya que el estudiante es quien desarrolla
comprension. Finalmente, el tercer elemento es el disefio de instrumentos de evaluacion de
aprendizaje que deben ser diversos, de tal manera que permitan documentar diferentes acciones,
teniendo en cuenta que dichas acciones pueden ser de diferente naturaleza, comunicativa,

procedimental y actitudinal.

Palabras clave: articulacion curricular, planeacion colaborativa, préactica pedagdgica, Ensefianza

para la Comprensién
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Abstract

This pedagogical investigation had the purpose of analyzing elements of
curricular articulation and transformation of the practice of two primary school teachers of a
rural school, during a collaborative process of planning, implementation, evaluation, and
reflection of comprehension units. Around a pedagogical research-action exercise, the teachers
carried out a systematic review of their practices; focusing their observation on the decisions
made and agreements made during the planning process, the actions and adaptations that each of
the teachers made during the implementation of the designed activities, and reflections and
compressions achieved in the evaluation phase of the teaching action. For 16 months, evidence
of student work was collected, team planning and evaluation meetings were documented,
transcripts of videos and audios of class episodes and meetings were made. After this stage, for
the analysis of the information collected, two episodes were identified in which significant
changes were recognized in the planning and/or intervention actions of the teacher-researchers.
Among the most significant findings we have the recognition of collaboration as the main
articulating element of the official curriculum, it is through it that three curricular elements are
identified that respond to the following questions and transformations in practice: what do we
expect students to learn? How to get students to learn it? and how to know if the students are
learning it? Questions that are related to the Teaching for the Understanding framework. For the
first questioning the team found as an articulating element the establishment of the learning
purposes that are characterized by being coherent with Institutional and National policies,
observable and easy to follow through the student's performances and actions, not focusing on
topics or in specific areas and be public for the whole community of the educational process. For

the second questioning, the design of activities is identified, characterized by being
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comprehensive and focusing on the student and not the teacher, since the student is the one who
develops understanding. Finally, the third element is the design of learning assessment
instruments that must be diverse, to document different actions, considering that these actions

can be of a different nature, communicative, procedural and attitudinal.

Keywords: curricular articulation, collaborative planning, pedagogical practice, Teaching for

Understanding
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Introduccion

La labor docente en Colombia se ha caracterizado por el seguimiento a un
curriculo instrumental y operativo cuya estructura académica y enciclopédica genera una
relacion vertical maestro-estudiante, convirtiendo el desempefio docente en una actividad aislada
y atomizada, lejana de elementos investigativos, en el que la evaluacioén y reflexion alrededor de
la préactica son escasos; frente a esta realidad, en la basica primaria en la Institucion Educativa
Fonquetd, se encuentra un claro reflejo de esta problematica ante las préacticas y concepciones
pedagogicas de los docentes, lo que dificulta la construccion de un curriculo oficial y la
expresion de la funcion socializadora de la escuela. Como respuesta a la meta planteada por la
UNESCO en 1979 acerca de la mirada sistémica del conocimiento, desde el afio 2016 se adelanta
el proyecto de investigacion en la linea de curriculo, que articula las areas basicas de Lenguaje,
Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales como resultado de un trabajo colaborativo
y reflexivo entre los docentes investigadores, que permite caracterizar elementos curriculares,

identificar transformaciones en las practicas y concepciones de los docentes.

En una contextualizacion de los docentes investigadores, se resalta que han tenido
practicas de aula diferentes. Por un lado, tenemos un investigador con formacién académica en
matematicas, experiencia docente cercana a los siete afios en el area especifica de formacién, en
grados principalmente de la educacién media, realizada en colegios de caracter privado y
eventualmente una experiencia en basica primaria en un colegio publico como docente
provisional. Por otra parte, el segundo investigador tiene una formacién en bésica con énfasis en
lengua castellana, con una experiencia docente en el area especifica al énfasis de su pregrado,
llevando cerca de cuatro afios con trabajo de aula en grados de tercero a undécimo Unicamente en

instituciones privadas.
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A su llegada a la Institucion Educativa Fonquetd, los docentes investigadores
encuentran que esta institucion esta priorizada dentro de los colegios de Chia para que sus
docentes accedan a maestrias que confiere el Ministerio de Educacion. Debido a que el ingreso
de los docentes a la institucidn se realiza en la misma fecha, ellos inician el proceso de maestria
de forma simultanea, trabajo que se vera reflejado desde su inicio investigativo hasta la

actualidad.

En un primer momento los docentes investigadores problematizan las dificultades
que ellos como profesionales, tienen en el instante que ingresan a una institucion oficial sin una
induccion curricular, pedagdgica o metodoldgica basada en el Proyecto Educativo Institucional,
lo cual es reflejado en sus practicas de aula; esto se evidencia en el andlisis al curriculo oficial
presente en los afios 2015 y 2016, caracterizado por permanecer estatico, poco flexible, basado
en contenidos, con evaluacion de resultados; asimismo, los docentes investigadores identifican
que existen concepciones alrededor del curriculo, la planeacion, implementacién, evaluacion de
la ensefianza y aprendizaje en los compafieros docentes, que dificultan la posibilidad de articular
el curriculo oficial propuesto por los Estandares Basicos de Competencia EBC y los Derechos

Basicos de Aprendizajes DBA v 2.0.

A partir de este contexto, los docentes investigadores reconocen la importancia de
la construccion de un curriculo oficial que posibilite la articulacion en el aula y la planeacion
colaborativa desde las areas basicas de Lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales, se crea una propuesta de integracion en el aula denominada Proyecto Integrado; desde
este punto se generan cuestionamientos tales como ¢ De que forma se propone un horario de
clases para una propuesta de articulacion? ;Como se evaltan los aprendizajes en una propuesta

integradora? ¢Qué elementos dentro de la planeacion colaborativa pueden ser articuladores?
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¢Como se involucran las areas complementarias del curriculo en el Proyecto Integrado? A partir

de lo anterior los docentes investigadores realizan los siguientes acuerdos:

e Hacer uso del marco de Ensefianza para la Comprensién EpC como marco de
Planeacion colaborativa en el grado primero.

e Identificar elementos propuestos por Gomez (2002) en su analisis didactico para
analizar las acciones de Planeacién, Implementacion y Evaluacion de la ensefianza
y los aprendizajes.

e Articular los EBC y DBA v 2.0 de las éreas bésicas para la construccion del
curriculo oficial, la identificacion del topico generativo y la construccion de las

metas de comprension de cada Unidad de Comprension

Desde estos tres aspectos, se inicia un proceso de planeacion conjunta en grado
101 y 102 en un principio con las cuatro areas basicas y luego de varios ciclos de reflexion con la
integracion de las demaés areas complementarias, con lo cual se traza una ruta que permita dar

respuesta a la pregunta de investigacion propuesta y a los objetivos planteados.

A continuacion, se presenta una descripcion detallada del proceso mencionado
anteriormente, con las evidencias recolectadas a lo largo de 16 meses de investigacién, los
analisis y reflexiones adelantados en este ejercicio reflexivo de transformacion de las practicas

pedagdgicas de los docentes investigadores.
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Planteamiento del Problema

Antecedentes del problema de investigacion

Se describen a continuacion los hechos mas relevantes que antecedieron al
planteamiento de la pregunta y objetivos de investigacion que se desarrollaran en este informe de

investigacion.

Al inicio de la investigacion, en el afio 2016, los docentes-investigadores tenian a
su cargo los dos cursos del grado tercero en la Institucion Educativa Fonqueta. Luego de un
gjercicio de diagnostico inicial sobre problematicas comunes a sus aulas, identifican que, al
momento de iniciar labores en la institucion, no recibieron ninguna documentacién o induccién
que orientara las acciones que la institucion esperaba que ellos como docentes realizaran en el

grado tercero, ni los aprendizajes esperados en el grupo de estudiantes a su cargo.

Por lo anterior, se da inicio a un ejercicio de rastreo y reconstruccion de los
documentos que orientan las acciones de ensefianza en el grado tercero, basados desde en el
curriculo oficial (Posner, 2001) de la Institucion Educativa; para ello se realiza la basqueda y
recoleccion de los documentos oficiales como planes de area, programas de asignaturas,
Proyecto Educativo Institucional PEI, documentos de lineamientos u orientaciones

institucionales publicados entre los afios 2015 y 2016.

El anélisis de la documentacion encontrada permitid identificar las siguientes

caracteristicas:
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El curriculo estd documentado en micro curriculos por areas obligatorias y
complementarias, planes de &reas y planes de aula cuyo formato y registro varia entre un

grupo de docentes y otro.

Al finalizar cada periodo se registra en un formato de plan de aula lo realizado en el
periodo académico, lo que no se constituye en una accién de anticipar la ensefianza.
Dentro de los elementos del curriculo documentado no se encuentra declarada la
problemaética social, econémica, politica o educativa al que responde desde el horizonte
definido en el marco del Proyecto Educativo Institucional.

La estructura del curriculo oficial estd dominada por contenidos y teméticas, enfatizando
en una perspectiva técnica o evaluacion para el control (Fernandez, 1998, p.299).

El micro curriculo contiene en su formato indicadores de desempefio agrupados asi:
cognitiva, comunicativa-estética y ético-valorativa. Sin embargo, no se diferencia el
desempefio del contenido o el tema.

El curriculo no facilita la comprensién de los contenidos y de los procesos que conllevan
los estandares puesto que no hay una alineacion entre ellos.

La concepcion de aprendizaje, objetivos y ensefianza dependen notablemente de las
concepciones particulares de los profesionales que intervienen en el proceso de disefio y
estructuracién de los elementos del curriculo y no de los principios enunciados en el PEI
o del modelo pedagdgico institucional.

La organizacion del curriculo disminuye las posibilidades de realizar seguimiento al
proceso de aprendizaje de los estudiantes; como causa de esto, se observa que la

evaluacion de tipo formal no es continua, asimismo con respecto a los momentos y tipos
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de evaluacion no se presentan unificacion de criterios para todos los docentes,
recurriendo a evaluacion de resultados y no de procesos.

Del andlisis anterior y a partir de las preguntas propuestas por Pérez (2016),
surgen las siguientes inquietudes: ¢en qué medida el curriculo representa un proceso de
elaboracion colectiva? ¢ Cuan concertado resultan ser los determinantes curriculares que orientan
un proyecto educativo? ; De qué manera se vincula la diversidad del pensar en las decisiones
curriculares? ¢Cual es el lugar del sentir en los disefios y realizaciones curriculares? y, ¢ Qué tan

consecuentes son los modos de actuar respecto a lo que comunitariamente se establece?

Para intentar dar respuesta a estas preguntas, se buscé la colaboracién de los

docentes para realizar un analisis de las practicas existentes en la institucion.

A partir de la aplicacion de una entrevista semiestructurada realizada a los
docentes de la institucién, se busco conocer los supuestos que orientaban las acciones de
planeacion, implementacion y evaluacion en el colegio. El analisis de estas entrevistas permite

identificar los siguientes aspectos:

e Frente a procesos de disefio curricular y planeacion, el 89,3% de los profesores
entrevistados consideraba que la seleccidn y organizacién de los contenidos a trabajar no
representaba un problema, que quizés las acciones a mejorar se relacionaban con cambios
en las metodologias.

e Latotalidad de los docentes entrevistados afirmd que sus planeaciones partian de la
construccién de objetivos medibles que guiaban el proceso de aprendizaje.

e Enlaaccion de ensefianza el 28, 6% considera que se debe obedecer a métodos
minuciosamente programados, asimismo el 17,9% prefiere seguir ideas, formas o

procedimientos empleados con anterioridad.
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e EI 46,4% de los docentes considera que la exposicion oral y visual que realizan cuando el
estudiante presta atencién, es garantia para que los estudiantes comprendan los temas
expuestos. Del mismo modo, el 29,6% considera que la tarea fundamental del profesor es
transmitir informacion a través de la exposicion oral.

e EI 69,7 % de los docentes manifiesta que asumen como referentes tedricos para sus
planeaciones las propuestas psicoldgicas centradas en la modelacion de la conducta de los
sujetos.

e EI89,3% de los docentes entrevistados, asignd un papel esencial a las tareas para ejercitar
en casa lo trabajado en clase, como ejercicios de recepcion y repeticion para afianzar
procesos de aprendizaje.

e Maés de la mitad de los entrevistados manifesto que utilizan pruebas escritas en la fase de
evaluacion y que en ellas preguntan con frecuencia nombres, aprendizajes especificos,
fechas o solicitan definiciones a la espera gque éstas sean lo mas cercanas posibles a lo

expuesto en clase o lo escrito en libros.

Ademas, en las respuestas no se evidencio que los docentes consideraren que su
practica pedagdgica fuese objeto de reflexion, pues las respuestas sobre la evaluacion se
centraron en los aprendizajes de los estudiantes y no en la ensefianza. Asimismo, los problemas
en sus aulas se asocian con las técnicas, metodologias o actividades usadas y no con la

planeacion o seleccion curricular previa.

Por otra parte, la concepcidn de curriculo en las diferentes areas, éste es visto
como un conjunto de planes y actividades que se repiten afio a afio sin la reflexion alrededor de
la préactica, lo que deja de lado la participacion de la comunidad educativa como los estudiantes,

padres de familia, asesores pedagodgicos, universidades, secretarias de educacién, entre otros;
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con los que se lograria que el curriculo fuese una expresion de la funcion socializadora de la
escuela (Sacristan, 1991), un punto central de referencia en la mejora de la calidad educativa,
enfocado hacia el desarrollo de procesos que contribuyan a la construccion de conocimientos
sistematizados, abarcadores y significativos que permanezcan en el estudiante, en efecto, son
pocos los curriculos disefiados para hacer visible los niveles de conocimiento, manejo de la
informacion, potenciacion de operaciones mentales y el desarrollo de las funciones cognitivas

desde la Optica cultural de los sujetos de aprendizaje (Avendafio & Parada, 2013).

Al finalizar esta etapa, los docentes investigadores conciben que la problematica

puede estar asociada con los siguientes hechos:

e El curriculo se ha mantenido estatico y no flexible durante los Gltimos afios, ademas de
no estar alineado con EBC, DBA v 2.0 y con el horizonte institucional propuesto desde el
PEI.

e La préactica pedagdgica no es objeto de estudio ni reflexion, asimismo las pocas veces que
se comparte con los pares, no es registrada ni sistematizada.

e El grupo de docentes de preescolar y basica primaria realiza su quehacer de manera

aislada, a partir de un curriculo técnico centrado en los contenidos.

Algunos de estos hechos se justifican bajo las siguientes conjeturas:

e No existe una cultura reflexiva alrededor de la practica pedagogica, pues los documentos
oficiales no dan oportunidad para que sea registrada y analizada.
e La planeacidn en el aula es una tarea que se desarrolla de manera individual, lo cual se

justifica en la rutina y la dificultad del trabajo en equipo que ello implica.
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e En los ultimos afios, la I.E Fonqueta ha trabajado desde un curriculo enciclopédico; las
innovaciones solo se proponen e implementan desde las metodologias de ensefianza y
aprendizaje individuales.

e Existe resistencia en el grupo de docentes frente a la flexibilizacion del curriculo por
considerarse como un producto terminado que se organiza una sola vez a afio, basado en

muchas ocasiones en las propuestas de textos editoriales y no de politicas nacionales.

Teniendo en cuenta lo anterior, los docentes investigadores reconocen que en la
institucién no existe una unidad conceptual y metodoldgica que oriente la practica pedagdgica,
ademas la falta de sistematizacion, no permite generar documentos que declaren orientaciones y
posturas pedagdgicas y metodoldgicas en la Institucion; hechos que complejizan la comprensién
de los docentes frente al contenido y procesos que conllevan los EBC del Ministerio de
Educacion Nacional, puesto que no se encuentran evidencias de articulacion entre las politicas
nacionales y los documentos analizados. De otra parte, identifican que esta estructura curricular
disminuye las posibilidades de evaluar y reflexionar alrededor de la practica pedagdgica, pues se

ocupa la mayor parte del tiempo en su cumplimiento y no en su reforma o flexibilizacion.
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Contexto Local e Institucional

La Institucion Educativa Fonqueté es una institucion de carécter oficial, se
encuentra ubicada en la vereda Fonqueta, via la Valvanera en el municipio de Chia-
Cundinamarca. Para el afio 2017 registra en el SIMAT un total de 780 estudiantes, distribuidos
en dos jornadas académicas debido a su sede Unica. La jornada de la mafiana cuenta con el grado
transicion y los grupos correspondientes a educacion basica y media; mientras que la jornada de
la tarde atiende alrededor de 300 estudiantes de la basica primaria. Actualmente la institucion
cuenta con 32 docentes que corresponden dos al nivel preescolar, once a la basica primaria y

diecinueve a la basica secundaria y media.

La estructura organizacional
académica parte de establecer

grupos segun &reas del

El paisa %

glso Fonqueta

o .
conocimiento, los cuales son
liderados por jefaturas, funcion

que siempre desempefia un

Terminal De
Transporte Chia

docente de secundaria

eres Fonqueta
B “RDIN INFANTIL

o

i
%>>I+@
3

Google = )

acompafado por un nimero
Figura 1. Ubicacion geogréfica de la I.E Fonqueta
Fuente: Google Maps. IED Fonqueta-Chia-Cundinamarca equitativo de docentes que tengan
algun tipo de relacién profesional o académica con el area y que pertenecen a cualquier nivel

escolar.

Por otro lado, la estructura curricular de la basica primaria esta diferenciada por
niveles desde el grado primero hasta el grado quinto, cuenta con una propuesta de once

asignaturas obligatorias y complementarias que son orientadas por un unico docente en los
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grados de primero a tercero, mientras que, en los grados cuarto y quinto, las asignaturas son
dirigidas por docentes que tienen experiencia pedagdgica en una area determinada o estudios
afines a ellas, en estos niveles los estudiantes no permanecen en una sola aula sino que se

desplazan por los diferentes espacios académicos.

Desde el afio 2015 el curriculo documentado se ha mantenido estatico, en sus
reformas anuales son pocos los cambios que se registran, asi mismo no se encuentra alineado con
los EBC y los DBA v 2.0, debido a que no existe unificacion en las concepciones de los
elementos minimos institucionales que componen micro curriculos, planes de area, planes de

aula, entre otros documentos.

Teniendo en cuenta lo anterior y los bajos resultados en las pruebas SABER, el
indice Sintético de Calidad Educativa ISCE, asi como la disminucion en el indice de
permanencia y el porcentaje de promocion escolar, la I.E Fonqueté ha sido priorizada en
programas de mejoramiento en sus cuatro gestiones: académica, administrativa, directiva y
comunitaria, por ejemplo, fue la primera institucion del municipio en ser seleccionada en el
programa de Becas Excelencia Docente; de la misma forma en convenio con la Fundacién

Cavelier Lozano se realizan programas de mejoramiento de calidad educativa.

Actualmente, el trabajo institucional se enfoca en la reconstruccion del modelo
pedagdgico que responda a la problematica de la comunidad educativa, ya que desde el afio 2013
en un intento de implementacion de la Educacion Relacional Fontan, este tipo de curriculo no fue
apropiado y por el contrario, genero rupturas en los procesos de ensefianza y aprendizaje, cuando
en el primer periodo académico del afio 2017 se adopto por la seccidn de educacidn basica y
media sin tener resultados académicos favorables; con base en esta experiencia se esta realizando

la actualizacién del PEI y del modelo pedagdgico desde elementos como: perfil del estudiante,
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conceptos de desarrollo, curriculo, estrategias metodoldgicas, relacion estudiante-maestro y
evaluacion, por lo que se plantea el analisis y puesta en comun desde la corriente pedagogica
conductista, cognitivista, constructivista, critico-social y tradicional, con la finalidad de
establecer la perspectiva pedagogica que se ajusta al contexto institucional y al diagndstico sobre

las concepciones y la practica pedagdgica, realizada a la planta docente.
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Justificacion

Tradicionalmente las investigaciones en pedagogia se han centrado en las
metodologias, los sistemas o instrumentos técnicos de evaluacion y los medios para el
aprendizaje, segun Parra (2010) existe una escasez de analisis critico respecto de los contenidos
propuestos en los planes y programas, de los fines y objetivos explicitos, de las concepciones
pedagdgicas subyacentes o de los modelos curriculares que se aplican. Todo esto lleva también a
considerar la necesidad de efectuar cambios profundos en el campo curricular, incluyendo

contenidos y préacticas pedagogicas.

Teniendo en cuenta lo anterior, Echeverria (2018) indica que una cosa es la que
nos dice el programa que ensefiemos; otra la que realmente ensefiamos y otra distinta es la que
aprenden los estudiantes. En esta realidad los docentes deben buscar el equilibrio entre el
curriculo oficial, el curriculo oculto y el curriculo apropiado, a partir del analisis de cada
momento subyacente a la practica pedagdgica del docente, de acuerdo con esto Diaz Quero
(2006) reconoce al docente como generador de conocimientos, cuando reflexiona desde su
practica, reconstruyéndola y resignificandola, sin embargo, esto no ha sido estudiado de manera

sistemética, amplia y suficiente en nuestros escenarios educativos.

Desde esta perspectiva la reflexion constituye un componente determinante
porgue es un proceso que parte de la propia experiencia que de acuerdo con Diaz Quero et al.
(2006) logra tres propositos: el primero esta relacionado con la reconstruccion de situaciones
donde se produce la accion; el segundo conduce a tomar conciencia de las formas en que
estructuran sus conocimientos, afectos y estrategias de actuacion y el tercero tiene que ver con la

transformacion de supuestos acerca de la practica pedagogica.
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Es asi como los docentes investigadores empiezan a cuestionar sus propias
concepciones de curriculo, sus procesos de planeacion y documentacion, encontrando que no

eran muy distantes a las encontradas en sus compafieros de institucion.

A partir de este momento los docentes investigadores realizan un rastreo
documental en busca de fundamento tedrico que les permita comprender mejor el fendmeno
curricular. En esta busqueda, destacan que autores como Beck y Kosnik en la entrevista realizada
para el periddico El Pais (2013), afirman que la calidad en la educacion depende directamente de
la calidad de los profesores, los educadores y los curriculos, en ese sentido sugieren que se deben
generar dindmicas en torno a los elementos que conforman el analisis y reflexion de la practica
pedagdgica, asi como la construccion del curriculo para lograr escuelas efectivas, sin importar si

son estatales o privadas.

En esa misma linea, Stenhouse (1998) propone el curriculo como un proyecto de
propositos educativos que se experimentan en la practica como procesos hipotéticos de
ensefianza que se comprueban y evallan en la clase. Es asi como el curriculo se convierte en una
herramienta que promueve al docente investigador, puesto que se convierte en un método en el
que el docente aprende mediante un proceso en el que, gracias a la practica propia, prueba sus

ideas y la coherencia que éstas tienen frente a su labor.

Teniendo en cuenta lo anterior, pensar en un docente investigador, no puede
considerarse como un fendmeno solitario en la cabeza de un profesor que trabaja recluido en el
aula de clase, por el contrario, la reflexion sobre los procesos del aula, el curriculo, las
metodologias, entre otras, requieren dialogo e intercambio con pares maestros, lo cual favorece

el aprendizaje profesional colaborativo; este tipo de dindmicas permite cualificar los procesos de
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enseflanza-aprendizaje, aprender de sus logros y errores, sistematizarlos y analizarlos para

hacerlos parte integral de su proyecto educativo y pedagogico (Calvo, 2003).

Las anteriores ideas y el hecho que los dos profesores investigadores comparten
clases en el mismo nivel, les invita a indagar sobre la posibilidad de iniciar un ejercicio de
planeacion colaborativa de sus clases en el grado primero, curso que compartirian durante el afio

2017.

Es por esto, que se plantea un proyecto de investigacion cuyo propdésito central es
el analisis, reflexién y transformacion de la practica pedagdgica desde el trabajo colaborativo, lo
que, ademas, permite construir una propuesta de articulacion curricular de las areas béasicas de
Lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales para el grado primero. Se espera
que, al innovar en este aspecto, se promuevan nuevas practicas, formas de concebir el proceso de
ensefianza por parte de los docentes investigadores, sin que el docente y estudiante estén
limitados a una serie de contenidos, tal y como se hace actualmente mediante la estructura y

contenido del curriculo tradicional.
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Planteamiento de la Pregunta Investigacion

¢Qué elementos de articulacion curricular y transformacién de la préctica de los

docentes-investigadores, emergen durante un ejercicio de planeacion colaborativa?

Objetivos

Objetivo General

Analizar elementos de articulacion curricular y transformacion de la préactica de

los docentes-investigadores que emergen durante un ejercicio de planeacion colaborativa.

Objetivos Especificos
e Identificar transformaciones en las practicas pedagogicas de los docentes investigadores
producto de la planeacion, implementacién, evaluacion y reflexion colaborativa de
unidades de comprensién disefiadas.
e Reconocer elementos curriculares que permitan la articulacion horizontal y vertical de las

areas basicas desde el analisis del ejercicio de planeacion colaborativa.
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Antecedentes Teoricos

Curriculo

El fendmeno de la globalizacion ha traido consigo una serie de transformaciones
en el orden de lo social, politico, econdémico, cultural y del conocimiento. El paso hacia una
sociedad basada en el conocimiento ha implicado hacer ajustes en los procesos educativos para
que respondan a las necesidades cambiantes de la sociedad. Por ello los curriculos y el papel del
docente en la educacién han entrado en una reforma continua que posibilita el desarrollo de

nuevos paradigmas educativos: educacion por competencia y el maestro como investigador.

En Colombia, a partir de 1991 se crea el Codigo Nacional de Educacién, en donde
la educacion ocupa un lugar importante dentro de la Constituciéon, se publican las leyes 30 de
1992 y 60 de 1993, ademas se genera la Ley 115 de 1994, el Decreto 1860 de 1994, y todas sus
resoluciones reglamentarias. Por su parte, la Ley General de Educacién (MEN, 1994b), Ley 115

de 1994 en su articulo 76 concibe al curriculo como:

Un conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen

a la formacién integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local,

incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en préctica las politicas

y llevar a cabo el proyecto educativo institucional. (p. 16)

Desde esta ley, se estructura el plan de estudios formado por areas obligatorias,
fundamentales y optativas con sus respectivas asignaturas mediante los articulos 22 y 23, asi
mismo la delimitacion de los fines de la educacion y los objetivos generales y especificos desde
el preescolar, basica y media, con los articulos 5, 13, 16 y 21. Por otro lado, teéricos como
Posner (2001), afirman la existencia de cinco curriculos simultaneos (oficial, operacional, oculto,

nulo y extra curriculo), definiendo al curriculo Oficial como “la documentacion en tablas de
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alcances y secuencias, silabos, guias curriculares, tablas de contenido y listas de objetivos”

(p.11); Sacristan y col. (2010) precisa al curriculo como

Un texto que representa y presenta aspiraciones, intereses, ideales y formas de entender su misién
en un contexto histérico muy concreto, desde donde se toman decisiones y se eligen caminos que
estan afectados por las opciones politicas generales, las econdmicas, la pertenencia a diferentes

medios culturales, etc. (p.15)

En esta misma linea, Sacristan y col. (2010) determinan la interaccion de dos
curriculos: curriculo oficial (texto explicitamente pretendido) y curriculo en la accion (el que se
lleva a cabo), los cuales pretenden regular las relaciones entre los sujetos del proceso educativo,
de esta manera, regula los contenidos en el tiempo de ensefiar y aprender, la seleccion de los
mismos y los métodos que esquematizan la accion reproducible y transmisible de lo que es
potencialmente ensefiable y posible de aprender, todas estas relaciones convergen en la practica
didactica en el contexto escolar; no obstante, Stenhouse (2003) afirma:

El curriculo no es una mera seleccion resultante de la poda del frondoso arbol del conocimiento y

de la cultura, sino que implica una vision educativa del conocimiento (...) es la herramienta que

condiciona el ejercicio en la que el profesor se convierte en un investigador en el aula de su propia

experiencia de ensefianza. (p. 17)

Asi mismo Kemmis (1998) afirma que: “el curriculo no es un complejo de
contenidos que el profesor debe seguir”(p.148); al contrario, su perspectiva critica requiere que
el profesor esté interesado en un analisis critico de su propio trabajo curricular, de esta manera su
caracter reflexivo tiene como objeto central la mejora de la educacion de los estudiantes, a través
del perfeccionamiento de las practicas docentes, es asi como como surge una propuesta de disefio
de curriculum por procesos, lo que implica que el docente seleccione, organice, planee y

reflexione alrededor de sus decisiones entorno al saber escolar. Desde esta perspectiva
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integradora, el curriculo y el desarrollo del profesor van de la mano, en busca del
perfeccionamiento profesional; segun Casanova (2006) este tipo de disefio curricular integrador
debe ser una propuesta tedrico-practica de las experiencias de aprendizaje bésicas, diversificadas
e innovadoras, que las escuelas en colaboracion con su entorno deben ofrecer a los estudiantes
para que consiga el maximo desarrollo de capacidades y dominio de competencias, es por esta
razon que en primer lugar, el curriculo debe promover el desarrollo integral de la persona,
rescatando los valores que se han relegado, puesto que actualmente se tiende mas por responder a
una propuesta meramente académica en la que se cumplen con exigencias administrativas,
seguimiento de tematicas, evaluacion, implementacion tecnoldgica, entre otras; que descuidan la
capacidad del estudiante por ser autbnomo, responsable, un ser social y cultural que beneficiara a
su comunidad (lafrancesco, 2011. p 55), a partir de este analisis se han identificado las siguientes

caracteristicas en el curriculo en Colombia (Lopez, 2002):

e Carencia de un proyecto educativo. En la actualidad la gran mayoria de propdésitos y principios que se
formulan como ejes de la labor educativa se quedan como propuesta desligada de un marco o politica
institucional que exprese el tipo de hombre que se quiere formar para la sociedad de hoy.

e El proceso curricular es instrumental y operativo. Hoy dia la elaboracién curricular hace referencia
solamente a la formulacién de objetivos, seleccion de contenidos, definicién de actividades para estudiantes
y docentes, establecimiento de criterios de evaluacion, etc.; en donde el docente es visto como un apéndice
del proceso curricular y no como un elemento activo en el proceso de construccion de conocimiento.

e Laestructura curricular es académica y enciclopédica. Este tipo de estructura da un grado de importancia y
de jerarquizacion diferente entre las asignaturas del curriculo. Son estructuras cerradas, con limites y
fronteras definidas, selectivas y discriminativas, inmodificables, poniendo en manifiesto la ausencia de

mecanismos de acomodacion, rutinizacion, innovacion y cambio.
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La relacion maestro-estudiante es vertical. Los roles estan bien definidos y las relaciones se mueven dentro
de un contexto donde el docente es la autoridad maxima, quién ejerce control y poder. Aunque los
estudiantes son todos iguales no son auténomos, solventes, creativos ni fundamentados éticamente.

El desempefio docente es aislado y atomizado. Aunque la preparacion académica del docente hoy es mucho
mayor, la actividad en el aula es aislada, individualista, sin interdisciplinariedad, pues se conserva la
estructura de poder y control, las metodologias tradicionales de clase como factor esencial en la definicién
de carga académica, ausencia de proyectos institucionales que orienten y determinen acciones integradas.
La dinamica curricular carece de elementos investigativos. La investigacion ha sido un proceso marginado
en la dinamica actual de las instituciones, podemos afirmar que en la educacién colombiana no se investiga,
dado que el docente no articula esta actividad con su quehacer entonces los estudiantes tampoco lo hacen,
se coarta la capacidad de asombro, la inquietud, la duda y la pregunta.

La evaluacidn y la reflexion estdn marginadas. Cada vez que se realiza un proceso evaluativo es sinénimo
de que algo anda mal, entonces la evaluacion tiene un caracter punitivo, que no permite entender su
necesidad e importancia, de esta manera se ha cuestionado a las entidades oficiales encargadas del proceso

evaluativo, dado que el mismo carece de autoridad académica e investigativa (p. 28-37).

En agosto 3 de 1994 el MEN define en Colombia los criterios para la elaboracién

del curriculo en su articulo 33, resaltando que es el producto de un conjunto de actividades

organizadas y conducentes a la definicion y actualizacion de los criterios, planes de estudio,

programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la identidad

cultural nacional en los establecimientos educativos, se establece que el curriculo se elabora para

“orientar el quehacer académico” y debe ser concebido de manera flexible para permitir su

innovacion y adaptacion a las caracteristicas propias del medio cultural donde se aplica, apoyado

en la autonomia que gozan las instituciones de educacion formal para estructurar el curriculo en

cuanto a contenidos, métodos de ensefianza, organizacion de actividades formativas, culturales y

deportivas, creacidn de opciones para eleccion de los alumnos e introduccion de adecuaciones
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segun condiciones regionales o locales, dispuestas por los articulos 77 y 78 de la ley 115 de 1994

y por los lineamientos curriculares MEN (1994a), y otras directrices del MEN.

Préctica Pedagogica

Stenhouse (2003), Posner (2001), Sacristan (1991), Kemmis (1998) y el MEN
coinciden en que el curriculo es aquel que guia el quehacer académico y que su estructura debe
ser orientada hacia el desarrollo de procesos que permitan una constante reflexion no solo
entorno al aprendizaje sino hacia la ensefianza, asignando al docente un rol de evaluador de su
practica, entendiendo como practica pedagdgica a “la actividad diaria que desarrollamos en las
aulas, laboratorios u otros espacios, orientada por un curriculo y que tiene como propdsito la

formacion de nuestros alumnos” (Diaz Quero, 2006, p. 90).

Momentos de la Préactica Pedagogica

La practica pedagdgica es un elemento sustancial del ser maestro, que le
imprime identidad con la profesidn (Rojas-Betancur, & Méndez-Villamizar, 2013), en la que
quedan evidenciados tres momentos: el primero momento previo a la intervencion didéactica, en
la que se consideran los procesos de pensamiento del profesor, la planeacion de la clase y las
expectativas que tiene respecto de los resultados a alcanzar; el segundo momento comprende la
interaccion de la triada al interior del aula, profesor—estudiante-saber y el tercer momento
considera los resultados alcanzados, en el contexto de lo ocurrido en los dos momentos previos,
siendo este ultimo, un proceso marginado y poco sistematizado, pues implica volver sobre la
accion de manera consciente, reconstruir, reestructurar y reelaborar a manera de investigador

como propone Stenhouse (2003).
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Planeacion

Como accidn de la préactica pedagogica, la Planeacion es considerada por
Colomina, Onrubia & Rochera (2001) como el estudio de las actuaciones del profesor antes de
iniciar su clase, el pensamiento que tiene respecto al tipo de estudiantes de su aula, sus
expectativas acerca del curso, sus concepciones acerca del aprendizaje, las diversas estrategias
que puede instrumentar, los recursos y materiales que habra de disponer, su lugar dentro de la
institucion, lo que piensa que la institucion espera de él, etc. También supone el abordaje de las

tareas y actividades desarrolladas durante el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

El proceso de Planeacion de la presente investigacion se desarrolla a partir del
marco de Ensefianza para la Comprension EpC y elementos de articulacién curricular, de
acuerdo con Casanova (2012) un elemento curricular es aquel que debe estar en cualquier disefio
y que responde a las preguntas béasicas ¢A quién educar? ¢Para qué educar? ;Qué se aprende?
¢ Como se aprende? ¢ Para qué, qué y cdmo evaluar?, entre ellos se tienen: metas; competencias;
contenidos, saberes y aprendizajes; metodologias y actividades; medios y materiales; y
evaluacion. La investigacion se desarrolla con un disefio curricular basado en procesos y desde

alli se identifican tres aspectos importantes:

e Conocimiento: informacién a la mano que puede reproducirse cuando se interroga.
e Habilidad: poder o no hacer una tarea.

e Comprension: pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que cada uno sabe y hace.

De esta manera, se entiende que la comprension es la habilidad de actuar y pensar
con flexibilidad a partir de lo que uno sabe, por medio de desempefios flexibles, que involucran

acciones como explicar, justificar, extrapolar, vincular, aplicar, etc., Stone (1999) citando a
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David Perkins afirma gque “cuando un estudiante no puede ir mas alla de la memorizacion y el
pensamiento y la accion rutinarios, esto indica falta de comprension” (p.72), lograr esta
comprension depende de adquirir o construir una representacion adecuada de algun tipo, un
esquema, modelo mental o imagen; en el marco de la EpC, la planeacion esta centrada en cuatro
elementos: topico generativo, metas de comprension, desempefios de Comprension y evaluacion

diagnostico continua.

De acuerdo con Stone (1999), un tépico es un tema del curriculo que abarca los
contenidos propios del aula y es el centro de una red semantica; en su planteamiento debe tener
las siguientes caracteristicas: Centrado para un dominio o disciplina, accesible e interesante para
los estudiantes, interesante para el docente y rico en conexiones. Por otro lado las metas de
comprension son afirmaciones explicitas de lo que se espera que los estudiantes lleguen a
comprender, definen de manera mas especifica las ideas, procesos, relaciones o preguntas que los
estudiantes comprenderan mejor por medio de su indagacion; los desempefios de comprensién
subyacen a todo el proyecto de investigacidn colaborativa en el cual esta basado el marco, son
aquellas acciones que hacen los estudiantes y no los docentes, el desempefio se define en “algo
que va mas alla de la informacion dada para extender, sintetizar, aplicar o usar lo que uno sabe
de manera creativa y novedosa” (Stone, et al. 1999, p. 92) , para lograr estos desemperios, es

necesario un proceso de pensamiento desarrollado a través de varias etapas:

e Etapa de exploracion: actividades que pueden disefiarse para comprender a los
estudiantes en poner en practica sus comprensiones anteriores y confrontar algunos de los
fendmenos o enigmas que presenta el topico generativo.

e Investigacidn guiada: involucra a los estudiantes en la utilizacion de ideas o modalidades

de investigacion que el docente considera centrales para la comprension de metas
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identificadas. Las habilidades basicas son la observacion cuidadosa, el registro preciso de
datos, el uso de un vocabulario rico, la sintesis de notas de fuentes multiples.

e Proyecto final de sintesis: pueden ser similares a los proyectos y exposiciones que
muchos docentes asignan como tareas finales. Demuestra la claridad que existe en el

dominio que tienen los estudiantes de las metas de comprension.

Finalmente, el cuarto elemento del marco de la EpC es la evaluacion diagnostica
continua, ésta se analiza a través de la observacidn de diferentes tipos de evaluacion como son la
formal y la informal. Las evaluaciones continuas se basan en criterios publicos vinculados con
metas de comprension, configuran la planificacion y a la vez estiman el progreso de los
estudiantes. Tiene las siguientes caracteristicas: se realiza a partir de criterios relevantes,
explicitos y publicos, se registra en cada desempefio, parte de multiples fuentes (el docente, los
comparieros y el estudiante) y estima el avance y configura la planificacion, de esta manera los
estudiantes aprenden no solo como han cumplido los desempefios sino en como mejorarlos. La
evaluacion diagnostica releva la calidad del disefio curricular, asi como el alcance de la

comprension de los estudiantes.

Articulacién curricular

Dentro de la Planeacion de la practica pedagdgica se realiza la articulacion
curricular, entendiendo la articulacion como “la union o enlace entre partes, esto supone
reconocer que las partes son distintas entre si y a la vez forman parte de un todo” (Luchetti,2005,
p.11), se trata de organizar espacios compartidos entre materias diferentes (Zabalza, 2012);
existen dos tipos de articulacion: articulacion horizontal entendida como la conexion entre los

conceptos, procedimientos y valores entre si, garantizando la coherencia al interior del campo o
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area curricular; articulacion vertical entendida como las propuestas curriculares que tienen en
cuenta la légica interna de las distintas disciplinas y areas del conocimiento, la evolucion

personal de los estudiantes, asi como la movilidad de la poblacidn escolar (Batiston,1996).

Por otro lado, se identifica que la investigacion actual desarrolla una articulacion
transversal que se basa en “la identificacion de principios organizativos comunes a diferentes
disciplinas (tales como la terminologia, los conceptos, los procedimientos, las técnicas) y que
luego se emplean de manera comun en diferentes materias del curriculo” (Garzén
&Gbmez,2010, p.94). Lo anterior se realiza a partir de los EBC y los DBA v 2.0 como ejes

articuladores del curriculo oficial propuesto para grado 1° en la I.E Fonqueta.

Este tipo de articulacion tiene como finalidad que los estudiantes se enfrenten a
contenidos culturalmente relevantes, y que estos se encuentran en la frontera de las disciplinas
para que puedan ser abordadas desde varios saberes, obligando al estudiante a considerar el

conocimiento desde todas las perspectivas y puntos de vista posibles (Torres, 1994).

De igual forma la articulacion transversal busca que los estudiante visibilicen
valores, ideologias e intereses que estan presentes en cuestiones sociales y culturales, que se
favorezca la colegialidad de las instituciones, es decir, contribuir a que el grupo de profesores
conforme un verdadero equipo de trabajo en la toma de decisiones y la planificacion del un

curriculo integrador.

Sin embargo, en este proceso suelen presentarse dificultades de todo orden:
dificultades intrinsecas a la propia disciplina en relacion a la orientacion profesional de cada
uno de los miembros del equipo docente y el lenguaje propio de cada disciplina, dificultades

generadas por las propias personas e internas al equipo docente en relacion al trabajo en
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equipo, y a la supuesta amenaza a la disciplina que implican los proyecto de interdisciplinariedad
y dificultades externas al equipo docente relacionadas con la flexibilidad y relativa autonomia

que implican los proyectos de este tipo (Balcells & Aza, 1995).

A menudo como profesionales estas dificultades se originan en las relaciones con
tres elementos basicos que Balcells & Aza et al. (1995) mencionan a continuacion:

Prejuicios e ideas preconcebidas (no es posible, ya lo hemos intentado en ciertas ocasiones y no ha

resultado, es muy utépico, es peligroso, puede romper los ritmos y niveles de aprendizaje), rutinas

(no estamos acostumbrados, no nos es necesario, siempre nos hemos caracterizado por nuestra

metodologia, es algo que no puede hacerse de un dia para otro) y bloqueos (no me siento

preparado, es dificil sensibilizar a algunos compafieros/as, requiere invertir demasiado tiempo)

(p.87-89).

Implementacién

La implementacion es considerada el segundo momento de la préctica pedagdgica
y estd determinada por la interaccion profesor—estudiante-saber al interior del aula, para ello es
necesario que los profesores dominen dos tipos de conocimiento: el conocimiento del contenido
de la asignatura y el conocimiento pedagdgico general; el primero hace referencia al
conocimiento tedrico—practico que tiene un profesor de una materia o disciplina, mientras el
conocimiento pedagdgico general, se refiere al conocimiento y a las creencias que tiene el
profesor sobre la ensefianza y el aprendizaje, sin referirse especificamente a un dominio
especifico (Shulman,1986). Estos dos conocimientos influyen en las decisiones que el profesor
toma al momento de llevar a la accion la planeacion previa, la forma en que da instrucciones, las

actividades que sugiere, las preguntas que hace, la gestion de aula y los recursos que usa, etc.
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Durante la investigacion se analizan videos, fotografias y audios en colaboracion con el par

académico a partir de la propuesta de Star (2010) quien sugiere cinco categorias de analisis:

e Ambiente en el aula: recursos presentes en el aula, cantidad de estudiantes, caracteristicas
posturales y fisicas del profesor, disposicion del salon.

e Comunicacién: ;como da las instrucciones el maestro? ;cémo hace las preguntas el
maestro? ¢qué preguntas hizo el estudiante? ;como contesta las preguntas de los
estudiantes? ¢cudl es el estilo del maestro para hacer preguntas? ;existen expresiones
propias o patrones de las clases?

e Tareas: actividades de instruccion y evaluacion que el profesor usa para sus estudiantes,
estructura del trabajo, presentacion del material usado en clase, objetivos de la leccion,
asignacion de tareas.

e Contenido ensefiado: tipos de representacion usadas para el contenido, ejemplos
utilizados, problemas planteados, formas sutiles en que el maestro ayuda a pensar al
estudiante en el contenido.

e Gestion de la clase: ;cdmo se moviliza el profesor en el salon de clase? Acciones para
mantener el control del entorno del aula, ¢cdmo se gestionan las respuestas o solucién a
inquietudes de los estudiantes? ¢ qué dispositivos de clase se usan (disposicion de las

sillas, distribucion de materiales, asistencia)?

Evaluacion

La evaluacion es el tercer momento de la practica pedagogica, hace referencia a
los resultados alcanzados producto de los procesos de ensefianza y aprendizaje, en cuanto a la

evaluacion de aprendizajes se realiza un seguimiento mediante la evaluacion diagnostica
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continua en el marco de la EpC, mencionada en el aparte anterior. Esta evaluacion se realiza a
partir de una matriz de dimensiones y de niveles de comprensién como los menciona Stone

(1999):

. Contenido: Evalta el nivel hasta el cual los estudiantes han trascendiendo las perspectivas
intuitivas o no escolarizados. Es la transformacion de las creencias intuitivas por conceptos y
teorias que crean redes conceptuales.

. Método: Evalua la capacidad de los estudiantes para mantener un pensamiento critico
acerca de lo que conocen o lo que se les dice, asi como el uso de métodos para contrastar o validar.
Es el sano escepticismo, construir y validar el conocimiento dentro del dominio.

. Propositos: evalla la capacidad de los estudiantes para reconocer los propdésitos e
intereses que orientan la construccién del conocimiento en multiples situaciones y consecuencias
de hacerlo, dejando de ser informacién acumulada. Es la conciencia de los propoésitos de
conocimiento, multiples usos, buen manejo y autonomia.

. Formas de comunicacién: evalUa el uso por parte de los estudiantes de sistemas de
simbolos (visuales, verbales, matematicos, kinestésicos y corporales) para expresar lo que saben,
dentro de géneros o tipos de desempefios establecidos. Es el dominio de los géneros de
realizacion, el uso efectivo de sistemas de simbolos considerando la audiencia y el contexto.

(p.239)

Ademas de lo anterior, Stone hace énfasis en que las dimensiones, pueden ser
desarrolladas en diferentes niveles de comprension (ingenuo, novato, aprendiz, maestria); los
desempefios de comprension ingenuo estan basados en el conocimiento intuitivo, captan
informacion, pero no se transforma; los desempefios de comprension de novatos son basados en
los rituales y mecanismos de prueba, establecen simples conexiones entre los conceptos; los
desempefios de comprension del aprendiz estan basados en conocimientos y modos de pensar

disciplinarios, demuestran un uso flexible de conceptos o ideas de la disciplina; por ultimo los
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desempefios de comprension de maestria son predominantemente integradores, creativos y
criticos, en este nivel, los estudiantes son capaces de moverse con flexibilidad entre dimensiones,
vinculando los criterios por los cuales se construye y se convalida el conocimiento en una

disciplina.

Por otro lado, la evaluacion de la préactica pedagdgica se realiza a partir del
andlisis didactico propuesto por Gomez (2002) que “presenta la vision ideal de como el profesor
deberia disefar, llevar a la practica y evaluar actividades de ensefianza y aprendizaje” (p.257).
Este tipo de analisis didactico se ubica en un nivel local del curriculo, y parte de la concepcién
de unidad didactica que Segovia y Rico (2001) definen como “una unidad de programacion y
actuacién docente constituida por un conjunto de actividades que se desarrollan en un tiempo
determinado para la consecucion de unos objetivos especificos” (p. 87). Aunque Gémez (2002)
propone este tipo de construccion del proceso de ensefianza y aprendizaje para el area de
matematicas, sus diferentes analisis brindan elementos para la planificacion del quehacer en

diferentes areas.

Contenidos global

Determinacién de L

| Comprensién de los estudiantes Diseilo curricular
= -

Objetivos A

1 1 Contextos
Social
Metas Educativo
n Andlisis de H Institucional
I
contemdo
w.
Conocimiento Disefio de
didactico actividades
Andlisis Analisis de
. — .
J cognitivo instruccidn
Creencias

_ | Analisis de Puesta en practica
actuacion de actividades

Figura 2. Ciclo de analisis didactico.
Fuente: Tomado de Gomez, P. (2002). Andlisis didactico y disefio curricular en matematicas.
Revista EMA, 7(3), p.258
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Por su parte el analisis de contenido, cognitivo y de instruccidn permite realizar
una evaluacion profunda de las planeaciones disefiadas por el docente, mientras el analisis de
actuacioén brinda elementos para reconstruir y transformar la relacion docente-estudiante-saber,

luego de la puesta en practica de las actividades que fueron previamente disefiadas.

Es asi como la préctica pedagdgica y sus momentos se transforman en un proceso
de reflexion continua, Elliot (1993) citando a Stenhouse sefiala que no hay separacion entre la
practica y la investigacion; la practica misma es la forma de investigacion del profesor, esto es lo
que llamamos investigacidn-accion pedagogica, es decir un profesor investigador en accion, es
capaz en gran medida de la elaboracion, desarrollo y divulgacion publica de conocimientos sobre

el proceso pedagogico, lo cual Gémez (2002) denomina produccidn de conocimiento didactico.

Por otro lado, Wenger & Snyder (2001) establecen que cuando existe produccion
y reflexion alrededor de la practica y es compartida con mas investigadores, se consolidan
comunidades ligadas por una practica comun, recurrente y estable en el tiempo, gracias a la
comunicacion y sistematizacion continua sobre temas de interés para los miembros de
comunidad, de manera tal que se transforman hechos como: no querer compartir sus mejores
practicas, sus mejores ideas, su conocimiento, por miedo a perder sus principales activos como
miembros de una comunidad; no hacer uso de las ideas de otros, por miedo a que les perciban
como incompetentes; suponer que son expertos en un cierto tema sin que les guste que existan
otros expertos y finalmente, no invertir un poco mas de tiempo, en la escritura y publicacion

acerca de sus mejores ideas y practicas.

Es asi como, la practica pedagdgica constituye por si sola un tema de interés para
la comunidad lo cual permite transformaciones significativas en el quehacer docente a partir de

la divulgacién y reflexion pablica de aquello que salié bien o que es una oportunidad de mejora.
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Estado del Arte

A continuacion, se muestran algunas experiencias significativas alrededor de la
construccién del curriculo oficial, basado en la articulacion curricular, el constructivismo y el

analisis de la préctica.

Se destacan las reformas curriculares en Venezuela, Espafia y Chile; a nivel
Nacional las reformas en la ciudad de Bogota y a nivel Local la experiencia de la I.E Fonqueta

alrededor de la planeacién conjunta y la articulacion curricular.
A Nivel Internacional

En este apartado se destaca el proceso educativo en varios paises, por ejemplo, en
Venezuela a través de la educacion innovadora, los estudiantes son capaces de promover y
producir cambios significativos en un ambito socioeconémico y cultural determinado, enfocado
desde el aprender a aprender, en este pais se tienen como principios basicos orientadores de la

practica pedagdgica los siguientes:

e El aprendizaje es relacionar la nueva informacion con el conocimiento previo.

e El aprendizaje se orienta hacia dos grandes metas: Que el aprendiz extraiga y construya
significados y que regule su propio aprendizaje.

e El aprendizaje es estratégico, ya que implica el desarrollo de un repertorio de estrategias
y habilidades cognoscitivas que facilitan la adquisicién, organizacion y utilizacion del
conocimiento.

e El aprendizaje esta influido por el nivel de desarrollo del aprendiz.
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De acuerdo con el CBN (Curriculo Nacional Base), los roles dentro del proceso
educativo en este pais estan establecidos en que el docente debe ser capaz de organizar los
contenidos, debe conocer y regular los procesos cognoscitivos a fin de favorecer el desarrollo de
las estrategias necesarias para la adquisicion significativa del aprendizaje, constituyéndose en

modelo y mediador para facilitar el aprendizaje de sus estudiantes.

Por otro lado, es Esparia desde los afios 90, se han desarrollados cambios
educativos, en donde predomina el pensamiento critico, ensefianza para el significado, ensefianza
transformadora, o pedagogias centradas en el nifio (Rodriguez, 2003). Todas ellas comparten uno
de los principales supuestos pedagdgicos de la mayor parte de reformas recientes: que un
estudiante mas autonomo e independiente sera capaz de hacer frente a la mayor parte de los retos
planteados por los regimenes democraticos, es decir desde una educacidn constructivista el

estudiante podra responder a las demandas de la globalizacion.

En Espafia a partir de la implementacion de esta postura se evidencio que existe
resistencia por parte de las instituciones escolares hacia el cambio o las pedagogias innovadoras,
puesto que tienen de alguna forma gran influencia politica para la formacion de ciudadanos

transformadores de su entorno, lo cual para un régimen tradicionalista no es conveniente.

Finalmente, en Chile, la reforma educativa parte de la premisa que el estudiante es
el creador de sus propios procesos de aprendizaje, bajo el lema de “aprender a aprender”. Para
ello resulta indispensable una modificacion en la relacion entre el profesor y el estudiante, de
manera gque fuera mas horizontal, esto desde el curriculo. El factor central de la reforma es la
modificacion en la estructura de comunicacién que condiciona el proceso educativo bajo la teoria
del constructivismo. La meta principal de los chilenos fue que los estudiantes desarrollasen su

capacidad critica y abstracta para fomentar en ellos compromiso civico y un considerable nivel
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educativo. Para afrontar este nuevo reto, la entrega del saber debia dejar de ser unidireccional
para convertirse en un proceso participativo que, en lugar de entregar actividades y contenidos
adecuados al nuevo enfoque, pretendia dar nociones de como cambiar las viejas practicas y

orientarlas en el plano de la comunicacion

Esta caracterizacion dialogica de la educacidn busca tener un aprendizaje
significativo y no de contenidos solamente, para ello la comunicacion es horizontal sin que el
docente pierda su rol de poder sin caer en el autoritarismo sino disefiando estrategias de poder-
comunicacion que reproduzcan formas no disfuncionales para la labor pedagdgica, pero que
abandonen la contradiccion hacia las modalidades autoritarias de expresion e intercambio que se
encuentran ancladas culturalmente en la sociedad (Cuaderno. reforma educacional: algunos

aportes para la comprensién del estado de la educacion en Chile).

A nivel Nacional

En Colombia se han tenido diversas experiencias frente a la propuesta de la
integracion curricular. En, por ejemplo, en el afio Bogota 2008 se dio a conocer el plan sectorial
de educacion 2008-2012 que aborda seis programas con proyectos para lograr educacién de
calidad, en él se propone la reorganizacion de la ensefianza por ciclos como accidn en el
proyecto Transformaciones pedagdgicas para la calidad de la educacion circunscrito en el
proyecto Educacioén de calidad y pertinencia para vivir mejor , basado en la Integracion
Curricular desde la interdisciplinariedad sustentada epistemoldgicamente en trabajos de Morin y
Torres; asi mismo en aproximaciones de Rousseau, Dewey, Decroly, Vygotsky y Piaget en
primera instancia y segundo en la presentacién de resultados en torno al desempefio en las

pruebas estandarizadas aplicadas en la Capital del pais.
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En su desarrollo, la Secretaria de Educacion Distrital SED (2008) ha propuesto la
reorganizacion escolar en cinco ciclos, atendiendo a las caracteristicas, intereses y necesidades
propias de los estudiantes en cada una de las etapas de su desarrollo, ya no solo desde los
lineamientos de la Ley General de Educacion en su organizacion por niveles sino en bldsqueda
del desarrollo integral del estudiante en todas sus dimensiones. En este sentido, la organizacion
curricular se realiza a partir de ejes que orientan el curriculo por ciclos, de acuerdo con los
proyectos educativos propuestos por cada institucion y asi poder integrar el saber desde las
posibilidades socioculturales reales. En Bogota este proyecto se desarrolld en tres etapas; en la
etapa inicial se realizé la socializacion y sensibilizacion de la propuesta en cada una de las
instituciones focalizadas de las localidades de Usaquén, Chapinero, Barrios Unidos y
Teusaquillo; en la segunda etapa se caracterizaron las instituciones educativas desde el analisis
de los documentos institucionales existentes y oficiales a nivel Nacional con el fin de organizar
la estructura por ciclos tanto en contenidos como en estrategias pedagogicas y didacticas y asi,
finalmente se alcanza la integracion de las asignaturas por ciclos. Con ésto, se fundamento el
proceso de aprendizaje centrado en los estudiantes y el profesor y no solamente en los contenidos

que implica un alto grado de compromiso intelectual, ético y de responsabilidad social

Una de las experiencias mas significativas dentro de este proceso es la del Colegio
Rafael Uribe Uribe I.E.D, de la localidad de Tunjuelito, en el que las docentes Luz Angela Mora
Diaz y Maria Cristina Rojas Ayala disefiaron una propuesta de integracion curricular para un
aprendizaje significativo iniciando su implementacion en los grados 2° y 3° de la basica primaria
en el afio 2011, experiencia que fue sistematizada en el afio 2015, en donde destaca que “Como
resultado de esta experiencia se puede afirmar que la integracién curricular se convierte en una

estrategia efectiva que responde a la necesidad de educar para la vida; garantizando la mirada
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holista del hombre y reestructurando antiguas propuestas educativas” (Mora & Rojas, 2015, p.

10).

La anterior propuesta fue desarrollada en 4 fases; en la fase inicial se realiz6 una
reflexion pedagogica alrededor del curriculo y su estructura actual, asi como las necesidades y
retos que implicaban la propuesta de la Secretaria de Educacion Distrital, desde alli empieza la
planificacidn de integracion de conocimientos; en la segunda fase se inicia un trabajo
colaborativo con los docentes para generar guias integradas bajo un eje tematico y un personaje
por periodo, que fuera orientando a los nifios a lo largo de su proceso de aprendizaje autdnomo;
para la tercera etapa se analizan los resultados y se evallan las estrategias y actividades
planificadas y organizadas, con la intencion de mejorar el aprendizaje en los estudiantes a partir
de la construccion de su propio conocimiento; finalmente y luego de cuatro afios de trayectoria la
propuesta PICAS como es conocida, es sistematizada por sus autoras para que pueda ser
socializada con otras instituciones en donde la comunidad tengan un pensamiento renovador y de

un paso a la integralidad de saberes.

En otros lugares del pais también se ha trabajado la integracion de saberes; por
ejemplo, en la zona del bajo Rionegro- Santander, en la Escuela Rural Puerto Rojo, la docente
Laura Liliana Bricefio Espinosa encontrd que la mayor causa de baja asimilacion de estructuras
bésicas conceptuales y de los niveles cognitivos débiles, era la planeacion y ejecucion de
estrategias metodologicas y de las intervenciones rutinarias que se plantean en el disefio
curricular, por ello Bricefio (2007) establece el disefio de un proyecto de aula denominado “la
escuela mas aseada” que apunta a la consecucion de aprendizajes significativos tomando como
eje integrador las Ciencias Naturales, en respuesta al énfasis de la escuela rural con su contexto

biotico y socio-cultural. Este proyecto se desarrollé basandose en la propuesta del docente Jesus
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Orozco, Premio Compartir al Maestro 2005, encaminando el disefio curricular integral con
actividades de reciclaje y reforestacion de cuencas hidricas en la vereda de la Escuela Rural
Puerto Rojo, la propuesta se desarrollo en 3 fases; en la fase diagnostica se realiz6 un analisis y
reflexion conjunta de docentes, padres y estudiantes identificando los principales problemas del
modelo de Escuela Nueva y la ausencia de recursos para su implementacion; en la fase de
categorizacion y analisis de datos se realizé una prueba de comprension lectora en la que se
encontrd un nivel bajo en los cuatro procesos lectores, a partir de alli inicia la tercera fase en la
que se disefia el proyecto de aula tomando como eje central el area de Ciencias Naturales. Al
final de la implementacidn, se encontré una adquisicion de conocimientos de forma significativa
que involucraba el trabajo colaborativo y la participacion de los padres en muchas de las tareas
del proyecto de aula, con beneficios en el aumento de la motivacion de los estudiantes y el

fortalecimiento de competencias cientificas y linglisticas.

A nivel local

En este campo contamos con la experiencia de Castiblanco, Pulido & Florido
(2017), quienes en su investigacion titulada “la lectura y la escritura como elemento articulador”
encontraron que es posible articular materias como Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales
desde la competencia comunicativa y el topico generativo: yo escribo para que conozcan mi
pensamiento y leo para conocer el pensamiento de otros , ademas promovieron cambios en las
practicas de aula de las docentes involucradas a través de la planeacion colaborativa y mejoras en
las competencias comunicativas de los estudiantes. Pese a que existe este antecedente en la |.E
Fongueta no se ha consolidado una “comunidad practica” (Wenger & Snyder, 2001) entendida
como “‘un grupo de personas que comparten un interés, un conjunto de problemas, o una pasion

sobre un tema, y ademas profundizan su conocimiento y experiencia a través de una interaccién



continua que fortalece sus relaciones” (p.97). Por esta razén la articulacion y la planeacion

colaborativa no se ha establecido como una practica comun.

51



52

Disefio Metodoldgico

La investigacion parte desde la reflexion teorica y el analisis sobre la practica de
los docentes investigadores con el fin de comprender la problemaética propia del contexto de aula,
tal y como afirma Elliot (1990), pues la intervencién del profesor, al igual que ocurre con
cualquier otra practica social, es un auténtico proceso de investigacion; de esta manera el
proposito de la investigacion-accion pedagdgica consiste en profundizar la comprension del
profesor acerca de su problema, por ello es de tipo cualitativo, pues Sandin (2003) afirma que
este tipo de investigacion posibilita la comprensidn de una problematica desde la perspectiva de
los docentes investigadores quienes estan inmersos en ella y que a partir de sus intervenciones
realizan transformaciones de su realidad; con esto se lleva a un alcance investigativo
descriptivo, pues busca describir los elementos curriculares presentes en la planeacion e
implementacion y que a través del ejercicio colaborativo permiten la articulacion, ademas es
interventivo puesto que el ejercicio de reflexion no solo permite analizar elementos curriculares,
sino generar cambios en la practica de cada profesor sujeto y objeto de investigacion, al respecto
Elliot (1993) afirma que existe una necesidad de pasar de la reflexion individual a la reflexion
cooperativa, para llegar a desarrollar conocimientos practicos compartidos que emergen de la
reflexion, el didlogo y el contraste permanente, en donde la practica se convierte en el eje

principal y en el escenario adecuado para la elaboracion y experimentacion del curriculo.

El disefio que sigue la investigacion es el de Investigacién Accidn pedagdgica,
ya que como afirma Elliot (1993) “el objetivo fundamental de la investigacidén-accidn consiste en
mejorar la practica en vez de generar conocimientos” (p.67), que crea una “cultura profesional”
(Parra, 2009, p. 124) basada en las experiencias y problemas propios del quehacer educativo, lo

gue supone tener en cuenta a la vez, los resultados y los procesos, que se caracterizan desde la
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practica reflexiva (Schon,1998); este tipo de investigacion unifica procesos considerados a

menudo independientes.

Dentro de cada ciclo de investigacion-accion pedagogica se desarrollan acciones
de planeacion individuales y colaborativas, implementacion de las actividades planeadas,
evaluacion de las planeaciones y de las intervenciones de donde se derivan reflexiones que sirven

de punto de partida para el siguiente ciclo.

Instrumentos

Para la determinacion de técnicas de recoleccion de informacién se tuvieron en
cuenta caracteristicas que evidencien el curso de accion emprendido, que pongan de manifiesto
los efectos derivados de la accion y que permitan observar qué ocurre desde diversos angulos o

puntos de vista.

El principal instrumento de anélisis de informacion es la matriz de triangulacion,

disefiada por los docentes investigadores con la siguiente estructura:

o Horizontalmente estan los tres momentos de anélisis de manera lineal con
cada una de las planeaciones realizadas desde la PO hasta la P5 (ver Figura 4). Asi
permite identificar las transformaciones en la practica pedagogica de los docentes
investigadores en cada uno de los elementos de analisis de las Subcategorias (ver
Tabla 2).

o Verticalmente estan ubicados los diferentes tipos de analisis propuestos
por Gémez (2002): cognitivo, de contenido, de instruccién, evaluacion de

aprendizajes y actuacion; a cada de ellos le fue designada una pregunta de analisis
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(ver Tabla 2), en este sentido se pueden observar las transformaciones en cada

accion de la practica pedagogica y su relacion con otros elementos de anélisis.

Dado que el objeto de estudio es la practica misma, la anterior matriz fue
alimentada con las actas de reunion, planeaciones de aula, transcripciones de episodios de clase y
sintesis de la reflexion de los ciclos PIER (Planear-Implementar-Evaluar-Reflexionar) basados
en el andlisis de actuacion. Las técnicas de recoleccion usadas para ello son la observacion
directa, analisis documental y entrevista, en éstas, los instrumentos se apoyan en material

audiovisual, grabaciones de audio de las sesiones de clase y cuadernos de los estudiantes.
Codificacion

La codificacion de los instrumentos (Ver anexos 1, 2, 3 'y 4) usados para la
recoleccion de informacion y la reconstruccion de la problematica descrita se encuentra a

continuacion:

Tabla 1. Codificacion de los instrumentos de recoleccion y analisis de informacion

MOMENTO DEL  DOCUMENTOS RELACIONADOS OTROS DOCUMENTOS
CICLO PIER CON LA PLANEACION
Momento 1 (M1) Planeacién 0 (PO) Analisis de pruebas SABER
2012-2016 (A1)

Planeacioén del 13 de febrero al 3 de

marzo (P1) Caracterizacion del
Matriz de Autoevaluacion Unidad 1 curriculo oficial en la |.E
(MAL) Fonqueta 2015-2016-2017
Matriz de Evaluacion de la Unidad 1 (A2)
(MEX)
Metas de Comprension y Caracterizacion de la
Desempefios de la Unidad 1 Préctica Pedagdgica de los
(MCD1) docentes de la I.E Fonqueta
Reflexién de la Unidad 1 (R1) (A3)

Planeacion del 6 de marzo al 5 de Curriculo Oficial I periodo
abril (P2) (CO1)




Momento 2 (M2)

Momento 3 (M3)

Matriz de Autoevaluacion Unidad 2
(MA2)

Matriz de Evaluacion de la Unidad 2
(ME2)

Metas de Comprension y
Desempefios de la Unidad 2
(MCD2)

Reflexion de la Unidad 2 (R2)

Planeacion del 17 de abril al 4 de
agosto (P3)
Matriz de Autoevaluacion Unidad 3
(MA3)
Matriz de Evaluacién de la Unidad 3
(ME3)

Metas de Comprension y
Desempefios de la Unidad 3
(MCD3)

Reflexioén de la Unidad 3 (R3)

Planeacion 8 de agosto al 15 de
septiembre (P4)
Matriz de Autoevaluacion Unidad 4
(MA4)
Matriz de Evaluacion de la Unidad 4
(ME4)

Metas de Comprensién y
Desemperios de la Unidad 4
(MCD4)

Reflexion de la Unidad 4 (R4)
Planeacion del 21 de septiembre al
30 de noviembre (P5)

Matriz de Autoevaluacion Unidad 5
(MAD5)

Matriz de Evaluacion de la Unidad
5(MEb5)

Metas de Comprensién y
Desempefios de la Unidad 5
(MCD5)

Reflexion de la Unidad 5(R5)

Actas de Reunidn de Tesis
(AC1, AC2, AC3)
Analisis de la
Implementacion Momento
1 (AIM1)
Analisis de la Planeacion
Momento 1 (APM1)
Observacion Videos de
Clase Momento 1
(OvCM1)

Curriculo Oficial I11'y HI
periodo (CO23)

Anélisis de la
Implementacion Momento
2 (AIM2)
Andlisis de la Planeacion
Momento 2 (APM2)
Observacion Videos de
Clase Momento 2
(OVCM2)

Curriculo Oficial 1V
periodo (CO4)

Analisis de la
Implementacion Momento
2 (AIM2)
Anélisis de la Planeacion
Momento 2 (APM2)
Observacion Videos de
Clase Momento 2
(OvCM2)

Fuente: Registros y documentos de analisis disefiados por los autores
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Categorias de analisis

Para la descripcion y caracterizacion de este proceso, se ha profundizado en la

dimension de ensefianza definiendo las siguientes categorias y subcategorias de analisis:

56



Dimension

Tabla 2. Dimensidn, categorias, subcategorias y elementos de andlisis de la investigacion

Categoria

Subcategoria

Elementos de analisis de las Subcategorias
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Ensefianza: desde la
perspectiva de
Stenhouse (1998) y
Sacristan (1991), se
entiende la ensefianza
COMO una accion
reflexionada, indagada
y critica, que se
concreta sistematica y
discursivamente; esta
practica posibilita la
comunicacion de la
escuela con la
sociedad y la
transformacién en la
planeacion del

curriculo

Practica
pedagogica: Diaz
Quero (2006) la
define como la
actividad diaria que
se desarrolla en las
aulas, laboratorios u
otros espacios,
orientada por un
curriculo y que
tiene como
proposito la
formacion de los

alumnos.

Planeacién: de acuerdo con

Colomina, Onrubia &

Rochera (2001) se considera

como el estudio de las

actuaciones del profesor antes

de iniciar su clase, el

pensamiento que tiene

respecto al tipo de estudiantes

de su aula, sus expectativas

acerca del curso, sus
concepciones acerca del
aprendizaje, las diversas

estrategias que puede

instrumentar, los recursos y

materiales que habré de

disponer, su lugar dentro de la
institucidn, lo que piensa que

la institucion espera de él,

etc., tambien supone el

¢ Qué objetivos o metas de comprension se

planean?

¢ Qué competencias o desempefios se desean

desarrollar? ¢ En qué dimensiones?

¢ Qué relacion existe entre los objetivos de
aprendizaje, los DBA v 2.0 y los EBC?

¢Qué ruta de aprendizaje se eligio? ¢Que relacion
tienen las tareas o actividades con los objetivos
planteados?

¢ Qué tipo de contenido esta siendo trabajado?

¢ Que tipo de representaciones se usan para los

objetos o contenidos trabajados?

¢ Que relacion existe entre el objeto de aprendizaje
y la problemaética a la que da respuesta?



abordaje de las tareas y
actividades desarrolladas
durante el proceso de

ensefianza y de aprendizaje.

Implementacion: es la
interaccion profesor—
estudiante-saber en los
espacios de ensefianza, de
acuerdo con Star (2010) esta
implementacion puede
describirse a partir de cinco
categorias de observacion:
ambiente de aula, gestion de
aula, contenido curricular,
tareas y elementos

comunicativos.
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¢ Qué materiales y recursos uso para la ensefianza?

¢ Qué fases se observan en la secuencia de

aprendizaje?

¢ Cuantas sesiones o tiempo se designaron al

desarrollo de la secuencia de aprendizaje?

¢ Qué preguntas o instrucciones realiz6 durante la
clase? ;Cémo se gestionan las respuestas o

solucién a inquietudes de los estudiantes?

¢ Qué decisiones tomé durante la clase para superar

las dificultades o errores de los estudiantes?



Evaluacion: teniendo en
cuenta a Gémez (2002) el
analisis de actuacion se
considera equivalente a la
evaluacion formativa que se
lleva a cabo con el fin de
promover el aprendizaje de
los escolares, asi como de

mejorar nuestra ensefianza,

con él se pretende establecer:

1. en qué medida los
escolares alcanzan los
objetivos de aprendizaje;

2. en qué medida y de qué
manera las tareas propuestas

contribuyen al logro de esos
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¢Como se moviliza el profesor en el salon de
clase? ¢Que dispositivos de clase se usan
(disposicidn de las sillas, distribucion de

materiales, asistencia)?

¢En qué medida se han alcanzado los objetivos o
metas de aprendizaje?

¢ Qué se evaluan? ;Como se realiza la
retroalimentacion (evaluacion inicial, cotidiana y
especial)?

¢Como se registra el diario del profesor?

¢ COmo se registra el diario del estudiante (dominio

cognitivo, dominio afectivo, logistica del diario)?



objetivos d aprendizaje y a la
superacion de los errores y las
dificultades previstas;

3. en qué medida y de qué
manera el disefio y la
implementacion de la unidad
didactica contribuyen al
desarrollo del aprendizaje

deseado.

Fuente. Elaboracion propia de los autores
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Andlisis de la Informacién de los ciclos PIER

La propuesta de transformacion de la practica pedagogica se desarrolla en tres
momentos Yy seis ciclos PIER (Planear, Implementar, Evaluar y Reflexionar) que articula las
areas bésicas (Matematicas, Lenguaje, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales), en una propuesta
de disefio curricular por procesos, alineados con los EBC y los DBA v 2.0 y que parte del

andlisis curricular existente del afio 2015 y 2016; esta investigacion se realiza en los grados 1° de

o=

| IMPLEMENTACION

& Lo

Figura 3. Esquema de Ciclo PIER de Investigacion-Accién
Fuente: Creacion propia de los Autores.

la basica primaria.

IMPLEMENTACION

Dado que la investigacion-accion pedagdgica se caracteriza por ser una espiral de
cambio (Sandin,2003, p.164), en cada ciclo PIER se tienen en cuenta los hallazgos de la
reflexion para la planeacion siguiente, de modo que cada nuevo ciclo permite el
perfeccionamiento de la préctica del profesor y la transformacion de la problematica. Cada ciclo
PIER se realiza con una duracion de tres a cuatro semanas con el fin de contrastar dos

planeaciones en un mismo periodo académico.
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La Planeacion se desarrolla de manera conjunta, es decir los docentes
investigadores realizan consensos y construcciones de los elementos curriculares que consideran
necesarios para el desarrollo de las unidades de comprension disefiadas, este registro se realiza
en el formato de planeacion disefiado por ellos mismos (ver Anexo 1) lo que permite detallar
cada una de las acciones de anticipacion e implementacion en el aula desde el trabajo

colaborativo docente, convirtiendo este instrumento a la vez, en un diario de campo.

En la etapa de Evaluacion de cada ciclo se realizan dos acciones: en la primera se
registra la actuacion de los investigadores, obstaculos y aciertos en cuanto a las decisiones
tomadas, en la segunda se reflexiona sobre los posibles cambios gestados en el pensamiento de
los investigadores producto del ejercicio de planeacion colaborativa; de esta manera los datos
obtenidos en los tres momentos de la Practica pedagdgica (Planeacion, Implementacion y
Evaluacidn) se registran en una matriz basada en los elementos del analisis curricular propuesto
por Gémez (2002) donde se contrastan desde la PO hasta la P6, alimentada por los diferentes

instrumentos de recoleccion de informacion, descritos en la metodologia.

Ciclos PIER (Planeacion, Implementacion, Evaluacion y Reflexion)

A continuacion, se realiza una descripcion e identificacion de cambios en los
elementos de analisis de las subcategorias en cada uno de los ciclos de reflexion accion
adelantados por los docentes investigadores durante el ejercicio de planeacion colaborativa y

reflexiva en tres momentos longitudinales.
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Momentos de Reflexion Accion alrededor de la practica pedagogica

Momento 1 Momento 2 Momento 3
< @ @ @ I L —@ I —9 >
Ciclo PIER O Ciclo PIER 1 Ciclo PIER 2 Ciclo PIER3 Ciclo PIER 4 Ciclo PIER 5

Afio 2016

Figura 4. Esquema longitudinal de los Momentos de Reflexion
Fuente: Elaboracion propia de los autores

El primer momento de reflexion consiste en el analisis de las Planeaciones (PO, P1
y P2), implementaciones y evaluaciones de los docentes investigadores, comprendidas entre el

afio 2016 y 13 de febrero al 5 de abril del 2017.

El segundo momento de reflexion consiste en el andlisis de las Planeaciones (P3 y
P4), implementaciones y evaluaciones de los docentes investigadores, comprendidas entre el 17

de abril y el 15 se septiembre del 2017

El tercer momento de reflexion consiste en el analisis de la Planeacion (P5),
implementacion y evaluacion de los docentes investigadores, comprendidas entre el 21 de

septiembre y el 30 de noviembre del 2017

Accion de Planeacion
¢ Qué objetivos 0 metas de comprensidon se planean?

Durante el M1 se observan que los objetivos apuntan especificamente a cada una
de las areas basicas mencionadas, pese a que a partir de la P1 se plantean metas de comprension
relacionadas con un topico generativo no es clara la articulacion curricular conservando la

asignaturizacion “matematicas fue primero, después fue sociales y por ultimo ciencias; se sigue
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viendo, pues la integracion estaria ahi en eso, pero estaria en una forma secuencial, primero algo,
después otro y después otro” (Investigador 2, R1). Asimismo, otro cambio importante es la
publicacién de elementos de la planeacion (Metas y desempefios) en el diario del estudiante,

pues durante la PO solo eran visibles hasta el boletin periddico.

Imagen 1. Metas de Comprensién P2

Imagen 2. Desempeiios de comprension P2

Fuente. Diario del Estudiante Aula 102

A partir del M2 se publican las metas y desempefios de comprension no solo en el diario del
estudiante sino en el aula de clases “antes no se les daba a conocer las dimensiones y los
desempefios y ahora si” (investigador 1, R4) ademas se observa que en el boletin periddico todas
las areas del curriculo son presentadas con sus metas de comprension correspondientes haciendo

énfasis en el sujeto y su nivel de comprensién lograda.
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Imagen 1. Publicacion de las metas y Desempefios M2

Fuente. Aula 101

En el M3 el disefio y contenido de las metas evidencia la articulacion del
curriculo; el numero de desemperios del curriculo tradicional (afio 2016) disminuye
notablemente pasando de 33 a tan solo 4 en el 2017, ademas de esto, se establecen objetivos en
cada una de las dimensiones de comprensién (contenido, método, propdsito y formas de
comunicar) que en el curriculo del afio 2016 se denominaban indicadores de desempefio, este
cambio permite un mejor seguimiento al aprendizaje del estudiante en todas las dimensiones y a

la integralidad en la ensefianza.

Imagen 2. Meta de comprension en el M3

Fuente. Diario del estudiante P5
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¢ Qué competencias o desempefios se desean desarrollar? ¢En qué dimensiones?

En el M1 se observa que los desempefios apuntan a una asignatura en especifico;
esto responde que a pesar de la articulacion curricular un obstaculo ha sido la presentacion de
valoraciones cuantitativas individuales (por cada area o asignatura) en el boletin periddico, lo
que genera en los docentes investigadores continuar pensando en los criterios de evaluacion para
cada una de las areas, desarticulando lo planeado e implementado por la homologacién con el

Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes SIEE.

En el M2y M3 se tienen criterios de evaluacion correspondientes a las cuatro
areas basicas de articulacion y a las cuatro dimensiones de comprension (contenido, método,

proposito y formas de comunicar) sin embargo se evidencia que existen criterios que permiten

valorar dimensiones de mas de un area pues se articulan entre si como las formas de comunicar y

el método.
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Con respecto a las competencias especificas de las areas basicas se observa que,
durante el M1, M2 y M3 estan basadas en los EBC excepto en la PO donde no se tenian en cuenta
los documentos oficiales y se fracturaba el curriculo, por ejemplo, asignando un pensamiento

matematico a uno de los periodos escolares, trabajando en su mayoria la dimension de contenido.

¢ Qué relacion existe entre los objetivos de aprendizaje, los DBA v 2.0y los
EBC?

En el analisis curricular Al de la PO se identifica que el curriculo se ha mantenido
estatico y no flexible durante los Ultimos afios, ademas de no estar alineado con los EBC y DBA

v 2.0, asi como con el horizonte institucional propuesto desde el PELI.

En el M1 se realiza la planeacion en el siguiente orden: identificacion de los EBC
y DBA v 2.0 correspondientes al grado 1°, topico generativo, metas de comprension,
desempefios y finalmente EBC y DBA v 2.0 que se relacionaban con lo propuesto, pues la
I6gica de planeacion estaba centrada en el contenido y en la asignaturizacion; sin embargo, a
partir del M2 y M3 la planeacion se realiza asi: construccion del curriculo oficial CO23 y CO4
basado en los EBC y DBA v 2.0, identificacion de la relacion horizontal y vertical de las areas,

propuesta del tépico generativo, planteamiento de las metas de comprensién y desempefios.



68

ASIGNATURA |

DERECHO BASICO DE
APRENDIZAJE (DBA)

ESTANDAR BASICO DE COMPETENCIAS (EBC)

EJE ARTICULADOR

Matemiticas DBAG6: Realizo construcciones y disefios utilizando cuerpos y figuras
Compara objetos del entorno y establece geométricas tridimensionales y dibujos o figuras geométricas
semejanzas y diferencias empleando bidimensionales.
caracteristicas geométricas de las formas
bidimensionales y tridimensionales (Curvo | Diferencio atnbutos ¥ propicdades de objetos tndimensionales.
o recto, abierto o cerrado, plano o sélido,
niimero de lados, nimero de caras, entre
Otros).

Lenguaje DBAL: Identifica los diferentes medios de | Reconozco los medios de comunicacion masiva y caracterizo la

comunicacién como una posibilidad para
informarse, participar y acceder al universo
cultural que lo rodea.

informacién que difunden.

Kentifico 1os diversos medios de comunicacion masiva con los
que interactdo.

Identifico los principales elementos y roles de la comunicacion

para cnriquecer procesos comunicativos auténticos,

Reconozco los principales elementos constitutivos de un
proceso de comunicacion: interlocutores, c6digo, canal, texto y
situacion comunicativi,

Ciencias Naturales

DBA2:

Comprende que existe una gran variedad
de materiales y que éstos se utilizan para
distintos fines, segln sus caracteristicas
(longitud, dureza, flexibilidad,
permeabilidad al agua, solubilidad,
ductilidad, maleabilidad, colar, sabor,
fextura).

Realizo mediciones con instrumentos convencionales (regla,
mefro, termoémetro,

teloj, balanza...) y no convencionales (vasos, tazas, cuartas,
pies.

pasos...).

Ciencias Sociales

DBA3: Describe ¢l tiempo personal y s¢
sitiia en secuencias de eventos propios y
sociales.

Identifico formas de meddir ¢l ticmpo (horas, dias, afos...) y las
relaciono con las actividades de las personas.

Eje articulador para la bésica primaria
Comunicacién y cultura
Pregunta generadora

§e6mo se construye cultura a través de la
comunicacion y ¢l lenguaje?

Secuencia Didictica 5
Tépico Generativo en qué partes del
universo podemos vivir?
Metas de aprendizaje
¢ El estudiante comprenderd que
en ¢l universo existen clementos
y condiciones gque permiten
funciones basicas para la vida.

Secuencia Diddctica 6

Tépico Generativo

Metas de aprendizje

Figura 6. Curriculo oficial Momento 3 (CO4)
Fuente: Elaboracion propia de los autores basada en los EBC y DBA v 2.0

¢ Qué ruta de aprendizaje se eligid? ¢ Qué relacion tienen las tareas o
actividades con los objetivos planteados?

Durante la PO se observa que la ruta de aprendizaje esta basada en acciones de

conceptualizacion del contenido, ejemplos y ejercicios; las tareas o actividades se planteaban

alrededor del contenido sin tener un objetivo previo pues solo hasta la elaboracion del boletin

periodico se planteaban los desempefios y los indicadores de desempefio, es decir posterior a la

implementacion se registraban elementos de la planeacion. Por el contrario, en las P1 y P2 del

M1 la ruta de aprendizaje esta dada por los desempefios planteados, que se desarrollan de forma

secuencial para los cuales se disefian actividades o tareas mas pequefias (Sub-desempefios) que

permiten su alcance. Sin embargo, en el M1 se observa que al inicio eran “actividades aisladas

basadas en el contenido” (investigador 1, R2), manteniendo una secuencialidad en la planeacion
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que ayuda a la ejecucion, “por lo menos en este nosotros planteamos, pues tenemos las metas y

tenemos el paso a paso que son los desempenos, éste tiene una finalidad” (investigador 2, R2)

En este momento las actividades o tareas se caracterizan por carecer de una
instruccion previa, se indican de manera oral sin registro adicional en el material de apoyo, no se
articulan entre ellas y no se retoman en diferentes momentos de intervencion de intervencion, lo
que genera rupturas en el hilo conductor. Todos los recursos son provistos por el docente
investigador y requieren solo de la ejecucion del estudiante, en consecuencia “llevabamos
demasiadas actividades para hacer con ellos, esas si mantenia el orden pero eran muchas, pero es

de como planedbamos antes nosotros” (investigador 2, R2)

Imagen 3. Actividades y recursos usados durante el M1

Fuente. Producciones de los estudiantes Aula 101y 102

En el M2, desde la Planeacion se establece la ruta de implementacion, basada en
los puntos de convergencia encontrados en el CO23, esto permite que las actividades o tareas

planteadas se desarrollen de manera secuencial siguiendo el hilo conductor; la mayoria de
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actividades se enfocan en componentes escritores y lectores, ademas en algunas etapas de la EpC
se involucran las rutinas de pensamiento, asi como producciones y recursos elaborados por los

estudiantes, que muestran con mayor claridad el desarrollo del pensamiento.

Imagen 4. Actividades y recursos usados durante el M2

Fuente. Producciones de los estudiantes Aula 101 y 102

En el M3 la ruta de aprendizaje se disefia con base en los intereses e inquietudes
identificados en los estudiantes durante el proyecto de sintesis de las planeaciones del M2, se
mantiene el uso de actividades y recursos de metacognicién (Rutinas de pensamiento, Mapas
mentales, Mapas conceptuales) ademas se plantean experiencias que requieren de la
experimentacion de fendmenos, la manipulacion de elementos de su entorno, y el fortalecimiento

de habilidades orales.
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Imagen 5. Actividades y recursos usados durante el M3

Fuente. Producciones de los estudiantes Aula 101 y 102

¢ Qué tipo de contenido esta siendo trabajado?

En la PO se observa que la dimensidn de contenido obedece a un listado de temas
determinado en los micro curriculos de cada una de las areas basicas; no guardan relacion entre

si, incluso se repiten con el mismo grado de profundidad de un afio a otro.

Por otro lado, en la P1 y P2 del M1 la dimension de contenido hace referencia a

un area de articulacion determinada asi:

P1: Reconoce los numeros hasta el 20, usando el antecesor y sucesor para

ordenar eventos de su historia de forma ascendente y descendente.

P2: Establece claramente las partes de una narracion, el lugar, tiempo de los

sucesos, y clasifica sus personajes en principales y secundarios.

En el M2 y M3 se plantean criterios especificos para cada area, correspondientes a

la dimension de contenido, por ejemplo:
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Planeacién 3

MATEMATICAS: Reconoce que los significados del nimero le permiten medir, contar, clasificar,
comparar en diferentes contextos.

CIENCIAS NATURALES: Identifica los sentidos y la funcion de sus 6rganos involucrados para percibir
los objetos que nos rodean.

LENGUAJE: Demuestra comprension en el reconocimiento de algunos textos literarios.

CIENCIAS SOCIALES: Evidencia comprensién sobre las caracteristicas fisicas de los paisajes.

Planeacién 5

MATEMATICAS: Reconoce las formas tridimensionales basicas presentes en objetos de su entorno
(planetas, recipientes, cajas, conos, etc.

LENGUAJE: Reconoce los principales elementos constitutivos de un proceso de comunicacion:
interlocutores, cédigo, canal, texto y situacién comunicativa.

CIENCIAS NATURALES: Reconoce caracteristicas del planeta Tierra, movimientos, satélites naturales,
elementos que permiten la vida, planetas vecinos y formas de comunicarnos.

CIENCIAS SOCIALES: Identifica la duracién del dia y la noche, asi como los meses que
comprenden cada una de las estaciones: invierno, primavera, verano, otofio.

¢ Qué tipo de representaciones se usan para los objetos o contenidos trabajados?

En el M1 se observa el uso de secuencias temporales, secuencias huméricas,
pictogramas y nimeros, conteo por lenguaje natural corporal, comparaciones, mapas mentales,
representacion fonética y pictorica, pre-silabico natural, alfabético global, lineas de tiempo y

ciclos.
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Imagen 6. Tipos de representaciones M1
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Fuente. Planeacion 1y 2
En el M2 se usan las siguientes representaciones: pictogramas, mapas semanticos,

ciclos, secuencias graficas y numéricas, relacion imagen-palabra-fonema, formas geométricas y

tridimensionales, tablas de datos, mapas, planos, maquetas

Imagen 7. Tipos de representaciones M2

Magquetas

Fuente. Planeacion 3y 4

En el M3 se usan secuencias numeéricas y graficas, pictogramas, ciclos del tiempo,
piramides jerarquicas, tablas comparativas, tablas de datos, mapas mentales y conceptuales,

planos y maquetas, dibujos, lenguaje natural.
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Imagen 8. Tipos de representaciones M3

tuiores i
N .
| 4 . ‘ fomisn 2T
! = -
omparcciones Ciclos de fiempo
S " & # nea de Fempo o

Fuente. Planeacion 5

¢ Qué relacion existe entre el objeto de aprendizaje y la problematica a la que da
respuesta?

Durante la PO no tenemos ninguna problematica que relacione los objetos de

aprendizaje planteados, sin embargo, a partir de la P1 hasta la P5 tenemos los siguientes topicos:

P1: Comprendo mi historia y la comparto con los demas

P2: Exploradores del mundo

P3: Caracterizo mi entorno a través de los sentidos

P4: Viajando al tiempo de mis ancestros

P5: ¢ En qué partes del universo podemos vivir?

Los objetos planeados en el M1, M2 y M3 se relacionan estrechamente con el
topico generativo, por ejemplo, en la P3 algunos de los objetos planteados son: los sentidos, tipos
de vivienda, tipos de paisaje local, caracteristicas fisicas de los objetos, forma de los objetos

(planas y tridimensionales), entre otros.
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Accion de Implementacion
¢ Qué materiales y recursos uso para la ensefianza?

Durante la PO del M1 se observa que el material usado proviene de libros de texto,
paginas de internet o guias de trabajo, estos son presentados como fotocopias y se seleccionan de
acuerdo con el contenido que se estaba desarrollando, asimismo este material solo usaba en el
espacio del salon de clases de manera individual; por otro lado en la P1 y P2 el material usado en
la clase es disefiado de manera colaborativa por los docentes investigadores y prevalece el uso de
material concreto (cartulina, plastilina, papel de construccion, material vegetal del entorno,
pinturas, juegos cotidianos, entre otros), también se incluye material audiovisual relacionado con

el desempefio planeado.

Imagen 9. Material y recursos usados en el M1

Fuente. Planeacion P1y P2

A partir del M2 se observa un cambio importante, pues mientras en el M1 quien
seleccionaba, disefiaba y determinaba el uso de los recursos era el docente, en el M2 y M3 la

produccién del estudiante es muy significativa, y es usada como recurso de apoyo para el
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desarrollo de desempefios, asimismo el rol de evaluador es compartido con el estudiante pues se
incluye una coevaluacion informal en el proceso de retroalimentacion. Otro cambio presente en
el M2 es el uso y comprension de las rutinas de pensamiento como estrategia de visibilizacion de
habilidades comunicativas, pues en ellas se promueve la competencia lectora-escritora y la
oralidad, asi como la comprension de los procesos enmarcados en las metas planeadas. Por otro
lado, en el M3 se incluyen otros materiales y recursos que permiten el uso de diferentes espacios
de aprendizaje como el patio, la cancha, el parque, el restaurante, entre otros; esto genera

enseflanzas mas practicas y menos tradicionales.

Imagen 10. Material y recursos usados durante el M3

Fuente. Planeacion P5 Aula 101y 102

Finalmente, a partir de la P1 se disminuyd el uso del tablero y marcador como
Unico recurso de ensefianza en un 80% del tiempo efectivo de clases y los recursos son
seleccionados de acuerdo con la etapa de EpC en la cual se encuentra la implementacion de la

Unidad.
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¢ Qué fases se observan en la secuencia de aprendizaje?

En la PO del M1 no se encuentra documentada las fases de ensefianza, mientras a
partir de la P1 se observan tres fases: exploracion, investigacion guiada y proyecto de sintesis,
correspondientes a los momentos de la EpC. La evaluacion es continua, y se informa a los
padres los resultados cualitativos y cuantitativos obtenidos por los estudiantes al finalizar la
Unidad de comprension. Durante la etapa de exploracion se dan a conocer: el topico generativo,
las metas de comprension y los desempefios a trabajar en esa Unidad y se registran en el diario
del estudiante. Antes de iniciar la unidad de comprension de la P2 se entrega a cada estudiante la
matriz de dimensiones de comprension de acuerdo con el nivel alcanzado y las recomendaciones

para su mejora.

Imagen 11. Registro del topico generativo, metas y desempeiios de comprension

Fuente. Diario del Estudiante Grado 101

A partir del M3 se lleva ademas un registro personal diario de cada estudiante en
donde se indican sus avances y dificultades en las actividades del dia lo que permite un registro
de la evaluacién de tipo informal y un informe actualizado del desarrollo de los procesos

planeados e implementados.
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Imagen 12. Matriz de desempefio en cada dimension

Fuente. Informe parcial de la evaluacion formal P4

¢ Cuantas sesiones o tiempo se designaron al desarrollo de la secuencia de
aprendizaje?

Durante la PO se planeaba para un periodo académico posterior a la
implementacién como se mencion6 anteriormente, en el M1 en la P1y P2 se planed con una
duracion aproximada de 4 semanas sin embargo en el M2 la duracion de la secuencia de
aprendizaje fue mas amplia por motivos de cese de clases y en el M3 la P5 tuvo una duracion de

10 semanas. Las sesiones en general se distribuyeron asi:

PO: un periodo académico del afio 2016.

P1: del 13 de febrero al 3 de marzo (4 semanas)

P2: del 6 de marzo al 5 de abril (4 semanas)

P3: del 11 de abril al 4 de agosto (15 semanas)

P4: del 8 de agosto al 15 de septiembre (5 semanas)

P5: del 17 de septiembre al 30 de noviembre (10 semanas)

Uno de los cambios mas importantes es la eliminacion del horario por asignaturas
dentro de la jornada escolar, pues las actividades se desarrollan hasta que el estudiante logre la

comprension sin pensar en cambio de hora escolar o de cuaderno; cada estudiante tiene un solo
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diario de registro denominado Proyecto Integrado en donde se articulan las areas del curriculo.
En el M1 se inicia con sesiones individuales para las areas complementarias sin embargo en el
M2 y M3 estas otras asignaturas se incluyeron en el desarrollo de las actividades, generandose

una articulacion integral.

¢ Qué preguntas o instrucciones realiz6 durante la clase? ¢Como se gestionan
las respuestas o solucion a inquietudes de los estudiantes?

En la PO no se encuentran documentada las preguntas que realiza el profesor ni la
gestion de las respuestas, partir de la P1 y P2 en el M1, se observa que las preguntas que realizan
los docentes investigadores llevan a una sola respuesta, asociadas a un contenido especifico del
area y no al topico generativo, las respuestas son gestionadas de manera que los estudiantes que

deseen hacerlo participen.

En el M2 se observa que las preguntas se asocian al topico generativo se incluyen
las rutinas de pensamiento incorporando las preguntas ¢qué ves? ;qué piensas? ;qué te
preguntas?, al lenguaje de la clase; en este caso las rutinas permiten una participacion mas
amplia del grupo de estudiantes porque todos participan en la socializacion, y se hace publico en

el tablero.

Imagen 13. Rutina VEO, PIENSO, ME PREGUNTO alrededor de un video de Dinosaurios

Fuente. Planeacion P1 Aula 102
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En el M3 se observan preguntas que permiten mejor desarrollo de pensamiento
desde el topico generativo y el hilo conductor, los estudiantes se apropian de la rutina de
pensamiento e incorporan a su lenguaje de manera natural las expresiones. Yo veo, yo pienso, yo

me pregunto.

Imagen 14. Rutina de Pensamiento VEO, PIENSO, ME PREGUNTO alrededor de una imagen Muisca

Fuente. Diario del estudiante P4 Aula 101

Es necesario sefialar que, aunque la planeacion es colaborativa, algo muy importante a
tener en cuenta se enfoca en la ejecucion dentro del aula, puesto que posee rasgos auténticos de
cada docente, es una singularidad que se refleja tanto en instrucciones como orden de ejecucion
de la planeacion “la planeacion es colaborativa, la ejecucion no” (investigador 2, R4), a manera

de ejemplo:

“Investigador 1 - por ejemplo, cuando tu me mostraste el que veo y que escribieran de los mapas
mentales que tu dijiste que escribieran lo que veian, yo lo hice diferente, por ejemplo
Investigador 2 - pero es que yo a ellos no les dije que ¢qué veian? y escribieran, yo dije los
mapas tienes imagenes y tienen letras y les dije a ellos pues miren ustedes qué ven ahi, fue
cuando vi a una nifia que escribid: yo veo no sé qué y pienso tal cosa, entonces yo dije ja pues les
voy a dar la instruccion asi!, que ¢qué ven? y ¢qué piensan? y ahi les dije ;que veian? y ¢qué
pensaban? pero fue porque esa nifia me salié con eso, porque ella escribi6 yo veo tal cosa 'y yo
pienso tal cosa
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Investigador 1 - pero yo si expliqué diferente, les dije vamos a mirar del centro hacia afuera que
oraciones podemos construir guiandonos por el conector por las frases vamos a leer el mapa
mental tiene una l6gica, vamos a construirlas siguiendo esa logica.”

¢ Qué decisiones tomd durante la clase para superar las dificultades o errores de
los estudiantes?

En la PO las dificultades no se superaban, sino que se remitian los estudiantes con
dificultades a otras personas como el coordinador o la Orientadora, mientras durante el M1, de

acuerdo con el registro de la P1 y P2 se tomaron las siguientes decisiones:

1. Disefiar las actividades y guias a utilizar ya que las que se encuentran en diversas fuentes
pueden generar confusién en las instrucciones que se dan o contiene errores.

2. Realizar actividades que propicien el desarrollo de oralidad, pues poseen vergilienza ante sus
comparieros

3. Realizar actividades de corta duracion y con variedad de recursos (videos, plastilina,
recortado, fichas, etc.)

4. Escribir en tarjetas visibles las palabras trabajadas durante la semana, para enriquecer el
vocabulario y la escritura sin iniciar el orden el abecedario.

5. Cambiar la distribucidon del salon (pupitres) a diario, para fomentar el trabajo colaborativo
6. Generar espacios en donde los estudiantes no siempre recibieran ayuda de su profesor sino de
un compariero, lo cual genera mayor confianza. Al realizar el experimento de asistencia o
monitoria entre nifios se pensé en un posible fracaso dada su corta edad, sin embargo, se
ratifica que “con amigos se aprende mejor”.

7. Realizar preguntas que guien las exposiciones de los estudiantes con respecto a un tema
particular

En el M2 se tomaron las siguientes decisiones:

1. Disefiar actividades que involucren varias asignaturas al tiempo (Matematicas, Lenguaje,
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, entre otras).

2. Involucrar a los padres de familia en la preparacion del material de apoyo para una
exposicion.

3. Hacer uso de ejemplos cercanos a su realidad, de sus padres, de su vereda o su colegio.
4. Utilizar material que nos proporciona el entorno: hojas, troncos, semillas.

5. Realizar actividades extraescolares para los estudiantes con dificultades en el proceso
lectoescritor.

6. Permitir que los estudiantes formen sus grupos de trabajo
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7. Hacer uso de su conocimiento cotidiano para aumentar la participacion y la calidad de las
intervenciones frente a las problematicas propuestas

En el M3 se tomaron las siguientes decisiones:

1. Organizar actividades en donde se relacionen con estudiantes diferentes a su grupo de
amigos.

2. Disefiar pocas actividades diarias que articulen varias asignaturas.

3. Usar apoyos visuales y material concreto que permita una mayor manipulacion del objeto de
referencia trabajado.

4. Unificar a los grados primeros en la implementacion de algunas actividades.

5. Utilizar procesos de escritura natural sobre los objetos de referencia trabajados.

6. Realizar rutinas de pensamiento que el docente investigador conoce y domina.

7. Usar diferentes espacios de aprendizaje, no solo el aula de clases.

8. Mejorar la composicion de textos y la oralidad a través de narraciones de su contexto (mitos,
leyendas, coplas)

7. Reconstruir el proceso de aprendizaje a través de la elaboracién de videos con las evidencias
de clase.

8. Registrar a diario los aciertos y dificultades de cada estudiante para mantener informado al
padre de familia, acerca de la situacion academica de su hijo o acudido.

Imagen 15. Registro diario de la actuacion del docente M1

Retroalimentacién con los
estudiantes

Reflexién del docente acerca de su
actuacion

Plan de méjorumien'o para estudiantes con
dificultades y con desempenos superiores

El grado 102 muestra gran interés
en las actividades de diagnd
stico, muchos estudiantes
reconocen las partes del cuerpo
y diferencian entre animales y
plantas, realizan trazos, unen por
similitud y diferencia, se
reconocen, aun no manejan los
grafos de su nombre, existen
dudas entre los caracteres (N0
meros, letras y simbolos), no
relacionan las magnitudes con el
instrumento adecuado de
medida, tienen buen manejo del
espacio.

En la segunda sesion se observa
mayor motivacion al partir del
tema central del cumplearios, los
estudiantes se muestran
participativos, se respeta la

En la prueba diagnéstica habia imagenes
que hacian referencia a la misma palabra
pero que se ubicaban en ofra parte de la
hoja, entonces los estudiantes se
confundieron y unian’la palabra con'las
imagenes que no correspondia. Fue
necesarnio verificar nine por nifo que
entendieran de forma comecta la
actividad que se solicitaba.

En la segunda sesion se observa un mayor
grado de motivacion, la participacion fue
total, el manejo del espacio en el
cuademo ha mejorado notablemente, su
capacidad de escucha y observacion es
mas profunda. En el ejercicio de relato

estan mejorando sus competencias orales,

al inicio sufren de pena y no quieren
contarle al otro compariero lo que hacen
en su dia de cumpleanos, pero cuando el
ejercicio se torna global, sus aportes son

En el grado 102 existen 2 estudiantes con
dificultades en la escritura de palabras,
reconocimiento de letras y manejo espacial del
cuademo, se identifica que el método de ensen
anza adecuado para ellos es el método natural,
de esta manera se evidencia mayor avance en
su proceso lecto-escritor.

Algunos estudiantes con dificultades y
necesidades educativas especiales, se remitieron
al érea de orientacién donde serdn
diagnosticados por una especialista en
neuropsicologia y se daran estrategias a los
docentes para su trabajo en el aula.

Se identificaron estudiantes con desemperios
bajos en el desarrolio de las metas de comprensio
n por ello se experimentd poniendo un nifio tutor
de nivel avanzado para que le guie a alcanzar su
zona de desamrollo proximo.

Fuente. Planeacion P1 Aula 101y 102

Uno de los cambios mas significativos en el M1, M2 y M3 es que las dificultades

presentadas durante la implementacién son atendidas de manera inmediata y son el punto de

partida para las futuras planeaciones gracias a la sistematizacion de las mismas.
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¢ Como se moviliza el profesor en el salon de clase? ¢ Qué dispositivos de clase
se usan (disposicion de las sillas, distribucion de materiales, asistencia)?

En la PO se observa una distribucion en filas de los estudiantes, el docente se
mantiene estatico junto al tablero y se moviliza solo para solucionar preguntas particulares de los
estudiantes; en la P1 y P2 se ubican los estudiantes alrededor del salén de clases o en grupos de
trabajo no mayor a cuatro estudiantes, el docente distribuye el material en cada grupo de trabajo
y se moviliza por el salon de clases reduciendo el uso del tablero o su permanencia en el
escritorio. Durante el M1 se realizan de 4 a 5 actividades por dia, en un solo cuaderno “Proyecto
Integrado”, no existe cambio de timbre, ni de cuaderno, el docente indica el momento de
continuar con la otra actividad de acuerdo con el ritmo de cada nifio, existen dias en los cuales un
nifio tarda toda la sesién con una sola actividad sin embargo en otros dias las ha desarrollado
todas; se envian actividades para realizar en casa (tareas) como exposiciones, lectura de cuentos,

dibujos, secuencias.

Imagen 16. Evolucién en la organizacion del salén de clases en el M1

Fuente. Planeacion PO, P1y P2

En el M2 se observa una organizacion en grupos de trabajo propuestos por los

docentes investigadores, con el fin de fomentar una sana convivencia y un desarrollo de



84

habilidades sociales. El cambio de actividad se indica con musica, instrumentos o una orden; se
envian actividades para realizar en casa (tareas) como material de apoyo para exposiciones,
dibujo de mitos, visita de lugares histdricos del municipio, reconocimiento de los simbolos
patrios, entre otras. Durante estas planeaciones los docentes investigadores continian
movilizandose por los espacios de clases escuchando a los estudiantes, haciendo preguntas,
realizando evaluacion informal y retroalimentacion de las actividades desarrolladas en la sesion

de clases.

Imagen 17. Evolucién en la organizacién del salon de clases en el M2

Fuente. Planeacion P3 y P4

En el M3, los equipos de trabajo son mas numerosos, las actividades estan
siempre acompafadas de material concreto que permite el desarrollo de procesos de manera
autonoma, los docentes investigadores usan el tiempo de la implementacion en refinar la
observacion y las preguntas realizadas a los estudiantes con el fin de evidenciar de forma clara el

alcnace de las comprensiones propuestas en las metas.
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Imagen 18. Distribucion del salon de clases M3

Fuente. Planeacion P5

Accion de Evaluacion
¢En qué medida se han alcanzado los objetivos 0 metas de aprendizaje?

En la PO no se encuentran documentada la medida de alcance de los resultados
pues desde el principio no se tenian claras las metas de aprendizaje, no obstante, en la P1y P2
del M1 se observa un porcentaje alto de estudiantes en nivel de desempefio basico y alto de las
areas de la articulacion curricular, esto se debe a que en este ciclo los docentes investigadores
aun tenian un pensamiento por asignaturas luego las actividades de clase no articulaban la

totalidad de asignaturas.
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Imagen 19. Informe de rendimiento académico M1 Grado Primero
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Fuente. Sistema de Evaluacion de Estudiantes Syscolegios

En el M2 y M3 se observa que el porcentaje de estudiantes en nivel bajo y basico
de las areas basicas aumenta, esto se debe a que estas areas son quienes desde la construccién del
curriculo oficial estan siendo articuladas, por lo cual los docentes investigadores tienen mayor
conciencia de los procesos, competencias y habilidades que se desean desarrollar, ademas la
continuidad en la evaluacion permite identificar las dificultades y obstaculos no solo en el

aprendizaje sino en la ensefianza.



Imagen 20. Informe de rendimiento académico M2 Grado Primero
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Imagen 21. Informe de rendimiento académico M3 Grado Primero
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¢ Qué se evaltan? ;Como se realiza la retroalimentacion (evaluacion inicial,
cotidiana y especial)?

En la PO se observa una evaluacion de contenido y comportamiento, no es
continua sino en periodos de tiempo amplios, es una evaluacion de resultados y no de procesos.
Mientras en la P1 y P2 del M1 se evalla el desarrollo de las actividades a diario, lo que permite
replantear las actividades y los recursos a usar en el siguiente dia, ademas la retroalimentacion se
realiza personalizada, es decir cada estudiante en su cuaderno puede ver sus avances 0 aspectos
por mejorar, no se hace uso de nimeros, solo valoraciones cualitativas; los casos de estudiantes
con mayor dificultad son trabajados de manera personal con los padres de familia y coordinacién
académica. Aunque no se sistematizaba puesto que “antes que las actividades, no establecimos
criterios de evaluacion desde el inicio” (investigador 2, R1), se evaluaba el cumplimiento y la

asertividad de actividad tras actividad.

Imagen 22. Matriz de desempeiio en cada dimension P2
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Fuente. Planeacion P2

En el M2 y M3, la retroalimentacion de los procesos se envia por medio de notas
en el cuaderno que le indican al nifio y al padre de familia el tipo de trabajo realizado y el avance
alcanzado, en la matriz de desempefio se hace uso de numeros en cada dimension particular,

ademas se especifican dimensiones para cada una de las areas bésicas.



Los informes de los periodos academicos se realizan a partir de metas de
comprension para cada area, trabajados desde el topico generativo. Ademas de este registro de
evaluacion, se involucra la autoevaluacion cualitativa y la coevaluacion en donde los

comparieros de equipo evalUan a cada miembro.

Imagen 23. Registro de Autoevaluacion de Estudiantes
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Imagen 24. Boletin tercer periodo grado primero 2017
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¢Coémo se registra el diario del profesor?

En la PO no se registraba ninguna actuacion pues la planeacion se entregaba

posterior a la implementacion ademas que el formato no exigia la reflexion de las acciones del

docente.

Imagen 25. Formato de Planeacion Institucional afio 2016

PERIODO UNIDAD
ACADEMICO | DIDACTICA

OBJETIVOS

ACTIVIDADES DIDA
CTICAS

CRITERIOS DE EVALUACIO
N

Narrando
| PERIODO entornos

En las planeaciones posteriores del M1, M2 y M3 los docentes investigadores
realizan el registro diario de la implementacién lo cual sirve para replantear algunas acciones o

mantener otras. Uno de los cambios mas significativos en este elemento de analisis es la

Desempefio: Produce textos a partir
de vi ias y relatos, evil i
elementos basicos del género
narrativo y aplicando reglas ortogra
ficas.

Cognitivo: Emplea las diferentes
clases de sustantivos en la

ion de textos i ivo:
como la biografia y textos narrativos
como el mito y la leyenda.

Comunicativo, Estético: Analiza,
comprender y producir diferentes
textos que le permitan desarrollar su
competencia comunicativa partiendo
de diversas lecturas.

Etico y Valorativo: Responde
positivamente a las actividades de la
clase, asumiendo una actitud de
respeto, colaboracion, compromiso y
autorregulacion que generen un
ambiente productivo de trabajo.

* Descubre una
secuencia narrativa
presente en
diferentes
fragmentos de textos.

« Construye un texto

narrativo teniendo | «

como referente una
vivencia o un relato
oral.

* Identifica y clasifica
sustantivos
presentes en
diferentes lecturas.

* Redacta una biografi
a recolectando datos
de

Distingue las principales
caracteristicas de un texto
narrativo

Reconstruye textos
narrativos a partir de
vivencias y relatos orales
Clasifica sustantivos en
diferentes contextos.
Produce biografias
aplicando la estructura de
un texto informativo
Realiza de manera autd
noma las lecturas
propuestas.

Argumenta y expresa de
manera critica y

e Elabora un texto
informativo partiendo
de sus intereses,
teniendo en cuenta la
coherencia y cohesié
n, caligrafia y
ortografia.

Fuente. Planeacion PO

sus
frente a las lecturas
propuestas

Su desempefio escolar
refleja una  esmerada
calidad que se evidencia
en la presentacion de sus
trabajos y la organizacién
de sus actividades.

90

evidencia audiovisual diaria que se captura de la accion del docente investigador lo cual permite

una reconstruccion mas cercana a la realidad experimentada, registro que no se hacia puesto que

“no veia la necesidad de tomar esas fotos para después analizar” (investigador 1, R2)



Imagen 26. Diario del Docente Investigador M3

El dia 25 de agosto se inicia con
Educacion fisica, los estudiantes
que no traen el uniforme con
pantaloneta deben quedarse en
el salén. Luego se continua con
el dictado de 20 palabras con la
], se corigen y se escriben planas
de las palabras con mayor
dificultad. Se continua con el
video sobre la leyenda del
Dorado y un video motivacional
sobre la visita al museo del Oro,
luego se realiza la lectura de la
leyenda y se buscan palabras e
ella. Para finalizar se busca en la
sopa de letras el nombre muisca
de los 10 dias de la semana. De
tarea se asignan tres actividades
una para cada dia del fin de
semana: sébado, domingo y
lunes.

Durante la actividad de educacién fisica
se desarollan ejercicios de
desplazamienfos con las direcciones de
los movimientos, luego se procede al
dictado de 20 palabras con laj, se
observa un mayor avance en la escritura
de los estudiantes. Luego se observa el
video de laleyenda del dorado y se
realiza la lecturo, esto llama la atencién
de los estudiantes, los mitos y leyendas
colombianos. Para continuar con los dias
de la semana se completan oraciones
reconociendo los dias de sudadera; los di
as de diario y los dias que no asistimos al
colegio. Luego se explican la medida de
los dias de la semana en 1os muiscas y
buscan en la sopa de letras su nombre.
Durante la actividad algunos estudiantes
se desesperaron porque el chibcha no
confermaba palabras como lo hacia el
castellano, entonces se dificulto su bl
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squeda enla sopa de lefras.

Fuente. Planeacion P3

¢ Como se registra el diario del estudiante (dominio cognitivo, dominio afectivo,
logistica del diario)?

En la PO se observa que los diarios del estudiante se llevan por asignaturas, y en
ellos se registran los conceptos, dibujos, ejercicios y tareas. En la P1 y P2 del M1 se registra en
un solo cuaderno cuando es necesario, pues algunas actividades se realizan en material individual
que es llevado por los estudiantes a su casa, este registro se realiza durante diversos episodios de

clase.

En el M2 y M3 se continla con el registro en un solo cuaderno cuando es
necesario. Los trabajos realizados son fotografiados y las intervenciones de los estudiantes son
grabadas en audio, luego se retroalimentan por medio de un video en donde los estudiantes se

observan sus producciones y comprensiones logradas.

Cabe sefialar que el cuaderno es un elemento de registro que no garantiza las
comprensiones que alcanzan los estudiantes, pero que permite detallar un avance en los procesos,

en el desarrollo mismo de las actividades que evidencia la secuencialidad de las actividades sin
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convertirse en un elemento que se emplea para acumular informacion “qué sentido tiene uno
copiar y copiar si no les queda nada” (investigador 1, R4), en este sentido el cuaderno cambia su
funcidon de elemento almacenador de funcidn para convertirse en un elemento que permite

evaluar procesos que van mas hacia la ensefianza.

Como cierre de esta etapa de andlisis, a nivel institucional la articulacién vertical
fue explorada durante el afio 2017 a través de los contenidos especificos de cada area teniendo en
cuenta el grado de profundidad con el que se abordan los temas de un afio a otro, no obstante, se
encontrd un obstaculo en la continuidad de la planeacion conjunta dado que no se destiné el
tiempo ni el espacio para su realizacion con los otros docentes, ademas se presentaron episodios
en donde compafieros docentes por diversas creencias, imaginarios y concepciones como afirma
Balcells & Aza (1995) decidieron no acoger la propuesta de articulacion a nivel microcurricular,

por el miedo a la pérdida de su especialidad frente a una sola area especifica.

Teniendo en cuenta lo anterior, el proceso de investigacién genera en los docentes

investigadores las siguientes reflexiones:

Investigador 1: Desde la experiencia investigativa, uno de las transformaciones
en mi practica mas significativas, es el proceso de planeacion reflexiva, que constituye uno de
los elementos mas importantes en la labor docente, y es mas enriquecedora si se comparte con el
par, pues garantiza que: exista uniformidad en los procesos curriculares; permite que cada uno
de los docentes tenga su sello propio durante la implementacion; reduce la heterogeneidad en el
aprendizaje de los estudiantes de grupos diferentes que pertenecen a un mismo grado escolar y

genera nuevas dindmicas en los procesos evaluativos del aprendizaje y de la ensefianza.
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Otra transformacion considerable en mi practica es la sistematizacion de los
procesos de implementacion y evaluacion continua, pues en el afio 2018 contindo registrando
las acciones efectivas y por mejorar que suceden dia a dia, asi como el contraste entre los

aprendizajes esperados y los aprendizajes reales en cada actividad y experiencia propuesta.

Por ultimo, persisten las metas de comprension articuladoras, los desempefios
flexibles, los materiales y recursos disefiados por los estudiantes y la ausencia de horario por

asignaturas.

Investigador 2: La experiencia investigativa me permitié dejar de lado précticas
aprendidas en momentos como estudiante, practicante y profesional; es complejo movilizar
concepciones hacia otras, por ejemplo, como docente pese a que la planeacién ha hecho parte
de mi quehacer, esta accion se hacia mas por el registro en un formato institucional y no por
conviccion propia. Ademas, realizar una planeacion que deja de ser singular y se convierte en
un compartir con un par, adquiere gran importancia, que se refleja en un mejor proceso de
ensefianza. De esta forma, aunque el proceso de planeacion es colaborativo se conserva la
singularidad en la ensefianza, lo cual al ser compartida con el par muestra matices diversos, ya

sean propios o los importados desde la reflexion con el par académico.

En consecuencia, al detallar la forma en que ahora se emplean las diferentes
herramientas en el aula, son una evidencia clara del cambio de concepcidn que se tiene acerca
del proceso de ensefianza: dejar de lado el memorizar un concepto, escribir todo en el tablero,
mantener un aula “ordenada’ por filas, evaluar teniendo en cuenta unicamente aspectos

disciplinarios o0 memoristicos, entre otros.



Es necesario mencionar que la forma de planeacion e implementacion desde la
colaboracion, requiere un esfuerzo méas del docente y exige un conocimiento que no se limita
Unicamente a un area del saber, sino que exigira el constante estudio de la didactica y las

estrategias metodoldgicas de los demas campos del conocimiento.
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Conclusiones y Recomendaciones

Un ejercicio de articulacion curricular parte de un proceso real de planeacién
colaborativa; solo cuando los profesores se relinen a pensar en su practica pueden establecer
acuerdos minimos sobre los aprendizajes y competencias esperados en sus estudiantes, las
actividades y tareas que se llevan al aula para lograr esos aprendizajes y las formas que le

permiten al profesor hacer seguimiento continuo de esos aprendizajes.

Sin embargo, no es suficiente con esta accidn de anticipacion, es preciso la
evaluacion de las acciones de ensefianza y las decisiones tomadas para llevarlas a cabo. Ademas,
esta evaluacion colaborativa ayudara a una reflexion que permite transformaciones individuales

en las préacticas y colectivas en el curriculo.

Para iniciar el proceso de planeacion colaborativa es necesario reconocer que las
problematicas institucionales son comunes a todos, y que las soluciones requieren de un esfuerzo
conjunto. Por lo tanto, es indispensable el trabajo en equipo para comprenderlas, analizarlas y

establecer posibles soluciones.

Es asi como este trabajo es posible, si existe un reconocimiento del otro como un
par académico y profesional. Lo anterior favorece una relacion profesional basada en la
confianza, el respeto, la escucha y el dialogo, que segin Johnson (1999) son principios

fundamentales para la colaboracion.

Una vez se alcanzan estas condiciones minimas para el trabajo colaborativo, los
profesores se sentaran a discutir sobre tres cuestionamientos: ¢qué esperamos que los estudiantes

aprendan? ;como lograr que los estudiantes lo aprendan? y ¢;como saber si los estudiantes lo
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estan aprendiendo?, preguntas que estan relacionadas con el marco de Ensefianza para la

Comprension.

Para dar respuesta al primer interrogante, a través de la investigacion se encontro
que el primer elemento de articulacion curricular que emerge durante el ejercicio de planeacion
colaborativa y reflexiva es el establecimiento de los propésitos de aprendizaje en nuestros

estudiantes; estos propdsitos de aprendizaje se caracterizan entre otros por:

Ser coherentes con las politicas Institucionales y Nacionales. Para el caso particular se

relacionaron con los EBC y DBA v 2.0 propuestos por el Ministerio de Educacion

Nacional.

e Ser observables y de facil seguimiento a través de desempefios y acciones del estudiante.
Determinando claramente quién, qué y en qué contexto realiza el aprendizaje.

e No estar centrados en temas 0 en areas especificas, sino que permiten su tratamiento
desde diversas areas del saber.

e Ser publicos desde el inicio para los estudiantes, los docentes y quienes cumplen la

funcién de acudientes.

De acuerdo con Stone (1999) estos propdsitos son denominados metas de
comprension, entendidas como elementos que clarifican y guian la practica; de este modo se
caracterizan por ser explicitas y publicas, dispuestas en una estructura compleja y centrales para

la materia, faciles de articular y de elaborar, con la ayuda de los desempefios de comprension.

Sin embargo, aungue existen los anteriores constructos, la declaracién de metas de
comprension, requiere por parte del profesor, la apropiacion conceptual y practica de este

elemento articulador. Es en la colaboracion en donde se logra una comprension y evolucién en
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las declaraciones de propdsitos de aprendizaje, gracias a la evaluacion de las metas propuestas

frente a las evidencias de comprension de los estudiantes.

Una vez declarados los propdésitos de aprendizaje, la pregunta a responder es
¢como lograr que los estudiantes lo aprendan?; es aqui donde el equipo disefia las actividades
que se llevard al aula. De acuerdo con la investigacion, se deben tener en cuenta las siguientes

caracteristicas para el disefio de actividades:

e Ser abarcadoras. Las actividades propuestas deben buscar la articulacion de diferentes
conceptos, procesos y habilidades en una o varias disciplinas. Entre mayor sea el campo
de cobertura de la actividad mayor sera la conexién que podra hacer el estudiante entre
diferentes disciplinas y saberes.

e Centrar su atencion en el estudiante y no en el profesor, ya que el estudiante es quien
desarrolla comprension. Es a través de las actividades expuestas que el profesor busca
que el estudiante desarrolle comprension sobre los conceptos, métodos, propositos y

formas de comunicar alrededor de las ideas trabajadas en clase.

En este sentido, desde el marco de la Ensefianza para la Comprension se afirma
que las actividades deben involucrar al estudiante en el desarrollo de su propia comprension
y son efectivas cuando promueven un compromiso reflexivo con tareas que entrafian un

desafio y que son posibles de realizar.

e Permitir el trabajo colaborativo. La actividad propuesta debe propiciar el trabajo en
equipo; es desde la colaboracién en donde los estudiantes pueden realizar una

construccién colectiva de conocimiento.
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e Serevaluables. Los productos derivados de la actividad deben permitir al profesor un
seguimiento de los aprendizajes, pues la actividad en si es también una forma de
evaluacion, en la medida en que permite al profesor identificar el nivel de comprension

que hasta el momento han alcanzado los estudiantes.

Con respecto a estas caracteristicas, Stone (1999) afirma que, el disefio de
actividades efectivas conlleva a alcanzar los prop6sitos que se esperan en cada una de las

metas y, ademas, permite un seguimiento continuo por parte del docente.

e Mantener una articulacion en el tiempo. Es importante que las actividades disefiadas no
estén aisladas, de esta manera, deben contribuir al propdsito de aprendizaje y mantener
un hilo conductor l6gico. Por lo tanto, cada actividad disefiada debe conservar una
relacion con la actividad previa y la posterior.

En este aspecto, la Ensefianza para la Comprension sefiala que una vez que, los
estudiantes comprenden el propdsito de aprendizaje de las actividades, las podran hacer
de manera autébnoma y secuencial, permitiendo un desarrollo que mantiene relacion

continua desde el inicio hasta el final.

Cuando un grupo de profesores se reline a planear de manera conjunta una
actividad, la experticia, conocimiento y experiencia de aula que cada uno aporta, se convierten
en elementos que facilitan su disefio. Los diferentes puntos de vista y la experticia disciplinar
permitiran que la actividad disefiada involucre un espectro amplio de conceptos, habilidades y
competencias. De otra parte, la experiencia de ensefianza permite anticipar de alguna forma las
reacciones y posibles respuestas de los estudiantes, con el proposito de hacer ajustes antes de su

implementacion.
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Teniendo en cuenta que las actividades deben ser evaluables, otro aspecto que
emerge de la investigacion es la necesidad de disefiar herramientas que permitan realizar un
seguimiento al alcance de propositos de aprendizaje durante el desarrollo de las actividades, con
lo que se responde al tercer cuestionamiento ¢como saber si los estudiantes lo estan

aprendiendo?, convirtiéndose éste, en el tercer elemento articulador.

Las herramientas disefiadas para este proceso deben permitir identificar
manifestaciones de comprensién. Todo lo que hace el estudiante, evidencia sus comprensiones
alcanzadas, por lo tanto, los instrumentos disefiados deben ser diversos de tal manera que

permitan documentar diferentes acciones.

Las acciones que se buscan documentar son de diferente naturaleza, comunicativa,
procedimental y actitudinal. Por un lado, en las acciones comunicativas el lenguaje es el
protagonista; la oralidad, la lectura y la escritura, constituyen una fuente fiel de las
comprensiones logradas por el estudiante, el proceso de evaluacién estd mediado por el uso del
lenguaje en donde el profesor cambia su rol de orador a oyente y lector activo. Asimismo, los
estudiantes pueden a través del lenguaje, compartir su pensamiento y conocer el pensamiento del

otro.

Las acciones procedimentales destacan formas, estrategias, rutas y medios que el
estudiante usa para resolver las situaciones gue le son propuestas. Por lo tanto, estas
manifestaciones también se convierten en evidencias de comprension. Finalmente, las acciones
actitudinales también brindan informacion relevante sobre el grado de aceptacién frente a las
actividades propuestas, el estado de animo, la disposicion del estudiante para ejecutar la tarea, su

relacién con el equipo de trabajo, entre otras.
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El disefio de instrumentos evaluativos apropiados, contribuye al proceso de
valoracion continua, ya que facilitan no solo la recoleccion de informacién sino el desarrollo
de ciclos de retroalimentacion, que permiten apoyar al estudiante en su aprendizaje con una
perspectiva enfocada siempre a mejorar, estos ciclos tienen aportes desde observaciones
propias, de iguales y del docente, con aspectos criticos y reflexivos que promueven un

mejoramiento constante de las comprensiones (Stone, 1999).

No obstante, un proceso de seguimiento continuo puede fracturarse si desde la
colaboracion los profesores no generan acuerdos sobre los propdésitos de aprendizaje, los
instrumentos que permiten recolectar la informacion de evaluacion y la presentacion de los

informes periddicos sobre los aprendizajes de los estudiantes.

En la medida en que estos acuerdos sean interiorizados por los docentes de la
Institucion, los Sistemas de Evaluacion de Estudiantes se constituyen en evidencias de un
proceso real de articulacion y construccion del Curriculo, que transforman no solo la

presentacion de los resultados, sino que son un indicador de mejoramiento continuo.

Es asi como finalizando esta experiencia de transformacion de la préactica, el
equipo de profesores investigadores propone que este estudio puede ser ampliado si en futuras
investigaciones se abordan tematicas como: establecer una forma diferente de organizacién
macro curricular sin la existencia de &reas establecidas institucionalmente, determinando como la
planeacion e implementacién de una organizacion curricular con estas caracteristicas, incide
positiva 0 negativamente, en la comprension de los estudiantes y en la optimizacion de tiempos

en la escuela.
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Por otro lado, durante este proceso se evidencio la participacion continua de
padres o0 acudientes, entonces la segunda tematica de investigacion que se propone esta
relacionada con las creencias, concepciones e imaginarios de las familias alrededor de préacticas

escolares y como éstas pueden ser heredadas a otras generaciones.

Para finalizar, la tercera tematica de investigacion esté orientada hacia como
establecer comunidades de préctica desde la colaboracion; espacios de grupos docentes en los
que se pueda contribuir desde aspectos tedricos, pero principalmente practicos, a la solucion de

problemaéticas escolares presentes en cualquier institucion.
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AnNEXos

Anexo 1: formato de planeacién de unidades de comprensién (P)

1. CONTEXTO

107

| ¢Quiénes son mis estudiantes?

2. ANALISIS COGNITIVO

Topico Generativo

Metas de comprension

Dimensiones de
Comprension

Contenido Método

Proposito

Formas de Comunicar

Preguntas esenciales
(Hilo conductor)

Capacidades que deseo
potenciar en mis
estudiantes
(Desempenos)

DE EXPLORACION

DE INVESTIGACION GUIADA

PROYECTO FINAL DE SiNTESIS

Posibles errores o
dificultades de los
estudiantes

Momentos de Evaluacion

Tipos de Evaluacion

Heteroevaluacion:
Coevaluacion:
Autoevaluacién:

Criterios de Evaluacién
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Instrumentos de
Evaluacion

3. ANALISIS DE CONTENIDO

Objeto de estudio

Tipos de representaciones

¢qué necesito saber de los
objetos de estudio?

4. ANALISIS DE INSTRUCCION

Metodologia en la que
se redliza la instruccion

Establecimiento de Roles

5. ANALISIS DE ACTUACION

Retfroalimentacién con los Reflexion del docente acerca de su
estudiantes actuacion

Evidencia de la sesidn

Fecha:

Plan de mejoramiento para estudiantes con dificultades y con desempenos superiores
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Anexo 2: formato matriz de evaluacion diagnéstica continua (ME)

NIVELES ;
INGENUO NOVATO APRENDIZ MAESTRIA

(Bajo 10- 69) (Bdsico 70-80) (Alto 81-95) (Superior 96 -100)
DIMENSION

CONTENIDO

METODO

PROPOSITO

FORMAS DE
COMUNICACION




Anexo 3: formato matriz de autoevaluacion estudiantil (MA)

IVEL DE AUTONOMIA
ASPECTO

En proceso

Logrado

Cvuidado del medio ambiente

Buenas relaciones con mis
companeros

Responsabilidad con mis Utiles
y orden de mi lugar de trabajo

Respeto por la palabra “saber
escuchar”

Realizacién de las actividades
durante la clase, respeto por los
momentos (estudio, juego,
lectura, deporte)
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Anexo 4: formato de reflexion de la unidad (R)
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REFLEXION
CONJUNTA

ASPECTO

Descripcion de la Reflexion

Planeacion

Implementacion

Evaluacion

Articulacion curricular

¢qué pienso de ensenar?




