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RESUMEN

Investigacion realizada con el proposito de analizar la incidencia de las rutinas de pensamiento”
(veo — pienso — me pregunto, antes pensaba... ahora pienso...) COMO estrategias para mejorar el
proceso de comprension lectora en los educandos de la Institucion Educativa Departamental
Carmen de Carupa, sedes rurales el Cheguay Francisco José de Caldas. Poblacion esta compuesta
por los estudiantes de los grados segundo, tercero, cuarto y quinto, con edades entre los siete y
once afios de edad. Investigacion planteada con un diagndstico previo realizado con un test de
fluidez y velocidad lectora, disefiado por el MEN'. Se obtuvo un promedio de desaciertos entre el
60 y 78%, los niveles de velocidad lectora se clasificaron en rangos lento o muy lento;
presentandose problemas como omision de letras, cambio de palabras, anomalias en el acento y
falta de pausas. Investigacion enmarcada en un enfoque cualitativo, alcance descriptivo y disefio

de investigacion accion.

Los resultados obtenidos fueron: los criterios de evaluacion de la comprension literal e inferencial
pasaron de no cumple a cumple, con una velocidad 6ptima acompafiada del mejoramiento en los
rasgos de calidad de la lectura. Se concluye que las rutinas son herramientas Utiles para el docente,
facilitan la introduccion del tema de clase y hacen visible el pensamiento de los nifios. Ademas se
realiz6 una modificacion en el plan de estudio y del PEI aumentando la intensidad horaria en el

area de humanidades.

* Rutinas de pensamiento: “practicas disefiadas para alcanzar fines especificos de una manera eficiente y faciles de
utilizar.. ., planteadas para descubrir el pensamiento emergente del estudiante acerca de un tema determinado” (Richart,
2014, p. 90-91).

T Pruebas “Instruimos” que son simulacros de las pruebas saber que propone el IFCES, con el fin de evaluar el
desarrollo de competencias de los estudiantes de educacion béasica.



9
PALABRAS CLAVE: aprendizaje, pensamiento, comprension lectora, rutinas de pensamiento y

ciclos de reflexion.

ABSTRACT

Research carried out with the purpose of analyzing the incidence of thinking routines (I see - I think
- 1 wonder, before | thought ... now I think ...) as strategies to improve the reading comprehension
process in the students of the Carmen de Carupa Departmental Educational Institution, rural offices
the Chegua and Francisco José de Caldas. Population children of the second, third, fourth and fifth
grades, with ages between seven and eleven years of age. Research proposed with a previous
diagnosis made with a fluency and reading speed test, designed by the MEN. An average of errors
between 60 and 78% was obtained, the levels of reading speed were classified in slow or very slow
ranges; presenting problems such as omission of letters, change of words, anomalies in the accent
and lack of pauses. Research framed in a qualitative approach, descriptive scope and action
research design.

The results obtained were: the criteria of evaluation of the literal and inferential comprehension
went from non-compliance to compliance, with an optimal speed accompanied by the improvement
in the reading quality traits. It is concluded that the routines are useful tools for the teacher, facilitate
the introduction of the class topic and make visible the thinking of the children. In addition, a
modification was made in the study plan and the PEI, increasing the hourly intensity in the

humanities area

KEY WORDS: learning, thinking, reading comprehension, thinking routines and reflection cycles.
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INTRODUCCION

La presente investigacion se desarroll6 en la Institucién Educativa Departamental Carmen de
Carupa, Institucién de caracter oficial, con doce sedes rurales con preescolar y primaria. Las sedes
que hicieron parte de la investigacién fueron: Sede Rural Chegua: se encuentra ubicada en la parte
suroccidental del municipio, vereda Chegua; y la Sede Rural Francisco José de Caldas que se
encuentra ubicada en la parte nororiental del municipio, vereda Alisal. Sedes con modalidad de

aulas multigrados.

El proyecto de investigacion surgid a partir de la necesidad de implementar practicas
pedagdgicas que contribuyeran a mejorar la comprension lectora en los estudiantes de las sedes
rurales en mencién, quienes presentaban debilidades en las diferentes areas del conocimiento
debido a la falta de comprension, dificultad detectada mediante la observacion, el trabajo diario
en el aula y la aplicacién de test y pruebas de comprension lectora . EI ICFES e Instituciones
Internacionales han determinado que esta es una falencia a nivel mundial, y Colombia en el Estudio
Internacional de Progreso en Comprensién Lectora (PIRLS) obtuvo como resultados que un 1% o
menos de alumnos estan en el nivel avanzado y un gran porcentaje en nivel muy bajo. Tendencia

que no es ajena a la Institucién Educativa.

En consecuencia, el objetivo principal fue determinar la incidencia de las rutinas de
pensamiento: ver- pensar — preguntarse; y antes pensaba ahora pienso, como estrategias para

mejorar la comprension lectora en los estudiantes de las Sedes objeto de estudio.

Investigacion que se desarroll a través de la investigacidn accion pedagogica con un enfoque
cualitativo, recopilando la informacion a partir de la observacion directa e interaccion con los

estudiantes, por medio de entrevistas, diarios de campo, prueba piloto, entre otros.
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Este trabajo de investigacion se encuentra estructurado en cinco capitulos que permiten organizar

y presentar el contenido y los avances realizados en cada etapa de investigacion:

El capitulo I presenta una descripcion de las necesidades halladas en la Institucion, que constituyen
los antecedentes del problema de investigacion; igualmente, se indica la pertinencia de la

investigacion y los objetivos de la misma.

El capitulo Il esta conformado por la fundamentacion tedrica que permite comprender los
conceptos tratados como la fluidez, comprension lectora y rutinas de pensamiento; ndcleos
principales del problema de investigacion, igualmente se presentan algunos resultados de una
revision cuidadosa de las investigaciones y de los estudios tedricos — practicos relacionados con el
problema enunciado, que permiten conocer algunos de los hallazgos encontrados del objeto

principal de la investigacion.

El capitulo Il estd conformado por el disefio metodolégico de la investigacién, se describe el
enfoque investigativo, las fuentes de informacidn, el alcance y el contexto institucional donde se

desarrollé la investigacion.

En el capitulo 1V se presentan los ciclos de reflexion, que se subdividen en tres. EI primero
corresponde al analisis de las necesidades e intereses de aprendizaje de los educandos de las sedes
Chegua y Francisco José de Caldas de la Institucion Educativa Carmen de Carupa; el segundo
equivale al disefio e implementacion de la estrategia; y el tercero es el cierre y las conclusiones de
la aplicacion de la estrategia pedagogica. Ciclos que a la vez se componen de los momentos de

planeacion, implementaciéon, evaluacion y reflexion.

En el capitulo V, se realiza una descripcion acerca de la trayectoria de cambios y ajustes en las

categorias propias del proceso de formacion de la maestria como lo son: ensefianza, aprendizaje y
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pensamiento; también, los resultados de las categorias y subcategorias correspondientes al
curriculo; las conclusiones que dan cuenta del logro de los objetivos propuestos y los aportes
hechos a la Institucion Educativa y la produccion de conocimiento tedrico y practico; las
recomendaciones a lugar; los aprendizajes pedagdgicos y didacticos obtenidos y las preguntas que

emergen a partir de la investigacion.

Y por ultimo se encuentran los referentes bibliograficos, anexos y evidencias del trabajo con los

estudiantes.
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CAPITULO I

El capitulo I presenta una descripcién de las necesidades halladas en la Institucion Educativa
Departamental Carmen de Carupa, donde se presentaban problemas en el proceso de comprension
lectora de los educandos segin la aplicacion de las pruebas internas Instruimos?, resultados que se
analizan en conjunto con los informes a nivel nacional de las pruebas Supérate con saber,
aprendamos 2 a 5% y también pruebas a nivel internacional como la prueba PIRSL™, informacion
que hace parte de los antecedentes del problema de investigacidn; donde se evidencia esta falencia
en los estudiantes del pais. Igualmente, se indica la pertinencia de la investigacion para la
Institucion, la comunidad educativa y las maestras investigadoras. Por Gltimo se describen los

objetivos de la misma.

1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA
Uno de los temas de interés de las docentes investigadoras, pedagogos, estudiantes de pregrado

y posgrado, especialistas en educacién, psicélogos y los Gobiernos que hacen parte de la

¥ Las pruebas internas Instruimos son Simulacros de Pruebas Saber 3°, 5° y 9° que siguen estrictamente los pardmetros
y los objetivos que propone el ICFES. Son ofrecidas por una Institucion educativa especializada en Preicfes,
Preuniversitario y Evaluacion Educativa, denominada Instruimos. Y tienen la finalidad de realizar evaluaciones
periddicas del desarrollo de competencias de los estudiantes de educacion basica, para asi generar planes de
mejoramiento. (wWww.instruimos.com)

$8 Supérate con el Saber 2.0 y aprendamos 2 a 5 son una estrategia nacional de competencias dirigida a nifios, nifias y
adolescentes escolarizados para los grados 2° a 5° ,7° ,9° y11° , liderada por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), cada estudiante debera presentar pruebas en las areas de Matematicas y Lenguaje, con objetivo
primordial identificar las fortalezas y las oportunidades de mejora de cada estudiante en cada area, para que los actores
que hacen parte del proceso de ensefianza y aprendizaje puedan apoyar los procesos de mejora desde su rol, a partir de
la generacidn de planes de accién pedagdgicos. ( http://www.aprendamos2a5.edu.co/)

" PIRLS es el “Estudio Internacional de progreso en Compresion Lectora”. Es uno de los estudios internacionales de
evaluacidn mas conocidos y prestigiosos de la Asociacién Internacional para la Evaluacién del Rendimiento Educativo
(IEA). Con él se investiga desde hace afios el rendimiento del alumnado en comprensidn lectora en mas de 50 paises.
(www.educastur.es)


http://www.instruimos.com/
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"Asociacion Internacional para la Evaluacion del Logro Educativo®™ (IEA, por sus siglas en inglés)
son los bajos niveles en la comprension lectora. En la gran mayoria de los paises se miden los
niveles de comprension lectora a través de la aplicacidon de tests disefiados para tal fin, el
Ministerio de Educacion y Cultura de Espafia junto con la IEA realiza cada cinco afios el Estudio
Internacional de progreso en comprension lectora, matematicas y ciencias denominada TIMSS Y
PIRSL.
El estudio se realiza con la finalidad de evaluar los niveles de rendimiento educativo del alumnado
en distintas edades y ambitos del aprendizaje, analizando los factores del contexto social,
econodmico y cultural y también aspectos relacionados con los alumnos, sus familias, los docentes
y las escuelas. Los resultados de estas pruebas y las conclusiones que se obtienen proporcionan

informacion util para la toma de decisiones de politica educativa.

En el afio 2011 se aplicd PIRLS (Estudio Internacional de Progreso en Comprension
Lectora) y TIMSS (Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias).
PIRLS se centra en evaluar el rendimiento en comprension lectora, valorando los propdsitos
y los procesos de comprension de la misma, asi como los habitos y actitudes ante la lectura.
EnTIMSS Y PIRSL, 2011 participaron 48 paises, las pruebas fueron adaptada de acuerdo
al contexto y a la informacion sobre el sistema educativo y el curriculo de Lectura,
Matematicas y Ciencias en cada pais. Colombia particip6 en la aplicacion de estas pruebas
obteniendo como resultado en PIRLS: un 1% o menos de alumnos en nivel avanzado, un

porcentaje del 28% en nivel muy bajo y el 34% en un nivel bajo. Segln los resultados de

™ Asociacion conformada por 34 paises desarrollados que forman parte de la Organizacion para el Desarrollo
Econdmico (OCDE) y otros muchos paises en vias de desarrollo como Azerbaiyan, Bahrain, Botswana, Georgia,
Ghana, Honduras, Indonesia, Iran, Libano, Macedonia, Malasia, Marruecos, Oman, Palestina, Siria, Sudafrica,
Trinidad y Tobago o Yemen. Colombia hace parte de la OCDE.
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las pruebas, el Ministerio de Educacion de Espafia presenta en el informe una figura con
los porcentajes de alumnos por niveles PIRLS, organizados en una escala con los mejores
puntajes hasta llegar a los puntajes mas bajos, y de una lista de 40 paises, Colombia ocupa
el lugar nimero 38, dato que ubica al pais en los ultimos lugares a nivel internacional y
reflejan una falencia en el desarrollo de habilidades o competencias lectoras de los
estudiantes del cuarto grado de primaria. (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte de
Espafa, 2011). Resultados que evidencian alguna falla en los procesos de ensefianza y
aprendizaje y como docentes de los grados evaluados es necesario preguntarse: en queé se
esta fallando.

En Colombia el Ministerio de Educacién por su parte ha disefiado pruebas y estrategias de
evaluacion formativa del aprendizaje en las areas de lenguaje y matematicas para todos los
estudiantes clasificados por grados de formacion. Para primaria, se aplican las pruebas saber, a los
estudiantes de tercer grado y de quinto grado, la prueba Supérate con el saber 2 a 5 para estudiantes
de segundo grado y de cuarto grado. Igualmente las Secretarias de Educacion disefian pruebas
diagndsticas especialmente en el area de espafiol, como por ejemplo las pruebas instruimos, donde
se puede encontrar un banco de preguntas y simulacros de las pruebas saber y las pruebas
Discovery; que permiten realizar un diagnéstico de como se encuentran los estudiantes en las areas
evaluadas.

Por otra parte, la educacion como una disciplina del conocimiento esta en constante cambio y
requiere de actualizacion y mayor formacion por parte de los docentes, quienes han convertido las
practicas pedagdgicas en procesos rutinarios, donde la practica pedagogica hoy se ve presionada
por la prioridad que se le da a las pruebas estandarizadas, las cuales no estan articuladas

directamente con el curriculo, ademas requieren de mucho tiempo para su implementacion
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(Ravitch, 2010). Analizando las afirmaciones de Ravitch como docentes en el quehacer profesional
se han adoptado estos procesos rutinarios. Por esta razon se busca implementar las rutinas de
pensamiento como estrategia que promueva en los estudiantes el pensamiento y aprendan a
aprender. “El verdadero poder de las rutinas es promover el desarrollo de los estudiantes como

pensadores y aprendices.” (Ritchhart, Church & Morrison, 2014, p.87)

1.2 JUSTIFICACION
Dia a dia se evidencia que el mundo estd exigiendo estrategias que permitan apropiar la
informacion a la que se tiene acceso. Para lograr este propdsito se requiere comprender, analizar y
procesar lo que se percibe, en la busqueda e implementacién de acciones que generen motivacion
en los estudiantes, que les permita ir mas alla de lo que su entorno les ofrece y que se dé una mejor
calidad de vida en el medio en el que se desarrollan.

La apropiacion de la informacion y los conocimientos se adquieren a partir de procesos como
la lectura y la escritura. Procesos esenciales para la ensefianza de todas las areas del conocimiento.

Por lo tanto,

“La ensefianza de la lectura y su comprension ocupa un lugar preponderante dentro de los planes de
estudio por ser la base del resto de las asignaturas. Por tanto, dichos procesos merecen especial

atencion dentro de la actividad escolar y también en la sociedad” (Fuentes, 2009, p.8). Razon por
la cual se hace necesario caracterizar y evaluar estos procesos en la Sedes de la Institucion
Carmen de Carupa, para asi realizar una evaluacion propicia en aras de generar estrategias

pedagdgicas para el mejoramiento del proceso de comprension lectora.

Es fundamental y necesario realizar un proceso de evaluacion y diagndstico inicial que ofrezca

a los docentes y comunidad educativa unas bases teoricas e investigativas, para abordar las
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deficiencias y falencias en sus aulas de clase entorno a la comprension lectora. La evaluacion
realizada en esta investigacion servira de instrumento para iniciar planes de mejoramiento en el
aula. Como se afirma en el Estudio Internacional de progreso en comprension lectora, matematicas
y ciencias “PIRLS - TIMSS 2011” “La evaluacion es esencial para mejorar el sistema educativo.
Si no se cuenta con informacién fiable sobre la situacion de rendimiento de los alumnos y los
aspectos que pueden determinarlo, resultara muy complicado iniciar procesos de mejora”. (p.134).
El andlisis de las falencias en el proceso de comprension lectora de los educandos de la Institucion
en mencién permite tener un punto de partida para profundizar en los aspectos concretos, claves de
un proceso de intervencidn, que servira de fuente de consulta de otros Docentes con nifios que se

desenvuelven en contextos similares.

El ICFES a realizado algunos procesos de evaluacion entre ellos las pruebas SABER 3°,5°y 9°,
algunos informes son los resultados nacionales 2009 — 2014 en el area de espafiol, agrupando a
los establecimientos educativos segun su caracter oficial o urbano, alli se encontr6 que en los
colegios oficiales rurales entre un 70 a 73% de los estudiantes presentan niveles de desempefio
minimo e insuficiente en el area evaluada, y en los colegios oficiales urbanos entre un 61 y 62%
de los estudiantes presentan niveles de desempefios minimos e insuficientes en el area en mencion.
La entidad evaluadora afirma textualmente: “Los colegios oficiales urbanos obtienen un puntaje
promedio considerablemente mas alto que los colegios oficiales rurales en todos los afios” (ICFES,
2016, P.62). Ademas en el informe se analiza y comparan los resultados segun los perfiles
socioecondmicos del nucleo familiar del educando, determinandose que en el NSE1 (nivel

socioecondmico 1) son mayores los porcentajes de desempefios minimos e insuficientes que
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sumados dan un 69% a los resultados del perfil NSE 438 (nivel socioeconémico 4) donde tan solo
el 20% de los resultados se clasifican como minimos e insuficientes. Resultados donde se asevera
que “a medida que aumenta el nivel socioeconomico, los colegios obtienen, en promedio,
resultados considerablemente mas altos” (ICFES, 2016, P.17). Los hallazgos expuestos
anteriormente, evidencian y ratifican falencias en el desarrollo de competencias en comprensién
lectora y la necesidad de una oportuna intervencion.

Igualmente, estudios realizados a nivel internacional y nacional presentan como resultados
puntuales “un nivel bajo” dentro de los niveles de desempefio: muy bajo, bajo, intermedio, alto y
avanzado, relacionados con la comprension lectora. Heckman, (2006) afirma que los trabajos de
investigacion efectuados a nivel mundial ratifican que el rendimiento alcanzado por el alumnado
tiene relacion con el estatus social, econdémico y cultural de sus familias. De acuerdo con las
pruebas aplicadas para este caso PIRSL, devela las diferencias entre los resultados de los alumnos
cuyos padres tienen estudios basicos y los de aquellos con estudios universitarios superiores, donde
los nifios con padres con estudios profesionales y de posgrados alcanzan niveles de puntuacién mas

altos en comparacion con los nifios con padres de nivel educativo bésico.

% NSE1: Los padres o acudientes tienen educacion basica primaria; en algunos casos no han recibido ningtn tipo de
educacion. Los materiales de los pisos del hogar son cemento o gravilla y, en ocasiones, tierra, la vivienda tiene entre
dos y tres cuartos o piezas. Las personas que habitan en la vivienda disponen de uno a dos cuartos para dormir.

NSE4: Los padres o acudientes tienen educacion universitaria y posgrado; muy pocos tienen solo educacion
secundaria. Los materiales de los pisos del hogar son baldosa, tableta, ladrillo o vinilo, la vivienda tiene cuatro o0 mas
cuartos o piezas. Las personas que habitan en la vivienda disponen de tres a cinco cuartos para dormir.
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Una herramienta que también permite medir el desempefio en las instituciones educativas del pais

Fhk

es el Indice Sintético de Calidad la Educativa (ISCE™) los resultados obtenidos por la Institucion

Educativa fueron los siguientes:

@) (B () @@ mm—————

Afo Desempefio Progreso Eficiencia Ambiente ISCE MMA
2017 6.89
2016 2,53 0,82 1,00 0,75 5,09 6,75
2015 2,84 2,20 0,91 0,76 6,71

llustracion 1. Reporte de la Excelencia 2017. Bdsica Primaria. Institucion Educativa Carmen de Carupa.

Fuente: https://diae.mineducacion.qov.co/dia_e/documentos/2017/125154000248.pdf.

En una escala de 1 a 10 para el afio 2015 la seccion de basica primaria obtuvo una calificacion de
6,71 pero para el afio 2016 el puntaje de calificacion disminuyo a 5,09; lo que indica que se deben
determinar planes de accidn para mejorar el rendimiento educativo institucional. Especificamente
en el area de lenguaje, en la parte donde se evaluo la comprension lectora en el grado quinto, el
56% de los estudiantes no reconocio los elementos implicitos en la situacion comunicativa del texto
y un 37% de ellos no relacionan textos ni movilizan saberes previos para ampliar referentes y
contenidos ideologicos. (Mineducacién, 2016). Los resultados del ISCE de la Institucion en general

demuestra una necesidad de intervencion para reforzar el desempefio y progreso educativo en el

"™ EI'ISCE es la herramienta que permite evaluar de 1 a 10 el proceso educativo de los colegios, con el fin de poder
determinar los planes y acciones que se deberan llevar a cabo para lograr el mejoramiento y excelencia educativa que
queremos para nuestro pais. EI ISCE incluye cuatro componentes:

1. Progreso: ;cémo ha mejorado con relacion al afio anterior?
2. Desempefio: ;como estan los resultados de las Pruebas con relacion al resto del pais?
3. Eficiencia: ;cuantos estudiantes aprueban el afio escolar?
4. Ambiente escolar: ;como esta el ambiente en las aulas de clase? (http://aprende.colombiaaprende.edu.co)


https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/125154000248.pdf
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area de espafiol, en especial la comprension lectora, un dato importante es que se pasé de un 42%
de estudiantes en desempefio satisfactorio en el afio 2015 a un 39% de estudiantes en nivel
satisfactorio en el afio 2016, no se ha alcanzado la meta de mejoramiento anual proyectada por el

MEN y por el contario ha descendido.

Entrando a analizar el caso en particular y la poblacion objeto de estudio de la presente
investigacion se encontré que dentro de las practicas en el aula en las sedes rurales Chegua y
Francisco José de Caldas de la Institucion Educativa Departamental Carmen de Carupa, se ha
evidenciado que los estudiantes al leer, presentan diversas dificultades para: extraer ideas
relevantes, elaborar inferencias y proponer posibles soluciones a lo que se plantea. Ademas cuando
leen, demuestran que no hay comprension ya que al formular preguntas acerca de ideas que estan
inmersas en el texto, no logran dar solucién a preguntas sencillas. Adicionalmente, se aplicé a 52
nifios las pruebas internas institucionales llamadas: Instruimos, reflejando un promedio de
desaciertos en los distintos items a evaluar, entre el 60 y 78%, lo que evidencia dificultades a la
hora de comprender un texto. Se presentaban problemas en los rasgos de fluidez lectora como
silabeo, omisidn de letras, cambio de palabras y problemas al extraer informacion del texto.

Sumado a esto y como factor determinante la poblacién objeto de estudio se desenvuelve en un
contexto socio-econdmico y cultural caracterizado por tener una condicién socioecondémica baja,
una de cuyas causas es que los pAramos se Vvolvieron reserva forestal y las personas que viven alli
no pueden cultivar, la mayoria de los padres de familia no tienen un terreno propio, por esto deben
desplazarse a las fincas de mayor extension para ganar un jornal, pero a causa de la sequia, otros
se han visto obligados a abandonar sus hogares para desplazarse a otras regiones en busca de
oportunidades de trabajo, lo cual ocasiona desintegracion familiar, razon por la cual hay pocos

espacios para fomentar la lecturay carencia de materiales para llevar a cabo esta practica.
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En la misma linea, el nivel de formacion académica de los padres es un factor relevante a la hora
de orientar las labores escolares y segun los datos encontrados en las fichas de matriculas de los
estudiantes se encontr6 que el 55.29% de los padres y madres de familia han adelantado estudios
de primaria completa, 22.35% primaria incompleta; el 11.5% tienen estudios de secundaria
completa, el 8.2% secundaria incompleta, un 2,3% adelantaron estudios universitarios y un 1.7%
son analfabetas. Los aprendizajes se dan por el ejemplo, y como en la familia no se tienen habitos
de estudio tales como la lectura, la consulta de textos y la escritura, se evidencia ausencia de estos

elementos y desinterés para asumirlos.

Finalmente, es importante resaltar que hoy el reto de los docentes y psicélogos es el disefio de
tareas que permitan ejercitar las habilidades del nifio y que potencialicen el proceso de adquisicion
y construccion del conocimiento en diferentes dominios. Analizando informacion cuantitativa y
cualitativa se finiquita que sin lugar a dudas los estudiantes de las Sedes “Francisco José de Caldas
y Sede Chegua de la Institucion Educativa Departamental Carmen de Carupa” presentan problemas
significativos en el proceso de comprension lectora, se evidencian problemas de fluidez lectora y
por consiguiente comprension de lo leido. Razon que demuestra fallas en los procesos de ensefianza
y aprendizaje, ya que los resultados diagnostican que se esta realizando la lectura como un proceso
mecanico carente de comprension; y como dice Kaufman (1999) esto implica el abandono de una

concepcion de “lectura mecéanica” previa a la “lectura comprensiva”.

Esta es otra razén valedera para compartir una experiencia educativa que compruebe la
importancia de la actualizacién de los docentes, la aplicacion, creacion y adaptacion de nuevas

estrategias pedagogicas como por ejemplo algunas rutinas de pensamiento como estrategias breves
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y faciles de aprender, que permitan al estudiante reflexionar y razonar, convirtiéndose en el modo

natural de pensar y operar para comprender el conocimiento dentro y fuera del aula.

1.3 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Cdmo las rutinas de pensamiento pueden mejoran la comprension lectora en los estudiantes

de las sedes Rurales Chegua y Francisco José de Caldas de la I.E.D Carmen de Carupa?

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo general

Determinar la incidencia de las rutinas de pensamiento: veo — pienso — me pregunto, antes
pensaba... ahora pienso... y circulos de puntos de vista como estrategias para mejorar la
comprensién lectora en los estudiantes de los grados segundo, tercero, cuarto y quinto de las sedes

rurales Chegua y Francisco José de Caldas de la I.E.D Carmen de Carupa.

1.4.2 Objetivos especificos
e Identificar las dificultades en la comprension lectora de los estudiantes de las sedes rurales

Chegua y Francisco José de Caldas de la I.E.D Carmen de Carupa.

e Modificar el plan de estudios de las sedes rurales Chegua y Francisco José de Caldas de la

I.E.D Carmen de Carupa, a fin de lograr mejores niveles en comprension lectora.

e Disefiar y aplicar estrategias complementarias a las rutinas de pensamiento para mejorar la

comprension lectora.

e Incidir en la transformacion de las practicas pedagogicas de los docentes de manera que

éstas contribuyan efectivamente en la promocién de las competencias lectoras.
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e Determinar la incidencia de las rutinas de pensamiento implementadas en el mejoramiento

de la comprension lectora.

CAPITULO I

El capitulo Il estd conformado por la fundamentacién tedrica que permite comprender los temas
tratados como la fluidez, comprension lectora y rutinas de pensamiento nucleos principales del
problema de investigacién, igualmente se presentan algunos resultados de una revision cuidadosa
de las investigaciones y de los estudios tedricos — practicos relacionados con el problema
enunciado, que permiten conocer algunos de los hallazgos encontrados del tema principal de la

investigacion.

2. REFERENTES TEORICOS INICIALES
El presente marco teérico se ha dividido en diversas partes que permiten entender las teorias
utilizadas como fundamento del problema a resolver, la primera parte es una compilacion de
algunas investigaciones que se han realizado sobre el tema de investigacién y que sirven de punto
de partida para saber qué se ha indagado y qué falta por investigar, también desde qué perspectivas
se ha abordado el tema; en la segunda parte se exponen la fundamentacion conceptual y algunas
generalidades y teorias desarrolladas acerca de la comprension lectora que se organizan en dos
grandes apartados: el primero se denomina lectura que comprende: concepto de lectura , qué se
entiende por comprension lectora, clases de lectura, niveles de comprension, fluidez y su relacion
con la comprension lectora. El segundo hace referencia al contexto educativo y el docente en el

proceso de comprension lectora.
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2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
La comprensién lectora siempre ha sido un tema de gran interés para la comunidad cientifica,
tanto psicélogos, pedagogos, grupos de investigacion y estudiosos cercanos al proceso educativo
han indagado cuéles son las principales causas de este problema y qué estrategias contribuyen a la

solucién. Se han desarrollado investigaciones en el ambito Internacional y nacional a saber:

1. En Chile la Doctora en Linguistica Liliana Inés Fuentes Monsalves, de la Pontificia
Universidad Catdlica de Valparaiso desarrollo la investigacion titulada Diagndstico de
comprensién lectora en educacion bésica en Villarrica y Loncoche, el objetivo de la
investigacion era evaluar el nivel de comprension lectora en establecimientos de educacién
general basica utilizando como instrumento el test Comprension Lectora Inicial en Primaria
(CLIP_vb), alavez detectar las habilidades deficitarias en la comprension lectora y definir
lineas de accion para desarrollar una estrategia metodoldgica con miras a mejorar la
comprension lectora.

Se aplicé el test a 2277 alumnos de los grados 3, 4, 5y 6 afio basico corroborando el bajo
rendimiento nacional, llegando a niveles de comprension que no superaban el 50% en un nivel
superficial o el 20% en niveles de comprensién profunda. EI fundamento del test es la teoria de
Walter Kintsch que es una teoria de procesos psicoldgicos, esto significa que se preocupa de los
procesos mentales implicados en la comprension y no de la estructura o andlisis gramatical.

Se clasificaron las escuelas por nivel de rendimiento de acuerdo a los resultados de la prueba,
clasificandolos en nivel alto rendimiento con un puntaje sobre el 50 por ciento en el nivel de
procesamiento superficial y no menos de 35 por ciento de rendimiento en el nivel profundo, de esta
forma se identificaron tres escuelas clasificadas de acuerdo al porcentaje alcanzado, las escuelas

tenian caracteristicas socioculturales diversas con nifios de estratos socioeconomicos bajo y medio,
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con hogares encabezados por madres de familia cabeza de hogar pertenecientes en su gran mayoria
al sector urbano. En las tres escuelas se estaban desarrollando programas especiales de lenguaje.

El otro grupo de escuelas era el de resultados mas bajos, los nifios pertenecian a familias del
sector rural en su mayoria, de estrato socioeconémico bajo, sus padres se desempefian como
campesinos, temporeros o artesanos.

De acuerdo a la clasificacion y los resultados de test en cada uno de estos se puede concluir que
el entorno familiar y educativo juegan un papel preponderante en el desarrollo de las habilidades
lectoras ya que en las escuelas donde se desarrollaban programas encaminados al mejoramiento de
habilidades de comprension lectora se obtuvieron mejores resultados; a la vez el contexto de
desarrollo del nifio influye significativamente en su aprendizaje.

Como resultado de la investigacion finalmente, se propusieron como estrategias las siguientes:
- Formar una red de trabajo en comprension lectora con docentes de las escuelas interesadas y
pedir apoyo ministerial.

- Desarrollar talleres de trabajo con equipos mixtos formados por docentes de la Pontificia
Universidad Catdlica de Chile, sede Villarrica, y de las escuelas para desarrollar nuevas
investigaciones en pro del mejoramiento de las habilidades de comprension lectora.

2. En el afio 2013 en Buenos Aires, Argentina la psicopedagoga Maria Marcela Choppi
adelantd la investigacion La ensefianza de estrategias de pensamiento, en segundo ciclo
de educacion primaria, surgié del anélisis y reforma del Disefio Curricular con
fundamento a la centralidad de la ensefianza.

El objetivo central era determinar la importancia que los docentes le otorgan a la ensefianza de

estrategias de pensamiento, monitoreo mental (metacognicion), transferencia de estrategias y la
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ensefianza para el desarrollo del espiritu estratégico, basados en la lectura de “Un aula para pensar”,
que hace referencia al Proyecto Cero realizado en Harvard.

A tal efecto se confeccion6 un cuestionario y con base en los resultados obtenidos se determind
que la mayoria de los docentes encuestados reconocen la importancia de la ensefianza de estrategias
de pensamiento en sus aulas y las aplican, consideran las rutinas de pensamiento como secuencias
integradas de procedimientos que facilitan la adquisicion o la utilizacion de la informacion,
incluyendo elementos cognitivos, metacognitivos, afectivos, motivacionales y conductuales.
También estas guian a los alumnos en la identificacion de los problemas cuando les son
presentados.

3. En el pais se han efectuado algunas investigaciones acerca de la comprension lectora,
aplicadas especificamente en bésica primaria y utilizando como herramientas y/o estrategias

pedagogicas las rutinas de pensamiento, algunas de ellas son:

V' “Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprension de lectura en los
estudiantes de grado cuarto del Colegio Tibabuyes Universal . Investigacion hecha por
Claudia Patricia Sdenz Martinez y Janna Selena Pérez Parra, en el Afio 2016, con el objetivo de
mejorar la comprension de lectura en los estudiantes mediante el uso del texto narrativo,
especificamente el cuento, incorporando las rutinas de pensamiento veo — pienso — me pregunto
y CSI (color simbolo e imagen). Se trabajaron las categorias correspondientes con los niveles
de lectura: literal, inferencial y critica.
La metodologia e instrumentos empleados fueron: un cuestionario que midio la influencia de
entorno familiar en la creacion de habitos de lectura, encontrandose que en la mayoria de los

nucleos familiares la promocion y practica de la lectura eran casi nulos.
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Seguidamente, se procedié a desarrollar sesiones debidamente planificadas utilizando como
herramienta de aprendizaje las rutinas de pensamiento, analizando los resultados de cada seccion
con una herramienta denominada “analisis de las matrices transversales”, matrices de analisis
que contenian: el nimero y nombre de la sesion realizada, el objetivo de la sesidn, los instrumentos
de recoleccion de informacion utilizados, la descripcion de las actividades realizadas, extraidas del
diario de campo; los obstaculos y facilitadores, la evaluacion , las categorias evidenciadas, los
resultados, el analisis y la reflexidon apoyados en elementos teoricos.

Como resultados finales se evidencio la mejora en cada una de las tres subcategorias y sus
componentes en relacion con la cantidad de estudiantes que pasaron de una escala de valoracion
baja a la escala intermedia o alta. Los nifios alcanzaron un alto grado de cualificacion en el nivel
literal e inferencial. Esto se logro, gracias al avance que tuvieron los nifios con relacion a la
extraccion de ideas implicitas de los textos propuestos, las participaciones con cierto grado de
propiedad y manejo de vocabulario. Por su parte, las rutinas de pensamiento aparte de haber
facilitado el mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes de cuarto, también
constituyeron para las Docentes investigadoras un instrumento de ensefianza para implementar en
cualquier actividad a desarrollar.

v “Las rutinas de pensamiento como herramienta pedagdgica para mejorar la

comprensién de lectura en el &rea de espafiol de los estudiantes del grado tercero de primaria

jornada tarde de la Institucion Educativa Distrital Alfonso Reyes Echandia de la Localidad
de Bosa.” Investigacion realizada en el afio 2015, por Andrea Chaparro; docente investigadora
de la Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana. Trabajo que se ejecutd con el
objetivo de determinar la incidencia de las rutinas de pensamiento: Ver- pensar- preguntarse,

Preguntas estrella y (Qué te hace decir eso? como herramientas pedagodgicas para el
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mejoramiento de la comprension de lectura en el area de espafiol de los estudiantes del grado
tercero de primaria, de la Institucion Educativa en mencién.

La Investigacion optd por centrar la mirada en los niveles de lectura: literal, inferencial y
critica, medidos a través de la implementacion y aplicacion de varias pruebas como: la prueba
diagnostica, 6 pruebas de implementacion y una prueba de salida.

En la prueba diagndstica la mayoria de los estudiantes presentan bajo nivel de lectura
inferencial ya que evidencian dificultades a la hora de encontrar informaciones implicitas en el
texto.

En el desarrollo de las pruebas de implementacion el impacto era medido con la evolucion
general del promedio de notas del curso, con los rangos de evaluacion (Nota minima — Nota
Maéxima), a medida que se implementaban las pruebas se reducian las calificaciones bajas, esto
indicaba no solo la mejora individual sino un nivel mayor de homogeneidad en los resultados
y habilidades lectoras.

En la prueba de salida se demostrd el impacto de las rutinas en los estudiantes con unos
resultados sobresalientes es decir por encima de 4.0, se pasé de un comportamiento de 5
estudiantes con nota alta a 31 estudiantes con notas altas, o que muestra una mejoria
importante. Segun la investigadora los efectos fueron mas homogéneos pues se pasé de una
distribucion de notas de 0,8 a 4,6 con un promedio en 3,1 a una distribucién de 2,4 a 5 con un
promedio de 4,5. Lo que ratifica la efectividad de la implementacion de las rutinas de
pensamiento en el mejoramiento de la comprension lectora.

4. Monica Paola Franco Montenegro, Psicologa, Magister en educacion con énfasis en
cognicion de la Universidad del Norte de Barranquilla, analizd los factores de la

metodologia de ensefianza que inciden en el proceso de desarrollo de la comprension
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lectora en los nifios de primero y segundo grado de primaria de tres colegios vinculados
al nucleo 15 del distrito de Barranquilla; para ello, los propdsitos de la investigacion eran
identificar las estrategias de ensefianza que realiza el docente para favorecer el aprendizaje
de la comprensién lectora, a partir de la indagacion de tres aspectos: determinar qué
estrategias utiliza el docente para la motivacion de la comprensién lectora, distinguir las
estrategias utilizadas por el docente para el desarrollo de actitudes favorables hacia la
lectura comprensiva e identificar las estrategias utilizadas por el docente para promover el
afecto hacia la lectura comprensiva.

El estudio se desarroll6 utilizando un enfoque cualitativo a través de entrevistas a docentes y

estudiantes donde se describe la metodologia de ensefianza de la comprension lectora,

segun los planteamientos de Schmitt y Bauman en este sentido se puede afirmar que los docentes se
apropian del tipo antes-durante después de la lectura. Es decir, activan en los estudiantes los
conocimientos previos para iniciar la lectura, ya sea de las experiencias de vida o del reconocimiento
de textos que ya han sido abordados en otros contextos de tipo familiar; seleccionan textos acordes a la
edad y nivel cognitivo del sujeto; durante la lectura realizan preguntas para constatar si hay atencion
por parte de los nifios a la narracion, se lee en voz alta con las entonaciones adecuadas; y al finalizar el
texto desarrollan actividades complementarias como resimenes orales, dibujos, entre otras actividades.
En cuanto a los factores o elementos para fomentar un aprendizaje significativo, afirmaron que las
estrategias de motivacion que inciten al nifio a participar de la actividad lectora, como la escogencia del
texto a leer en consenso, preguntas que evidencien conocimientos previos sobre la tematica o situaciones
gue se dan en el texto y promover la participacion de los nifios para la creacion de hip6tesis a partir del
titulo. Por otra parte, la actitud hacia la comprensién lectora es apoyada por las estrategias de motivacion
que utiliza el docente al acompafiar el proceso lector, que en este caso es evidenciar al nifio el disfrute
e interés que le causa leer el texto, asi como comprender lo que sucede en él a través de preguntas. Sin

embargo las estrategias utilizadas para promover el afecto hacia la lectura comprensiva son
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direccionadas hacia el desempefio de una lectura oral adecuada, donde prima el leer en voz alta de
manera correcta, preocupandose por la entonacién, haciendo hincapié en el uso de los signos de
puntuacidn, y esto puede a futuro volverse una tarea académica de tipo mecanico para ellos, sacrificando
la comprensién del texto. (Franco, 2009, p.140-141)

5. Muchas de las investigaciones que se han realizado sobre el proceso de comprensiéon lectora
han tomado como punto de andlisis los tests aplicados para el nivel de comprension,
revisando cudles son las causas del problema. En La Universidad Pedagdgica y
Tecnolégica de Colombia UPTC las Docentes Diana Carolina Latorre Velasquez, Nancy
Lizeth Ramirez Roncancio y Claudia Patricia Navarro Roldan integrantes del Grupo de
Investigacion: Desarrollo Humano, Cognicién y Educacién, realizaron un “estudio
psicométrico de los niveles de comprension de lectura en nifios(as) de tercero de primaria”,
utilizando como instrumento de medicion una prueba creada por ellas pero con una
caracteristica especial diferente a las pruebas que cominmente abordan la medicién de la
comprension. En el texto propuesto se manejaron imagenes con gran impacto visual que
actuaban como factor motivador y positivo en el proceso de memoria necesario para que el
nifio aborde el proceso evaluativo con mayor disposicion y, por ende, mayores
probabilidades de éxito frente a la tarea de comprension de lectura.

Se observaron en los nifios reacciones de interés, aceptacién y rechazo frente al contenido textual
y visual de algunas preguntas pertenecientes al nivel critico— intertextual, evidenciadas a través de
la realizacion de juicios valorativos.

Finalmente, se concluy6 por una parte que los nifios alcanzan altos niveles de comprension
siendo un factor relevante la estrategia a la hora de realizar la lectura y abordar el tema. “El reto de
los docentes y psicologos es el disefio de tareas que permitan ejercitar las habilidades del nifio y

que potencialicen el proceso de adquisicion y construccion del conocimiento en diferentes
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dominios”. (Latorre, Ramirez & Navarro, 2007, p.29). También se aprecidé que los nifios de
colegios privados muestran un mayor rendimiento en el proceso de comprensién de lectura, lo cual
puede explicarse por factores como el ambiente familiar para la lectura y el tipo de ensefianza
impartido en los colegios. “A nivel general los estudiantes de los colegios privados presentaron
mayor habilidad a la hora de identificar informacidn literal, asi como para realizar inferencias, y se
encontraron en mejores condiciones de realizar juicios valorativos y establecer relaciones
intertextuales, que los nifios de colegios publicos” (Latorre, Ramirez & Navarro, 2007, p.28).

Las investigaciones anteriormente citadas permiten concluir que el entorno socio- cultural y
educativo juegan un papel preponderante a la hora de desarrollar habilidades y competencias de
comprension lectora, el contacto permanente con los libros, material escrito y visual ayuda a que
el nifio recree las situaciones que cada historia relatada y las relacione con su propia realidad. En
lo que respecta a las rutinas de pensamiento se ha comprobado y ratificado su eficiencia como
herramienta facilitadora en los procesos de ensefianza y aprendizaje, para este caso el desarrollo de
habilidades en la comprension lectora.

Igualmente las estrategias utilizadas por el docente permiten que el nifio aprenda de manera
significativa y desarrolle mas facilmente habilidades y competencias como el gusto y amor por la

lectura y por ende una mejor comprension lectora.

2.2 LALECTURA

Inicialmente es necesario aclarar qué se entiende por lectura: Smith (2005) afirma que:

“La lectura no es solo una actividad visual, tampoco una simple cuestion de decodificar el sonido.
Son esenciales dos fuentes de informacion para la lectura, la informacion visual y la informacion

no visual. Aun cuando puede haber intercambio entre las dos, hay limites para la cantidad de
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informacion visual que puede manejar el cerebro para darle sentido a lo impreso. Por lo tanto, el

uso de la informacion no visual es crucial en la lectura y en su aprendizaje” ( p.22)

Este proceso debe asegurar que el lector comprenda el texto y construya ideas sobre el contenido
extractando aquello que le interesa. Esto solo puede hacerlo mediante una lectura, bien sea
individual, grupal o compartida, que le permita pensar, recapitular y relacionar la informacion

nueva con el conocimiento previo que posee.

Comprension lectora

A continuacion se define qué es la comprension lectora tema principal de la investigacion,

distintos autores han investigado y desarrollado teorias acerca de la comprensién lectora a saber:

Ramirez, (1984) la comprension no puede enfocarse como un fendmeno aislado, pues se vincula
con problemas tan amplios, podriamos decir, totalizadores, como la concepcion que tiene el hombre
de si mismo y del mundo que le rodea.

Torroella, (1984) la comprensién ayuda a interpretar las ideas, no como hechos o pensamientos
aislados, sino como partes de una trama o secuencia légica.

Montenegro y Haché (1997) “Concebimos la comprension de la lectura de un texto como la
reconstruccion de su significado a partir de la consideracion de pistas contenidas en el texto en
cuestion. Dicha reconstruccion se lleva a cabo mediante la ejecucién de operaciones mentales que
realiza el lector para darles sentido a las pistas encontradas. Se trata de un proceso esencialmente
dindmico que quien lee desarrolla a medida que establece conexiones coherentes entre la
informacidn que posee en sus estructuras cognoscitivas y la nueva que suministra el texto” (p. 45).
Cabrera, (1989) la comprensién esta ligada a la etapa inicial de percepcién visual de los signos de
imprenta. Al leer se forma una relacion convencional temporal de la palabra visible por una parte,
tanto con los sonidos del lenguaje, con la articulacién del propio aparato de la mortalidad

articulatoria del nifio.
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Roméu (2001) la comprensidn supone captar los significados que otros han transmitido mediante
sonidos, imagenes y movimiento.
Antich, (1986) la comprension se efectla cuando se leen ideas, no en palabras. La comprension es
un proceso, y como tal, se debe guiar de un paso a otro.
Lerner (1996) Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad para
comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica frente a lo que se dice y
lo que se quiere decir, es sacar carta de ciudadania en el mundo de la cultura escrita (p. 3).
Gonzalez (1998) un lector comprende un texto cuando puede darle un significado y lo pone en
relacién con sus saberes previos e intereses. La comprension de texto es relativa a cada lector,
porque cada persona posee diferentes experiencias de la vida y otorga a lo leido distintos
significados.
Collado y Garcia (1997) comprender un texto es crear una representacion de la situacion o mundo
que el texto evoca.
Paradiso (1998) la comprensién es un proceso de decodificacidn, pero mas aln, una construccién
que realiza el lector. (Citado por Santiesteban & Veldzquez, 2012. P. 106)

Los autores coinciden en que la comprension lectora va mas alla del proceso de decodificacion
y comprension de significados, es un proceso donde el individuo es capaz de asumir una postura
critica y relacionarla con el entorno que lo rodea poniendo en juego sus conocimientos, ésta es la
finalidad del trabajo de investigacién, desarrollar la comprensién lectora en los nifios y dirigirlos
para que aprendan a ser criticos y que cuestionen los conocimientos adquiridos. La base del
conocimiento en todas las areas esta en la lectura, pero una lectura enriquecedora, que el lector
comprenda lo que lee, lo analice y surjan preguntas interesantes para mantener el interés, seguir
promoviendo y contagiando el gusto por la lectura, creando buenos habitos y cultura. Y para
lograrlo se disefiaran estrategias que contribuyan a facilitar la comprension lectora en la poblacion

estudiantil de la Institucion Educativa Departamental Carmen de Carupa.
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Para lograr la comprension lectora algunos autores como Isabel Solé propone una serie de
estrategias que permitan realizar este proceso de manera mas eficiente, para ello propone tres etapas
a considerar en la lectura: el antes, durante y después.
En la etapa antes de la lectura como fase inicial es importante establecer el o los prépositos para
abordar el texto. Para iniciar la comprensidn de un texto antes de leerlo nos apoyamos en diversas
estrategias de lectura y al trabajarlas con los alumnos debemos:

* Permitir a los nifios que tengan contacto libre con el texto.

* Hacer uso de los conocimientos previos de los alumnos.

* Permitir que los nifios, y usted junto con ellos, establezcan propdsitos para leer el texto.

* Predecir a partir de las imagenes que acompafian al texto, los titulos, los personajes, los colores,

el tipo de letra, etcétera.

* Formular preguntas a los nifios y que ellos también se planteen preguntas a partir del texto.

* Considerar el tipo de texto que se trabaja y como esta escrito.

» Considerar la estructura y organizacion del texto. (Solé, 1998. P.93)
En la etapa durante la lectura se deben plantear preguntas acerca del texto, es decir, continuamente
formular predicciones, verificarlas y rechazarlas; aclarar posibles dudas; inferir el contenido de la
historia y con las imagenes construir el sentido global del texto y revisar y comprobar la propia
comprension mientras se lee y tomar medidas ante errores y fallas.

Y en la etapa después de la lectura se pueden realizar actividades como:
Comprension global o tema del texto, comprension especifica de fragmentos, comprensién literal
(o lo que el texto dice).
* Elaboracion de inferencias.
* Reconstruccion del contenido con base en las imagenes en la estructura y el lenguaje del texto.

* Resumir y sintetizar la informacion y encontrarse alerta ante posibles incoherencias o desajustes.
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» Formulacion de opiniones sobre lo leido.
* Expresion de experiencias y emociones personales relacionadas con el contenido.
* Relacion o aplicacion de las ideas leidas a la vida propia (Quifionez, 2015, p.30).
Solé (1998) dice que para el proceso final de la lectura en los primeros niveles se puede trabajar el

resumen, utilizando el discurso oral, el relato oral de narraciones de leyendas, la informacion oral

y escrita sobre determinados contenidos que se trabajan en la escuela, etcétera.

2.2.1 Clases de Lectura:
Para formar al lector autobnomo se deben proponer actividades que favorezcan la lectura en voz

alta, la lectura silenciosa y la lectura compartida.

La lectura silenciosa es la que favorece el acceso directo al libro y facilita leer varios textos de
acuerdo a los intereses; le permite al lector controlar la comprensién del texto en forma individual,
estimula la concentraciéon y la atencién, desarrolla la velocidad lectora, pone en practica las
estrategias de lectura, mejora la ortografia de palabras usuales y desconocidas al verlas bien escritas,

genera disciplina individual en el lector. (Restrepo, s.f, p.7)

Respecto a la lectura silenciosa Barthes, expresa que el individuo “Al encerrarse para leer, al
hacer de la lectura un estado absolutamente apartado, clandestino, en el que resulta abolido el
mundo entero, el lector se identifica con otros seres humanos cuyo estado requiere igualmente

una violenta separacién: El enamorado y el mistico™. (2008, p.53)

e La lectura silenciosa es el acto mas intimo del pensamiento y requiere de aislamiento para lograr
resultados mas dptimos. Elimina las tensiones y la timidez que produce la lectura en voz alta al no
tener el juicio publico cuando se dan errores de pronunciacion, el timbre de voz, el manejo de la
puntuacién y el acento. Le permite al lector adecuar y controlar la lectura a su propio ritmo y hacer

de ella un acto de placer. (Restrepo, s.f, p.7)
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e Lalecturaen voz alta también logra que los nifios sean buenos lectores, que disfruten
cotidianamente de la lectura, que se apropien de contenidos culturalmente valiosos, que
interactden criticamente con gran variedad de textos pertenecientes a distintos discursos
sociales y desarrollen su propio gusto y sensibilidad. El educador espariol Osoro, (2009)
afirma que al leer en voz alta y al utilizar los gestos o cualidades del protagonista de la
lectura, produce en los estudiantes placer por la palabra escrita y a la vez se motivan

para que hagan de la lectura una actividad espontanea con iniciativa propia.

De igual manera Montserrat, (1984) afirma que la lectura en voz alta permite al lector y al oyente
obtener beneficios, les brinda la posibilidad de imaginar los acontecimientos y de explorar en
nuevos textos para desarrollar la habilidad lectora. La lectura en voz alta en nifios de primero y
segundo les ayuda a adoptar el papel de lector ante la clase, estableciendo pautas basicas de lectura
para evitar burlas al compafiero que se equivoca y para permitir que todos los alumnos ocupen ese
lugar; es importante que el docente realice la lectura nuevamente con el fin de dar mayor claridad
al texto. Leerles a los nifios les anima a hacerlo por si mismos. La habilidad y el deseo de leer

pueden mejorar mucho la calidad de la vida de una persona.

En la misma linea Abreu afirma que “leer en voz alta es una forma de sociabilidad comun, ese
tipo de lectura permite el contacto con ideas codificadas en un texto, es una forma de
entretenimiento y encuentro social” (2002, p.11), al leer en voz alta los nifos tienen la posibilidad
de vencer el temor ante el grupo, se esfuerzan por mejorar la entonacion, moderan la voz, y ayudan
a que quienes los escuchan puedan comprender el contenido del texto siendo participes del mismo.
“Por medio de la lectura en voz alta, los iletrados también podrian entrar en contacto con obras

escritas”. (2002, p.12).
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e Por otra parte la lectura compartida es considerada una forma de cooperacién entre el
profesor y los alumnos donde la interaccion continua entre los actores propicien un

ambiente de aprendizaje permanente.

De acuerdo a Swartz (2010) “la lectura compartida es aquella en que un lector experto (el
maestro) lee con otro que esta aprendiendo a leer todavia (el alumno). También puede emplearse

para apoyar a lectores mas avanzados, enfatizando en el aprendizaje de vocabulario” p.69.

Para que la lectura compartida dialdgica pueda ser considerada una préactica didactica efectiva,
se ha visto que debe realizarse con grupos pequefios, que debe repetirse con el mismo texto varias
veces, que debe incluir instruccion sobre el vocabulario y que debe incluir preguntas que
trasciendan la informacion literal con el fin de conectar ideas y captar el sentido de los textos

(Doyle & Bramwell, 2006).

Tener claro qué es y como contribuyen los tipos de lectura al fortalecimiento de la comprension
lectora es de gran importancia ya que sirve de base para la creacion y puesta en marcha de las

estrategias pedagdgicas a implementar.

2.2.2 Niveles de comprension lectora

Segun Flérez y Gordillo (2009) los niveles de comprension lectora son:
Nivel de comprensidn literal: En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del
texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e
intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de considerarse

mecénica, comprende el reconocimiento de la estructura base del texto.
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Lectura literal en un nivel primario (nivel 1). Se centra en las ideas e informacion que estan
explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento
consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto, que pueden ser:
1. de ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato;
2. de secuencias: identifica el orden de las acciones;
3. por comparacién: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos;
4. de causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.
Lectura literal en profundidad (nivel 2). En este nivel, el lector efectia una lectura mas profunda,
ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal
Nivel de comprension inferencial: Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de
relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo
implicito; es decir, busca relaciones que van més alla de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos, formulando hipétesis
y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la elaboracién de conclusiones.
Este nivel de comprension es muy poco practicado por el lector, ya que requiere de un considerable
grado de abstraccion. Favorece la relacién con otros campos del saber y la integracion de nuevos
conocimientos en un todo. El concepto de inferencia abarca, tanto las deducciones estrictamente
légicas, como las conjeturas o suposiciones que pueden realizarse a partir de ciertos datos que
permiten presuponer otros. En un texto no esta todo explicito, hay una enorme cantidad de implicitos
(dependiendo del tipo de texto y del autor) que el lector puede reponer mediante la actividad
inferencial.
Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:
1. inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido en el
texto para hacerlo més informativo, interesante y convincente;

2. inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;
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3. inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado de
otra manera;

4. inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las motivaciones o caracteres y
sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al
autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones;

5. predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o no;

6. interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.

Nivel de comprension critico. A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de
emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un
caréacter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.
Dichos juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad.

Los juicios pueden ser:

1. de realidad o fantasia: segtn la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o con los relatos
o lecturas;

2. de adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de informacién;

3. de apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes para asimilarlo;

4. de rechazo o aceptacion: depende del cddigo moral y del sistema de valores del lector.

2.2.2.1 Cémo se evidencian los problemas de comprensién lectora
En esta investigacion es muy importante conocer cuéles son los factores asociados al fracaso de la
lectura comprensiva, para asi poder identificar las causas del fracaso y crear estrategias que

permitan superar la o las dificultades en el proceso de la comprension lectora.
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Cuadro 1. Causas del déficit de comprensién lectora

Deficiencias en la
decodificacion.

Los lectores que no dominan la decodificacion se dedican tan intensamente a la
identificacion de las letras y de las palabras que todos sus recursos atencionales se
concentran en esta tarea, produciéndose una sobrecarga en la memoria operativa.
Pierden el hilo conductor y no pueden captar el significado global de las oraciones del
texto.

Confusion respecto
a las demandas de
la tarea.

Los lectores se apoyan predominantemente en nivel Iéxico, descuidando el nivel sintactico
y semantico. Por ello Sanchez (1993) afirma que en la comprensién se requiere:

1. El reconocimiento de las palabras como requisito sine qua nonfT,

2. Desentrafiar las ideas contenidas en las frases y parrafos del texto y conectar estas ideas
entre si.

3. Diferenciar el valor de las ideas en el texto, detectando lo esencial, las ideas principales
0 macroestructura del texto.

4. Analizar la trama de relaciones entre las ideas o la estructura interna de un texto.

Esto significa que debe conocer los diferentes niveles estructurales de los textos, sentir la
necesidad de integrar los niveles Iéxico, sintactico y semantico y ajustar sus estrategias en
funcion de las metas de la lectura y las caracteristicas del texto.

Pobreza de Los malos lectores identifican un menor nimero de palabras y tienen dificultades en las
vocabulario. palabras abstractas, largas o poco frecuentes.

Escasos Al leer un texto, se van encontrando palabras o grupo de palabras cuyos conceptos
conocimientos correspondientes se activan en la memoria siempre y cuando previamente estén

previos. almacenados en ella. Esta activacion se extiende automéaticamente desde ese concepto a los

gue estan relacionados o asociados en la red de conocimiento y permite hacer inferencias.
Si el lector tiene pocos conceptos y escasa informacion sobre el tema de que trata, su
comprension puede hacerse muy dificil.

Problemas de
memoria.

La memoria a corto plazo permite mantener la informacion ya procesada durante un corto
periodo de tiempo mientras se lleva a cabo el procesamiento de la nueva informacion que
va llegando al sistema, al mismo tiempo que se recupera informacién de la memoria a largo
plazo. Cuando el nifio tiene problemas de memoria asi decodifique adecuadamente no logra
comprender lo que lee, por ello es necesario liberar recursos de memoria y de atencion,
para el logro de una rapida y adecuada comprension.

Desconocimiento
y/o falta de dominio
de las estrategias de
comprension.

Los alumnos que fallan en la comprensidn se caracterizan por tener una actitud pasiva
cuando leen, lo que les lleva a una actitud rutinaria, carente de esfuerzo hacia la bisqueda y
construccidn del significado y, por lo tanto, a una falta de ajuste de las estrategias lectoras a
la demanda de la tarea. Es decir tienen un déficit estratégico.

Escaso control de la
comprension
(estrategias
metacognitivas).

Las estrategias metacognitivas contemplan la capacidad para guiar, revisar, evaluar y
controlar las actividades, de manera que el sujeto puede realizar correcciones cuando
detecta que sigue un proceso equivocado.

Brown y Day (1983), proponen el uso de las tres reglas basicas que permiten extraer o
resumir el significado global de un texto: Omisidn de los aspectos triviales y redundantes;
- identificacion de la informacion mas relevante y generalizacion para incluir la
informacidn de varias frases en una frase resumen.

Fuente: Disefio Propio elaborado de acuerdo a Federacion de ensefianza de CC.0OO de Andalucia. Las dificultades de
comprension lectora. (2012). ISNN 1989-4023.

Tt

sine qua non: “sin la cual no” y se aplica a una condicién que necesariamente ha de cumplirse o es indispensable

para que suceda o se cumpla algo.
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2.2.3 La Fluidez
En la literatura algunos de los conceptos que se encuentran sobre fluidez son: La fluidez lectora
es aquella que combina precision, automaticidad y prosodia, elementos que, en su conjunto,
facilitan la construccion del significado. La fluidez se muestra durante la lectura oral mediante la
facilidad del reconocimiento de palabras, el ritmo, la segmentacién y la entonacion apropiadas.

(Calet, 2013, p.51)

Gomez et al. (2011) nos dicen que, segun Rasinki, fluidez es la habilidad de los lectores para
leer rapidamente, con el menor esfuerzo y eficiente entonacion, y también lo define como leer
expresivamente, con significado utilizando unidades sintacticas adecuadas, a una apropiada
velocidad y sin presentar dificultad en el reconocimiento de la palabra.

¢Pero por qué hablar de fluidez, si el tema central de este trabajo de grado es la comprension
lectora? muchos de los autores hablan de la fluidez lectora y su relacidon con la comprensién. Calero
Guisado (2012), afirma que el logro en fluidez lectora puede ser descrito con una metafora del
transito del lector a lo largo de un puente, desde las primeras etapas de dominio en los procesos de
decodificacion, hasta que alcanza la competencia en comprension de textos y lo esquematiza como

se puede observar en la ilustracion 2:

Reconocimiento de palabras Prosodia

DECODIFICACION COMPRENSION

FLUIDEZ LECTORA

llustracion 2. Representacion Fluidez lectora.

Fuente: Lépez, M.S. (2013). La fluidez lectora en el primer ciclo de educacion primaria. Universidad de Valladolid. P.9.
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Esta figura nos muestra como la fluidez lectora es el camino que hay que andar para finalmente llegar

a la etapa de la comprension lectora.

Segun Pikulski (citado por Loépez, 2013) “La fluidez lectora es un proceso que incluye
habilidades eficaces de decodificacion que permiten al lector comprender el texto. Existe una
relacion reciproca entre la decodificacion y la fluidez lectora en el primer ciclo de Educacion
Primaria. Y la fluidez se manifiesta en la lectura oral precisa, rapida y expresiva y es aplicada

durante la comprensién lectora silenciosa”.

2. 2.3.1 Componentes de la fluidez lectora
Los componentes de la fluidez lectora segin L6pez (2013) son:

Precisién: La precision es la habilidad para decodificar o reconocer palabras correctamente.
Cuando hay precision en la decodificacion (Hudson, Lane y Pullen, 2005), el alumno lee sin
silabear, no comete sustituciones, inversiones u omisiones.

Automatizacién: la automatizacion es tan importante como la precisién, no basta con leer
correctamente si para ello usamos muchos recursos cognitivos.
Cuando hablamos de automaticidad en el reconocimiento de palabras hacemos referencia a una
"identificacién rapida, fluida y sin esfuerzo de las palabras, dentro o fuera de un contexto” (Hudson
et al., 2005, p. 704). Quton, P. y Suarez, A. (2011) nos dicen que, segin Logan, un proceso se
considera automatico cuando reGinen cuatro caracteristicas: velocidad, autonomia, ausencia de
esfuerzo y conciencia.

Para este autor, la velocidad se alcanza, conjuntamente con la exactitud, cuando el principiante
practica la lectura, consiguiendo que su rendimiento lector no sélo sea mas preciso, sino también
mas veloz. Asi pues, considera una lectura fluida cuando el lector decodifica el texto sin esfuerzo

y, al mismo tiempo, comprende lo que esta leyendo. Ademas de rapida y fluida, tiene que producirse
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de forma automatizada. El lector que tiene automatizacién lectora reconoce, sin querer, las palabras
con las gque se encuentra; sin embargo, el lector principiante, o el que presenta dificultades, desvia
la atencidn a la identificacion de las palabras, deteniendo y retomando varias veces la lectura.

Prosodia: De acuerdo con Hudson et al. (2005), la prosodia hace referencia a los "aspectos
ritmicos y tonales del lenguaje hablado", es decir, la masica del lenguaje. Se trata de ir mas alla de
la decodificacién automaética del texto para dotarlo de la expresividad caracteristica del habla
(Gonzalez, 2005).

Los rasgos prosddicos son entonacién, acentos y duracion. Para leer con fluidez es necesario
mostrar los rasgos prosodicos de un texto, incluso cuando estos no estén representados
graficamente, utilizando claves morfoldgicas, semanticas, sintacticas y pragmaticas. Una prosodia
pobre puede llevar a confusiones, a agrupar palabras de manera incorrecta, cambiar significado de
una frase o a crear expresiones inadecuadas.

Calero Guisado (octubre de 2012) nos define prosodia como la habilidad de los lectores para
saber cuando hacer una pausa entre las distintas frases que lee, cuando poner énfasis en la lectura
de determinadas palabras, cuando elevar o bajar el tono de voz en la lectura del texto en funcion
de los signos de puntuacion, entre otros; asi se consigue conectar fluidez con comprension. Y nos
remite a Rasinski para que veamos la importancia de la prosodia, ya que, segin su investigacion

de 2011, aquellos alumnos que leen prosdédicamente obtienen mejores resultados en comprension

lectora que aquellos otros que no lo hacen.

23 CONTEXTO EDUCATIVO Y EL DOCENTE EN EL PROCESO DE
COMPRENSION LECTORA

Vygotsky (s.f) afirma que el contexto social influye en el aprendizaje méas que las actitudes y

las creencias; tiene una profunda influencia en como se piensa y en lo que se piensa. El contexto
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forma parte del proceso de desarrollo y, en tanto tal, moldea los procesos cognitivos, el contexto
social debe ser considerado en diversos niveles:

1.- El nivel interactivo inmediato, constituido por el (los) individuos con quien (es) el nifio
interactlia en esos momentos. 2.- El nivel estructural, constituido por las estructuras sociales que
influyen en el nifio, tales como la familia y la escuela. 3.- El nivel cultural o social general,
constituido por la sociedad en general, como el lenguaje, el sistema numérico y la tecnologia”.

En esta investigacion es necesario hacer un énfasis en el contexto escolar que desempefia un
determinado papel en el proceso de ensefianza, a este contexto se designa como entornos
educativos, se delimitan por lo que la gente hace, donde y cuando lo hace y, en este sentido, como
las personas que interactian llegan a constituir el contexto para los demas. “Lo que ahora tiene
mayor interés es el modo en que los distintos contextos o entornos en los que se desenvuelve la
vida infantil pueden vincularse entre si a través de un intercambio tanto entre los instrumentos
utilizados como entre las personas que participan en ellos” (Lacaa, 2000).

Por tal motivo la escuela debe contar con un &mbito de organizacion propicio para la ensefianza
y el aprendizaje de todos, crear una atmosfera donde los nifios tengan la oportunidad de actuar,
elegir, aceptar, rechazar, discutir, entrar en conflicto con sus compafieros, con el maestro, consigo
mismos, resolver el conflicto, reconciliarse, entusiasmarse, tener exito, cometer errores, discutirlos,
corregirlos, decidir junto con los demas (Braslavsky, 2008, p.2). En la escuela se prepara el nifio
para asumir su vida social y la lectura es un medio que le permitira adquirir conocimientos,
desarrollar competencias y poner en juego sus saberes para afrontar los distintos acontecimientos
de su vida cotidiana pero esto se logra con mayor facilidad si se cuenta con un entorno fisico
adecuado y agradable; una organizacion propicia permite al nifio explorar materiales y lo motiva a

iniciar nuevas actividades.
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El maestro es el facilitador de las primeras experiencias del nifio en el proceso de la comprension,
especialmente aquellos nifios que provienen de familias iletradas donde no se presta interés a la lectura ni a
la escritura, la escuela sera la encargada de realizar ese primer acercamiento. Algunas investigaciones
desarrolladas con muestras significativas de alumnos sobre el papel que juega el maestro para la
comprensién, arrojaron resultados que sugieren fuertemente que la comprension puede ser ensefiada. Se
encontraron amplias evidencias como para persuadir a los maestros sobre la necesidad de la ensefianza de
la comprension de la lectura. La cuestion consiste en ensefiar la comprension sabiendo para qué, por quién,
bajo qué condiciones y con qué propdsitos. (Braslavsky, 2008, p.2).

El para qué, por quién, bajo qué condiciones, con qué propésitos, con qué estrategias requiere de atencion
y especial cuidado por parte de los educadores, ya que estudios desarrollados por expertos de la
Universidad de La Sabana concluyeron que las dificultades para aprender a leer que experimentan los nifios
Colombianos son consecuencia de métodos erréneos de ensefianza, Yy el error recae en los profesores
porque en su gran mayoria asumen que primero se lee y luego se comprende pero “No se puede hablar de
lectura si no hay comprensién” (Guzman, 2013).

Los maestros son colaboradores y facilitadores del conocimiento para ello acuden al uso de estrategias o
herramientas metodoldgicas, especialmente con respecto a la comprension de la lectura auténtica. “Los
investigadores contemporaneos, en su mayoria, coinciden en que una comprensién efectiva resulta de la
interaccion de cuatro grupos de variables: el contexto educacional (entorno socio- cultural y escolar); el
lector (edad, experiencias de lenguaje hablado y escrito); el docente (su conocimiento, experiencia, actitud,

enfoque pedagdgico); el texto (género, tipo, caracteristicas)” (Braslavsky, 2008, p.2).
2.3.1 Estrategias pedagégicas para desarrollar la comprension lectora.

¢ Qué es una estrategia educativa? Primero es necesario aclarar que el término estrategia en
educacion, se define como un plan sistematico, conscientemente adaptado y monitoreado para
mejorar el desempefio en el aprendizaje (The Literacy Dictionary, 1995). “Mas especificamente,

en alfabetizacion se definen las estrategias para leer centrandolas en el alumno como la accion
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deliberada que un lector realiza voluntariamente para desarrollar la comprension”. (Braslavsky,
2008. P.2).

Las estrategias del alumno como lector: Del mismo modo que en la alfabetizacion temprana en el
hogar, en una situacion escolar adecuada los nifios generan sus propias estrategias para leer y escribir. Esa
situacion debe ser tanto mas cuidadosamente adecuada si los alumnos no pertenecen a una familia letrada.

Por supuesto que esas estrategias se pueden apreciar mejor si se acepta que, esencialmente, "leer es
comprender el texto". Si de algiin modo el nifio conoce el contenido de lo que va a leer, ya sea
porgue es un cuento que le han relatado o le han leido en alguna de sus versiones, o alguna
informacion que ha escuchado o ha adquirido en su experiencia cotidiana, se orientard por los
colores, el formato, el tamafio u otros signos, para reconocer logos, palabras, letras y nimeros. Son
pistas que €l encuentra ante la necesidad de leer que le presentan las circunstancias reales o
generadas por el maestro y también buscando el placer que le procura la lectura compartida y la
lectura individual, aunque sea simulada.

Del mismo modo, llega a producir significados comprensibles para el receptor en un proceso de
construccion que tiene lugar en un medio que le genera necesidad de producir escrituras que le
sirvan para comunicarse, registrar hechos de su vida cotidiana, relatar sus experiencias, obtener
alguna ayuda o una autorizacion. Y también, sobre todo, para sentir el placer de que alguien reciba
su mensaje y se lo conteste o que celebre una ocurrencia suya; de sentirse capaz de producir esas
escrituras y de saber como funcionan para expresar sus ideas, sus imagenes y sus sentimientos.

Es innegable que el nifio es el actor principal en su adquisicién de la lectura y de la escritura.

Sin embargo, el sentido comin puede alcanzar para alertarnos sobre la insuficiencia de esa
construccion individual del nifio solo. Y las investigaciones sobre alfabetizacion temprana, tanto en
hogares letrados como no letrados, asi como otras demuestran la importancia que tienen los padres,

los hermanos mayores y los maestros en el aprendizaje de la lectura. (Braslavsky, 2008. P.3).
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Para llegar a ser un lector estratégico, que verdaderamente pueda crear significados a través de
una comprension activa, el nifio debe ser capaz de auto motivarse y de monitorear su propia
comprension, recapitulando, revisando, cuestionandose y corrigiéndose. Un lector competente
tiene un plan para comprender. Y para eso, entre otras cosas, dice Josette Jolibert (1992), los

docentes debemos "ayudar a los nifios a dilucidar sus propias estrategias de lectura”.

2.3.1.1 Rutinas de pensamiento como estrategias para el desarrollo de las competencias
lectoras.

Para formar una cultura de pensamiento se proponen las rutinas de pensamiento que son
estrategias breves y féciles de aprender, permiten al estudiante reflexionar y razonar,
convirtiéndose en el modo natural de pensar y operar para comprender el conocimiento dentro y
fuera del aula.

Perkins (2008), Después de preguntarse ¢Que se ensefia cuando se ensefia? y (Como visualizar
el aprendizaje de los estudiantes?, identifico lo que denomina “patrones domesticados™ o rutinas
pedagdgicas tradicionales que no buscan desafiar y cuestionar a los estudiantes, sino mas bien,
domesticar la repeticion de los conceptos adquiridos. “usualmente domesticamos tanto los
contenidos como la forma de ensefiarlos, y por ende, los aprendizajes no se dan por medio de la
comprension”.

De acuerdo con los aportes de Perkins (2008) las rutinas de pensamiento conllevan al desarrollo
de competencias, asi que se establecen cuatro ideales de pensamiento:

Comprension: Ayudan al estudiante a desarrollar conciencia sobre lo que significa comprender.
Incentivan la competencia de aprender a aprender en comunicacion.

Verdad: refuerza en los estudiantes a comprender y apreciar la complejidad que conlleva
resolver cuestiones relacionadas con la verdad. Motivan el pensamiento critico y la resolucién de

problemas.
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Justicia: aumentan la sensibilidad y conciencia de los estudiantes acerca de los dilemas éticos
cotidianos, y para desarrollar las destrezas que les permitan afrontarlos. Responsabilidad social y
ciudadania.

Creatividad: Rutinas para desarrollar la capacidad de pensar de manera creativa y para descubrir
creatividad en los objetos que nos rodean. Creatividad, innovacion.

Para (Ritchhart, 2014) Las rutinas son procedimientos o patrones para la reflexion, que se aplican
repetidas veces en las actividades de aula. Juegan un rol muy importante en la organizacion y
sistematizacion de la forma de pensar, pudiendo convertirse en parte integral del proceso de
aprendizaje en una determinada asignatura. Estas rutinas son sencillas, cuentan con pocos pasos
que colaboran en focalizar la atencion en la movilizacion del pensamiento y en generar un fuerte

andamiaje para desarrollar la comprension.

Son précticas que promueven el desarrollo del pensamiento y ayudan a hacerlo evidente, se
aplican mediante estrategias sencillas y faciles que buscan ampliar y profundizar el pensamiento

de los estudiantes y dan estructura a las discusiones de aula.

Son preguntas que sirven para explorar ideas relacionadas con algin tema o contenido
importante de forma repetitiva.

Richarth, Church & Morrison (2014, p. 46) propone herramientas que facilitan el pensamiento
en el aprendizaje de los seres humanos y son utilizadas una y otra vez en el aula para apoyar el
proceso cognitivo, herramientas definidas como tipos de pensamiento:

- Hacer conexiones
- Describir qué hay ahi
- Construir explicaciones

- Considerar diferentes puntos de vista y perspectivas
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- Captar lo esencial y sacar conclusiones
- Razonar con evidencia

También plantea unas estructuras a través de las cuales los estudiantes individual vy
colectivamente inician, exploran, discuten, documentan y manejan su pensamiento. Estas son:
- Explicitas: tienen nombres que las identifican
- Instrumentales: estan orientadas por una meta y un proposito
- Pocos pasos: facil de aprender y recordar
- Précticas individuales y grupales
- Utiles en una variedad de contextos
- Ayudan a revelar y hacer el pensamiento de los estudiantes mas visible
Los patrones que nos habla Richarth, Church & Morrison (2014) de comportamiento adoptados
para ayudarnos a usar la mente, formar pensamientos, razonar o reflexionar. Vemos esos patrones
surgiendo como rutinas:
- Que son usadas una y otra vez
- Se convierten en algo natural para los docentes y los estudiantes

- Permiten flexibilidad

Salmon (2009) manifiesta que:

Las personas desarrollan patrones de pensamiento mediante el uso social del lenguaje. Cuando el
maestro resalta el pensamiento del nifio plasmado en la escritura, el dibujo o una escultura ayuda a
todo el grupo a crear conciencia de su pensamiento. Esto es clave para que los estudiantes aprendan

a expresarse y a razonar. (p.68)

Al tomar estas rutinas como base fundamental para el proceso de ensefianza en los

estudiantes de las Sedes Chegua y Francisco José de Caldas de la Institucion Educativa
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Carmen de Carupa ellos descubriran nuevas estrategias para el desarrollo de la comprension

lectora.

Las rutinas de pensamiento segin Richarth, Church & Morrison (2014) se agrupan en tres
categorias denominadas: de presentacion y exploracion; de sintetizacion y organizacion y por
altimo de profundizacion; la primera, despierta en los estudiantes el interés e inicia un proceso de
indagacion; la segunda, permite nutrir la informacion de manera mas concreta. La rutina surge
debido al impacto que tiene mirar de cerca y cuidadosamente una gran variedad de objetos y
estimulos como elementos fundamentales del aprendizaje. Esta rutina estd disefiada para
aprovechar la observacion intencionada y la mirada cuidadosa de los estudiantes como base para
el desarrollo de ideas méas profundas, interpretaciones fundamentadas, construcciones de teorias
basadas en evidencias y una amplia curiosidad y significativa; y la ultima, amplia los

conocimientos que se han adquirido al trabajar los diferentes temas.

Dentro del proceso de investigacion se han tomado como herramientas para mejorar la
comprension lectora, una rutina de cada categoria. Cada rutina implementada permite fortalecer
estrategias de aprendizaje, la rutina de exploracion escogida permite la reconstruccion de
significados a partir de la consideracion de pistas (imagenes), la indagacion de los saberes previos
y la ejecucion de operaciones mentales que estimulan las ideas; la rutina de sintetizacion, permite
desarrollar el nivel de lectura inferencial al escudrifiar, dar cuenta de las relaciones y asociaciones
de los significados, presuponer y deducir lo implicito; y por altimo se busca que los educandos

profundicen sus ideas. Estas rutinas son:

Rutinas de exploracion: Ver- Pensar-Preguntarse:
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Esta rutina enfatiza la importancia de la observacién como base para pensar e interpretar. Ver,
ofrece la oportunidad de mirar cuidadosamente, observar en detalle y notar antes de interpretar.
Pensar, tiene como fin construir diferentes niveles de interpretacion y permite a los estudiantes
proponer nuevas ideas, opciones y acciones que complementen su saber. Preguntarse, permite que
los estudiantes se planteen preguntas mas profundas que lleven mas alla de las interpretaciones que

ellos tienen promoviendo una discusién continua y motivacion hacia el trabajo en equipo (Richarth,

Church & Morrison, p.98).

Rutina de Sintetizacion: Antes pensaba... ahora pienso...

Esta rutina ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre su pensamiento acerca de un tema o cuestion
y a explorar cémo y por qué el pensamiento ha cambiado. Puede ser Gtil para consolidar nuevo
aprendizaje a medida que los estudiantes identifican sus nuevas comprensiones, opiniones y
creencias. Esta rutina también desarrolla las habilidades metacognitivas de los estudiantes, la

habilidad para identificar y hablar sobre su propio pensamiento.

Esta rutina se aplica a una amplia variedad de asignaturas cuando los pensamientos, las opiniones o
las creencias iniciales de los estudiantes son factibles de cambio como resultado del proceso de

ensefianza.

El proposito de esta rutina es ayudar a reflexionar sobre su propio pensamiento a cerca de un tema
e identificar como sus ideas se han desarrollado a lo largo del tiempo. Como resultado, es comin
gue los estudiantes se vuelvan conscientes de nuevas ideas a medida que suceden y pueden

expresarlas en voz alta, utilizando esta rutina. (Richarth, Church & Morrison, p. 223).

Rutina de Profundizacion: Circulos de puntos de vista

Esta rutina se enfoca en la toma de perspectiva. Es muy facil caer en la rutina de ver las cosas s6lo

desde la propia perspectiva y en algunos casos ser indiferentes a puntos de vista alternativos. Esta
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rutina les permite a los estudiantes identificar y tener en cuenta estas perspectivas diferentes y
diversas que estan involucradas en un determinado tema, evento o cuestion. Este proceso crea una
mayor conciencia de cdmo pueden estar siendo o0 pensando los otros y refuerza la idea de que las
personas pueden pensar diferente acerca de una misma cosa. Esta rutina también ofrece una
estructura que ayuda en la exploracion de uno de los puntos de vista. La meta principal es lograr

una comprensién mas amplia y completa del tema, evento o cuestion a través de este proceso.

Esta rutina puede ser utilizarse al comienzo de una unidad de estudio para ayudar a los estudiantes
a hacer una tormenta de ideas sobre nuevas perspectivas acerca de un tema, e imaginarse los
distintos personajes, cuestiones y preguntas que pueden conectarse con dicho tema (Richarth,

Church & Morrison, p. 241).

Para la implementacion de las rutinas de pensamiento como estrategias pedagégicas en el
mejoramiento de los niveles de comprension lectora se debe planear esta estrategia desde la
modificacién de Proyecto Educativo Institucional para asi articularla con las demas actividades y

procedimientos educativos, por ello a continuacién se definieron algunos de ellos:

2.3.1.2 El Proyecto Educativo Institucional (PEI).
Algunas de las definiciones de la significacion de esta estrategia pedagdgica es:

Para el Ministerio de Educacion Nacional, a través de su Decreto 180 de 1997, el Proyecto
Educativo Institucional es la estrategia fundamental, ordenada por la Ley 115 de 1994, para
propiciar la transformacion de las instituciones como ejes de desarrollo y mejoramiento de
la calidad educativa; y, ademas, el proyecto educativo, como proyecto de desarrollo humano
e institucional, es un proceso permanente de construccion colectiva, que conlleva al

crecimiento y desarrollo escolar y social de las comunidades educativas.

Para Otoniel Alvarado Oyarce (2005), el Proyecto Educativo Institucional constituye un

proceso de reflexion y la consecuente plasmacion (o enunciacién) que realiza una
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comunidad educativa. Su finalidad es explicar la intencionalidad pedag6gica, la concepcién
de la relacion entre individuos (educando y educador) y la sociedad y el modelo de

comunicacion en el que se sustenta la misma.

El Proyecto Educativo Institucional es un instrumento de gestion que presenta una propuesta
singular para dirigir y orientar en forma coherente, ordenada y dindmica los procesos

pedagdgicos, institucionales y administrativos de la Institucion Educativa.

Para Javier Panqueva Tarazona, el Proyecto Educativo Institucional se concibe como el
mecanismo permanente y colectivo de construccion de la comunidad educativa en busqueda
del sentido de la formacion, es desde alli donde se definen las intencionalidades y
fundamentos del proceso, teniendo en cuenta los diferentes contextos, los marcos juridicos,
los referentes conceptuales, los lineamientos y los criterios definidos por el gobierno y la

Institucion Educativa. (Citado por http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/

Contenidos Momento 2 Curriculo PEl/definicin de pei.html)

Para el desarrollo de la fundamentacién del Proyecto Educativo Institucional, deben tenerse
en cuenta cuatro aspectos fundamentales, que componen el PEI: la identidad, el diagndstico,
la propuesta pedagogica y la propuesta de gestion. La Universidad Santo Tomas Educacion

abierta y a distancia explica estos cuatro aspectos asi:

1. Identidad. Da respuesta esencialmente a las preguntas: ¢quiénes somos?, ;qué hacemos?, ;por
qué lo hacemos?, y ¢{qué buscamos? Preguntas que permitiran establecer la Misidn, Vision y los

valores propios de la Institucién Educativa para llevar a cabo su tarea pedagogica.

2. Diagndstico. Corresponde a la dindmica propia de analisis y aprehension del contexto, que nos
permite identificar las necesidades y oportunidades, tanto internas como externas, en donde se

desarrolla la institucion; estableciendo objetivos estratégicos claros y precisos.


http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/
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3. Propuesta Pedagdgica. Es el conjunto de definiciones sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje
en la Institucion Educativa y los criterios comunes de accidn pedagdgica expresados en el curriculo

y en su desarrollo.

4. Propuesta de Gestion. Se refiere a los aspectos de organizacion, administracion y financieros que
permiten plasmar la propuesta pedagogica. Asimismo, es el modelo de conduccion, organizacion y
funcionamiento de la Institucion Educativa para el logro de sus objetivos institucionales.
(http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/Contenidos_Momento_2_Curriculo_PEIl/componentes_d

el_pei.html)

Teniendo claro el concepto de las anteriores herramientas pedagogicas se contara con una
fundamentacidn teorica que permita realizar los distintos ajustes y cambios para la

implementacion de la estrategia pedagdgica escogida en la investigacion accion aqui planteada.

2.3.1.2 El plan de estudios
El Ministerio de Educacion Nacional de la Republica de Colombia define el plan de estudios como:

El esquema estructurado de las areas obligatorias y fundamentales y de &reas optativas con sus
respectivas asignaturas que forman parte del curriculo de los establecimientos educativos. El plan

de estudios debe contener al menos los siguientes aspectos:

a) La intencion e identificacion de los contenidos, temas y problemas de cada area, sefialando las

correspondientes actividades pedagdgicas.

b) La distribucién del tiempo y las secuencias del proceso educativo, sefialando en qué grado y

periodo lectivo se ejecutaran las diferentes actividades.

¢) Los logros, competencias y conocimientos que los educandos deben alcanzar y adquirir al
finalizar cada uno de los periodos del afio escolar, en cada area y grado, segun hayan sido definidos

en el proyecto educativo institucional-PEI- en el marco de las normas técnicas curriculares que
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expida el Ministerio de Educacion Nacional. Igualmente incluira los criterios y los procedimientos

para evaluar el aprendizaje, el rendimiento y el desarrollo de capacidades de los educandos.

d) El disefio general de planes especiales de apoyo para estudiantes con dificultades en su proceso

de aprendizaje.

e) La metodologia aplicable a cada una de las areas, sefialando el uso del material didactico, textos
escolares, laboratorios, ayudas audiovisuales, informatica educativa o cualquier otro medio que

oriente soporte la accién pedagdgica.

f) Indicadores de desempefio y metas de calidad que permitan llevar a cabo la autoevaluacion

institucional. (https://www.mineducacion.qgov.co/1621/article-79419.html)

Y por ultimo para mayor entendimiento del lector se procedio a realizar una breve
explicacion de las categorias de anlisis empleadas durante el desarrollo de la investigacion,

las cuales fueron:

2.4 Categorias de analisis

Inicialmente es necesario aclarar qué se entiende por variables y categorias de andlisis en una

investigacion, segin Martinez, A (2008) las variables de investigacion se emplean en las investigaciones de

enfoque cuantitativo, ya que este concepto hace referencia especificamente a un fenédmeno que varia en

el tiempo y en el espacio y es susceptible de ser medida, no se aplica en el enfoque cualitativo de

investigacion, ya que en éste se habla de “Categorias de investigacion” (p. 56), como es el caso de la

presente investigacion.

“Se habla de categorias de investigacion cuando se trata de un instrumento de tipo cualitativo o

abierto, se parte primero de la realidad para después teorizarse como resultado del trabajo, se


https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-79419.html
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explican los fendbmenos desde una perspectiva de construccién conceptual inicial, metodologia y
procedimientos que se desarrollan en la presente investigacion. En la investigacién accion la fuente
de investigacion es la misma accién de todos los sujetos participantes en el siguiente marco”

(Martinez, 2008, p. 73).

/ Planificacion \

Reflexion Accion

\ Observacion /

lHustracion 3. Marco de la investigacion accion

Fuente: Martinez, A. (2008 ).Manual para la elaboracién de investigaciones educativas.Universidad Catolica de
Bolivia. 2008.

Realizando el proceso de planificacion para esta investigacion se decidi6 analizar tres categorias
especificas: la categoria ensefianza, la categoria aprendizaje y la categoria pensamiento entendidas

como:

e Categoria ensefianza. ¢ Qué se entiende por ensefianza?
La ensefianza ha sido considerada en el sentido estrecho de realizar las actividades que
lleven al estudiante a aprender, en particular, instruirlo y hacer que ejercite la aplicacion de

las habilidades.

Los nuevos estudios se enfocaron en la ensefianza para la comprension, la cual implica que
los estudiantes aprenden no sélo los elementos individuales en una red de contenidos
relacionados sino también las conexiones entre ellos, de modo que pueden explicar el
contenido de sus propias palabras y pueden tener acceso a él y usarlo en situaciones de

aplicacién apropiadas dentro y fuera de la escuela. (Bereiter y Scardamalia, 1987, Brophy,
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1989, Glaser, 1984, Prawat, 1989, Resnick, 1987). (Citado por

http://www.unter.org.ar/imagenes/10061.pdf)

Otro definicion de ensefianza que se encuentra en la literatura es la de Pefialoza (2012 p. 272)

afirma que

el “proceso de ensefianza consiste en despertar y desarrollar en ellos sus capacidades de observacion,
reflexién y andlisis; también la de poseer habilidad y espiritu profundo para promover la autonomia
y el sentido de libertad de los nifios, jovenes y adultos. Por eso el educador (procesador de la
ensefianza) deberia ser formado integramente para que pueda actuar con compromiso, eficiencia y
eficacia en una educacién cuyo fin era formar integramente al hombre como persona, como ser

social y como agente promotor de su cultura”.

De las definiciones anteriores, como docentes e investigadoras es muy importante educar a los
nifios en la comprension y el desarrollo de capacidades como las mencionadas por Pefialoza
especialmente la observacion, reflexion y el analisis de las tematicas ensefiadas con su entorno

inmediato.

e Categoria aprendizaje

Se habla de distintos modelo y teorias del aprendizaje entre ellas:

Aprendizaje por descubrimiento: Este aprendizaje se logra por un proceso de reconstruccion del

alumno y se define como:

En el aprendizaje por descubrimiento se trata de «descubrir» una regla, concepto o asociacion que
se ha ensefiado (un fin), lo cual es diferente al método de descubrimiento (un medio). En una
secuencia de aprendizaje por descubrimiento interviene la induccion (ir de lo particular a lo general),

se verifica si al verbalizar la propiedad general o al dar otro ejemplo, el alumno tiene dominio, o
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sea, la proposicidn general es la estructura que se descubre (Glaser, 1974). En cambio Shulman y
Keislar (1974, 41) acotan que “el proceso de descubrimiento puede ser el resultado de ensefianzas

tanto inductivas como deductivas”. (Citado por Sarmiento, 2013, p.38). En este tipo de
aprendizaje se aprende por ensayo 0 por error y es un proceso que desarrolla cada persona,

y permite el aprovechamiento de las experiencias de otros.

Aprendizaje como proceso de informacién: Sarmiento (2007) expone la teoria de Gadné a cerca
del aprendizaje como proceso de informacién, para Gagné (1979, 2), “el aprendizaje es un cambio
en las disposiciones o capacidades humanas, que persiste durante cierto tiempo y que no es

atribuible solamente a los procesos de crecimiento”.

El procesamiento de informacion defiende la interaccion de las variables del sujeto y las variables
de la situacion ambiental en la que estd inmerso, ya no es un sujeto pasivo y receptivo
(conductismo), ahora se transforma en un procesador activo de la informacion. En este enfoque se
concibe al ser humano como procesador de informacion basandose en la aceptacion de la analogia
entre la mente humana y el funcionamiento de las computadoras. Para ello indaga como se codifica
la informacion, transforma, almacena, recupera y se transmite al exterior. Los principios de la teoria
de Gagné se basan en el modelo de procesamiento de informacion. EI modelo sefiala que un acto de
aprendizaje consta de fases: se inicia con la estimulacion de los receptores, posee fases de
elaboracidn interna y finaliza con retroalimentacién que acompafia a la ejecucion del sujeto, esta
estimulacion externa (condiciones externas) apoyan los procesos internos y favorecen el aprendizaje
(Gagné, 1979). (Sarmiento, 2007, p. 39). En este enfoque se asimila al ser humano y su desarrollo

congnitivo como un proceso similar al funcionamiento de una computadora o un sistema.

Aprendizaje como actividad: Algunos de los exponentes de este tipo de aprendizaje es Serrano

(1990, 53), define este aprendizaje como “un proceso activo en el cual cumplen un papel fundamental la

atencion, la memoria, la imaginacion, el razonamiento que el alumno realiza para elaborar y asimilar los
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conocimientos que va construyendo y que debe incorporar en su mente en estructuras definidas y
coordinadas”. Hablamos del aprendizaje como actividad, donde el individuo aprende espontineamente y
su pensamiento esta constituido por un juego de operaciones interconectadas, vivientes y actuantes y no
por una coleccion de contenidos, de imagenes, ideas, etc; y el maestro debe interpretar los contenidos en
funcidn de estas operaciones que son la base de las nociones que se propone ensefiar. En el aprendizaje
activo juega un papel muy importante el ambiente donde se desenvuelve el nifio, alli puede asumir roles y

también esta condicionado por las situaciones del medio donde se desenvuelve.

Aprendizaje significativo: existen distintos autores y exponentes del aprendizaje significativo como
Ausubel, Vigotsky, Serrano entre otros. Algunas de las definiciones encontradas a cerca de este aprendizaje

son:

“Es el aprendizaje en donde el alumno relaciona lo que ya sabe con los nuevos conocimientos, lo
cual involucra la modificacion y evolucion de la nueva informacién asi como de la estructura
cognoscitiva envuelta en el aprendizaje y segn Serrano (1990, 59), aprender significativamente
“consiste en la comprension, elaboracion, asimilacion e integracién a uno mismo de lo que se
aprende”. El aprendizaje significativo combina aspectos cognoscitivos con afectivos y asi

personaliza el aprendizaje. (Citado por Sarmiento, 2007, p. 42).

Otro modelo de aprendizaje es el modelo constructivista de Jean Piaget que define el aprendizaje

como:

“una construccion del sujeto a medida que organiza la informacion que proviene del medio cuando
interacciona con él, que tiene su origen en la accion conducida con base en una organizacion mental
previa, la cual estd constituida por estructuras y las estructuras por esquemas debidamente
relacionados. La estructura cognitiva determina la capacidad mental de la persona, quien
activamente participa en su proceso de aprendizaje mientras que el docente trata de crear un contexto

favorable para el aprendizaje”. (citado por Sarmiento, 2007, p. 44).
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Existen varias teorias de aprendizaje que el nifio puede llegar a desarrollar en el proceso de

aprendizaje y que puede ser direccionado por un modelo o una teoria en particular segun el criterio

del docente, segin su formacién y experiencia Yy las condiciones del ambiente donde se

desenvuelva el educando.

Categoria pensamiento.

Teniendo en cuenta que cuando se habla de ensefianza para la comprensién como
mencionan Barrera y Leon (2014), el desafio para los docentes es comprender qué es lo
que realmente estan pensando los estudiantes y para ello se requiere visibilizar el
pensamiento de los educandos. Por eso es necesario entender que se entiende por

pensamiento:

“El pensamiento ha sido descrito en la psicologia como la capacidad de planear y dirigir en
forma oculta una conducta posterior, lo que prevenia de errores o permitia postergar las
acciones para posibilitar adaptaciones mejores en duracion y efectividad. Este rasgo de no
apariencia hizo que en ulteriores analisis del significado de "pensar" se ponga un énfasis

decisivo en la inobservabilidad del pensamiento”.(Melgar, 2000)

Después de definir la palabra pensamiento es importante saber qué se entiende por
pensamiento visible, segin Ritchhart & Perkin, 2008 (citado por Salmon, s.f) el
pensamiento visible desarrollada por investigadores del proyecto cero de la Universidad de
Harvard quienes explorando herramientas para que los estudiantes crearan disposiciones y
habitos de pensamiento, teniendo en cuenta que las disposiciones no son algo gue se ensefia
sino que se exterioriza a través del tiempo determinaron que es posible que los estudiantes

visibilicen el pensamiento.
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Los autores antes mencionados proponen cinco caracteristicas que hacen visible el

pensamiento:

v El aprendizaje es consecuencia del pensamiento.

v El pensar bien no es solo asunto de destreza sino de disposicion y habitos.

v El desarrollo del pensamiento es un asunto social.

v' Para promover el pensamiento se requiere hacer del pensamiento visible.

v’ La cultura del salén de clase da el tono y la forma de lo que se debe aprender.

(Salmon, s.f, p.85)
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CAPITULO Il
El capitulo 11l esta conformado por el disefio metodoldgico de la investigacion, se describe el
enfoque investigativo, las fuentes de informacién, el alcance y el contexto Institucional donde se

desarroll6 la investigacion.

3. METODOLOGIA

3.1 ENFOQUE.

Esta investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, donde se exploré y se fueron
describiendo las observaciones de lo que ocurria en los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
educandos. La recoleccién de los datos consistié en obtener las perspectivas y puntos de vista de
los participantes (educandos) sus emociones, actitudes, prioridades y experiencias; a nivel
individual y grupal.

Como afirma Todd, 2005 (citado por Sampieri, 2003) como maestras investigadoras se recabaron
datos expresados a través del lenguaje escrito, verbal y no verbal, asi como visual, centrandose en
las vivencias de los educandos tal como fueron (o son) sentidas y experimentadas.

Segun Sampieri (2003), este enfoque tiene en cuenta las observaciones que se hacen dentro del
aula en un determinado contexto, las cuales permiten registrar y analizar diversas situaciones
generadas por los actores que hacen parte de la investigacion en cada una de las fases de la misma.
Cabe resaltar que esta investigacion cualitativa involucra también algunos datos en forma
cuantitativa que permiten evidenciar las dificultades y resultados dentro del proceso de
investigacion, pero los resultados de la investigacion no se centran en estos datos, ni se utiliza el

analisis de variables estadisticas.
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Adicionalmente, como maestras investigadoras se es consciente de que cada una se introdujo
activamente en las experiencias de los alumnos para la construccion del conocimiento, siempre

consciente de que se es parte del fendmeno estudiado.

3.2 ALCANCE
Descriptivo: Es un estudio descriptivo exploratorio de tipo fenomenolédgico. EI mismo permite
conocer la realidad tal y como es con respecto al tema abordado. Este estudio permite obtener los
datos a tratar en una realidad y en un contexto natural sin manipulacion de variables, y la
fenomenologia permite entender los fendmenos sociales desde la propia perspectiva del actor
(Ramirez, Arcila, Buritica & Castrillon, 2004). Lo que se busco en esta investigacion fue describir
las caracteristicas de los educandos, su entorno. También los rasgos de aprendizaje mas importantes
y los logros en el desarrollo de los niveles de la comprensidon lectora utilizando como estrategia las
rutinas de pensamiento. Por ello se describe en un paso a paso los ciclos de reflexion de cada

momento de implementacion de la estrategia pedagogica.

3.3. DISENO

Investigacion Accion Pedagodgica: la investigacion accion pedagogica se desarrolla bajo el
enfoque cualitativo, en ella se propicia la participacion permanente de los actores en el aula como
son el profesor y los alumnos observando y registrando el desempefio de ellos dentro de las
actividades en el aula a través de un proceso de reflexion critica que permita mejorar las practicas
pedagbgicas y el aprendizaje significativo. Al respecto, Restrepo (2004) expresa: “Desde sus
inicios, la investigacidn-accion se orientd mas a la transformacion de practicas que a la generacion

o descubrimiento nuevo”. (p.50)
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En la presente investigacion se empled el disefio de investigacidén accidén pedagdgica porque
realmente surgié un cambio en las practicas pedagdgicas de cada una de las maestras
investigadoras, ejecutando acciones como la implementacion de nuevas estrategias de ensefianza,
algunas rutinas de pensamiento, que contribuyeron a resolver el problema de investigacion: los
bajos niveles de desempefio en la comprension lectora de los estudiantes de las sedes Chegua y

Francisco José de Caldas.

Cabe destacar que este tipo de investigacion accion propicia una reflexion en el docente a través
de la cual ellos, construyen nuevas estrategias articulando la practica y la teoria, apropiando habitos
de transformacion de las practicas en el aula. Elliot, (1994) afirma: “La investigacién accidn se
relaciona con los problemas practicos cotidianos experimentados por los profesores, en vez de con
los «problemas tedricos» definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del

saber”. (p. 24)

3.4 POBLACION.
La poblacion sujeto de estudio son los educandos de la Institucion Educativa Carmen de Carupa,

Sedes Rurales de Primaria: Chegua y Francisco José de Caldas que se encuentra distribuida asi:

Grado segundo, docente Dione Lupita Patifio Robayo, con un total de cuatro estudiantes: un
estudiante hombre con ocho afios de edad y tres estudiantes mujeres, dos con siete afios y una con

ocho afios de edad.

Grado tercero, docente Edith Eliana Castafieda, con un total de ocho estudiantes: siete mujeres y

un hombre oscilan en edades entre siete y ocho afios de edad.
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Grado cuarto, docente Luz Marina Castiblanco, con un total de nueve estudiantes, cuatro de ellos

son hombres y cinco mujeres, oscilan en edades entre ocho Y diez afos.

Grado quinto, docente Leira Rocio Pinilla, con un total de ocho estudiantes, cuatro hombres y

cuatro mujeres que oscilan entre los diez y once afios de edad.

3.4.1 CONTEXTO INSTITUCIONAL

La investigacion se desarroll6 en la Institucion Educativa Carmen de Carupa. Carmen de Carupa
se encuentra ubicado sobre un ramal de la cordillera oriental, parte Norte del Departamento de
Cundinamarca, provincia de Ubaté; con una extension de 228 kilémetros cuadrados; a una altura
de 2.980 metros sobre el nivel del mar, con una temperatura de 10° C. Es un municipio constituido
por un paisaje quebrado, de grandes ondulaciones y terrenos montafiosos, cerros con altura superior

a 3.000 metros sobre el nivel del mar. (httpps//:ierdsan jose.wordpress.com/about/)

El municipio esta dividido en 26 veredas y cuenta con una poblacion de 9.276 habitantes segun
las proyecciones de poblacion municipales por area del Departamento Nacional de Estadistica
DANE (2010), ubicada la gran mayoria en la zona rural; donde el 97,0% de estas personas

desempefian la actividad agropecuaria.

El nivel educativo segun el ultimo perfil censal del DANE (2005), el 66,3% de la poblacion
residente en Carmen de Carupa, ha alcanzado el nivel basica primaria y el 14,3% secundaria; el
1,1% ha alcanzado el nivel profesional y el 0,2% ha realizado estudios de especializacion, maestria

o doctorado. La poblacion residente sin ningdn nivel educativo es el 11,1%.

En cuanto a la Institucion Educativa, es una entidad de caracter oficial, modalidad Técnico

Industrial con especialidad en procesamiento de alimentos, con articulaciéon SENA. La conforman
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12 sedes rurales con preescolar y primaria, una sede en la zona urbana divida en dos bloques, y la

sede central con basica secundaria y media técnica.

Hacen parte de la comunidad educativa los padres de familia, docentes, estudiantes, personal

administrativo y de servicios generales.

Las sedes que hacen parte de esta investigacién son:

Sede rural Chegua que se encuentra ubicada en la parte suroccidental del municipio, vereda
Chegua; es una sede unitaria con una poblacion de 24 estudiantes en los niveles de preescolar y

primaria con trabajo de aula multigrado, que oscilan entre las edades de cinco a trece afios.

La planta fisica de la Sede Rural Chegua tiene una sola planta con dos aulas destinadas a
actividades de clase, una unidad sanitaria con 5 baterias de bafios, lavamanos y orinal, un aula para
informética con 4 computadores portatiles en regular estado y sin servicio de conectividad, una
cocina en la cual se preparan alimentos del servicio de alimentacion escolar y un comedor
acondicionado en un espacio aproximado de 100mts de distancia dela cocina, el cual era en tiempo
atras un saléon comunal. Situacién por la cual se debe desplazar los alimentos de lugar de la cocina
al comedor exponiendo los alimentos al aire en ese trayecto. Se cuenta también con un espacio
pequefio destinado para materiales como elementos deportivos, culturales, de aseo y de
mantenimiento como herramientas de trabajo. Un espacio deteriorado en su mayoria que se tiene
como bodega de madera que se recoge dela zona que tiene arboles y que son aserrados para uso de

mantenimiento de la sede.

Se cuenta también con una zona externa recreativa que tiene un parque infantil en regular estado
en el que los estudiantes de grado preescolar y primero pasan la mayor parte de sus descansos; un

campo deportivo también en regular estado en el que los estudiantes de tercero, cuarto y quinto en
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su mayoria préactica deportes como el minifutsal los hombres y algunas mujeres y baloncesto las

mujeres.

La sede en general cuenta con un encerramiento en concreto y malla minimo de unos 50 mts, lo
demas esta con cercas poco seguras Yy otra parte descubierta exponiendo a la sede a continuos dafios

y hurtos por parte de terceros.

En cuanto la jornada laboral de la institucion y asi mismo de la sede se estipula que los docentes
inician labores en su sede a las 7:00 a.m para recibir estudiantes y atender padres de7:00 a.m a 7:30
a.m. Se inician clases a las 7:30 a.m hasta las 10:30 a.m realizando las tres primeras horas de clase,
luego el descanso acompariado por los docentes de 10:30 a.m a 11:00 a.m y se procede realizar las
dos horas de clase siguientes para la basica primaria de 11:00 a.m a 1:00 p.m para un total de 5
horas diarias de clase y 25 semanales y para preescolar una hora de clase siguiente al descanso para
un total de 4 horas diarias y 20 horas semanales. De 1:00 p.m a 3:00 p.m los docentes disponen de
su tiempo sea dentro o fuera de la sede para realizar actividades complementarias como revision
de productos de los estudiantes tales como talleres, carteleras y evaluaciones; del mismo modo,
planear actividades y preparar material para las practicas pedagodgicas de los dias siguientes,
realizar tareas indicadas por directivos docentes como informes, diligenciamiento de formatos,
estadisticas, elaboracion de boletines académicos y demas asignadas. También es tiempo en el que
directivos citan asambleas de docentes para socializar temas y actividades a realizar y en algunos

casos, capacitaciones de entidades municipales y departamentales.

La sede cuenta como servicio de bienestar la alimentacion escolar que se ofrece por parte del
estado por medio de un operador quien establece las raciones y menus de los estudiantes y asi

mismo los distribuye semanalmente a las sedes por medio de personal capacitados llamadas
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ecénoma que es en este caso una madre de familia de la sede, quien luego de un proceso de
seleccion y capacitacion, se encarga de preparar y ofrecer a los estudiantes los alimentos de acuerdo
a una minuta preestablecida por el operador en un espacio con indicaciones de asepsia completas.

Se tiene cobertura para el 10% de los estudiantes dela sede.

Como tienda escolar, se cuenta con una forma de venta cooperativa que se organizacion los
estudiantes de grado cuarto y quinto, en la cual se parte de una base aportada por las familias de
cada estudiante, se compran los productos a vender y cada semana se programa un estudiante para
vender, organizar los productos, comprar con ayuda de sus padres los productos que se agotan y
hacer las respectivas cuentas de los productos vendidos con sus ganancias semanales , las cuales
se van consignando en un cuaderno para llevar las cuentas y que son guardadas en una caja menor
bajo llave dirigida por la docente y un padre tesorero. De esta manera se esta ofreciendo un servicio
a los estudiantes de la sede y los asociados de la tienda tienen un ahorro que es utilizado a finales
de afio para una salida pedagdgica o una jornada de integracién de despedida de afio y homenaje

de despedida de grado quinto.

Como servicio de bienestar, también se cuenta con el apoyo del servicio de orientacion escolar,
que atiende a la poblacion estudiantil que segun necesidad del estudiante o criterio del docente,
requiere alguna sesion para determinar acciones que fortalezcan posibles problematicas de
aprendizaje, de convivencia, familiares, sociales, entre otras que se perciban. Esta atencion se
solicita de manera escrita al rector de la institucion y a orientacion escolar para que se agenda visita
0 se citen estudiantes con acudiente en la sede principal donde se tiene la oficina de orientacion
escolar, ya que se cuenta con una sola docente con funciones de orientacion escolar para toda la
institucion con poblacion aproximada de 1.000 estudiantes, razon por la cual se hace este proceso

de solicitud de atencion y es direccionado desde rectoria.
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La principal actividad socioecondmica de las familias de los estudiantes de la sede Chegua en

el caso de los hombres es la agricultura independiente, es decir tienen parcelas propias, las cuales
cultivan y produce en este caso papa que es el producto mas comercializado en la zona, para el
beneficio propio y familiar y en pocos casos hacen este oficio para terceras personas obteniendo
un jornal o retribucién econémica diaria por su trabajo y asi aportando el sustento para el hogar y

para el estudio de sus hijos.

En el caso de las madres, su principal actividad es la de ser ama de casa en las que realizan
labores del hogar y acompafian los proceso de siembra, cultivo y produccion de la papa, realizando
labores como cocinar y llevar hasta las parcelas las tres comidas del dia como son: las medianueves;
el almuerzo y la cena. También las mujeres son las que son parte visible en la escuela, participando
en asambleas, comités, izadas de bandera, jornadas de aseo, acompafiando actividades académicas

como talleres, carteleras, frisos, consultas, entre otras indicaciones que se dejan en el aula.

Por otra parte ocho de las dieciséis familias presentes en la sedes estan incluidas dentro del
programa de subsidio de familias en accién, quienes reciben un aporte mensual. También

compromisos de revisién médica periddica para evidenciar la parte nutricional de sus hijos.

A continuacion se presentan algunas fotografias de la distribucion fisica de la sede

Fotografia 1. Vista 1: cocina, aula de materiales, sala de informdtica, bafios, pared lateral comedor.
Fuente: Tomada por Autoras
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Fotografia 2. VISTA 2: comedor, bodega, aula principal de clase, aula auxiliar de clase
Fuente: Tomada por Autoras

Fotografia 3. Parque infantil. Fotografia 4. Campo deportivo
Fuente: Tomada por Autoras Fuente: Tomada por Autoras

Fotografia 5.Aula principal de clase. Fotografia 6. Aula auxiliar de clase.
Fuente: Tomada por Autoras Fuente: Tomada por Autoras
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-

Fotografia 7. Cocina y comedor del servicio de alimentacion escolar.
Fuente: Tomada por Autoras

Fotografia 8. Unidades sanitarias
Fuente: Tomada por Autoras

Fotografia 9. Encerramiento de la sede
Fuente: Tomada por Autoras
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La distribucién por grados y sus caracteristicas son las siguientes:

Grado Cero: dos estudiantes, un estudiante hombre con 7 afios y una estudiante mujer con seis
afios. Se evidencia en los dos estudiantes gustos por el juego en espacios como parque infantil, con
juguetes manuales y didacticos. De igual manera, los juegos de polimotor que se dirigen con

actividades como reptar, saltar, correr, trepar, atrapar, lanzar, hacer equilibrio.

Sus principales preferencias son el ver videos, peliculas y programas de television divertidos

como comedias e historias o seriados animados.

En cuanto a la parte académica, el estudiante hombre presenta dificultades para trazar, colorear,
memorizar canciones y poemas cortos, asi como para identificar fonemas, nimeros y conceptos
orientados. Se encuentra en proceso de diagnostico por parte de EPS y seguimiento por parte de
orientacidn escolar con algunas indicaciones para tener en cuenta en el aula como pausas activas
cada 20 minutos, didlogo permanente con los padres, cambio de actividad de acuerdo al

rendimiento y gusto del estudiante.

En cuanto a estudiante mujer presenta buen desempefio académico con avances en la parte de
lectura, escritura, ubicacion y manejo de espacio, seguimiento de instrucciones y demas actividades
previstas de acuerdo a cada dimension del nivel en el que se encuentra como es el de transicion

(preescolar).

Grado primero: tres estudiantes hombres, dos con ocho afios y un estudiante con siete afios de
edad. Se evidencia en los tres estudiantes gustos por el juego en espacios como parque infantil, con
juguetes manuales y didacticos. De igual manera, los juegos de polimotor. Sus principales
preferencia esta el ver videos, peliculas y programas de television divertidos como comedias e

historias o seriados animados.
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En cuanto a la parte académica, dos de los estudiantes presentan las mismas dificultades del

estudiante del grado cero y se realiza el mismo plan de intervencion.

En cuanto al otro estudiante, se evidencia buen desempefio académico con avances en la parte
de lectura, escritura, ubicacion y manejo de espacio, seguimiento de instrucciones y demas

actividades previstas de acuerdo a cada competencia de su grado.

Grado segundo: cuenta con cuatro estudiantes, un estudiante hombre con ocho afios, tres

estudiantes mujeres, una con ocho afios y dos estudiantes con siete afios de edad.

Se evidencia en los 4 estudiantes gustos por el juego recreativo en el que haya instrucciones,

roles, trabajo en equipo. (Ej: El rey manda, Marineros) De igual manera, los juegos de polimotor

Sus principales preferencia esta el ver videos, peliculas y programas de televisién divertidos
como comedias e historias o seriados animados. De igual manera prefieren leer textos que tengan
iméagenes y letra llamativa. Ellos van al espacio que hay en la sede para club de lectura donde se
encuentran textos expuestos en un stand y toman ese tipo de textos en su descanso y en el desarrollo
del proyecto de lectoescritura o pasate a la biblioteca que se implementa en la Institucion. En casa
solicitan a sus padres que se les consigan textos asi y algunas veces de los que hay en la sede se les
permite llevar a casa y devolverlos cuando ya los hayan disfrutado leyendo involucrando asi a las

familias al habito de lectura.

En cuanto a la parte académica los cuatro estudiantes evidencian buen desempefio académico,
hay trabajo colaborativo en el grupo, lo que permite que los procesos de ensefianza y aprendizaje
se fortalezcan entre los que tienen mas facilidad de realizar las actividades con respecto a aquellos

que se les dificulta un poco.
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Grado tercero: nueve estudiantes, un estudiante hombre y tres mujeres con ocho afos, tres

estudiantes hombres y una mujer con nueve afos y dos estudiantes hombres con once arios de edad.

Se evidencia en los nueve estudiantes gustos por los deportes especialmente el minifutsal en la
mayoria de hombres y algunas mujeres y el baloncesto las mujeres. Sus principales preferencia esta
el ver videos, peliculas y programas de television divertidos como comedias e historias o seriados
animados y en algunos hombres la tendencia a los temas de terror y accién. De igual manera tienen
actividades comunes como prepararse para la primera comunién, encontrarse los fines de semana

para jugar o visitarse entre ellos para hacer tareas, ver peliculas, jugar, hablar.

En este grupo de estudiante se percibe con mas frecuencia sus actitudes definidas desde la
familia como brotes de agresividad, vocabulario autdctono y en ocasiones poco cortés, la apatia
hacia actividades de casa y de escuela, falta de obediencia y responsabilidad de parte de algunos
estudiantes. También en bases positivas de la familia se evidencia en algunos estudiantes
especialmente las mujeres actitudes mas arraigadas en cuanto a respeto por el otro, sentido de
responsabilidad y pertenencia, autoestima alto, colaboracion en casa y escuela, preocupacion por

su autocuidado y su formacion en general.

En cuanto a la parte académica en este grupo se evidencia especialmente en las mujeres buen
desempefio académico, hay trabajo colaborativo en el grupo, lo que permite que los procesos de
ensefianza y aprendizaje se fortalezcan entre los que tienen mas facilidad de realizar las actividades
con respecto a aquellos que se les dificulta un poco. Con referencia a los hombres, se dificultan los
procesos de avance debido en parte a sus actitudes agresivas que dificulta el trabajo en equipo, la

retroalimentacion de tareas, conceptos y procesos Yy el buen resultado de su desempefio.
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Algunos de estos estudiantes estan siendo apoyados desde orientacidn escolar con indicaciones
en el aulay en casa en el manejo de pausas activas, revision y correccidn continua de sus procesos

de lectura, escritura.

De igual manera, ha sido necesario y efectivo que como docente se dialogue, se exija y se pacte
con estudiantes y padres que se hagan seguimiento y comunicacién continua entre todos para lograr

que sus resultados finales afecten su promocion.

Grado cuarto: cuatro estudiantes, tres estudiantes hombres y una mujer con once afios de edad.

Se evidencia en los tres estudiantes gustos por los deportes especialmente el minifutsal. La
estudiante le gusta mas acompanfiar el juego delos estudiantes de los primeros grados y de vez en
cuando integrarse a al baloncesto, el baloncesto las mujeres. Sus principales preferencia esta el ver
videos, peliculas y programas de television divertidos como comedias e historias o seriados
animados y en algunos hombres la tendencia a los temas de terror y accion. De igual manera tienen
actividades comunes como prepararse para la primera comunion, encontrarse los fines de semana

para jugar o visitarse entre ellos para hacer tareas, ver peliculas, jugar, hablar.

En este grupo de estudiantes hombres también se percibe con més frecuencia sus actitudes
definidas desde la familia como brotes de agresividad, vocabulario autdéctono y en ocasiones poco
cortés, la apatia hacia actividades de casa y de escuela, falta de obediencia y responsabilidad de
parte de algunos estudiantes. La estudiante por el contrario evidencia bases solidas de sentido de

pertenencia y responsabilidad para con su formacidn y bienestar.

En cuanto a la parte académica en este grupo se evidencia que es de un nivel basico, es decir no
refleja avances y resultados significativos pero tampoco grandes falencias. Esto debido a que por

sus actitudes de apatia, distraccion y poco trabajo en equipo especialmente en los hombres, ha sido
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necesario y efectivo que como docente se dialogue, se exija y se pacte con estudiantes y padres que

se hagan seguimiento y comunicacion continua entre todos.

Grado quinto: dos estudiantes, una estudiante mujer con once afios y un hombre con trece afios
de edad. Es un grupo de estudiantes hermanos con caracteristicas diferentes ya que la estudiante le
gusta acompanfiar el juego y proceso delos estudiantes de los primeros grados, también los juegos
como baloncesto, minifutsal, tiene habitos de estudio y lectura, colaboracién en casa y sede, ver
videos o peliculas animadas y de comedia. El estudiante por el contrario, le gusta el minifutsal y
demas juegos de contacto, ver videos, peliculas y programas de television de terror y accion.
También se percibe con mas frecuencia sus actitudes definidas desde la familia como brotes de
agresividad, vocabulario autdctono y en ocasiones poco cortes, la apatia hacia actividades de casa

y de escuela, falta de obediencia y responsabilidad de parte de algunos estudiantes.

En cuanto a la parte académica en este grupo se evidencia que por su falta de entendimiento
entre los dos estudiantes a pesar de ser hermanos y comparieros, el trabajo colaborativo es poco y
casi nulo. Es asi que ya con el desempefio individual se ve en la estudiante lentitud en sus procesos
pero el deseo y habito de estudio y aprendizaje con resultados satisfactorios, no tan relevantes pero
si en el rango basico. El estudiante por el contrario, no demuestra deseo de estudio, lo manifiesta
de manera frecuente debido a que los fines de semana trabaja con un familiar, recibe retribucion
econdmica por este trabajo y lo ha impulsado a que es mas productivo trabajara que estudiar. En
este caso se esta recibiendo apoyo por parte de orientacion escolar y ha sido necesario que como
docente se dialogue, se exija y se pacte con estudiante y madre que se hagan seguimiento y

comunicacion continua entre todos para lograr que sus resultados finales afecten su promocion.
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Los estudiantes en su mayoria caminan 1 kilometro en un tiempo de 20 a 25 minutos, 2
kilometros con un tiempo de 35 a 40 minutos de recorrido a pie; todo esto dependiendo del cambio
climatico que afecta caminos y extiende en parte sus desplazamientos. Unos pocos estudiantes

tienen que caminar trayectos de 3 kilbmetros aproximadamente en un tiempo de una hora.

Y la Sede Rural Francisco José de Caldas que se encuentra ubicada en la parte nororiental del
municipio, vereda Alisal; sede con aulas multigrado para tres docentes con una poblacion de 51

estudiantes de los grados preescolar a quinto que oscilan entre las edades de 5 a 12 afios.

En el grado cero hay nueve estudiantes: dos mujeres y siete hombres con edades que oscilan
entre los 5 y 6 afos se caracterizan por ser curiosos, charlatanes, espontaneos, responsables,
perseverantes. Les gusta armar rompecabezas, jugar con loterias, el juego de la golosa y son
apasionados por fatbol. Dentro del grupo se destacan dos estudiantes uno por el gusto hacia la

lectura y otro por el agrado a la escritura.

En el grado primero hay nueve estudiantes de los cuales siete son hombres y dos mujeres que
oscilan en edades de seis a siete afios se caracterizan por ser charlatanes y en ocasiones distraidos,
colaboradores, responsables y activos. Les agrada leer, jugar futbol, mirar peliculas y comentarlas

haciendo el recuento de las mismas.

En el grado Segundo hay ocho estudiantes de los cuales cuatro son hombres y cuatro mujeres
que oscilan en edades de siete y ocho afios que se caracterizan por ser un grupo callado, de un
caracter fuerte pero a la vez son nobles y responsables con sus actividades escolares. Les agrada

compartir, jugar y hojear libros que tengan imagenes.

Los grados que hacen parte de la muestra de la investigacion estan conformados y poseen las

siguientes caracteristicas:
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Grado tercero: Este grado esta integrado por ocho estudiantes: siete mujeres y un hombre oscilan

en edades entre siete y ocho afios, se caracterizan por ser curiosos, charlatanes, espontaneos,
colaboradores, dentro del grupo se encuentra una nifia que posee unas caracteristicas distintas a las
del grupo en general, ella tiene dificultada para comunicarse (timida) al momento de la
participacion en forma oral tartamudea, sus manos sudan, se confunde y olvida lo que va a decir.
Con el paso del tiempo y la implementacion de la estrategia la nifia ha logrado adquirir confianza,

tanto que hace aportes relevantes a las clases, su participacion ha mejorado.

Gustos: como todos los nifios de esta edad les gusta jugar, se divierten realizando trabajos
manuales, ojean libros y se detienen a leer aquellos que les llama la atencién. Les gusta el deporte

practican el baloncesto y el microfutbol, participan de los juegos escolares con pasion.

Grado cuarto: En el grado cuarto hay nueve estudiantes, cuatro de ellos son hombres y cinco
mujeres, oscilan en edades entre ocho vy diez afios, se caracterizan por ser charlatanes,
responsables, buenos comparieros, alegres, extrovertidos, dentro del grupo una estudiante es timida
y tiene dificultad para socializarse con los comparieros. Aunque de cierta manera le ha servido la
aplicacion de la estrategia en tanto que se ha dado cuenta que sus aportes aunque pocos y cortos

también son tenidos en cuenta.

Les gusta participar en clase, ademas de lo dicho anteriormente hay un estudiante que se destaca
por su pasion por la lectura que le aporta datos curiosos para su aprendizaje, llenar crucigramas,
sopa de letras y compartir sus conocimientos con sus compafieros explicandoles cosas que a ellos

se les dificulta.

Gustos: Entre los gustos del grupo esté dibujar, leer, jugar futbol, ajedrez, cantar y coser.
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Grado quinto: En el grado quinto hay ocho estudiantes, cuatro hombres y cuatro mujeres que
oscilan entre los diez y once afios de edad. El grupos se caracteriza por ser pasivo, poco

participativo, responsables con sus actividades escolares y colaboradores.
Gustos: Las manualidades, mirar videos educativos, tutoriales y jugar futbol.

En lo referente de caracterizacion de las sede Francisco José de Caldas esta cuenta con una
planta fisica distribuida de la siguiente manera: tres aulas de clase, una sala de sistemas, una bateria
de bafios con cinco sanitarios, una cocina y un comedor infantil donde los nifios tienen la
posibilidad de tomar un desayuno escolar, zonas verdes, un campo deportivo, un parque infantil y
una tienda escolar. La jornada laboral va desde las 7:00 a.m. a 1:00 p.m.; en la sede laboran tres

docentes cada una de ellas con aula multigrado:

Aula 1: grados Transicion y tercero con la docente Edith Eliana Castafieda.
Aula 2: grados segundo y quinto con la docente Leira Rocio Pinilla.

Aula 3: grados primero y cuarto con la docente Luz Marina Castiblanco.

Una breve descripcion de las caracteristicas de las docentes de ambas sedes es:

Dione Lupita es una mujer de 38 afios de edad, licenciada en Administracion Educativa, madre
de tres hijos, docente de vocacién, quien lucho para obtener el cargo que desempefia. Dione es la
hija mayor de un hogar nuclear con dos padres campesinos oriundos del municipio de Carmen de
Carupa, se caracteriza por ser luchadora y ejercer un liderazgo dentro de la Institucion Educativa
siendo hoy integrante del Proyecto de Lectura, Proyecto Pésate a la Biblioteca, Mallas Curriculares
y guias de estudio del Area de Humanidades, Grupo de ajuste del Proyecto Educativo Institucional,
Grupo de apoyo a la Gestion Académica de la Institucion programando actividades de

fortalecimiento como anélisis de pruebas externas y planes de mejoramiento, analisis de resultados
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académicos por periodo y planes de mejoramiento y demas acciones que se generen durante el afio

y que permitan lograr las metas propuestas por la Institucion Educativa.

Edith Eliana Castafieda Bueno es una mujer dinamica, responsable, emprendedora, licenciada en
Educacidn Preescolar, madre de dos hijos, oriunda de Carmen de Carupa; labora en esta sede hace
13 afios en aula multigrado con los niveles de preescolar y tercer grado de primaria. Participa
activamente en la Institucion Educativa siendo integrante del Proyecto de Lectura, haciendo ajustes
a las mallas Curriculares y guias de estudio de la asignatura de espafiol, forma parte del grupo de
ajuste del Proyecto Educativo Institucional, pertenece a comunidades de aprendizaje; grupo que
apoyo a la gestion académica de la Institucion disefiando actividades de fortalecimiento como
analisis de pruebas Institucionales, analisis de pruebas externas, analisis de resultados académicos

por periodo y formulacién de planes de mejoramiento.

Leira Rocio Pinilla Rincén mujer puntual, responsable, y mediadora , licenciada en Educacion
Basica, madre de dos hijas, oriunda de Carmen de Carupa, quien labora en esta sede hace 9 afios
en aula multigrado con los niveles de segundo y quinto primaria, Participa activamente en la
Institucion Educativa siendo integrante del Proyecto de Lectura, haciendo ajustes a las mallas
Curriculares y guias de estudio de la asignatura de espafiol, forma parte del grupo de ajuste del
Proyecto Educativo Institucional, pertenece a comunidades de aprendizaje; grupo que apoyo a la
gestion académica de la Institucidn disefiando actividades de fortalecimiento como andlisis de
pruebas Institucionales, analisis de pruebas externas, analisis de resultados académicos por periodo

y formulacién de planes de mejoramiento.
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Y Luz Marina Castiblanco Malagén, mujer responsable, innovadora y afable. Licenciada en
Educacidn Preescolar, oriunda de Ubaté, madre de dos hijos, quien labora en esta sede hace 8 afios
en aula multigrado con los niveles de primero y cuarto grado de primaria, Participa activamente en
la Institucién Educativa siendo integrante del Proyecto de Lectura, haciendo ajustes a las mallas
Curriculares y guias de estudio de la asignatura de espafiol, forma parte del grupo de ajuste del
Proyecto Educativo Institucional, pertenece a comunidades de aprendizaje; grupo que apoy a la
gestion académica de la Institucién disefiando actividades de fortalecimiento como andlisis de
pruebas Institucionales, analisis de pruebas externas, analisis de resultados académicos por periodo

y formulacion de planes de mejoramiento.

Todas ellas actualmente cursan maestria en Pedagogia en la Universidad de la Sabana y realizan
en conjunto el trabajo de investigacion lo que facilita la continuidad en el proceso con los

estudiantes y el mejoramiento de las practicas de aula.

Y retomando la descripcion de la sede Francisco José de Caldas a continuacion se presentan

algunas fotografias de la esta:

7 . | _

Fotografia 10. Vista sede Francisco José Caldas.
Fuente: Tomada por Autoras
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Fotografia 11. Aula de clase
Fuente: Tomada por Autoras

Fotografia 12. Aula multigrados

Fuente: Tomada por Autoras

Los nifios de ambas sedes pertenecen en su mayoria a familias nucleares con una formacién

académica promedio de un 55,29 % con quinto de primaria; las familias de los estudiantes de la
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sede Francisco José de caldas se dedican un 20% a las labores de agricultura, 12% a la ganaderia,
un 64% trabajan como obreros en minas y un 4% en labores varias. Por su parte los nifios colaboran

en dichas labores y después del regreso de la escuela cuidan a sus hermanos.

Por lo tanto, segln expresan algunos nifios el contacto con los libros y la lectura es un poco ajeno,
la informacion que obtienen esta constituida por la narracion de historias en forma oral por parte
de sus familiares, vecinos y amigos; su experiencia cotidiana con las letras es casi nula. En este
caso como se evidencia en investigaciones los alumnos que no han tenido experiencias de lenguaje
escrito en sus hogares o que tienen diferencias culturales y linglisticas cobra gran valor las

estrategias pedagdgicas a cargo del maestro.

3.5 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Los instrumentos de recoleccion de la informacion para la presente investigacion fueron:

Diario de campo: Documento donde diariamente se plasman las experiencias vividas de manera
sistematica, para realizar una reflexion e interpretacion del desarrollo de las précticas de aula. Las
observaciones en los diarios de campo se plasmaron desde que inici6 la investigacion y cada
maestra investigadora llevo registro del grado que compone la muestra del estudio. Por lo tanto se
llevaron diarios de campo del grado segundo de la sede Chegua, y de los grados tercero, cuarto y

quinto de la sede Francisco José de Caldas.

Entrevistas semiestructuradas: Son instrumentos que permiten conocer el pensamiento y las
actitudes de los nifios frente a las practicas de aula, en este caso la implementacion de las rutinas
de pensamiento. Las entrevistas se realizaron después de la aplicacion de cada prueba de fluidez y
comprensién lectora, para analizar la justificacion de cada respuesta del educando, el grado de

confianza y seguridad frente a las respuestas. Complementariamente se realizaron entrevistas para
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conocer la percepcidn de los nifios frente a las rutinas, en cada etapa: la etapa de aprestamiento, la

etapa de implementacion de la estrategia y la etapa de cierre.

Fotografias y videos: material que permitié analizar con mayor detenimiento los momentos de
las clases. Se tomaron fotografias de los momentos de la clase especialmente el desarrollo de las
misma utilizando como estrategias las rutinas de pensamiento para analizar las actitudes de los

educandos, algunos aspectos de lenguaje paralinglistico, manifestaciones de los nifios.

También se grabaron las entrevistas de los estudiantes, la lectura durante las pruebas de fluidez,
velocidad y comprension lectora que permitieron medir los avances y progresos de los nifios, de
esta manera se pudo realizar una andlisis del antes y el después de la implementacion de la

estrategia. Los videos de las clases fueron evidencia y objeto de estudio del proceso investigativo.

Procedimientos: se utilizaron una serie de pruebas para medir los avances en niveles de la

comprension lectora entre ellos:

Prueba piloto: implementada el 8 de agosto del 2016, para medir los niveles de comprension
lectora, calidad y velocidad. Creada por las docentes investigadoras a través de la eleccion de cada
prueba escogida del banco de preguntas de la plataforma para evaluacién educativa Instruimos.

De acuerdo a los conocimientos previos y al contexto donde se desenvuelven los nifios.

v Primera prueba de fluidez y comprensién lectora
v Segunda prueba de fluidez y comprensién lectora

v Prueba de cierre de fluidez y comprensién lectora
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La primera, la segunda y la prueba de cierre de fluidez y comprension lectora se escogieron y
disefiaron por las docentes de acuerdo a las competencias y a los aprendizaje que debe desarrollar

el educando para alcanzar un nivel de lectura comprensiva satisfactorio y/o avanzado.

Para el analisis de estas pruebas y la sistematizacion de las observaciones e informacion recolectada
se elaboro el cuadro 2 donde se codifica el nombre de las docentes, la identificacion del estudiante

y las fuentes de informacion:

Cuadro 2. Codificacién de variables de evaluacion

Profesora Estudiante Grado Fuente

P1: DIONE LUPITA E1:ESTUDIANTE 1 G2: GRADO SEGUNDO | C: OBSERVACION DE

PATINO ROBAYO CLASE

P2: EDITH ELIANA E2: ESTUDIANTE 2 G3: GRADO TERCERO | ENTR: ENTREVISTA

CASTANEDA BUENO

P3: LUZ MARINA E3:ESTUDIANTE 3 G4: GRADO CUARTO PE: PRODUCTO DEL

CASTIBLANCO ESTUDIANTE

MALAGON

P4: LEIRA ROCIO PINILLA | E4:ESTUDIANTE 4 G5: GRADO QUINTO F: FOTO
E5:ESTUDIANTE 5 HT: HOJA DE TRABAJO

Fuente: elaboracion propia.

La letra P identifica las docentes y a cada una se le asigné un niamero que se ordend segun el curso,
en un orden del menor al mayor.

La letra G identifica al grado que esta acompafiado de un nimero, también se ordend y asigno el
namero del menor al mayor.

Los estudiantes se designardén con la letra E y estan acompafiados de un nimero segin el orden
alfabético en las listas de asistencia de la Institucion Educativa.

Cada fuente de donde se extrajo la informacion se identifica con las iniciales de su nombre.
Ejemplo: se va a presentar el resultado de la sistematizacion de una rutina obtenida de una hoja de
trabajo del estudiante numero 1 en la lista de la profesora Luz Marina Castiblanco del grado 4, se

analizaron los avances del educando en el nivel literal concluyendo que el estudiante identifica
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elementos puntuales del texto. Entonces se describira este resultado de la siguiente manera el (E1-

P3-GR4-PE) identifica los elementos puntuales del texto.

(E1- GR4

- P3-

PE)

I S

|| Profesora Marina

| Fuente: producto del estudiante

3.6 CATEGORIAS DE ANALISIS

En este trabajo encontramos unas categorias y subcategorias de investigacion, que se clasifican

en dos niveles: En el primer nivel se distinguen unas categorias propias de la investigacion,

determinadas a partir del marco tedrico, que hacen parte del primer momento 0 momento de

planeacion de la investigacion, categorias preestablecidas que permiten leer los datos de la realidad

y la préctica; representadas en el cuadro 3:

Cuadro 3. Categorias de anélisis de la investigacion

Categoria

Subcategorias

Descripcidn subcategoria

Comprension
lectora

Nivel literal

En este nivel El o (la) estudiante ubica informacion puntual
de un texto, comprende el reconocimiento de la estructura
base del texto.

Nivel inferencial

El o (la) estudiante responden preguntas donde debe
relacionar la informacion para hacer inferencias del texto,
busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica el
texto méas ampliamente, agrega informaciones y
experiencias  anteriores, relaciona lo leido, los
conocimientos previos, formulando hipétesis y nuevas
ideas.

Nivel critico

El o (la) estudiante responde la pregunta donde debe evaluar
y reflexionar sobre el propésito, el contenido o la forma del
texto, ya que en él el lector es capaz de emitir juicios sobre
el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos.
Los niveles de comprensidn literal, inferencial y critico se
miden con los criterios cumple o no cumple, que se
establecen de acuerdo al nimero de preguntas aplicadas en
cada prueba.
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Fuente: elaboracion propia con base en Florez, M & Gordillo, A. (2009). Los niveles de comprension lectora: hacia una
enunciacion investigativa y reflexiva para mejorar la comprension lectora en estudiantes universitarios. Universidad de
la salle, revista actualidades pedagdgicas.

En un segundo momento emergieron unas subcategorias asociadas a la comprension lectora como

se puede apreciar en el cuadro 4:

Cuadro 4. Categorias emergente de la investigacion

Categoria

Subcategorias

Instrumentos

Calidad:
rasgos de
fluidez

Fluidez lectora

Omision de letras

En esta subcategoria se analiza la omision
de letras o palabras cuando el nifio lee, el
entrenamiento en la emision sonora de los
grafemas*,

Cambio de palabras

Se analiza el cambio o sustitucién de las
palabras al leer, las habilidades
discriminacion auditiva y cenestésica,
como el entrenamiento grafo-fénico®ss.

Anomalias en el acento

Falta de pausas

Es analiza el uso de unidades de sentido y
puntuacién

Autocorreccion

La habilidad por parte del nifio de
monitorear su propia lectura y corregir
desaciertos que afectan la comprensién
del texto™™

Velocidad

Velocidad

En esta subcategoria se mide la velocidad
lectora que es la cantidad de palabras que
una  persona lee  por  minuto
comprendiendo el contenido de un texto y
adaptandose a las necesidades e intencion
del tipo de texto que se leef' ",

Fuente: elaboracién propia a partir de:

http://aulapropuestaeducativa.blogspot.com.co.Errores en la lectoescritura.

25demarzode2013; https:/id.scribd.com/document/245625666/Guia-de-Recursos; www. lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a
25n4/25_04_Francis; http://thinkingforthechange.wordpress.com/2014/09/24/velocidad-lectora-comprension-lectora/

En un segundo nivel se analizan y toman como referente las categorias propias del proceso de

formacién de la maestria, los aspectos metodoldgicos propios de las investigadoras y el desempefio

profesional como docentes

4 hitp://aulapropuestaeducativa.blogspot.com.co. Errores en la lectoescritura. 25 de Marzo de 2013

885 https://id.scribd.com/document/245625666/Guia-de-Recursos
™ www. lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a25n4/25_04_Francis
71 https://thinkingforthechange.wordpress.com/2014/09/24/velocidad-lectora-comprension-lectora/


http://aulapropuestaeducativa.blogspot.com.co/
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a
http://aulapropuestaeducativa.blogspot.com.co/
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» Ensefianza: En esta categoria se analizan los cambios y/o transformaciones que las

docentes ejecutoras del proyecto han realizado en la comprension de la disciplina que

ensefan, la revision de los soportes y el proceso de organizacion de la practica pedagogica.

» Aprendizaje: En esta categoria se evallan los procesos de aprendizaje en los estudiantes y
los aportes de las rutinas de pensamiento como herramientas didacticas de aprendizaje.

> Pensamiento: En esta se categoria se analizan y desarrollan estrategias para el desarrollo

del pensamiento del nifio, ya que como afirma Perkins, 1992 (citado por Salmon,) “el

aprendizaje es consecuencia del pensamiento, por lo tanto se busca lograr el cumplimiento

de la estrategia con la generacién y aplicacion de los habitos de la mente.
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CAPITULO IV

4. CICLOS DE REFLEXION

4.1 CICLOS DE REFLEXION DEL EQUIPO INSTITUCIONAL
Los ciclos de reflexién hacen parte del espiral de investigacion accion donde se realiza un plan de

accion, se implementa el plan, se observan las acciones y finalmente se reflexiona sobre las

acciones registradas para realizar una nueva planificacién o modificaciones si es necesario. De

acuerdo a esto el grupo de maestras investigadoras identificd tres momentos importantes en la

investigacion que constituyen los ciclos de reflexién y se resumen en el cuadro 5:

Cuadro 5.Resumen ciclos de reflexion de la investigacion.

Ciclo 1.
Diagnostico

Momento de planeacion: caracterizacion de los estudiantes de las dos sedes:
contexto econémico, geografico y familiar y capacidad de trabajo. Diagndstico de
las mayores dificultades de aprendizaje.

Momento de implementacion: Se realiza el diagnéstico empleando como
herramienta de medicion las pruebas instruimos para asi determinar y analizar la
situacion actual de los educandos en los niveles de comprension y fluidez lectora.
También se analiz6 si los test y las pruebas utilizadas cumplian con los requisitos
para determinar los niveles de fluidez y comprension lectora y los avances que se
pudiesen presentar a lo largo de la investigacion.

Momento de reflexién. Se analiza que las deficiencias halladas son por una parte
causa de una planeacion de aula inadecuada, y por otra parte falta de un entorno
familiar que favorezca la lectura, se establece la necesidad de crear unas estrategias
que contribuyan al mejoramiento de las debilidades y fortalecimiento de estrategias
enfocadas al desarrollo de éstas habilidades y competencias en los educandos

Ciclo 2. Disefio e
implementacién
de la estrategia.

Momento de planeacion: Conceptualizacién y analisis tedrico de la pertinencia
de las estrategias a implementar

Seleccion de las rutinas de pensamiento, rutina veo-pienso y me pregunto, rutina
antes pensaba... ahora pienso... y la rutina circulo de puntos de vista.

Momento de implementacién: inicialmente se realiz6 un ejercicio de apropiacion
de las rutinas, después de que el nifio ya les reconocid se siguen ejecutando las
clases utilizando como estrategia didactica las rutinas de pensamiento: antes
pensaba... ahora pienso... y la rutina veo- pienso y me pregunto, articulando el
objeto de investigacion desde distintas areas como ciencias naturales, ciencias
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sociales, espafiol y literatura, matematicas, ética y valores y demas éareas, con el
objetivo principal, el desarrollo y mejoramiento de la comprension lectora.

Por ultimo se implementan las pruebas de fluidez y comprensiéon lectora.

Momento de evaluacion: Se sistematizan en una hoja de calculo el resultado de las
pruebas de fluidez y comprensién lectora para evaluar los avances de los educando
con respeto a la implementacién de la estrategia.

Ciclo 3. Cierrey | Sistematizacion de las rutinas de pensamiento, comparativo de las pruebas de
conclusiones de fluidez y comprension lectora, andlisis estrategias de actividades de lectura y
la aplicacion de | apadrinamiento.

la estrategia
pedagdgica.

Fuente: elaboracion propia.

4.1.1 Ciclo 1. Diagnostico

Momento de planeacion. Inicialmente se realizo una caracterizacion de los estudiantes de las
dos sedes: contexto econémico, geografico y familiar y capacidad de trabajo. También se identifico
problemas de decodificacion, falta de uso de pausas y signos de puntuacion y silabeo, que
conllevan a la deficiencia en el proceso de comprensién lectora, que trae como consecuencia mayor
tiempo de aprendizaje y comprensién de las tematicas, al no captar las ideas de reflejados en el
bajo desempefio académico de los nifios. Una de las estrategias o métodos utilizados para la
identificacién del déficit en los educados fue la busqueda de apoyo de la sicorientadora de la
Institucion quien aplicd el test 1Q*# o test de inteligencia encontrando que se evidencia

antecedentes y pruebas de problemas de memoria a corto plazo en algunos nifios. Esto repercute

## E| cociente de inteligencia o Cl es un nimero que describe la inteligencia de las personas en comparacion con el
resto de la poblacién. Hay dos tipos de pruebas de coeficiente intelectual: 1) Verbal - Determinan el nivel de la
habilidad para encontrar el concepto superior de la serie de los conceptos que se presentan: "perro, gato, leén = animal",
identificar el concepto que no pertenece a un grupo: "pajaro, conejo, mono, el coche", encontrar regularidades en una
serie de nimeros: "11, 12, 14, 17,21", resolver tareas matematicas de palabras, etc.

2) No verbal: - Estas pruebas miden la capacidad de formar cubos, organizar fotos por cierto tiempo y una secuencia
I6gica, construir formas de varias partes, etc. Algunas de estas pruebas son disefiados para examinar el pensamiento
abstracto, complejo y detallado. (http://www.quickiqgtest.net/spanish/)
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en el aprendizaje y en la comprension lectora, como afirma Sanchez (1993) los problemas de

memoria son causa del déficit de comprension lectora.

Se procede a buscar un instrumento validado y confiable que permitiera realizar un diagnostico
detallado y concreto de los niveles de “la comprension lectora”, asi determinar las dificultades y
fortalezas de los educandos, se determind que las pruebas internas “instruimos”  aplicadas
periddicamente a los estudiantes si eran las méas adecuadas para medir y ratificar el problema de
investigacion detectado, ya que estas cumplen los parametros de MEN y estan disefiadas de acuerdo
a los lineamientos de las pruebas saber; ademas con la prueba piloto implementada se puede
observar que es posible evaluar con ella algunas dificultades en los nifios como la decodificacién
inadecuada y problemas en los rasgos de la fluidez lectora, ademas del nivel en que se encuentra

cada nifo.

Momento de implementacion: Se realiza el diagndstico a través de una prueba ya conocida.
La prueba "Instruimos” , disefiadas por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
dentro del programa “Todos a Aprender”, para asi determinar y analizar la situacion actual de los
educandos en los niveles de comprension y fluidez lectora. Se sistematiza, definen los criterios y
metas de aprendizaje en términos de resultados y productos para finalmente verificar la

correspondencia de lo trazado con el plan de estudios y el plan de area.

Las pruebas fueron aplicadas a los estudiantes de los grados segundo, tercero, cuarto y quinto de

primaria y los resultados obtenidos se muestran a continuacion:

Objetivos: Determinar el nivel de fluidez y comprension lectora de los estudiantes de la Sede el

“Francisco José de Caldas de la Institucion Educativa Departamental Carmen de Carupa”.

Medir y registrar los rasgos de la calidad de la fluidez lectora de los estudiantes de la Sede el

“Francisco José de Caldas de la Institucion Educativa Departamental Carmen de Carupa”.
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Desarrollo: Aplicacion prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprensiéon lectora.

Lectura en voz alta.

La prueba se desarrollé de acuerdo a las instrucciones generales para el docente evaluador y se

evallUan y obtienen los siguientes resultados:

Se lee el texto titulado “Hola, me llamo Albert Einstein” que tiene 131 palabras y se contabiliza el
tiempo de las palabras leidas por minuto y ademas los rasgos de calidad: omisién de letras, omision
de palabras  cambios de palabras, anomalias en el acento, falta de pausas, silabeo lectura palabra

por palabra.

Los criterios de evaluacion se exponen en el: cuadro 6 Niveles de velocidad y lectura, cuadro 7
criterios de evaluacioén calidad de la lectura, cuadro 8 criterios de evaluacion nivel literal, cuadro 9

criterios de evaluacion nivel inferencial y cuadro 10 criterios de evaluacién nivel critico:

Cuadro 6. Niveles de velocidad de la lectura

VELOCIDAD GRADOS SEGUNDO Y TERCERO | GRADOS CUARTO Y QUINTO
Rapido Por encima de 89 Por encima de 124
Optimo Entre 85 y 89 palabras Entre 115 y 124 palabras
Lento Entre 61y 84 Entre 100y 114
Muy lento Por debajo de 60 Por debajo de 100

Fuente: www.instruimos.com.co

Cuadro 7. Criterios de evaluacion calidad de la lectura.

CALIDAD

El (Ia) estudiante lee lentamente luchando con palabras que deben ser familiares, corta las unidades
A | de sentido largas (palabras y oraciones) y prima el silabeo.
El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee las oraciones de un texto, palabra por palabra, sin
B | respetar las unidades de sentido.
En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras formando oraciones con sentido,
C | hace pausas, pero ain hay errores de pronunciacion y entonacion.

El (Ia) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta inflexiones de voz adecuadas al
contenido. Respeta las unidades de sentido y la puntuacion. Se perciben menos errores de

D | pronunciacion.
Fuente: www.instruimos.com.co
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Cuadro 8. Criterios de evaluacién nivel literal.

COMPRENSION LECTORA (LITERAL)
El (Ia) estudiante responde las dos preguntas de ubicacion de informacion puntual de un
Cumple |texto.
No
cumple

El (la) estudiante responde una o ninguna de las preguntas de ubicacion de informacion
puntual de un texto.
Fuente: www.instruimos.com.co

Cuadro 9. Criterios de evaluacién nivel inferencial.

COMPRENSION LECTORA (INFERENCIAL)
El (la) estudiante responde las dos preguntas donde debe relacionar la informacion para hacer
Cumple | inferencias del texto.
No El (Ia) estudiante responde una o ninguna de las preguntas donde debe relacionar la
cumple |informacion para hacer inferencias del texto.
Fuente: www.instruimos.com.co

Cuadro 10. Criterios de evaluacion nivel critico

COMPRENSION LECTORA (CRITICA)

El (Ia) estudiante responde la pregunta donde debe evaluar y reflexionar sobre el proposito, el
Cumple | contenido o la forma del texto.

No El (la) estudiante no responde la pregunta donde debe evaluar y reflexionar sobre el propdsito
cumple | del texto, el contenido o la forma del texto.

Fuente: www.instruimos.com.co

Resultados:

Cuadro 11. Resultados prueba piloto grado segundo

CALIDAD COMPRENSION
COD  |CURSO| VELOCIDAD [N° DE PALABRA OMISION DE LETR CAMBIOS DE PA| ANOMALIAS DE A{FALTA DE PAUJHACE O NO H|NIVEL | LITERAL
E1 2|MUY LENTO 42 S| S| SI S| S| B [NO CUMPLE NO CUMPLE
E2 2|MUY LENTO 37 S| S| SI S| S| B [NO CUMPLE NO CUMPLE
E3 2|MUY LENTO 60 S| S| SI S| S| B [SI CUMPLE NO CUMPLE
E4 2|MUY LENTO 41 S| S| SI S| S| B [NO CUMPLE SI CUMPLE
E5 2|MUY LENTO 39 SI SI Sl Sl NO B |NO CUMPLE NO CUMPLE
E6 2|MUY LENTO 37 SI SI Sl Sl SI B |SI CUMPLE SI CUMPLE
E7 2|MUY LENTO 56 SI SI Sl S| S| B [SI CUMPLE NO CUMPLE
E8 2[LENTO 70 S| S| SI S| S| C |NO CUMPLE NO CUMPLE

Fuente: elaboracion propia

Se puede observar que la gran mayoria de los estudiantes (88%) se encuentran clasificados en

cuanto a velocidad en el nivel muy lento.


http://www.instruimos.com.co/
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Categoria de lectura: Como se afirma en la descripcién de la prueba de caracterizacion cuando el
estudiante tienen un nivel lento de velocidad es muy probable que quede en las categorias de

lectura A o B, y para el caso estos quedaron en la categoria B.

Cuadro 12. Resultados prueba piloto grado tercero

CALIDAD COMPRENSION

COD. | CURSO | VELOCIDAD |N° DE PALABRAS | OMISION DE LETR CAMBIOS DE PAL| ANOMALIAS DE A{FALTA DE PAUSAY HACE O NO HACE |NIVEL|LITERAL

El 3[MUY LENTO 42 Sl Sl Sl Sl S| A [NO CUMPLE NO CUMPLE
E2 3|LENTO 69 Sl Sl Sl Sl SI B |SI CUMPLE NO CUMPLE
E3 3[MUY LENTO 37 Sl Sl Sl Sl S| B [SI CUMPLE NO CUMPLE
E4 3|LENTO 78 Sl Sl Sl Sl SI B |SI CUMPLE NO CUMPLE
E5 3[MUY LENTO 51 Sl Sl Sl S| S| B [NO CUMPLE SI CUMPLE
E6 3|MUY LENTO 42 Sl Sl Sl Sl SI B |NO CUMPLE SI CUMPLE
E7 3[MUY LENTO 28 Sl Sl SI SI S| A [NO CUMPLE NO CUMPLE
E8 3|MUY LENTO 37 Sl Sl Sl Sl SI B |SI CUMPLE NO CUMPLE

Fuente: elaboracion propia

Se puede observar que la gran mayoria de los estudiantes (75%) se encuentran clasificados en

cuanto a velocidad en el nivel muy lento.

Como se afirma en la descripcion de la prueba de caracterizacion cuando el estudiante tienen un
nivel lento de velocidad es muy probable que quede en las categorias de lectura A o B, y para el

caso la gran mayoria quedaron en la categoria B.

Cuadro 13. Resultados prueba piloto grado cuarto

CALIDAD COMPRENSION

COD [CURSO| VELOCIDAD |N° DE PALABRAS | OMISION DE LETR CAMBIOS DE PAL| ANOMALIAS DE A{FALTA DE PAUSAY HACE O NO HACE | NIVEL LITERAL

E1 4|MUY LENTO 48 S| Sl SI S| S| B NO CUMPLE
E2 4|LENTO 110 S| Sl NO S| NO © NO CUMPLE
E3 4|LENTO 112 Sl Sl Sl Sl Sl B NO CUMPLE
E4 4|LENTO 100 Sl Sl SI S| S| B NO CUMPLE
E5 4|OPTIMO 115 S| Sl Sl N S| C NO CUMPLE
E6 4|MUY LENTO 68 Sl Sl Sl S| S| B NO CUMPLE
E7 4|MUY LENTO 89 Sl Sl Sl SI Sl C NO CUMPLE
E8 4|LENTO 108 Sl Sl SI S| S| C S| CUMPLE
E9 4|MUY LENTO 81 Sl Sl Sl S| S| C NO CUMPLE

Fuente: elaboracion propia

Se puede observar que la gran mayoria de los estudiantes (89%) se encuentran clasificados en

cuanto a velocidad en el nivel lento y muy lento.

Como se afirma en la descripcion de la prueba de caracterizacion cuando el estudiante tienen un
nivel lento de velocidad es muy probable que quede en las categorias de lectura A o B, y para el

caso la gran mayoria quedaron en la categoria B.
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CALIDAD COMPRENSION

COD| CURSO | VELOCIDAD N DE PALABRAS |OMISION DE LETR{CAVBIOS DE PAL{ANOMALIAS DE A|FALTADE PAUSASHACE O NO HACE NIVEL LITERAL

£l 5|MUY LENTO 54 Sl SI SI SI SI B SICUMPLE

E2 5|LENTO 100 NO S N SI SI D NO CUMPLE

£3 5|0PTIMO 122 NO S NO SI SI D NO CUMPLE

E4 5|RAPIDO 127 NO SI NO S| S| D NO CUMPLE

£5 5|MUY LENTO 75 NO S S SI SI B NO CUMPLE

E6 5|LENTO 101 S S S| SI SI C NO CUMPLE

E7 5|MUY LENTO 87 NO S S| SI Sl C NO CUMPLE

E8 5|MUY LENTO 71 SI SI SI S| S| C NO CUMPLE

Fuente: elaboracion propia

Se puede observar que la gran mayoria de los estudiantes se encuentran clasificados en el

de velocidad lento y muy lento.

nivel

Se observa que en el grado 5 mejora la velocidad en la lectura y hay estudiantes entre las categorias
B,CyD.

Analisis general

Después de presentar los resultados de la prueba grado por grado se presenta un analisis general

de los resultados obtenidos:velocidad lectora:

25

Numero de estudiantes
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RAPIDO

OPTIMO

LENTO

VELOCIDAD
Niveles de velocidad

MUY LENTO

Grdfica 1. Resultados nivel de velocidad lectora prueba piloto

Fuente: elaboracién propia
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Se puede concluir que la mayoria de los estudiantes tienen un nivel de velocidad de lectura muy
lento y le sigue lento; ademas, a medida que los nifios avanzan de curso también aumentan la
velocidad en la lectura. Analizando este comportamiento se puede afirmar de acuerdo a (Calero,
2013) que “los nifios que leen lentamente invierten mas tiempo y energias en la tarea de recuperar
de la memoria aquellas palabras del texto que leen, y tienen mas dificultades para hacer un
seguimiento y control de la comprension de aquellas ideas que el propio texto les va sugiriendo”;

situacion que a largo plazo lleva a estos estudiantes a leer cada vez menos.
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Niveles calidad lectora

Grdfica 2.Resultados niveles de calidad lectora, prueba piloto.

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a los rangos de calidad como afirma el Instituto Colombiano para la Evaluacion si los
estudiantes quedan en un nivel lento o muy lento de velocidad, es probable que clasifiquen en las

categorias A o B de rasgos de calidad y en este caso la mayoria de los estudiantes estan en el rango
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B; los nifios omiten letras, cambian palabras, presentan anomalias en acento y no realizan pausas.
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Niveles de comprensidn lectora

Grdfica 3. Niveles de comprension lectora

Fuente: elaboracion propia

Ademés de los bajos niveles en los rasgos de calidad se presentan problemas a nivel de
comprensién, especialmente a la hora de realizar inferencias del texto; a la vez, se observan

deficiencias de comprension literal y critica.

Analizando en conjunto los datos, tablas y graficas se concluye que sin lugar a dudas los estudiantes
de la Sede “Francisco José de Caldas de la Institucion Educativa Departamental Carmen de
Carupa” presentan problemas significativos en el proceso de comprension lectora, a pesar de que
a medida que los nifios avanzan de curso aumenta el nivel de velocidad de lectura, no aumenta
proporcionalmente el nivel de comprension; lo que evidencia problemas en los procesos de
ensefianza aprendizaje, ya que se esta realizando la lectura como un proceso mecanico carente de

comprension.

Considerando el nivel de velocidad y el nivel de comprensién los nifios de los grados cuarto y

quinto de Primaria de la Institucion presentan una lectura poco fluida a pesar de leer a una velocidad



99
alta, segun Rasinski (2011) esta situacion se presenta dado a que “el lector no focaliza sus energias
cognitivas en el manejo de las destrezas prosddicas (entonacion, fraseo adecuado acento, pausas,
etc.), viéndose afectada su capacidad de comprension del texto”. También el autor afirma que
algunos estudiantes poseen una comprension pobre y un adecuado nivel de velocidad lectora
porque, como en el caso del conductor que no pone el cambio de marchas, no han conectado su
capacidad de decodificacion con la comprension del texto. Este aspecto sera objeto de observacién

y analisis, especialmente en los grados en mencién.

Adicionalmente, algunos problemas que influyen en la fluidez son omision de palabras, no se hacen
pausas y hay problemas de entonacidn. Se presenta los denominados Miscue, en este caso se
presenta el Miscue grafofonico que se realiza cuando al leer se sustituyen letras o fonemas
cambiando el sonido de la palabra. Algunos ejemplos de los miscue presentados son: la palabra
Einstein la leyeron Eintec: 1/28; Einstuin: 1/28; Esisten: 1/28; Intens: 1/28. Al presentarse este

miscue se cambia el sentido de lo que se lee y por tanto cambia la comprension del texto.

El mayor problema encontrado en el anélisis fue la falta de las pausas donde por lo menos 26 de
28 estudiantes omiten la coma, el punto seguido y el punto aparte, el punto y coma. De acuerdo
con Hudson et al. (2005), esta omisidn se refiere a la prosodia que hace referencia a los “aspectos
ritmicos y tonales del lenguaje hablado™, es decir, la masica del lenguaje. Los rasgos prosodicos
son entonacién, acentos y duracion. Como refiere el autor una prosodia pobre puede llevar a
confusiones, a agrupar palabras de manera incorrecta, cambiar significado de una frase o a crear

expresiones inadecuadas, lo que sin duda afecta también la comprension del texto.

Por lo tanto se deben generar estrategias pedagdgicas para favorecer el mejoramiento y desarrollo

de habilidades y competencias lectoras.
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2. Aplicacion de la prueba dominio de la comprension lectora.

Para analizar el dominio de la comprension lectora inicialmente se aplica la prueba descrita a
continuacion, posteriormente en conjunto con los veintidn estudiantes se resuelve ésta y se realiza
una entrevista a cada nifio para conocer y analizar el porqué de sus respuestas. Arrojando los

siguientes resultados:

. La hipérbole es una exageracion que consiste en aumentar o en .

- disminuir excesivamente aquello de que se habla, o de quien se habla. .

Escoge la frase que identifica a uno de estos personajes y que es
una exageracion

A. B. C. D.

iEso, es0, esol ) ({Alinfinito y mas alla’) (jNo necesito agual (jEs mio, mio, miol")

e R
b »‘@\ X ,nﬁf i‘:
9= - = '*':\‘\'L\\ ,,3, N

> : i ' &-;“
& AN ) & 3 N

Respuestas
Opcidn A 3
Opcién B 5
Opcién C 8
Opcién D 5

La respuesta correctaes la B

llustracién 4. Prueba comprension lectora
Fuente: www.instruimos.com.co

Analizando las respuestas podemos decir que solo el 24 % acertaron y un 76 % de los estudiantes
marcaron de forma incorrecta; tomando como referente las justificaciones dadas en las entrevistas
los nifios asocian con la palabra exageracion con: encontrar la misma palabra varias veces en el
texto u oracion, decir algo exagerado de algo o alguien, y algunos no tienen una justificacion del

porqué de su respuestas. No se tiene claro el concepto exageracion.
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Se considera que la tematica es pertinente tanto para el grado como para la edad de los estudiantes,

no presenta complejidad sintactica porque esta jerarquizada la informacion, no es un texto extenso.

De la interaccidn con el estudiante se puede ver que se relaciona la exageracion con la repeticion,

es decir lo relaciona con una actitud posesiva.

» =g

El afiche

Es un cartel o lamina que combina imagenes con
frases, oraciones o datos y que sirve para transmitir
un mensaje sobre un producto, un servicio 0 un
evento. El afiche se usa para invitar a consumir un
producto, participar en un evento o actuar de cierta

forma

llustracion 5. Prueba comprension lectora, el afiche

Fuente: www.instruimos.com.co

En el anterior afiche, la frase que llama la atencién de las personas para que participen del evento

es:
31 de octubre

o w >

D. 7 de noviembre

A esta pregunta de los 21 estudiantes a los que se les aplico el pilotaje contestaron:

Festival del libro infantil

ilibros para siempre!

Opcién A 4
Opcion B 12
Opcién C 2
Opcién D 3

La respuesta correcta es la B

Analizando las respuestas podemos decir que un 57% acertaron en la respuesta y un 43 % de los

estudiantes marcaron de forma incorrecta, de acuerdo a las entrevistas las elecciones realizadas se

efectuaron utilizando criterios como: tema de interés para el observador, atencion en lo mas

Ilamativo de la informacion visual, lectura y andlisis del anuncio. De lo anterior se puede analizar
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que para esta respuesta los nifios recurrieron a los conocimientos previos, hubo mayor porcentaje
de éxito, ya que el tema era de su interés y la informacién visual es atractiva para ellos. Por otra
parte desde la experiencia de aula se puede deducir que los estudiantes tuvieron en cuenta mas la
imagen que aparece dentro del afiche que la informacion textual que este traia, desconociendo el
propdsito de este tipo de textos. Referente a los criterios propuestos se hace evidente que la
tematica abordada es acorde y pertinente tanto para la edad como para el grado que se cursa ya que
esta dentro del curriculo, no es extenso ni complejo ademas el vocabulario que se emplea es el

adecuado no hay palabras dificiles de comprender.

LA LEYENDA

s Cuentala leyenda que en los manantiales, quebradas y rios cristalinos de Colombia se aparece la Madre
i de Agua, un fantasma con figura de una hermosa doncella. Tiene el cabello dorado como el oro, la piel
muy blanca, ojos verdes como la esmeralda y grandes como el firmamento. Asi seduce e hipnotiza a los
jévenes produciéndoles somnolencia & inconsciencia como si su mirada tuviera poderes fantasticos o
divinos.

Dicen que en el dia el rostro de la Madre de Agua es luminoso como el sol, transmite poder, gloria y
espiritualidad. Y en la noche su cara alumbra como la luna e invita a la imaginacién y a la fantasia. Lo
| cierto, dicen, es que su cuerpo muestra una personalidad fuerte y dominante.

Cuentan, también, que las manos de la Madre de Agua irradian luz divina y pura y que en la oscuridad
de la noche lanza dardos de luz desde lo mas profundo de los rios y lagunas para llamar la atencién de
los adolescentes.

Dicen que cuando la Madre de Agua camina extrafiamente, sus pies lo hacen al revés, esto quiere decir
fue si sus pisadas sefialan al norte es porque en realidad anduvo al sur. Y tan pronto los chicos ven ala Madre de Agua la
siguen hasta las quebradas, rios o lagos en donde la escultural criatura se bafia, transmitiendo la idea de pureza e inocencia.
Cuentan que en los rios caudalosos, la Madre de Agua, cabalga en enormes cocodrilos verdes, peces coloridos y delfines
rosados y que en los lagos verdosos y cristalinos se acuesta en el fondo coqueteando y ganéndose a los jovenes cazadores,
quienes hechizados la contemplan mientras desfallecen o se lanzan a las profundidades de las aguas encantadas donde
luego terminan ahogados.

Dicen los jovenes rescatados con vida que la belleza de la Madre de Agua les produjo ademas de entumecimiento, fighre
y locura; creyeron ver a la hermosa mujer en un lecho de corales piedras preciosas rodeada de peces de oro y anguilas de
plata. Aseguran que, para romper el hechizo de la Madre de Agua, los adultos tienen que hacer rezar a los jovenes. Algunos
profesionales aseguran que la Madre de Agua simboliza un amor sin esperanza, el amor de ensuefio por una mujer bella,
fugaz, inasequible y fatal con la que suefan muchos jdvenes.

Tomado de: http:i'www.culturarecreacionydeporte.gov.co/bogotanitos/cuenta-ia- eyendalla-madre-te-agua

llustracion 6. La leyenda.

Fuente: www.instruimos.com.co
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El texto anterior, por sus caracteristicas, se considera una leyenda pues el tema que narra es:

Completamente fantéstico
Completamente real

Una mezcla de fantasia y realidad
El origen de los rios y lagos

OOw>

A esta pregunta de los 21 estudiantes a los que se les aplico el pilotaje contestaron

Opcién A 5
Opcién B 2
Opcién C 8
Opcion D 6

Analizando las respuestas podemos decir que un 62% de los estudiantes marcaron de forma
incorrecta y solo el 38% acertaron en la respuesta. Los nifios atribuyen sus respuestas a lo que
ellos conciben como real y fantastico, considerando que fantastico es un sinénimo de bonito y
divertido, otros analizan cudl es el tema principal de la lectura y extraen la respuesta de alli. Para
dar respuesta correcta a esta pregunta el estudiante activar sus conocimientos previos como saber
el concepto de leyenda, ademés, tener de referente el texto para identificar los elementos que
pertenecen a hechos reales y fantasticos. Este tipo de textos presentan un vocabulario mas complejo
ya que utiliza términos desconocidos que no forman parte del contexto del estudiante e igualmente
se utiliza simil constantemente eso hace que se incremente su complejidad. Por otra parte la
extension y complejidad estilistica requiere del estudiante mayor esfuerzo y tiempo para

comprenderlo.

Lo que sugiere trabajar con mayor frecuencia estos textos para lograr en el nifio un nivel de
exigencia mayor y una mejor comprension lectora. Ya que la prueba evidencia deficiencias en la

decodificacion y pobreza de vocabulario.
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De las entrevistas con los nifios se puede concluir que algunos tienen claro el por qué de sus
respuestas y para ello recurren a sus conocimientos previos, otros no tienen clara la razon de las
respuestas y contestan recurriendo al azar. Igualmente les atraen mas las lecturas que tienen mayor
informacion visual. Compilando el resultado de la prueba encontramos que el numero de
desaciertos (60%) es mayor que el nimero de aciertos (40%) lo que indica problemas de

comprension lectora.

Cuadro 15. Aciertos y desaciertos prueba piloto comprension lectora.

PREGUNTA ACIERTOS DESACIERTOS RESPUESTA PORCENTAJE PORCENTAJE

CORRECTA  ACIERTOS DESACIERTOS
1 5 16 B 24% 76%
2 12 9 B 57% 43%
3 8 13 C 38% 62%

Para los nifios las pruebas con imagenes son mas atractivas y prestan mayor interés a la hora de

responder.

Seria recomendable tener presente que a la hora de seleccionar los textos y tipos de lectura se debe
tener en cuenta criterios como: cercania a la experiencia e intereses de los nifios; tener
caracteristicas linglisticas y densidad informativa adecuadas a su edad y formacién. Y a la vez

gradualmente se debe aumentar el nivel de complejidad y rigurosidad de los textos.

También implementar algunos requisitos para comprension como el reconocimiento de las
palabras, desentrafiar ideas contenidas en las frases y parrafos, conectar ideas entre si y detectar las

ideas principales dentro del texto.

Momento de evaluacion: se verifica la pertinencia de la aplicacion de la prueba, como nivel de
complejidad, prueba de acuerdo a la edad y conocimientos de los educandos, validacion y

comprobacion del instrumento y posteriormente se analizaron los hallazgos maés significativos
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para la determinacion de los estandares basicos de competencia. Y asi contar con documento base

de planeacion.

Se definen una por una las deficiencias de los educandos, encontrando que todos los estudiantes
presenten carencias en el proceso de lectura, medido esto a través de las rasgos del tejido de la
lectura, ya que ellos omiten letras, cambian palabras, hay anomalias en el acento, falta de pausas
y no realizan autocorreccion de palabras; rasgos que afectan la comprension lectora y al calificar
los niveles de ésta como el literal, inferencial y critico, los estudiantes se clasifican en la categoria
B (El (la) estudiante lee lentamente luchando con palabras que deben ser familiares, corta las

unidades de sentido largas (palabras y oraciones) y prima el silabeo).

Momento de reflexion. Se analiza que las deficiencias halladas son por una parte causa de una
planeacion de aula inadecuada y repetitiva, siempre se tenia como referente los textos guias para
cada una de las asignaturas segun el plan de estudios dado por la Institucion. Al igual que guias de
trabajo creadas en general para Instituciones Educativas con la modalidad de aulas multigrados,
no se indagaba sobre otras fuentes que permitieran enriquecer el proceso de ensefianza y adecuarlo
al entorno local y regional del educando. Por ejemplo, se utilizaba las planas para ensefiar la
escritura, en la lectura se utilizaba la cartilla “nacho”, que ocasionaba que los nifios memorizaran
las silabas, palabras y frases que alli estaban escritas, evidenciando que al enfrentarsen con otro

tipo de texto se les dificultaba la lectura.

Revisando los soportes de organizacion de la ensefianza se encontré que se contaba con un
programador muy generalizado donde practicamente se plasmaba el tema principal de cada area en
la semana y la estrategia de evaluacion pero a grandes rasgos. Faltaban elementos para seguir una

secuencia logica para la ensefianza, al igual que desarrollar contenidos que favorecieran el
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desarrollo del pensamiento, el mayor uso de la oralidad, pues las guias de trabajo direccionadas

incorrectamente pueden convertir al nifio en un ser mecanico e individualista.

Después de determinar las falencias de las practicas mencionadas anteriormente, apoyadas en los
estudios y conocimientos adquiridos en la maestria se implementan dos rutinas de pensamiento, y
se inicia con la abolicién de la elaboracidn de planas, la lectura, el dictado por silabas y fonemas
como el uso de la cartilla nacho. El resultado de estos cambios logré mayor participacion de los
estudiantes, mayor confianza a la hora de opinar y hacer inferencias a partir de lo que los nifios
observan, leen y escuchan. Gracias a esto las clases se convirtieron en espacios mas dinamicos y

participativos.

Los soportes de organizacion se cambiaron con los nuevos lineamientos del MEN incluyendo los
siguientes momentos: estructuracion, exploracion, practica, transferencia y valoracion. En cuanto
a las guias de trabajo se han realizado algunos ajustes y adecuaciones de acuerdo a las nuevas
reglamentaciones sobre inclusion y las nuevas asignaturas como catedra para la paz e historia de
Colombia. Las guias se seguiran implementando ya que son una herramienta institucional la cual
permite trabajar la misma tematica en los mismos tiempos, lo que facilita que al momento de un

traslado, el estudiante continle con el proceso sin que tenga que hacer nivelaciones de temas.

Otro factor determinante es la falta de un entorno familiar que favorezca la lectura, por ello se
establece la necesidad de crear unas estrategias que contribuyan al mejoramiento de las debilidades
y fortalecimiento de estrategias enfocadas al desarrollo de éstas habilidades y competencias en los
educandos. Una estrategia para contrarrestar este factor fue fortalecer el entorno educativo y esto
se logro con la adecuacidn de tiempo y espacios para el fomento de la lectura y la visibilizacion

del pensamiento con actividades como 30 minutos de lectura diaria y el apadrinamiento.
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4.1.2 Ciclo 2. Disefio e implementacion de la estrategia.

Momento de planeacion: Conceptualizacion del objetivo de aprendizaje (plan de aula)

En primera instancia, se analiza el referente tedrico y los aprendizajes obtenidos a través del
desarrollo de los seminarios de la Maestria en Educacién, considerando que las rutinas de
pensamiento son la herramienta adecuada que permite el cumplimiento de los objetivos de la
investigacion. Rutinas aplicadas en estudios a nivel internacional, nacional y regional con la
suficiente rigurosidad cientifica que han arrojado resultados positivos en el fortalecimiento de la

comprension lectora y el desarrollo del pensamiento de los educandos.

Se seleccionan las herramientas de mejoramiento para este caso la implementacion de las rutinas
de pensamiento seleccionando tres de estas: rutina veo-pienso y me pregunto, es una rutina de
exploracion que permite la reconstruccion de significados a partir de la consideracion de pistas
(imagenes), la indagacion de los saberes previos y la ejecucion de operaciones mentales que
estimulan las ideas. La rutina antes pensaba... ahora pienso... es una rutina de sintetizacion,
permite desarrollar el nivel de lectura inferencial al escudrifiar, dar cuenta de las relaciones y
asociaciones de los significados, presuponer y deducir lo implicito; y la rutina circulo de puntos
de vista, esta Ultima se descarta despues de algunas practicas ya que se determind la no pertinencia

en el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje.

La rutina circulo puntos de vista es una rutina para explorar ideas mas profundas y trabajada
adecuadamente puede contribuir al desarrollo del pensamiento critico, pero en el caso de esta
investigacion se dio prioridad a las rutinas de presentar, explorar, sintetizar y organizar ideas que
favorecen el desarrollo de la comprension literal e inferencial. El nivel de comprension critica si

bien es muy importante es una fase que se desea trabajar después del fortalecimiento de los dos
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niveles de comprensién antes mencionados, ya que la comprension critica requiere un lector mas

preparado. El nivel de comprension critica se abord6 sin profundizar en él.

Después de establecer las rutinas se realiza la seleccion pruebas de fluidez y comprensién lectora

(Niveles literal, inferencial y critica).

Se planifica la adecuacion de las areas de trabajo especificamente las condiciones del aula de
clase, el disefio de las estrategias de organizacion de los estudiantes, las tematicas, los recursos,
los tiempos, objetivos de aprendizaje y productos esperados. En especifico se dispuso del rincon

de lectura, la maleta viajera y el apadrinamiento.

Rincdn de lectura: es un lugar donde el estudiante tiene la libertad de escoger un libro hojearlo y
leerlo. Este espacio permite que los nifios despierten la curiosidad, aunque todavia son muy pocos

los educandos que hacen preguntas.

Los libros del rincdn de lectura y los que se emplean para el desarrollo de actividades hacen parte
de la escuela que cuenta con dos grupos grandes de libros y adicional se incorpora a la sede otra
serie de libros adquiridos mediante un préstamo de la biblioteca municipal, la cual cuenta con 25
libros (la maleta viajera), cada quince dias se realiza el cambio de libros de la maleta, para esta
actividad se dispone a diario de 30 minutos a la primera hora, se disponen de 15 minutos para la
libre participacion donde los nifios dan a conocer a los demas comparieros lo comprendido de los

textos leidos.

El papel del rincon de lectura es proporcionar a los nifios nuevas fuentes de consulta y requiere ser
incluido como un medio para fomentar el interés por la lectura, por eso se ha mantenido activo y
requiere un mantenimiento constante, teniendo en cuenta aspectos como los criterios seleccion de

libros y una planeacion de actividades para su uso eficiente.
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El apadrinamiento: es estrategia que consiste en que cada uno de los estudiantes de los grados:
tercero, cuarto y quinto eligen a un compariero de primero y segundo para escoger y leer un cuento
o fragmento de libro y luego contarlo ante sus compafieros. La participacion de los mas pequefios,
la habilidad para escuchar y un compromiso para el mas grande ya que en ocasiones requiere hacer
varias veces la lectura y un dialogo entre ellos para poder socializar. Cumpliendo la funcién del
animador: facilitar, promover y contagiar con amor el gusto por la lectura; siendo un puente entre

el libro y el lector.

Momento de implementacién: El disefio e implementacion de la estrategia se desarrollé por

etapas:

Etapa 1. Modificacién de la planeacién curricular?’*7# y/o plan de estudios: Teniendo en cuenta
los resultados de las pruebas piloto y de la medicion de la estrategia se modifico el plan de estudios
de todos los grados de acuerdo a los lineamientos del MEN, los derechos basicos de aprendizaje,
los estandares y evidencias de aprendizaje, y la temética segun los requerimientos de las pruebas
saber. Igualmente, se hace una modificacion de las guias de trabajo por asignatura y por grado

cada vez que se va a desarrollar una clase con herramientas como las rutinas de pensamiento.

Anteriormente, se realizaba en una hoja la planeacion semanal donde se destina un promedio de un
parrafo de cuatro o cinco renglones para cada area, se describia el tema, un breve resumen de las

actividades, los recursos y los criterios de evaluacion, practicamente se establecia era un listado de

T “Curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a
la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los
recursos humanos, académicos y fisicos para poner en préctica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo

institucional”.( http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-79413.html)
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los temas a tratar. Con el nuevo formato se especifica detalladamente cada clase, momento por
momento, se articulan los objetivos de aprendizaje con unos estandares y evidencias de aprendizaje
que preparan al educando en el desarrollo de competencias requeridas hoy en dia como parte del
proceso de internacionalizacion del aprendizaje. Se prepara al educando para que sea competitivo
y ponga en juego sus saberes en las diferentes situaciones que se presenten los entornos locales,

regionales y nacionales.

Ahora los planes de aula se discriminan por momentos:

Un momento 1. Exploracion: en el cual se implementan las rutinas de pensamiento veo,
pienso y me pregunto y antes pensaba... ahora pienso... que contribuyen a identificar los

saberes previos y se da a conocer el objetivo de aprendizaje.

Un momento 2. Estructuracion: en el cual se hace una parte descriptiva del tema
(conceptualizacién), y una ensefianza explicita del docente y la explicacién del desarrollo

de la clase.

Un momento 3. Practica: en el cual se hace el trabajo individual donde cada estudiante
recibe el apoyo directo del docente y un trabajo cooperativo donde el apoyo del docente es
indirecto y en ambos casos se hace la retroalimentacion de los productos obtenidos de los

estudiantes.

Un momento 4. Transferencia: “en este momento el docente planea como los estudiantes
van a socializar y transferir lo comprendido durante la actividad con el fin de constatar si
se logr6 el objetivo de la clase y el mejoramiento del aprendizaje”.

(http://aprende.colombiaaprende.edu.co).
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Un momento 5. Valoracidn: didlogo con los estudiantes de lo que se desarroll6 en clase a
fin de analizar si el objetivo se alcanzo, identificando las fortalezas y falencias para

intervenir o reforzar el tema, haciendo un seguimiento a la comprension del tema.

Etapa 2. Aprestamiento de las rutinas de pensamiento. Como esta es una nueva herramienta de
trabajo, desconocida por los educandos se realiza una etapa de aprestamiento, realizando un
promedio de cuatro semanas (secciones de trabajo) en el mes de Septiembre del afio 2016, con la
finalidad de que el nifio se apropiara de las mismas. Para ello se mide inicialmente el
reconocimiento y apropiacién de la rutina, y después el fortalecimiento de los niveles de

comprension lectora con la rutina, un ejemplo de medicion es el que se presenta a continuacion:

Cuadro 16. Sistematizacion apropiacion de la rutinas de pensamiento grado 2 de primaria

ESTUDIANTE RUTINA VEO-PIENSO-ME PREGUNTO RUTINA ANTES PENSABA... AHORA PIENSO
GRADO 2° RECONOCE | APROPIA I N. INFER |I. N. CRITICO| RECONOCE | APROPIA I. N. INFER [I. N. CRITICO
E1 SUPERIOR
E2 SUPERIOR | SUPERIOR
E3 SUPERIOR
E4 SUPERIOR | SUPERIOR
Fuente: elaboracion propia.

Los criterios para la sistematizacion fueron los siguientes:

Cuadro 17. Criterios sistematizacion apropiacion rutinas

SUPERIOR

RECONOCER | El estudiante, identifica la rutina, sus elementos, momentos y propdésitos dentro de una actividad.
El estudiante apropia la rutina en las diferentes actividades del aula sea en forma dirigida o
APROPIAR autbnoma.

El estudiante fortalece el nivel literal de lectura con la rutina y manifiesta que le es de gran ayuda
I.N. LITERAL |al momento de leer y extraer informacion.

I.N. El estudiante fortalece el nivel inferencial de lectura con la rutina y manifiesta que le es de gran
INFERENCIAL | ayuda al momento de leer y aportar informacidn.

El estudiante fortalece el nivel critico de lectura con la rutina y manifiesta que le es de gran

I.N. CRITICO |ayuda al momento de leer y aportar informacion.

El estudiante, identifica la rutina, algunos de sus elementos, momentos y propdsitos dentro de
una actividad.

El estudiante apropia la rutina en algunas actividades del aula sea en forma dirigida o auténoma.
El estudiante fortalece el nivel literal de lectura con la rutina y manifiesta en ocasiones que le es
de gran ayuda al momento de leer y extraer informacion.

El estudiante fortalece el nivel inferencial de lectura con la rutina y manifiesta en ocasiones que
le es de gran ayuda al momento de leer y aportar informacion.
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El estudiante fortalece el nivel critico de lectura con la rutina y manifiesta en ocasiones que le es
de gran ayuda al momento de leer y aportar informacion.

El estudiante identifica algunos de los elementos, momentos y propésitos de la rutina, dentro de
una actividad.

El estudiante apropia parte de la rutina en algunas actividades del aula sea en forma dirigida mas
que autbnoma.

El estudiante fortalece en parte el nivel literal de lectura con la rutina y manifiesta en ocasiones
que le es de gran ayuda al momento de leer y extraer informacion.

El estudiante fortalece en parte el nivel inferencial de lectura con la rutina y manifiesta en
ocasiones que le es de gran ayuda al momento de leer y aportar informacion.

El estudiante fortalece en parte el nivel critico de lectura con la rutina y manifiesta en ocasiones
que le es de gran ayuda al momento de leer y aportar informacion.

El estudiante se le dificulta identificar algunos de los elementos, momentos y propdsitos de la
rutina, dentro de una actividad.

El estudiante se le dificulta apropiar la rutina en algunas actividades del aula sea en forma
dirigida y auténoma.

El estudiante se le dificulta fortalecer en parte el nivel literal con la rutina y al momento de leer y
extraer informacion.

El estudiante se le dificulta fortalecer el nivel inferencial de lectura con la rutina al momento de
leer y aportar informacién.

El estudiante se le dificulta fortalecer el nivel critico de lectura con la rutina y manifiesta en
ocasiones que le es de gran ayuda al momento de leer y aportar informacion.

Fuente: disefio propio.

En esta etapa de apropiacion los tiempos eran cronometrados para evitar extenderse y caer en la
monotonia, los aportes de los nifios eran cortos y timidos, pero con el transcurso de la
implementacion los aportes fueron fluyendo con mayor rapidez y finalmente no se cronometraba
el tiempo, los educandos condicionaban sus tiempos y espacios para sus aportes. Lo que evidencia

una correcta apropiacion de las rutinas.

Etapa 3. Implementacion de las rutinas: después de que el nifio ya ha reconocido las rutinas se
siguen ejecutando las clases utilizando como herramienta didactica las rutinas de pensamiento:
antes pensaba... ahora pienso... Y la rutina veo- pienso y me pregunto, articulando el objeto de
investigacion desde distintas areas como ciencias naturales, ciencias sociales, espafiol y literatura,
matematicas, ética y valores y demas areas, con el objetivo principal, el desarrollo y mejoramiento

de la comprension lectora. Rutinas que se implementaron progresivamente para el aprendizaje
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significativo de los educandos y que se busca se constituyan en una estrategia metodologia de

ensefianza y aprendizaje. Algunas de las tematicas que se trabajaron por area y por cursos fueron:

Cuadro 18. Temas curriculares por dreas.

Asignatu | Tema de la rutina Objetivo Logro Grado

ra

Espafiol | El consejo de ratones | Fortalecer la fluidez y Sigue instruccionesen la  [Segundo
comprensién lectora de los realizacion de actividades
estudiantes por medio de de lectura y comprension
textos interesantes como de fabulas e identifica
fabulas. caracteristicas de este tipo

de narracion.

Eticay Actividad de la | Motivar a los estudiantes a Identifica los elementos Segundo

valores | amistad: video el | darle importancia al valor de | importantes del valor de la

perro y el monje la amistad como fuente de amistad y los asocia con su
armonia personal y social. vida diaria.

Espafiol | Cuento fantastico Comprender el tema Identifica los elementos y  [Segundo
global de los textos que lee caracte_rl’sticas_ de un cuento
el estudiante, y responder | fantastico haC|e’ndo aportes
preguntas sobre lo que en sobre Io_gue mas les llama
ellos aparece y no aparece | ' atencion.
escrito.

Espafiol | Sikuany Fortalecer la fluidez y Sigue instruccionesen la  [Segundo
comprensién lectora de los realizacion de actividades
estudiantes por medio de las | de lectura y comprension
rutinas de pensamiento en de mitos e identifica
textos interesantes como caracteristicas de este tipo
mitos de narracion.

Espafiol | Leyenda de Tabanata | Fortalecer la fluidez y Sigue instruccionesen la  [Segundo
comprensién lectora de los realizacion de actividades
estudiantes por medio de las | de lectura y comprension
rutinas de pensamiento en de leyendas e identifica
textos interesantes como caracteristicas de este tipo
leyendas de narracion.

Matemati | Los poligonos Identificar las caracteristicas | Reconoce un poligono Segundo

cas de figuras como poligonos, sustentando caracteristicas,
sus elementos y aplicaciones | elementos y usos.
en situaciones diarias.

Lenguaje | El poema Lograr que los estudiantes | Los  estudiantes  lograron [Tercero
comprendan el proposito de los | Interpretar el contenido vy la

(Veo- pienso y me | textos que lee, apoyandose en | estructura del texto (poema
pregunto) sus titulos e imagenes. jcuidado la luna suefia!),
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respondiendo  preguntas de
orden literal e inferencial

Lenguaje | La infografia Lograr que los estudiantes | Por medio de la infografia se [Tercero
analicen en conjunto los | favorecié la comprension al
(Veo- pienso y me | elementos de la infografia y | incluir textos e imagenes que le
pregunto) comprendan de forma mas | dan agilidad al tema y lo
sencilla el tema. vuelven mas entretenido

Naturales | El sonido Clasificar sonidos seguin su tono, | Demuestra que el sonido es una [Tercero

volumen y fuente vibracién mediante el uso de
(Antes  pensaba... fuentes  para  producirlo
ahora pienso...) (cuerdas, parques, tubos de
aire) identificando el elemento

que vibra.

Sociales | Los muiscas y los | Reconozco en mi entorno | Reconoce la importancia del [Tercero
Taironas: cercano las huellas que dejaron | legado  cultural de los

las comunidades que lo ocuparon | antepasados
(Veo- pienso y me | en el pasado
pregunto)
(Antes pensaba...
ahora pienso...)

Matemati | Secuencias numéricas | Construye secuencias numéricas | Describe y representa los [Tercero

cas y geomeétricas y geométricas utilizando | aspectos que cambian vy

propiedades de los nimeros y de | permanecen constantes en
(Veo- pienso y me | las figuras geométricas secuencias y variaciones.
pregunto)

Espafiol Narracion: El mito Identifico y describo textos Infiere las teméticas que |Cuarto
(Veo- pienso y me | narrativos literarios como son desarrolla un texto a partir del
pregunto) mitos. titulo o imagen.

Espafiol | Narracién: El poema Reconozco el poema como una | Declama poemas teniendo en |Cuarto
(Veo- pienso y me | construccién artistica y literaria | cuenta la pronunciacién vy
pregunto) usada como medio de expresién. | entonacién necesaria  para

expresar emociones.

Espafiol | La historieta Comprende la intencion Completa sus escritos por |Cuarto
(Antes pensaba... | comunicativa de diferentes tipos | medio de secuencia de
ahora pienso...) de textos. imagenes o dibujos.

Espafiol | Medios de | Analiza la informacion | Compara la  informacion [Cuarto
comunicacién: Radio | presentada por los diferentes | presentada  por  diversos
y television medios de comunicacidn con los | medios de  comunicacion
(Antes pensaba... | cuales interactua. (como la radio y la televisién)

ahora pienso...)

sobre una misma noticia.
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Espafiol Narracion: El cuento | Organiza la informacién que | Infiere las teméticas que |Cuarto
) encuentra en los textos que lee, | desarrolla un texto a partir del
(Veo- pienso y me utilizando técnicas para el | titulo o imagen.
pregunto) procesamiento de la informacidn
que le facilitan el proceso de
(Antes pensaba... compresion e  interpretacion
ahora pienso...) textual.
Espafiol | El caligrama Construye  textos  poéticos, | Observa la realidad como | Quinto
empleando algunas  figuras | punto de partida para la
(Veo- pienso y me . . - -
literarias. creacion de textos poéticos.
pregunto)
(Antes pensaba...
ahora pienso...)

Espafiol | Simbolos Interpreta mensajes directos e | Infiere el significado del | Quinto
iconogréficos: indirectos en algunas imagenes, | lenguaje gestual y corporal de
Emoticones, gestos y | simbolos o gestos. emoticones, gestos y
fotografias. fotografias presentes en las

situaciones comunicativas en
(Veo- pienso y me .
las cuales participa.
pregunto)
Espafiol | El cuento Crea textos literarios en los que | Produce  textos literarios | Quinto
articula lecturas previas e | atendiendo a un género
(Antes pensaba... | . ) e
impresiones sobre un tema o | especifico.
ahora pienso...) S
situacion.
Espafiol La publicidad Comprende el sentido global de | Asume una postura critica y | Quinto
los mensajes, a partir de la | respetuosa frente a los
(Veo- pienso y me ., . . . .
relacion entre la informacion | mensajes que circulan en su
pregunto) S :
explicita e implicita. medio.

Ciencias | Posicion geografica | Comprende las ventajas que Identifica la  posicién | Quinto

sociales | de Colombia tiene para Colombia su posicién | geografica y astronémica del

(Veo- pienso y me

pregunto)

geografica y astronomica en

relacion con la economia

nacional.

pais, sus limites y extension de
fronteras terrestres y
maritimas, mediante la lectura

de mapas tematicos.
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A continuacidn se presentan algunas de las rutinas implementadas y anexo a ello se relacionan

en un cuadro otras actividades y clases dirigidas a través de las rutinas de pensamiento:

Las rutinas de pensamiento implementadas son: “antes pensaba..., ahora pienso...”, “Esta
rutina ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre su pensamiento acerca de un tema o cuestiény a
explorar como y por qué el pensamiento ha cambiado. Puede ser Gtil para consolidar nuevo
aprendizaje a medida que los estudiantes identifican sus nuevas comprensiones, opiniones y
creencias. Esta rutina también desarrolla las habilidades meta cognitivas de los estudiantes, la
habilidad para identificar y hablar sobre su propio pensamiento”. (Ritchhart, Church & Morrison,

2014, p. 223).

Y la rutina de pensamiento veo-pienso- me pregunto, rutina para presentar y explorar ideas

La rutina se ha implementado progresivamente con la finalidad de que los educandos desarrollen
su capacidad de anélisis, desarrollando ideas mas profundas, realicen explicaciones fundamentadas

y construyan teorias basadas en evidencias. (Ritchhart., Church & Morrison, 2014, p. 97).

En la transcripcion y sistematizacion de las rutinas se identificé al estudiante con la letra E y el
grado con la letra G acompafiados con un nimero, por ejemplo E1- G4: estudiante nimero uno del

grado cuarto de primaria.

Rutina de pensamiento antes pensaba... ahora pienso...

Tema: El cuento fantastico, grado segundo.

Se expone de la caja de sorpresas el titulo “el cuento fantastico” con letras grandes y llamativas
acompahado de la portada o ilustracion de un cuento fantastico para que los nifios después de la

rutina, veo- pienso- me pregunto opinen qué piensan o qué les sugiere el titulo para después de la
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etapa de exploracién y estructuracion de la clase desarrollen el “ahora pienso...”: Algunas de las
p

opiniones son:

Cuadro 19. Rutina antes pensaba... ahora... pienso grado segundo, el cuento fantdstico.

ANTES PENSABA...

AHORA PIENSO...

E1: yo pienso que es un cuento, una historia muy
divertida y chistosa que da risa; cuando los nifios
piden deseos ellos los traen.

Yo pienso que el cuento fantastico es una
narracion irreal y natural.

E2: Que el nifio dice el cuento fantastico y hay
muchas letras y que trata de princesas, principes y
castillos, flores, reinas y reyes.

Pienso que es una narracién y tienen cosas reales
y naturales.

E3: Yo pienso que es algo que se trata de hadas y
cuentos de terror, yo pienso que esa princesa es
real al igual ninguna sefiorita puede tener alas.

Yo pienso que el cuento fantastico es una
narracion real o irreal.

E4: es un cuento fantastico que habla y real, que
el cuento es fantéstico y tiene un arbol y un hada.

Ahora Pienso que un cuento fantastico es algo
natural y sobrenatural real y una narracion.

Fuente: Niiios grado 2. (2017).Rutinas de pensamiento antes pensaba... ahora pienso... Transcripcion literal hojas

de trabajo. Sede Chegua..

En esta rutina y después de haber realizado una descripcion de la imagen y desarrollado la etapa

exploratoria con la rutina veo- pienso y me pregunto, los nifios hablan de las caracteristicas

puntuales del tema, describen qué es para ellos un cuento fantastico y después de conocer las

caracteristicas de este, puntualizan en el ahora pienso... los conocimientos que adquirieron sobre

el tema como ““ En un cuento fantdstico empieza con algo cotidiano (real) pero en el trascurso de

éste se producen acontecimientos imposibles de explicar (irreales) y lo narra como si esto fuera

real.” Identifican los dos elementos mas importantes lo real ¢ irreal.

Rutinas veo- pienso — me pregunto y antes pensaba... ahora pienso...

Tema: “El sistema solar” Grado tercero.
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En esta rutina se trabaja mostrando a los nifios una imagen del sistema solar para indagar sus
conocimientos previos y explorar su pensamiento, se trabaja por medio de preguntas; las

intervenciones de los nifios fueron:

Cuadro 20. Rutina de pensamiento grado tercero, tema “el sistema solar”

¢ Qué creo saber?

E1l: hay 9 planetas

E2: el sistema solar lanza miles de particulas a la tierra

E3: el sol alumbra durante 24 horas

E4: los planetas giran alrededor del sol

E5: el plan es muy grande

E6: Yo creo que el planeta solar es redondo

E7: el planeta solar es redondo gira alrededor del sol

E8: el sol gira durante 24 horas, un afio tiene 365 dias

¢ Qué quiero saber?

E1l: cdémo sera el planeta tierra

E2: cdmo se hizo el sistema solar

E3: por qué el sol no sale de noche, por qué la luna no sale de dia, por qué el sol es de color
amarillo

E4: por qué no cae la lunay el sol del cielo

E6: como es el planeta solar, cuantos planetas solares hay

E7: por qué el sol cuando llueve no se oculta

E8. Yo quiero saber si gira rapido o despacio, si es grande si es mediano si es pequefio de qué
color es como se desplaza

Como puedo averiguarlo

E1: Preguntar a las personas e investigar en computadores

E2: Investigando

E3: puedo averiguar con alguien que conozca donde vivi como puedo llegar alla, como lo
encuentro y investigando de los que sepan.

E4: yo quiero averiguar por qué la capa de 0zono se acabo.

E5: en el computador puedo averiguarlo

E6: sera que le puedo preguntar al vecino

E7: investigar en internet, en una libreria de libros del sistema solar.

E8: puedo averiguar en internet el planeta tierra.
Fuente: Nifios grado 3. (2017).Rutinas de pensamiento. Transcripcion literal hojas de trabajo. Sede Francisco José

de Caldas.

Esta rutina se efectu6 como parte de la etapa de aprestamiento y se dirigio a través de preguntas,

las cuales fueron comprendidas con facilidad, se aprecia que los nifios han tenido contacto con
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este tema y tienen algunas ideas previas del sistema solar como también de las fuentes de consulta.

Se visualizan intervenciones cortas pero claras.

Como ejercicio posterior se preguntd a los nifios qué aprendieron, algunas de las respuestas
fueron: “aprendimos mucho, que el sistema solar esta conformado por 10 planetas, aprendi que
no era grande, cuantos planetas hay y de qué color, aprendi todo, aprendi muchas cosas”. Algunos
nifios se expresan con ideas claras, por ejemplo “el sistema solar es un sistema formado por el sol,
los planetas y los satélites”, 0tros son mas timidos sus apreciaciones, no describen lo aprendido y

otros guardan silencio.

Posterior a esta y varias rutinas se aprecia un mayor grado de confianza en los nifios y avances
de aprendizaje como descripciones mas detalladas y claras, preguntan mas y expresan sus

pensamientos con menor temor, un ejemplo de esto es la rutina que se presentara a continuacion.

Rutina veo - pienso - me pregunto, grado tercero

Tema: El poema: jCuidado la luna suefia! de Maria Luisa Silva

El poema trataba del cumpleafios de la luna y la celebracidn que realizaban sus amigas y amigos el
sol, las estrellas y las lunas de otros planetas, quienes vestian de gala para visitarla y cantarle. Pero

esta celebracion hacia parte de los suefios de la luna y por eso no se debia despertar.

Inicialmente, se presenta a los nifios la imagen del poema para realizar la exploracion del tema

iniciando con el desarrollo de la rutina, la transcripcion de las opiniones de los nifios son:
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Cuadro 21. Rutina de pensamiento veo- pienso - me pregunto grado tercero. La luna duerme.

Veo

Pienso

Me pregunto

E1: una luna, estrellas,
nubes, bolitas de colores

Que estan durmiendo es
navidad y estan felices

Que se van a despertar para
que aparezcan las estrellas

E2:una estrella nubes bolitas
unas Zs

Pienso que la luna esta
durmiendo encima de las
nubes

Por qué la luna esta acostada
encima de las nubes

Por qué tiene un sombrero la
luna

E3: la luna las estrellas y las
nubes y unas zzz

Que es de noche y salia la
luna, estrellas y nubes

Me pregunto que si las
estrellas son fugaces

E4: Veo una estrella una luna
y nubesy la luna tiene suefio
Yy Veo pepitas

Pienso que es navidad y esta
durmiendo, felices ya que
estan en navidad.

Me pregunto por qué no esta
el sol por qué la nube tiene
gorro.

E5:Unas estrellas unas nubes
una luna sonriendo unas
zetas

Si las setas aparecen porque
estan durmiendo y estan
felices

El para que aparecen las
estrellas y las setas

Fuente: Nifios grado 3. (2017).Rutinas de pensamiento veo- pienso- me pregunto. Transcripcion literal hojas de
trabajo. Sede Francisco José de Caldas.

Complementario a la rutina los nifios elaboraron un dibujo con el tema del poema y un trabajo
individual con preguntas de tipo literal e inferencial. Las preguntas de orden literal consistian en
marcar la respuesta correcta dentro de una lista, alli el 100% de los nifios acertaron en la respuesta,
igualmente al completar la ficha de la lectura con el titulo, autor, personaje principal y tema del

poema los educandos extrajeron del texto la respuesta con un acierto del 100%.

A medida que el nifio se ha familiarizado con la rutina se observan descripciones mas largas,

mayor confianza y relacion con los temas vistos.

Rutina antes pensaba... ahora pienso...
Tema: la historieta aplicada al grado cuarto

La historieta es un tema atractivo y divertido para los nifios que les permite sofiar y jugar con
los pensamientos, interés que contribuy6 a mantener la atencion y receptividad en la clase.

En el antes pensaba se encontrd variedad de opiniones cada nifio expresd su pensamiento con

fluidez y propiedad; « antes pensaba que la historieta la podiamos encontrar en libros, internet y
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en muchas cosas mas”; ““ que hay distintas clases de historietas, que las podemos encontrar en
Bogotd, que hay superhéroes y dibujos animados™ en esta indagacion los nifios mencionan dénde
se pueden encontrar, que han escuchado y quién les contd o explicé sobre la historieta, personajes
de historietas, donde se encuentran. Algunos ejemplos que dieron los nifios fueron “mi abuela sabe
muchas historietas, son historias muy divertidas, ella todos los dias me cuenta una, diferente de
las demas, también tiene un libro con dibujos llamativos e historietas muy lindas; recuerdo una
historieta de unos nifios que vivian en el campo y sus padres murieron, ellos quedaron solitos pero
los vecinos los adoptaron y realizaban cosas muy divertidas, me rei mucho” Se exploré el tema
desde distintas perspectivas y lo nifios crearon una historieta, donde se manifesto el interés por la
creacion de estas. Crearon historietas con animales, superhéroes y princesas.

Junto con la rutina se realiz6 una lectura a los nifios acerca del significado, partes, personajes e
intencionalidad de ésta, interrelacionandola con estrategias de comprension lectora propuestas por
Solé, como el antes, durante y después de la lectura, proceso que permite mejorar la comprension
lectora y alternamente explorar cdmo y por qué ha cambiado el pensamiento de la lectura.

La etapa antes de la lectura se efectud a través del antes pensaba de la rutina de pensamiento, se
indagd con los nifios el qué, como y para qué.

Las etapas durante y después de la lectura se desarrollaron con la parte de la rutina ahora
pienso..., los nifios formularon sus predicciones, plantearon preguntas y aclararon dudas, para
finalmente fomentar una reflexion individual con el ahora pienso... compartiendo finalmente los
cambios de pensamiento de cada nifio.

A continuacion, se exhiben algunas reflexiones y pensamientos de los nifios.
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Fuente: Hojas de trabajo estudiantes grado cuarto
Rutina antes pensaba ahora pienso, tema: El nifio y los clavos, grado cuarto.

El objetivo de esta rutina es el desarrollar el pensamiento critico del nifio, y a la vez desarrollar

competencias lectoras.
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Metodologia: Se presentdé una imagen de la historia el

>\\§1\\ \\/ nifio y los clavos, que contaba que habia un nifio que tenia
muy, pero que muy mal caracter. Un dia, su padre le dio una
bolsa con clavos y le dijo que cada vez que perdiera la calma,
que €l clavase un clavo en la cerca de detras de la casa. Los
primeros dias el nifio clavaba artos clavos pero con el

transcurrir de los dias disminuia el nimero de clavos hasta

que el nifio logro controlar su malgenio.

Fuente: https://www.guiainfantil.com/uplo
ads/ocio/Mal-genio.jpg

Los nifios se explora sus pensamientos, se procedio a leer y después se efectla la etapa del ahora

pienso, encontrando:

Cuadro 22. Transcripcion rutina de pensamiento antes pensaba... ahora pienso... El nifio y los clavos, grado
cuarto.

Antes pensaba Ahora pienso

El

Pensaba que el nifio clavaba clavos. Ahora pienso que el nifio clavaba un clavo por
su caracter

Que el nifio era muy bravisimo Pienso que el nifio por fin dejo de tener mal
caracter

Que el nifio es de un mal caracter con los Su padre le dio unos clavos para que dejara el

padres y con sus amigos, mal caracter

El nifio de pronto le gustaba la carpinteria El nifio hizo muy bien en hacerle caso a su
padre

El nifio hace cosas con los clavos El nifio si le hacia caso al padre

El nifio no gustaba ayudarle al papa El nifio dejo el mal caracter

El nifio hacia travesuras No hay que hacer mal caracter

El nifio le salir a pasear

E2

El nifio estaba de mal humor Que gracias al papa el nifio cambio su mal

caracter


https://www.guiainfantil.com/uplo

Que el nifio estaba furioso por hacer un favor
Que el nifio estaba dudando que seria clavar
un clavo

Que el nifio no queria ayudar al papa

Que estaba haciendo un oficio que a él no le
gustaba

Que el nifio era de mal caracter

O el nifio si le gusta clavar clavos.

E3

Por qué el nifio estaba de mal caracter
Por qué el nifio le gustaban los clavos

E4
Que el nifio esta feliz

Que el nifio estaba pensando
Que el nifio es muy bueno con los clavos
Que el nifio es de mal genio

Que el nifio le ayudaba al papé en carpinteria
Que el nifio le ayudaba a sus papas
Que el nifio era juicioso.

ES

Que el nifo estaba furioso porque tenia que
enterrar clavos

Antes pensaba porque tiene ese titulo el nifio y
los clavos

Por qué el nifio estaba tan furioso

Sera que el nifio no le gustaba la carpinteria
Seria que el nifio era asi de furioso todos los
dias

Porque el nifio tenia esa actitud sera que el
nifio le tenia que ayudar todos los dias a
ayudar a enterrar los calvos

Sera que ese titulo era porque le gustaba
enterrar clavos.

Ser& que el nifio vive en una cabafia
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Que el nifio era de un mal caracter

Que el nifio dejo una cicatriz de lo malo que él
habia hecho

Que el nifio cambio solo por un clavo

Y ya una vez el papa le dio felicidad el buen
comportamiento de su hijo

Que el nifio ya reflexiono lo malo que habia
hecho

Que la cicatriz que él le dejo nunca se le
olvidara.

Que el nifio tenia mal caracter

Y que el papa lo llevo de la mano al ver donde
habia enterrado los clavos detras de la cerca
de la casa

Que un dia el papa le dijo que cuando
estuviera de mal genio que clavara clavos

Un dia el nifio cambio el mal genio

El nifio e hizo caso al papa

Que el nifio le quito el mal genio y quito todos
los clavos

Que el papa le dijo que le quedaba una cicatriz
El nifio es igual a los nifios con mal caracter
Y un dia el papa lo cogi6 de lamano y llego y
le dijo si ves hijo las cicatrices quedaron

El nifio tenia esa actitud porque perdia la
calma

Ahora pienso que el nifio y os calvos era
porque tenia que enterrar clavos

El nifio no vivia en una cabafia si no en una
casa

Que el nifio no es carpintero

Que el nifio tenia que enterrar clavos vy
sacarlos cuando no perdiera la calma

Que el nifio no le gustaba la carpinteria porque
su papé le dio un consejo le dijo que cuando
perdiera la calma tenia que enterrar un clavo
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Yo pienso que el nifio los padres lo pusieron a
enterrar clavos porgue el nifio no hacia oficio
entonces el nifio comenzé a enterrar clavos a
los palos de la cerca de los animales para
poder colocar el alambre y un dia se machuco
y se puso de al genio

E7

Yo antes pensaba que el nifio era muy rebelde
y los papés lo mandaron enterrar clavos y no
los enterrd bien y los papas lo regafiaron y el
nifio se puso muy rebelde y los papas le dijeron
que ya no se pusiera rebelde y el nifio mas
rebelde se puso y el nifio no comia nada y los
papés estaban muy preocupados por el nifio.
E9

Yo pienso que el nifio estaba furioso y que le
gusta enterrar clavos.

Que no le gustaba ayudar a su padre en la
carpinteria porque creia que el solo servia
para enterrar clavos y que no le gustaria ir a
la escuela
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El nifio ya no volvio a enterrar clavos en la
cerca porque ya habia cambiado su caracter y
ya no volvio a dejar cicatriz, porque enterr6 37
clavos en la cerca, entonces el nifio e dijo al
papa que ya no iba a enterrar mas clavos
porque habia cambiado su caracter y el papa
le dijo que cada dia si dejaba el mal genio
desenterraba y no clavo y desenterr6 todos los
clavos vy le conto al papay se puso muy feliz

Yo ahora pienso que el nifio ya cambio su
caracter y entonces el papa y a mama estaban
muy felices y el nifio también estaba feliz. Y yo
creo que el nifio se llama Carlos

Esta que por fin el nifio penso que estar furioso
eramuy mal y su papa le dijo que cada vez que
cada vez que

Ya no volvié a estar de mal humor y que cada
vez que estuviera bien y le dijo su papa que
cada vez arrancara los clavos

Fuente: Nifios grado 4. (2017).Rutinas de pensamiento. Transcripcion literal hojas de trabajo. Sede Francisco José

de Caldas.

Realizando un analisis en general de experiencias del educando se encontraron algunos aspectos

en comun:

La rutina como herramienta que facilita el desarrollo del pensamiento contribuyé a desarrollar

procesos cognitivos como afirma Ritchhart (2014), se observo a los nifios:

- Hacer conexiones: Ejemplo E1. Ahora pienso que el nifio clavaba un clavo por su caracter
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- Describir qué hay ahi: Ejemplo ES8. “Yo antes pensaba que el nifio era muy rebelde y los papas
lo mandaron a enterrar clavos y no los enterrd bien y los papas lo regafiaron y el nifio se puso muy
rebelde y los papas le dijeron que ya no se pusiera rebelde y el nifio mas rebelde se puso y el nifio
no comia nada y los papas estaban muy preocupados por el nifio”.
- Construir explicaciones: Ejemplo E5. “Porque el nifio tenia esa actitud sera que el nifio le tenia
que ayudar todos los dias a ayudar a enterrar los calvos”.
- Captar lo esencial y sacar conclusiones. Ejemplo E2, “Que el nifio ya reflexiond 1o malo que
habia hecho”

Estos procesos permiten demostrar que los nifios del grado cuarto de primaria de la Institucién
Educativa Francisco José de Caldas estd dando sus primeros pasos para ser “lectores activos que
procesan la informacion en varios sentidos aportdndole sus conocimientos y experiencia, por
ejemplo en la rutina titulada el nifio y los clavos la relacion de ayuda entre padres e hijos, los
deberes de los hijos, creando sus hipotesis a través de su capacidad de inferencia; como afirma
Solé (1997) un lector que se mantiene alerta a lo largo del proceso, construyendo una interpretacién
y que si es objetivo, sera capaz de recopilar, resumir, ampliar la informacion obtenida y transferirla

a nuevas situaciones de aprendizaje”.

También los nifios como parte del proceso de comprensién lectora indagan en su realidad para
comprenderla mejor, asumiendo una postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir

(Lerner, 1996)

Rutinas veo- pienso — me pregunto y antes pensaba... ahora pienso...

Tema: “El sistema solar” Grado cuarto.

Se dio inicio a la clase con la rutina de pensamiento veo — pienso y me pregunto presentandole a

los estudiantes una ldmina con la imagen del sistema solar pidiendo a los estudiantes que
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escribieran en una hoja que previamente se les habia dado lo que ven luego se les pidié que
escribieran lo que pensaban de lo que acababan de observar y finalmente qué preguntas surgen a

partir de lo observado.

A continuacion se presentan algunas de las imagenes de las hojas de trabajo de los nifios del

grado cuarto y se analiza el desarrollo de la rutina en conjunto
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Fuente: Nifios grado 4. (2017).Rutinas de pensamiento. Transcripcion literal hojas de trabajo. Sede Francisco José

de Caldas.
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Los nifios definen los objetos observados asociandolos a los colores y figuras que él conoce,
también piensan como se mueve el sistema en su conjunto, clasificando la informacién de acuerdo

a variables como el movimiento, el tamafio, distancia.

Se preguntan acerca del origen, su funcidon y la existencia de vida en ellos.

La rutina motivé al nifio a plantear cada vez mas interrogantes, explorando su capacidad de
observacidn y analisis, elementos importantes en el proceso de comprension lectora ya que no solo
se interpretan letras o palabras si no que se puede partir de las imagenes para comprender mas facil
un tema. Se aprecian los conocimientos previos que poseen acerca del sistema solar, cada pregunta

insta al planteamiento de nuevas interrogantes mayor conocimiento del sistema solar.

En general se observa la misma tendencia en las respuestas, preguntas y reflexiones de los nifios,
se puede identificar que éstos poseen conocimientos previos del tema, y las imagenes les permiten
captar y entender el tema con rapidez. La actividad genera en los infantes entusiasmo y una facil
comprension.  Como trabajo complementario y para el aprovechamiento de la rutina se han
realizado nuevas rutinas buscando que el nifio vaya mas alla de lo que observa e indague sobre el

origen y las cosas que no se ven en el primer contacto con las imagenes.

Rutina de pensamiento veo-pienso- me pregunto

Tema: El sistema reproductor, grado quinto.

A los nifios del grado quinto de primaria se implement la rutina veo — pienso y me pregunto
con el tema el sistema reproductor, se presentaron imagenes con el aparato reproductor femenino

y el aparato reproductor masculino, se pidio a los estudiantes que escribieran en una hoja que
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previamente se les habia dado lo que ven luego se les pidi6 que escribieran lo que pensaban de lo

que acababan de observar y finalmente que preguntas surgen a partir de lo observado.

La respuesta ante este habito del pensamiento tiene una tendencia similar en las respuestas
encontrando que en la etapa veo todos los nifios respondieron: un hombre y una mujer; y la tercera

parte respondid que veian el aparato reproductor femenino y el aparato reproductor masculino.

Encontramos un dato muy interesante para evaluar un 37,5% de los educandos detallaron mas
detenidamente las imagenes describiendo cada una de las partes del cuerpo, se detuvieron en el
rostro pero ademas revisaron el entorno de las imagenes, observando todos los elementos de las
laminas como un todo, colores, letras, fondos. Se logra de esta manera cumplir con el objetivo de
la rutina desarrollar los distintos niveles de interpretacion, estos nifios ofrecieron a sus compafieros

otras alternativas y ampliaciones.

En la etapa pienso, los nifios organizan las ideas de la etapa veo deduciendo que la ldamina y el
tema de la clase es la reproduccién humana, el 100% llegan a la misma conclusién, siendo
coherentes el porcentaje de nifios que se atrevieron a mirar el entorno y relacionando la informacion
con sus pre saberes, describen como se efectta el proceso de reproduccién humana y algunos de

los 6rganos que intervienen en ella.

En la etapa me pregunto el 25% de los nifios no se atrevio a formular ninguna pregunta y
asumieron una actitud pasiva, a pesar de ser aquellos que exploraron mas detenidamente las
imagenes. Se muestra un mayor grado de timidez y miedo de los nifios al cuestionar sus

pensamientos.

Los interrogantes que surgieron a partir de las observaciones y aseveraciones de los nifios fueron:

¢qué es el gameto?, ;qué es el zigoto?, ;qué es el dvulo?, ;qué son los 6rganos reproductores?,
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¢qué es la reproduccion humana?, ;qué es el espermatozoide?, ‘;por qué los personajes estan

desnudos?

Después de compartir el pensamiento y resolver las preguntas de los educandos se concluye que
la rutina de pensamiento es una herramienta del proceso de lectura dirigido a la comprension,
buscando el reconocimiento o recordatorio de detalles, el reconocimiento o identificacion de
secuencias, reconocimiento o recordatorio de descripciones y el reconocimiento o recordatorio de
la relacion causa-efecto. Etapas que requieren de habilidades cognitivas y socioculturales por parte
del lector como afirman Santiesteban & Velazquez (2012) y la rutina permite el desarrollo de éstas

con la posterior construccion de inferencias.

Rutina antes pensaba ahora pienso, aplicada al grado quinto de primaria:

Tema: Partes de la oracion: Sujeto y predicado

La rutina de pensamiento se desarrollé a partir de la presentacion de un cartel con oraciones,
palabras y frases con el objetivo que el nifio observara detenidamente este y asi identificar las partes
de la oracién en este caso en especifico el sujeto y el predicado, indagando sobre los conocimientos

previos del nifio y su capacidad de observacion. Las palabras y frases fueron:

e las vacas

e Laura y Jacinto trabajan en el campo.

« las abejas fabrican la miel.

« Maria corre.

« todos los dias.

« juegan en el parque.

e amistad

« los nifios de grado quinto participaron en los juegos escolares.
« esta congestionada.

Sistematizando la informacion se encontramos:
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Cuadro 23. . Rutina antes pensaba... ahora pienso..., sujeto y predicado G5

Antes pensaba Ahora pienso

E1l: Que las Chicas del Colegio deberian No son oraciones.
portarse bien.

Creo que el atardecer esta soleado Algunas son frases

Son hermosos esos nifos. Podemos completarlas

Maria decidio viajar a Bogota para estudiar en El predicado y el sujeto: El sujeto es la

el colegio. palabra que pienso, el predicado es cuando se
lee la palabra.

Son frases

E2: Yo pienso que hay algunos sujeto y Que unas eran oraciones y otras no eran

predicados en cada una de las oraciones oraciones

En algunas hay sujeto y predicado Que no todas eran oraciones, ni tenian sujeto
ni predicado.

En otras solo hay sujetos y en algunas solo hay Ahora pienso que aclare lo que no entendia

predicado del sujeto y el predicado

Algunas oraciones estan sin terminar pero otras El sujeto el nucleo que es de quien se hablay

estan terminadas el predicado lo que se afirma del nucleo.

E3: Que los campesinos son Juana y Luis Unas eran oraciones.

Son respuestas, oraciones y palabras Algunas son palabras

Que era un atardecer Estan formadas por sujeto y predicado

Que los Chicos estudiaban El sujeto es la persona animal o cosa y el
predicado expresa las acciones que realiza el
sujeto.

E4: Oraciones que hacen referencia al sujetoy Algunas eran palabras y otras eran oraciones

al predicado

Los campesinos hacen referencia al predicado  El sujeto es de quien se habla y el predicado
el complemento

Oraciones sobre sujeto y predicado Estaba un poco equivocado y ahora entiendo
mejor.

El sujeto es por ejemplo los nombres propios y

las ciudades

Y el predicado seria los objetos o lo que

complementa la oracion

La oracion esta completa Que las oraciones incompletas se pueden
completar

Esta frase esta incompleta Y la oracién estd conformada por sujeto y
predicado

ES5: Esta frase esta completa
Esta frase esta completa
Esta oracidn esta completa es una palabra



Antes pensaba

E6: Que algunas no son oraciones porque
no estan completas y no tienen sujeto y
predicado
Todas las oraciones tienen sujeto vy
predicado

E7: Los campesinos les gustaria cultivar
mucho y la lluvia era buena para los
cultivos y los nifios les gustaba estudiar
mucho y el sol siempre sale con la tarde y
toda la gente iba a estudiar a Bogota y
siempre los cielos eran azules y blancos y
eran hermosos

E8: Pienso que Juan Luis son sujeto y
predicado es que por ejemplo es como
campo, pasto, viajar.

Son oraciones como por ejemplo la oveja
come pasto, el sujeto es la oveja y el
predicado es el pasto.
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Ahora pienso

Que lo que dije es correcto porque no todas
eran oraciones y todas las oraciones tienen
sujeto y predicado

El nicleo es la palabra mas importante de
la oracion

El sujeto es de quien hablamos

El predicado es lo que hace

La oracién estd formada por sujeto y
predicado

Algunas palabras no eran correctas
Algunas eran oraciones y otras no lo eran
Todas las palaras eran correctas

Ahora pienso que algunas eran oraciones y
que algunas llevan predicado

Y la oracion esta conformada por sujeto y
predicado

predicado se trata de las acciones que
realiza el sujeto
El sujeto se trata de las personas o animales

Fuente: Nifios grado 5. (2017).Rutinas de pensamiento. Transcripcion literal hojas de trabajo. Sede Francisco

José de Caldas.

E1 efectud una copia de las imagenes (oraciones) que observo en el cartel, en este caso
inicialmente no se atreve a visibilizar su pensamiento, también se evidencia la carencia de
conocimientos en el tema lo que limita el proceso de comprensién y de creacién. Sin embargo
la rutina le brinda la posibilidad de asociar los nuevos conocimientos y comprender el tema

de clase.

E2 asocia el tema del cartel con sus conocimientos previos lo que facilita desarrollar los
procesos metacognitivos, la rutina permite que el nifio realice conexiones y retroalimente sus

conocimientos. Por otra parte, se observa una descripcién y enlace l6gico de las ideas que
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expresa éste, lo que permite no solo comprender sino simultaneamente escribir bien. Se
demuestra igualmente, seguridad en el nifio al afirmar. “Ahora pienso que aclare lo que no

entendia del sujeto y el predicado” y finaliza su analisis con una conclusion correcta.

E3 enuncia algunas frases e identifica que algunas son oraciones cumpliendo con el

objetivo final entender las partes de la oracion.

E4 inicialmente en la fase del antes pensaba... realiza inferencias acerca de las palabras
que podrian ser el sujeto y cual seria el predicado, aunque sus conocimientos previos son
erréneos, la rutina le permitioé por un lado aclarar sus conocimientos, también se vislumbra
la construccion de ideas légicas y buena redaccion para el nivel escolar en que se encuentra

éste.

E5 analiza cada palabra, frase u oracion por separado, limitandose a afirma si la oracion
o frase estaba completa o incompleta, se puede concluir que es necesario desarrollar y
visibilizar el pensamiento del nifio para lograr mayor fluidez y capacidad de expresar sus

conocimientos.

Inicialmente E6 es muy puntual en sus apreciaciones, pone en juego sus conocimientos
previos, la rutina demuestra la certeza y seguridad a la hora de contestar el ahora pienso...,

finalmente, expresa ideas claras y precisas sobre la tematica trabajada.

E7 a partir de las imagenes realiza una pequefia composicién, donde pone en juego los
saberes adquiridos en el medio donde se desenvuelve y finalmente logra cumplir el objetivo

de la rutina identificar las partes de la oracion.

E8 reactiva sus conocimientos previos para la comprensién del cartel y con el ejercicio

logra entender que es el sujeto y que es el predicado.
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Etapa 4. Aplicacion pruebas de fluidez y sistematizacion de la implementacion de las
rutinas: después de la implementacién de las rutinas de pensamiento desde distintas
asignaturas, se procede a aplicar dos pruebas de fluidez y comprension lectora para medir el

avance de los educandos en el mejoramiento de logros establecidos. (\VVéase anexo B.)

La metodologia para la aplicacién de las pruebas fue:

- Seleccion prueba de fluidez

- Desarrollo de una rutina de pensamiento con el tema de la prueba

- Lectura dirigida en voz alta donde participan todos los nifios

- Aplicacion y diligenciamiento de cuestionario con la prueba

- Sistematizacion de los resultados y clasificacion segun las subcategorias emergentes

- Anélisis de resultados.

Simultdneamente, se realiza entrevista personal semiestructurada a los educandos acerca
de la interpretacion y respuesta de las pruebas, que se guarda en un archivo de audio y el
manuscrito de cada nifio, que posteriormente se evalud para mayor entendimiento y
comprension de los resultados de las pruebas de comprension lectora. Ya que segun la
experiencia vivida como investigadoras aprendimos que cada vez que se notaba un resultado
de lo que se aplicaba, la entrevista permitia analizar los logros o dificultades de los nifios,

identificando actitudes y aptitudes que la prueba escrita puede sesgar.

Alternamente se sistematizan las rutinas determinando el avance en el desarrollo de la
comprensién lectora, la pertinencia y apropiacién de la rutina. La metodologia de la

sistematizacion de la rutina fue:

- Transcripcion hojas de trabajo de cada nifio
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- Anadlisis de los componentes de rasgos de lectura

- Andlisis de los avances o retrocesos en los niveles de comprension lectora.

Momento de evaluacion: Se sistematizan en una hoja de calculo los resultados de las
pruebas de fluidez y comprensién lectora. Para su mayor entendimiento y hablar en el mismo
lenguaje se realizé una codificacion para la identificacion de los docentes, los educandos, los
grados y las fuentes de informacion (vease cuadro 2). Igualmente se realiza una
sistematizacion de las rutinas de pensamiento desarrolladas en el aula de clase. Por ultimo se
procede a triangular la informacién de todas las actividades y estrategias aplicadas en el
cumplimiento del objetivo general del trabajo de grado. Analisis que se expondra en detalle

en el capitulo V resultados de la investigacion

Es importante aclarar que en la sede Chegua se trabajan las rutinas de pensamiento con
un doble proposito desarrollar y mejorar los niveles de comprension lectora desde la

ensefabilidad de las matematicas.

Momento de reflexién: la aplicacion de las distintas estrategias pedagdgicas han
permitido un proceso de ensefianza y aprendizaje significativo, ya que para el nifio es mas
factible identificar situaciones y personajes de una lectura, pues el esquema de la rutina de
pensamiento facilita la elaboracion del modelo mental y la conexion de la informacion del
texto con sus conocimientos previos adquiridos en el proceso de formacién o fruto de su

propia experiencia, fe de esto es:

Trascripcion literal: “me gusta la rutina veo —pienso — me pregunto porque al ver puedo
sofiar, ahora veo y leo y pregunto menos porque recuerdo mas” E3-P1-GR2-ENTR
“No cambiaria la respuesta, es correcta porque en la Ultima parte del cuento decia...” E1-

P1-GR2-ENTR.
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4.1.3 Cierrey conclusiones:

Momento de Planeacion: En la planeacién inicial del proceso investigativo se proyecto
como instrumento de medicion de los avances en los niveles de comprension y la fluidez
lectora aplicar el mismo test que fue validado con la prueba piloto para medir los avances
obtenidos por los educandos; sin embargo y después de un analisis concienzudo se determina
que la aplicacion del mismo podria perder valor evaluativo ya que los nifios trabajaron la
prueba y conocen las respuestas, también se han enfrentado a la lectura del texto. Por ello, a
criterio de las maestras investigadoras se decidio planificar una clase de cierre con la misma
metodologia para todos los grados, y elaborar la prueba de fluidez y comprensién lectora que
permita evaluar la velocidad, calidad de la lectura y avance en los niveles de comprension
especificamente en el nivel literal y el nivel inferencial. El criterio de la elaboracion de la
prueba se fundamenta en que al ser disefiada por las ejecutoras de la investigacion se miden
los avances trazados. Ademas el Ministerio de Educacion Nacional explica en las pruebas
estandarizadas “si bien es cierto tiene en cuenta sus bondades estadisticas y sigue
metodologias que buscan su validez, no es posible evaluar todas las competencias que se
espera que los estudiantes desarrollen durante el proceso educativo”. (MEN, 2016. P. 7)
Ademas, solo permite evaluar la parte cognitiva de los estudiantes, no la motivacional. Por
tan motivo al ser disefia la prueba por las docentes investigadoras y después realizar las
entrevistas a los educandos del desarrollo e la prueba se pueden analizar las motivaciones y

actitudes de los educandos.
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La Metodologia se describe en el plan de clase grado por grado. Esta es la planeacion de
aula efectuada, se presenta la planeacion del grado tercero y las de los demés grados se

anexan en el capitulo VII

Cuadro 24. Planeacion Grado tercero de primaria:

TEMA: EL CUENTO
DOCENTE: EDITH ELIANA CASTANEDA
GRADO: TERCERO

OBIJETIVO
Lograr que los estudiantes mejoren la fluidez de lectura y escritura, extraigan ideas, analiceny
propongan el desarrollo de un texto narrativo partiendo de las especificaciones impartidas.

ESTANDAR
Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ludica.

DBA

Lee en voz alta, con fluidez (diccién y velocidad) y con la entonacidn adecuada segun el mensaje
del texto.
Realiza inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura a partir de la
informacidn que le brinda el texto.
Realiza intervenciones orales sobre un tema tratado en clase, una lectura o un evento
significativo.

FASES ACTIVIDADES RECURSOS
EXPLORACION Se da inicio a la clase con la rutina de Mapamundi
(motivacidn) pensamiento Veo-pienso y me pregunto,
presentandole a los estudiantes una imagen que | Fotocopias
contiene los personajes del cuento y pidiéndoles
gue escriban en la hoja que previamente se les Lapiz
ha dado lo que ven, luego se les pide que
escriban lo que piensan de lo que acaban de
observar y finalmente qué preguntas surgen de
lo que ven y lo que piensan. Se socializan las
respuestas y a partir de ellas se dialoga sobre las
posibles respuestas que podamos obtener en el
desarrollo de la clase......

ESTRUCTURACION Para dar inicio a la tematica se implementa la Fotocopias
rutina antes pensaba... ahora pienso... Tablero

A continuacion se les pide que lean del tablero el | Marcadores
titulo del texto en voz alta, para que inicien el
diligenciamiento de la hoja que contiene el antes
pensaba... invitdndolos a que escriban sus
opiniones sobre: si sélo tuviéramos el titulo
é¢podriamos saber de qué se trata el texto? ¢Qué
significa la palabra “misterio” en el titulo?
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¢Quiénes creen que seran los personajes? ¢ Cual
podria ser el misterio?

Se le entrega a cada estudiante una copia que
contiene el texto, se les pide que hagan una
lectura silenciosa y luego se les pregunta qué
tipo de texto es el que acabaron de leer. Luego
se les pide que observen nuevamente la imagen
gue acompania el texto y se pregunta si esa
imagen ayuda para entender lo que ocurre en él,
se escuchan las opiniones.

Luego se hace la lectura del cuento en voz alta
dirigida por la maestra.

TRABAJO INDIVIDUAL

Para el trabajo individual se tomardn preguntas
de tipo literal e inferencial las cuales seran
distribuidas en hojas para su desarrollo.

Hojas con el
ejercicio
Lapiz

TRABAJO COOPERATIVO

Organizados por grupos retomamos la hoja de la
lectura y se da la explicacion para que cada uno
de los integrantes empiece a realizar su rol.
Cada grupo organizara la secuencia del cuento y
pegara dentro del cartel los personajes teniendo
en cuenta el titulo, el inicio, el nudo y el
desenlace, para luego socializar ante los
compafieros de clase.

Hojas
blancas
Lapiz

SEGUIMIENTO AL
APRENDIZAJE

Para finalizar se complementara el ahora pienso
de la rutina pidiendo a los estudiantes que
escriban teniendo en cuenta el desarrollo de la
clase con preguntas orientadoras como:
éQuiénes son los personajes?, ¢ Qué tienen en
comun los personajes de la historia?, ¢ Cual es el
misterio de la historia?, ¢Por qué es un misterio?

REFUERZO

Se les pide a los estudiantes que lleven la hoja de
trabajo y que junto con sus padres creen un
cuento teniendo en cuenta diferentes aspectos
solicitados en la hoja de trabajo.

Cuaderno
de trabajo

Fuente: elaboracién propia.

Se proyecta y estructura una

entrevista para ser implementada a cada nifio después del

diligenciamiento de la prueba para analizar la justificacion de las respuestas, la expresion

oral y la actitud del nifio frente a la lectura y comprension de la misma.

Momento de implementacion: Cada docente procede al desarrollo de la clase de cierre de

acuerdo al plan de clase: descripcion de la clase: exploracion; desarrollo de las rutinas: veo,
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pienso- me pregunto, antes pensaba; lectura en voz silencio e individualmente del texto;
lectura en voz alta dirigida; diligenciamiento de la prueba de comprensién lectora; entrevista
individual con los estudiantes, desarrollo de trabajo colaborativo y finalmente desarrollo de

la rutina: antes pensaba... ahora pienso...

Se recopilan los instrumentos utilizados como las hojas de trabajo de los nifios, grabacion en
audio de las entrevistas, pruebas escritas, productos del trabajo colaborativo para su posterior
analisis. Los productos de las clases fueron los siguientes:

Cuadro 25. Sistematizacién rutina G2P1: Clase el aprendiz

Veo Pienso Me pregunto

El: Pienso que el nifio esta Me pregunto si el nifio es
Yo veo un nifio, una escoba, | barriendo una calle para pobre y el barre y le pagan
veo circulos abiertos, azul, | llevarle monedas a su mama | Me pregunto si esos
amarillo, verdey gris circulos son tierra,,

Seré que el nifio se va a
encontrar un tesoro

E2 Yo pienso que el nifio estda | Sera que el cuento va a

Yo veo un nifio, una escoba, | barriendo y el cuento va a tratar de un nifio que se va a
polvo, unos cuadros, lineas | tratar de un nifio que ayuda | encontrar unas monedas,

abiertas, veo colores barriendo las casas de otros | serd un nifio o un sefior.
sefiores
E3 Pienso que el sefior esta -se nifio o sefior porque

Veo un letrero una escoba y | haciendo aseo en la cas
un cuadrado, veo amarillo,

) @ra que tiene que coger la
escoba para barrer,

azul y verde — Sera que le toca trabajar
E4 Veo un nifio, una Yo pienso que el Qlﬁ hta| | Yo me pregunto sera que el
escoba, veo colores, ayudando a su madre d <., 1 nifio debe trabajar por su

hacer aseo y el: a’(o tr
del nifio que ayuda asus Yo me pregunto si el nifio
padres se encontré monedas

Fuente: Nifios grado 2. (2017).Rutinas de pensamiento veo- pienso- me pregunto. Transcripcion literal hojas
de trabajo. Sede el Chegua.

padre,
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Cuadro 26. Sistematizacion rutina antes pensaba... ahora pienso... el aprendiz

Rutina antes pensaba. ..

Ahora pienso...

E1: Yo pienso que el nifio barria las calles
para ayudarle a su mamay le llevaba
monedas

Ahora pienso que el aprendiz le ayudaba a
don José barriendo se encontré un tesoro,
José le dio la mitad pero solo queria un
pedazo de pan

E2:Yo pienso que el nifio le ayuda a su tio
a barrer otras casas de otros sefiores

Ahora pienso que el aprendiz era u joven
que barria las calles y que ayudaba al
tendero Exequiel, que barriendo se encontrd
un tesoro del don José y don José le queria
dar la mitad pero el aprendiz queria un trozo
de carne

E3:Antes pensaba que un sefior barria su
casa porque estaba haciendo aseo

Ahora pienso que el cuento trata del
aprendiz que barria la tienda de don José
para que le diera un pedacito de carne

E4: Pensaba que un nifio ayudaba a hacer
aseo a su mama y el cuento se trata de
ayudar a los padres

Ahora pienso que el aprendiz le ayudaba a
don José por un trozo de carne y barriendo
encontrd un tesoro de don José que le queria
dar la mitad al aprendiz

Fuente: Nifios grado 2. (2017).Rutinas de pensamiento antes pensaba... ahora pienso... Transcripcion literal

hojas de trabajo. Sede el Chegua.

En general se analiza las hojas de trabajo, los educandos del G2 realizan descripciones

detalladas de la imagen del aprendiz, ademas de enumerar los elementos describen
caracteristicas de los mismos. Los nifios acuden a sus conocimientos previos relacionando
lo que visualizan con acciones de la vida cotidiana y de su entorno; ellos hacen preguntas
para establecer relaciones causa- efecto y lo mas interesante es que al finalizar las rutinas en
el ahora pienso... han aclarado sus interrogantes y sintetizan el cuento extrayendo las partes
mas significativas. Como se puede apreciar la E2 concluye su pensamiento con una
secuencia légica, organizada y completa; y ella que es una nifia timida, un poco callada ha

logrado aprender y expresarse sin dificultad, competencia de la que carecia antes de la

implementacion de las rutinas.
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Como complemento de andlisis de las rutinas se diligencio la prueba de fluidez y entrevista
individual, los nifios demostraron seguridad en sus respuestas, dan explicaciones sustentadas
en el texto y los rasgos de lectura han mejorado; se puede apreciar el uso de pausas, acento y
leen fluidamente, tres de cuatro nifios respondieron correctamente la prueba y ese uno obtuvo
tan solo una respuesta incorrecta.

Cuadro 27. Sistematizacion rutina veo pienso — me pregunto, Clase el misterio de la
moneda desaparecida

Veo Pienso Me pregunto
E1: animales veo un animal | Pienso que esos animales Me pregunto esa aguila
trabajando Pienso esa aguila esta hay | esta haciendo asi y me

Veo un animal corriendo

eso que el conejova a
cruzar porque ese animal
esta trabajando

pregunto por ese raton
rascandose

E2: Un paton rascandose el
brazo un conejo corriendo y
un pajaro pensando una
moneda y un raton
excavando

Un conejo corriendo muy
rapido un curi escavando la
tierra un pajaro diciendo
que tienen una moneda y
ellos estan hablando

Porque corre el conejoy
porque ese animal escaba

E3: un ratén, un conejo un
aguila

Pienso que el conejova a ir
en donde estéa la aguila
corriendo

Me pregunto que la &guila
esta pensando y que el
raton esta haciendo una
carrera

E4: un raton
Un conejo
Un pajaro

Pienso el conejo esta
corriendo.

El raton se estard cuando
un brazo que van hacer una
casa

Se estd imaginan cosas

Me pregunto qué porque el
animalito esté trabajando
Porque el pajaro se esta
imaginando cosas.

ES5: un conejo corriendo
VEO un pajaro pensando un
animal escavando muchos
animales

Pienso que el conejo se va a
caer pienso que los
animales hablan

Me pregunto porque
escavando
Porque el conejo corre

E6: veo animales que
corren raton conejo que
estan trabajando que estan

Pienso que estan jugando

Me pregunto si el conejo
esta corriendo o jugando
Me pregunto porque la
ardilla esta trabaja

E7: veo que el conejo esta
corriendo un raton como si
estuviera preocupado

Pienso que el conejo va
rapido porque se hizo tarde.
Que el raton esta
preocupado

Me pregunto que esta
pensando el pajaro
Porque el raton esta
rascando
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trabajando

Y que la ardilla esta

E8: veo un rat6n un conejo,
un pajaro, una foca
taladrando

Pienso que el ratdn tiene
pulgas, el conejo esta
haciendo conejeras pienso
que el pajaro esta
imaginando algo, pienso
gue otro raton esta
arreglando la carretera

Me pregunto porque el
raton esta haciendo un
juego porque el conejo esta
haciendo carrera porque

Fuente: Nifios grado 3. (2017).Rutinas de pensamiento veo- pienso- me pregunto. Transcripcion literal hojas

de trabajo. Sede Francisco José de Caldas.

Cuadro 28. Sistematizacion rutinas antes pensaba... ahora pienso...el misterio de la

moneda desaparecida

Antes pensaba...

Ahora pienso...

E1:que el raton el otro raton se estaba
rascando porque tiene pulgas y el otro
estaba arreglando la carretera que el
conejo estaba haciendo carreras, que
algin misterio tenia la moneda porque
porque el raton busco la moneda la creo
la perdid y por eso el otro raton lo esta
buscando pienso que la moneda era del
pajaro

La urraca no era un pajaro , el conejo era
una liebre, y habia un topo a la urraca se
le perdio la moneda el ratén no era malo
el era un detective era el misterio porque
la moneda habia resultado en casa del
topo

E2: pensaba que el conejo va corriendo
para atrapar esa moneda pienso que esa
moneda seria del raton el raton voto la
moneda y se le fue rodando y el animal de
abajo estaba buscando la mama.

Pienso porque se le caria la moneda al
transito para que estaba abriendo el
hueco el topo

E3: que el raton estaba preocupado
porque se le perdié la moneda que la
ardilla estaba trabajando para buscarla y
el conejo estaba corriendo para buscar la
moneda y el misterio de moneda es cuando
se desaparece y se pierde

Que el topo se encontrd la moneda en su
casa y le estorbaba el raton llego primero
pero como era timido no le pregunto nada
al topo y llego la liebre y le pregunto si vio
la moneda y le dijo donde estaba y la
liebre se llevo la recompensa.

E4: que el jamster estaba escavando para
si puede encontrar la moneda y el pajaro
estaba diciendo que se le perdi6 una
moneda y el raton se estaba haciendo el
penoso porque se perdié la moneda del
pajaro y el ratdn se la robo

Que la moneda de la urraca se fue por el
hueco, que la liebre y el ratdn son
detectives y el ratén no se robo la moneda
el pajaro se le habia caido y se fue por el
hueco

E5: antes pensaba tiene que buscar la
moneda
El raton tienen la moneda

El mejor detective de bosque y seria que lo
[lamaban al raton
Que el topo vive tranquilo en la casa.
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Que perdié la moneda el ratén

El jamster estaba escarbando para tapar
la moneda

Es del pajaro la moneda

E6: El raton estaba preocupado por la
moneda y los amigos le ayudaban a
buscarlo trabajo pensando donde estara la
moneda veo que va a pasar algo terrible

Ahora pienso que ya encontraron la
moneda y la liebre y el ratdn eran mejores
detectives el raton vio al topo y le dio
miedo y la liebre le pregunto al topo tu
sabes donde esta la moneda el topo le
contesto si esta en mi casa y molesta
mucho y la liebre se gana la recompensa.

E7: que el pajaro es imaginar la moneda
para encontrarla

El conejo estaba corriendo a buscar la
moneda

El raton esta verganza porque perdio la
moneda

Que la moneda es urraca y llamo a los
mejores detectives la liebre y el raton.

El topo sabia donde estaba la moneda esta
en la casa el topo

La liebre se gano la recompensa

Y el raton aprendio mucho y era el mejor
detective del bosque

E8: Pienso que la ardilla estaba buscando
la moneda creo que hai tapara la moneda
que se le perdio.

Que misterio ser de estos personajes que
buscan los personajes o sera que el raton
se le muri6 el amigo

Ahora pienso que no fue el raton que tenia
la moneda sino el topo y que la urraca no
es un aguila si no una urraca

Fuente: Ninios grado 3. (2017).Rutinas de pensamiento antes pensaba... ahora pienso... Transcripcion literal

hojas de trabajo. Sede Francisco José de Caldas.

En esta rutina se colocan las imagenes por separado de cada personaje y los nifios realizan

descripciones de lo que observan, igualmente asocian las imagenes con sus conocimientos

previos, preguntandose el por qué de cada actitud de los personajes. Sin embargo cuando se

presento el titulo de la historia, ocurre algo interesante los nifios empiezan a crear una historia

con el titulo y sus percepciones, algunos se anticipan y crean una historia muy similar,

finalmente algunos, no todos, comparan y aclaran de qué se trataba la historia y la comparan

con sus pensamientos.

Comparando esta rutina con las rutinas del inicio de la implementacion se observan

progresos significativos, los nifios son mas minuciosos en sus descripciones, se expresan mas
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libremente e infieren secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto
hubiera terminado de otra manera, y estd habilidad hace parte del desarrollo de la
comprensién inferencial.

Paso seguido de las rutinas se diligencio la prueba de fluidez y comprensidn lectora, con
resultados positivos en la comprension literal pero algunos todavia tienen falencia en la
comprensién inferencial.

Se procede por consiguiente a realizar las entrevistas individuales y aquellos nifios que
fallaron en la prueba escrita a la hora de sustentar la respuesta a las preguntas las cambian
por la correcta, sustentdndola con una amplia argumentacion, estableciendo las relaciones de
causa efecto. Como lo es el caso del E4 quien tan solo contestd correctamente una pregunta
pero en la entrevista contesto todo correctamente.

Algunas de las sustentaciones las realizan acudiendo a sus conocimientos previos, la
actitud de algunos de los nifios es segura, identifican el orden de las acciones y realizan
deducciones ldgicas.

En la prueba de cierre se evidenciaron avances importantes en el proceso de desarrollo de
competencias de comprension lectora, sin embargo, aun existen algunas falencias en los
nifios que indican que se debe seguir trabajando para fortalecer la comprension del texto de
forma escrita, ya que este grupo de educandos ha desarrollado maés las habilidades verbales

y es necesario revisar por qué fallan al enfrentarse con la prueba escrita.
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Cuadro 29. Sistematizacion rutinas veo- pienso — me pregunto, clase la chapa de la

abuela

Veo

Pienso

Me pregunto

E1l: Una sefiora con un
perro negro, tiene un
vestido, veo una cosa
amarilla y una cosa roja
detras de la sefiora.

Veo una cosa verde que
estan, el perro con la
sefiora parados

La imagen representa el
carifio a los animales

El perro le gusta estar con
la sefiora.

El perro esta feliz con la
sefiora.

Si fuera un cuento le
colocaria el perroy la
sefiora.

¢Estéran en el campo?
¢Seria un cuento o
pelicula?

¢Sera que el perroy la
sefiora estaran en la casa 'y
seran verdaderos?
¢Cuantos afios tendra la
sefiora y el perro?

E2: Veo a una sefiora
acariciando su perro.

Veo que el perro es de color
negro.

Que la sefiora tiene
chaqueta rosada.

Veo que la sefiora es una
ancianita

Veo que tiene chanclas
azules

Que representa la imagen
Que sera la imagen

E4: Yo veo una sefiora con
un perro.

Yo veo una casa,

Yo veo algo rojo

Una sefiora esta tocando a
un animalito

La sefiora es viejita, la
sefiora esta vestida con un
vestido rojo

¢Me pregunto como podria
ser el titulo de esta
historia?

Me pregunto ¢para qué los
crearon?

¢Me pregunto por qué los
crearon?

0 pienso que la senora
esta en el campo

Yo pienso que la parte
amarilla es como borrosa
YO0 pienso que ese es un
cuento

Yo pienso que la sefiora le
esta diciendo

Yo pienso que el titulo seria
la sefiora y el animal

¢ Yo me pregunto que la
sefiora después de que se
muera el perro con quien
quedara?

ES5: una sefiora, un animal.
Una pared

Estan compartiendo con el
animal

Tiene un vestido rosado
tiene un gorro gris, tiene
pantuflas azules

La sefiora es vieja el animal
es un perro estaban en una
casa es el cuento de la
pobre viejecita que esta en
pijama que el perro va a
jugar con ella

¢si es el cuento de la pobre
viejecita?

¢si estan en el campo?

¢Si tiene mas familiares?
¢si tiene que comer?

E6: veo un 0so

Veo una sefiora rascandole
el osico al 0so

Veo que la sefiora tiene
buso rojo

Yo pienso que es amarillo
el sol iluminando el cielo
Pienso que ese piso es
pasto un piso

¢sera que la sefiora le esta
ponindo la mano al perro
para que se la lamba?
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Veo que tiene chancletas
azules

Veo un pedazo de tronco
frente a la sefiora, veo el
cieloy veo el pasto

Pienso que trata de un
cuento

Pienso que eso es un perro
0 un 0so

Si ese es un cuento yo le
colocaria el titulo la vieja y
el perro

¢sera que eso trata de un
cuento un mito o una
leyenda?

¢sera que esta detrés de la
sefiora el amarillo o café es
pared o un tronco?

¢sera que vive en el campo
o0 en la ciudad?

Sera que eso verde que esta
en el piso es verde?

E7: veo algo negro, veo una
cara, veo unas chanclas
azules, veo amarrillo al
fondo

Veo algo negro que esta
lambiendo la mano de la
vigjita

Veo algo negro veo una
viejita

Pienso que esa viejita y el
perro pertenecen a un
cuento

Pienso que la viejita esta
consintiendo al perro

Si fuera un cuento yo le
pondria de titulo el perroy
la vigjita

¢me pregunto que la
viejecita y el perro estan en
el tapete o en el pasto?
¢me pregunto si €sos
personajes son de una
leyenda o de un cuento?
¢Mme pregunto en qué parte
estan?

E8: veo una sefiora, veo un
perro negro.

Veo que la sefiora esta
consintiendo al perrito.
Veo que la sefiora tiene un
abrigo rojo.

Veo una sefiora con
chanclas azules

Pienso que esa sefiora es
personaje de un cuento o de
una leyenda.

Pienso que lo que esta
haciendo la sefiora es muy
bonito porque esta
consistiendo el perro.
Pienso que si es cuento le
pondria la sefiora y el
perro.

¢Como sera el titulo de ese
cuento que hace referencia
a esa imagen?

¢Cbémo sera ese cuento?

¢el perro sera de la sefiora?
¢Aa sefiora estara dentro de
una casa?

E9: veo una viejecita, veo
un animalito, veo un animal
de color negro

Veo que la viejita tienen un
vestido rosado

Veo que tiene unas
chanclas azules, veo que la
viejita esta consistiendo.

Pienso que es un cuento
que se llama el perroy la
vigjita

Pienso que la viejita esta
consistiendo al perro

¢Como se llama la sefiora?
¢me pregunto en donde
estaran?

¢me pregunto que si estan
en el campo?

¢sera que el perro es de la
viejita?

Fuente: Nifios grado 4. (2017).Rutinas de pensamiento antes veo- pienso- me pregunto. Transcripcion literal

hojas de trabajo. Sede Francisco José de Caldas.
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Cuadro 30. Sistematizacion rutinas antes pensaba... ahora pienso... Clase la chapa de

la abuela

Antes pensaba...

Ahora pienso...

E1: antes pensaba que era un perrito.
Sera el llavero de la abuela.

O sera el nombre del perro.

Sera la llave de la abuela con el collarcito
del perro.

Sera donde pone sus llaves, cuando sale a
pasear, o cuando llega.

Como seguird el cuento era triste

La abuelita verenice tenia cetenta afios.
Saco a los hijos adelante y era viuda .
Tenia una perra llamada linda.

la chapa era la caja de dientes de la
abuela.

Ella fue desplazada

Pienso que fue que linda le quito la caja de
dientes.

Se llama verenice la abuela.

E2: que el cuento se trataba de una abuela
con Su perro.

Que la abuela tenia una chapa significa
que tenia otras puertas.

Que el perro porque lambia a la anciana

Ahora pienso que la chapa era la caja de
dientes de la abuela.

Que los personajes eran 5 hijos de la
abuela, el papa, la perrita.

Que linda habia cogido la caja de dientes
de la abuela

Que porque habian mandado a la perrita a
la finca dela vecina.

Para que crearon estos personajes.

E4: yo pienso que la chapa dela abuela
puede ser un animalito un objeto.

Yo puedo que puede pasar algo bonito
porque la sefiora es una sefiora buena
gente.

Yo pienso que la abuela esté acariciando
al perro.

Yo pienso que ese cuento puede pasar

Los personajes son Berenice, Linda, Los
nietos, el papa Barrayan, la mamé Olga.
La chapa es los dientes dela abuela
Berenice.

Ella tenia 75 afios, el perro era grande, la
sefiora tenia 5 hijos, ella vivia en la
ciudad.

La abuela de gustaba planchar y lavar

La abuela le gustaba colocar la chapa en
la mesa y un dia se perdid y al fina lindase
murio.

ES5: que era el cuento de la pobre viejecita
Que la abuela era pobre y solo tenia una
chapa

Que no tenia quien la acompafara sino el
perro

Que al final no seria pobre, que venderia
la chapa

Que la chapa era de sus antepasados

Que la chapa era de mucho valor

Que es el cuento de la chapa y de la
abuela.

Que la abuela de decia la chapa a la caja
de dientes.

Que tenia muchos familiares

Que la perra se llamaba linda

Que linda era muy juguetona

Que linda murié porque la mato una
culebra.

Que linda cogio la caja de dientes
Que ella tenia 5 hijos.
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E6: como se Ilamara la imagen,

como se llamara el perro,

como se llamara la viejita sera que es una
abuela

que eso azul que tiene puesto la viejita en
los pies seran unos zapatos.

Como se llama el titulo de esa imagen
Como sera eso es un campo 0 es un
ciudad.

Que era la chapa que era eso café.

Que era la abuelita tenia 100 afos.

La perrra se llamaba linda

Eso azul que tiene en los pies la viejita son
unas chanclas.

El titulo del cuento se Ilama la chapa de la
abuela, esa es la ciudad de Valledupar

La chapa era la caja de dientes de la
abuela

Era una pared

Pero que puede jugar caminar no tiene 100
afos tiene setenta y cinco

Ahora pienso que la perrita era labradora
La viejita se llamaba Berenice

Que la perrita la mordio una culebra
cascabel.

E7: pienso que la chapa de la abuela es un
cuento para nifos.

Pienso que la chapa es el perro.

Pienso que el perro queria a la viegjita.

Ahora pienso que la viejita se llamaba
Berenice.

Pienso que la perra se llamaba linda.
Pienso que la chapa era la caja de dientes
de la abuela.

Pienso que la viejita tiene 5 hijos.

Pienso que la viejita tiene 75 afos

Pienso que el perrito era pequefio perro es
grande.

Pienso que la viejita le gusta caminar y
decir chistes a las personas.

E8: pienso que es una chapa que tiene la
abuela o es el perro de la abuela.

Pienso que una chapa es un candado.
Pienso que la abuela tiene 80 afios.
Pienso que solo eran el perro y la abuela
personajes de ese cuento

Ahora pienso que los personajes son
Linda, Tia Olga, mama, nietos, el papa, la
abuela.

La chapa era la caja de dientes de la
abuela.

La abuelita tiene 5 hijos. La abuelita tenia
70 afos.

La abuelita se le perdio la chapa.

El titulo es la chapa de la abuela.

La abuelita era viuda.

La abuelita se llamaba Berenice.

E9: antes pensaba que era que la viejita
tenia una chapa.

Pensaba que esa chapa de la abuela es que
la abuela puede ser una puerta un perro.

Pienso que la chapa era la caja de dientes
de la abuela.

Pienso que la perra cogia la caja para
jugar con ella.

Pienso que cuando la perra saco la chapa
de la abuela los nifios estaban haciendo las
tareas vieron salir a la perra con la chapa
de la pieza de la abuela le dio un grito y se
asusto y salieron corriendo detras de la
perra.
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Pienso que la abuela se llamaba Berenice
y su rutina en de guitarse la chapay la
dejaba en una mesa.

Pienso que su otra rutina era de salir de un
lado a otro.

Fuente: Nifios grado 4. (2017).Rutinas de pensamiento antes pensaba... ahora pienso... Transcripcion literal

hojas de trabajo. Sede Francisco José de Caldas.

En el desarrollo de las rutinas los nifios elaboran procesos descriptivos, igualmente asocian
la definicion de Chapa con sus conocimientos previos y también asocian la imagen con un
cuento o una leyenda. En la etapa del ahora pienso... han aumentado sus opiniones y a
medida que se practica una rutina enriguecen sus conocimientos, vocabulario y por lo tanto
sus participaciones.

En el desarrollo de la prueba de fluidez y comprension lectora los resultados son positivos
clasificando tanto la velocidad en niveles 6ptimos, los rasgos de lectura aun omiten algunas
palabras o hacen cambio de ellas, ya leen haciendo pausas, acento y cambios en el tono de la
voz cuando el texto lo requiere. A la hora de sustentar las respuestas la mayoria demuestra
seguridad identificando y sustentando las respuestas de acuerdo al esquema mental de las
partes del texto.

Cuadro 31. Sistematizacién rutinas G5P4: Clase el amor y la amistad

Veo Pienso Me pregunto

Veo una mascota
compartiendo con su
familia.

Veo un nifio compartiendo
con su compariera.

Pienso que los nifios estan
cogidos de la mano porque
tienen una linda amistad

¢Por qué la nifia y el nifio
estan CcouaRakk

Veo unas nifas
abrazandose,

Veo dos nifios bafiando un
perro.

Veo dos nifios
compartiendo una bufanda
Veo un corazén

Pienso que estan
compartiendo,

Pienso que hoy se esta
viendo la amistad entre
ellos.
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Veo dos nifios que se estan
abrazando, veo que entre
los dos nifios hay un
corazén, veo una madre con
su hijo bafiando un perro

Pienso que el tema del que
vamos a hablar es de la
amistad, pienso que lo que
tienen en comun las fotos es
que todos muestran carifio,
amor y amistad.

Qué esel amoryquées la
amistad?

Veo unos nifios bafiando un
perro, dos nifias
compartiendo una bufanda,
dos nifas abrazandose, unos
nifios cogidos de las manos
y un corazon que los une

Pienso que es el tema de la
solidaridad que une a todos
a compartir lo que tienen

¢Por qué esas imagenes son
de compartir y de amistad?
¢Por qué los nifios
comparten las cosas con los
demaés?

¢Por qué es el tema de
amor y amistad?

Unos nifios dandose la
mano,

Unos nifios abrazandose
Unos nifios compartiendo

Pienso que es amor y la
amistad “porque vemos
nifilos compartiendo

¢Qué pasaria si no hubiera
amor, amistad o solidaridad
en el mundo?

Veo unos abrazandose y
sonriendo,

Veo un nifio y una nifa
bafiando el perro,

Veo un hombre y una mujer
cogidos de la mano

Pienso que se trata del amor
y la amistad porque estan
compartiendo unos con
otros y estan también
representando el amor de
diferentes maneras

¢Por qué el amor y la
amistad es de compartir
unos con otros?

Veo que los dos nifios estan
cogidos de la mano, que
estan bafiando al perro

Pienso gue los nifios son los
duefios del perro, que dos
personas estan enamoradas,
que el nifio le esta
sefialando algo a la nifia,
pienso que estan jugando.

Me pregunto ¢el nifio que le
esta sefialando a la nifia?
¢Por gqué estan los nifios
delante del corazon

Veo unos nifios abrazados,
veo dos nifios cogidos de la
mano, dos nifias bafiando al
perro y veo dos nifias con
una bufanda con diferente
cabello, con diferente color
de saco.

Pienso que los dos nifios
cogidos de la mano, estan
tomandose fotos,

Pienso que las dos nifias
estan jugando con el perro

Me pregunto ¢por qué las
personas estan felices?

Fuente: Nifios grado 5. (2017).Rutinas de pensamiento antes veo- pienso- me pregunto. Transcripcion literal

hojas de trabajo. Sede Francisco José de Caldas.



152

Cuadro 32. Sistematizacion rutinas G5P4: antes pensaba ... ahora pienso... Clase el

amor y la amistad

Rutina antes pensaba...

Ahora pienso...

Pienso que el amor y el amistad es algo
que debemos celebrar con nuestras
familias o comparfieros (as) porque es algo
importante.

Pues el amor y la amistad es algo que
siempre debemos hacer por eso es algo de
mucho amor y amistad.

Ahora pienso que el amor y la amistad es
algo que cuando compartimos es nuestra
escuela con nuestros compafieros eso es
amor y amistad.

Pienso que el amor y la amistad es
compartir en familia con los amigos,
familiares y primos.

Pienso que el amor es el afecto que
tenemos unos a otros.
Pienso que la amistad es compartir

Pensaba que el amor y la amistad la habia
creado cualquier persona pero ahora
pienso que fue el sacerdote San Valentin.

Yo pienso que el amor y la amistad se
celebra en el mes de Septiembre, también
es de estar en familia, compartir con los
compafieros, también pienso que el amor
se hace en parejas y despues forman una
familia y la amistad es compartiendo unos
con otros.

Pienso que el amor y la amistad se celebra
el 3 sabado del mes de Febrero y que se
celebra en familia, amigos, etc, también en
Febrero es del dia de san Valentin.

Pienso que el amor y la amistad es el mes
de Septiembre, cuando se celebra se
comparte en familia y los amigos también
con las profesoras.

Que la fiesta de amor y amistad se celebra
el 3 sdbado de Septiembre y que los
enamorados los casaba el sacerdote.

Pienso que el amor y la amistad nos
compartimos y celebramos en familia y con
los deméas comparieros y demas personas

Ahora pienso que el amor y la amistad se
celebra el 14 de Septiembre el 3 Sadbado.

Pienso que el amor y el amistad lo
celebran en el mes de Septiembre, celebran
la amistad que nos tenemos unos a otros ,
nos compartimos cosas como regalos ,
dulces, etc.

Ahora pienso que el amor y la amistad se
celebra el tercer sdbado y que en otros
paises se celebra el 14 de febrero.

Pienso que el amor y la amistad es algo
hermoso porque celebramos en familia
también es una fecha importante porque
compartimos celebramos

Ahora pienso que el amor y la amistad es
una fecha importante porque celebramos
con los amigos y familiares y es una fecha
de los enamorados y amigos.

Pienso que el amor y la amistad lo
celebran los amigos, pienso que en épocas

Ahora pienso que el amor y la amistad no
solo se celebra con los amigos, sino que




153

anteriores no se celebraba el dia del amor | también se celebra con la familia'y con
y la amistad quien uno quieray ama.

Pienso que el amor y la amistad no es solo

compartir

Fuente: Nifios grado 5. (2017).Rutinas de pensamiento antes pensaba... ahora pienso... Transcripcion literal

hojas de trabajo. Sede Francisco José de Caldas.

En el desarrollo de la rutina los nifios asumen una actitud de alegria y el tema les llama la
atencion ya que lo relacionaron rapidamente con la conmemoracién del mes de amor y
amistad y el amigo secreto, describen las imagenes e interpretan el lenguaje paralinguistico
de cada imagen. Realizan preguntas concretas y en la parte escrita estan correctamente
estructuradas.

A la hora de la entrevista personal sustentan las respuestas acudiendo a las partes del texto,
y cuando se les pregunta si cambiarian las respuestas en algunas se sostienen en lo escrito,
sin embargo, segun su juicio personal cambiarian la respuesta aludiendo esto a lo que
consideran seria mas correcto moralmente. Ademas la prueba tenia la intencionalidad de que
el nifio exprese sus pensamientos, logre argumentarlos y para ello utilizaron la estructuracion
mental del texto y sus conocimientos previos.

Momento de evaluacién: Como esta etapa es el cierre y culminacion del proceso
investigativo se procedid a recopilar los resultados de cada momento y/o etapa de la

investigacion para ser analizadas en su conjunto. Se evaluaron los aportes de:

Actividades de refuerzo como: El apadrinamiento, momentos de lectura (30 minutos

diarios)

Sistematizacion de las rutinas de pensamiento por etapas,

Analisis comparativo de las pruebas de fluidez y comprension lectora.
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Momento de reflexién:

Las actividades de apadrinamiento y la disposicion de los espacios han despertado en el
nifio contagio y amor por la lectura, el desarrollo metodoldgico de este proceso realizado de
acuerdo con el referente tedrico de autores como Dubois, Lerner y Swartz permitieron
obtener la aceptacion del nifio y el desarrollo de competencias lectoras, mejorando los rasgos

de la calidad del texto, a la vez se ha enriquecido el 1éxico y vocabulario de los nifios.

Realizando un andlisis general de la clase de cierre en todos los grados, se observa que los
nifios en este momento se enfrentan con mayor seguridad a la lectura y comprensién de los
textos, han desarrollado la comprension literal con unos niveles éptimos y la parte inferencial

también pero en menor proporcion.

Los nifios identifican las partes del texto, recuerdan los sucesos descritos con facilidad
gracias al trabajo con las imagenes de las rutinas de pensamiento. Los ejercicios de la mente

han desarrollado en los nifios actitudes de seguridad y confianza consigo mismos.
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CAPITULO V

El capitulo V, se compone de seis apartados: el primer apartado corresponde a una
descripcidn acerca de la trayectoria de cambios y ajustes en las categorias propias del proceso
de formacion de la maestria como lo son: ensefianza, aprendizaje y pensamiento, en el
segundo apartado se plasman los resultados de las categorias y subcategorias propias de la
investigacién mencionadas en los cuadros 2 y 3 expuesto en el disefio metodoldgico, en

nuestro caso categorias con respecto al curriculo.

El tercer apartado se refiere a las conclusiones que dan cuenta del logro de los objetivos
propuestos y los aportes hechos a la Institucién Educativa y la produccion de conocimiento
teodrico y practico; el cuarto apartado corresponde a las recomendaciones a lugar; el quinto
aprendizajes pedagodgicos y didacticos obtenidos y el sexto y dltimo preguntas que emergen

a partir de la investigacion.

5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

5.1 ANALISIS DE RESULTADOS CATEGORIAS DESARROLLADAS EN EL
PROCESO DE FORMACION COMO PROFESORAS INVESTIGADORAS.

En este apartado se presenta la trayectoria de cambios y ajustes en cada una de las
categorias de analisis: ensefianza, aprendizaje y pensamiento, con respecto al curriculo o a la
evaluacion, producto de cada uno de los ciclos de reflexion llevados a cabo durante la

maestria.

Categoria ensefianza: En la categoria ensefianza se puede identificar que uno de los

principales aspectos que se revisaron y modificaron fueron los soportes de la organizacion
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de la ensefianza, inspeccionando el programador de actividades para saber si se evidenciaba:
una secuencia logica para la ensefianza, evaluacion continua, relaciéon explicita entre los
contenidos y el desarrollo del pensamiento, uso suficiente y adecuado de la oralidad, la
lectura y la escritura, y criterios de evaluacién. Como resultado se puede decir que las
planeaciones anteriores carecian de algunos criterios como: contexto, eje tematico, objetivos
de aprendizaje, herramientas explicitas para el desarrollo del pensamiento; ademas se
planeaba de acuerdo a la experiencia adquirida y los métodos tradicionales de ensefianza
adoptados durante la trayectoria laboral. Ahora se efectlan las planeaciones partiendo de un
diagndstico, se realizan los momentos de exploracién, estructuracion, practica, transferencia
y valoracién, de acuerdo con las necesidades de aprendizaje, estandares y algunos esquemas
propuestos por el Ministerio de Educacion. El ejercicio permitié identificar las conductas no
apropiadas de la intervencion en el aula. Lo anterior se puede observar en las siguientes

llustraciones:
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llustracion 19. Programador de actividades antes de la maestria

Fuente: Autor.
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Fuente: Autor

Otro aspecto de la ensefianza que se trabajo fue la creacion de un ambiente de trabajo
propicio, la escuela debe contar con un ambito de organizacion favorable para la ensefianza
y el aprendizaje de todos, crear una atmdésfera donde los nifios tengan la oportunidad de
actuar, elegir, aceptar, rechazar, discutir, entrar en conflicto con sus comparfieros, con el
maestro, consigo mismos, resolver el conflicto, reconciliarse, entusiasmarse, tener éxito,
cometer errores, discutirlos, corregirlos, decidir junto con los demés (Alfageme, s.f.). Por lo
tanto uno de los primeros pasos fue la adecuacién y organizacion del espacio de trabajo para

lo cual se procedio a realizar las siguientes actividades:

Creacion de espacios propicios para el desarrollo de la lectura, acondicionamiento de

lugares amenos y tranquilos por ejemplo:

Rincon de lectura: es un lugar donde el estudiante tiene la libertad de escoger un libro
hojearlo y leerlo. Este espacio permite que los nifios despierten la curiosidad, aunque todavia

son muy pocos los educandos que hacen preguntas.

Los libros del rincon de lectura y los que se emplean para el desarrollo de actividades hacen
parte de la escuela que cuenta con dos grupos grandes de libros y adicional se incorpora a la
sede otra serie de libros adquiridos mediante un préstamo de la biblioteca municipal, la cual
cuenta con 25 libros (la maleta viajera), cada quince dias se realiza el cambio de libros de
la maleta, para esta actividad se dispone a diario de 30 minutos a la primera hora, se disponen
de 15 minutos para la libre participacion donde los nifios dan a conocer a los demas
compafieros lo comprendido de los textos leidos. De acuerdo a Abreu, (2002) Leer parece ser

un acto placentero, que se realiza en ambientes acogedores, tranquilos y armonicos” y el
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rincon de lectura se constituye en un espacio y ambiente adecuado que favorece el silencio
en el acto de leer, lejos de ruidos, interrupciones, incomodidad o distraccién, con buena
iluminacion, permitiendo un aprendizaje significativo. Ademas se incentiva la lectura libre
por placer: al principio se trata de poner a los nifios en contacto con diferentes tipos de textos,
para que ellos los exploren, hojeen, pregunten, pidan que les lean y se detengan en las

ilustraciones.

Otra estrategia implementada fue el cuentacuentos que tiene como objetivo seleccionar
la lecturay prepararla para leerla a los nifios, se lee utilizando distintos tonos, gesticulando
con algo de exageracion para despertar el interés por la lectura y manteniendo la
concentracion del nifio. Esta es una actividad que por tratarse de nifios de corta edad llama

demasiado la atencion y concentracion de los mismos.

Adicionalmente se inicia con los educandos con juego de diversos lenguajes, utilizando
mascaras, titeres, dibujos o cambiando el final de la historia con el proposito de conocer su

comprension sobre lo que se ha escuchado;

Tambien se implementa los canticuentos o cuentos cantados: se trabajan con canciones que
tienen una historia o que relatan un cuento. Se anima con una melodia, para que los nifios
desarrollen la comunicacion oral, la creatividad, la imaginacion, experimentando diversos

sentimientos a través del contenido de la cancion.

Ademas se efectla el apadrinamiento estrategia que consiste en que cada uno de los
estudiantes de los grados: tercero, cuarto y quinto eligen a un compafero de primero y
segundo para escoger y leer un cuento o fragmento de libro y luego contarlo ante sus

compaferos. La participacion de los méas pequefios, la habilidad para escuchar y un
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compromiso para el mas grande ya que en ocasiones requiere hacer varias veces la lectura y
un didlogo entre ellos para poder socializar. Cumpliendo la funcién del animador: facilitar,
promover y contagiar con amor el gusto por la lectura; siendo un puente entre el libro y el

lector.

En cuanto a la ensefiabilidad de las matematicas se han motivado cambios importantes en
algunos aspectos como la estructuracion de la practica pedagdgica para el logro significativo
de aprendizajes en los estudiantes y la forma como pretende que se lleven a cabo dichos
aprendizajes. Cabe aclarar que se habla de la ensefiabilidad de las matematicas por ser el

area de énfasis de una de las maestras investigadoras, Dione Lupita.

CATEGORIA APRENDIZAJE: Una de las finalidades de este proyecto es el desarrollo
de competencias y habilidades lectoras a partir del aprendizaje significativo. Por ello, en este
apartado se evocaron las estrategias de aprendizaje significativo en el proceso educativo en
general; tomando como referente las teorias de Vygotsky (1991) quien destaca la importancia
del lenguaje en el desarrollo cognitivo, demostrando gue si los nifios disponen de palabras y
simbolos, son capaces de construir conceptos mas rapidamente. Para estimular el desarrollo
cognitivo del nifio se ha trabajado con textos con informacion visual atractiva, papeletas de
colores, imagenes grandes y llamativas , ademas, se dispone de material didactico en las
distintas areas, se elaboran con ellos manualidades, obras artisticas enfocadas al desarrollo
de temas planeados con antelacién de acuerdo a las necesidades de aprendizaje. El dibujo y

la pintura crean referentes en la mente del nifio y posteriormente es mas facil evocar estos.

Los educandos a partir de la implementacion de las rutinas de pensamiento lograron

realizar inferencias, un analisis critico, desarrollar actitudes positivas frente al trabajo
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colaborativo como se puede observar en el analisis y sistematizacion de las rutinas de
pensamiento. Se puede identificar a través de ellas los saberes previos sobre los temas de
aprendizaje, como también las imé&genes les permiten captar y entender el tema con rapidez.

Las rutinas de pensamiento generan en los infantes entusiasmo y una facil comprension.

CATEGORIA PENSAMIENTO

Uno de los aspectos que mas se trabajo fue la visibilizacion del pensamiento de los
educandos a través del uso e implementacidn de las rutinas de pensamiento. Se logré como
afirma Dubois, (2011) que los nifios saquen a la luz su pensamiento, exterioricen lo que
piensan, razonen con evidencias y realicen conexiones. Algunos de los beneficios que se
alcanzaron con los habitos de la mente segun la sistematizacion de las rutinas implementadas

fueron:

Han ayudado a los estudiantes a reflexionar sobre su pensamiento acerca de un tema
determinado, exploran como y por qué el pensamiento ha cambiado, consolidan el nuevo
aprendizaje a medida que identifican sus nuevas comprensiones, desarrollan habilidades
para identificar y hablar sobre su propio pensamiento, establecen semejanzas y diferencias
entre su pensamiento en un momento inicial respecto al momento final de la aplicacion de la
rutina, expresan de manera espontanea ideas o conceptos de acuerdo a sus pre saberes y los
conectan con su proceso de aprendizaje dentro del aula, ha mejorado su capacidad para
sintetizar ideas, conectan sus sentidos con el proceso de pensamiento para crear y expresar
ideas 0 conceptos sobre un tema o actividad y despiertan el interés por participar en las

actividades.
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Ademas, identifican y apropian los elementos de la rutina en la implementacion dentro del

aula. Estos son a grandes rasgos los beneficios que han proporcionado las rutinas aplicadas.

Otra forma como se ha desarrollado el pensamiento critico de los educandos es el dibujo,
como afirman Goméz y Jaramillo (2016) el dibujo se constituye en un proceso complejo en
el que el nifio reune diversos elementos de su experiencia para formar un todo con un nuevo
significado. En el proceso de seleccionar, interpretar y reafirmar esos elementos, los nifios
dan a conocer algo mas que un dibujo, expresan lo que piensan, como piensan, qué sienten
y cdmo ven sus representaciones. Ademas al realizar clasificaciones los nifios son mas

curiosos y construyen fundamentos y explicaciones con mayor facilidad.

5.2 ANALISIS DE RESULTADOS COMPRENSION LECTORA
En este apartado se dan a conocer los resultados del comportamiento y evaluacién de la
implementacion de las pruebas de fluidez y comprension lectora se destacan los siguientes

resultados:

Categoria comprension lectora

Subcategoria nivel literal: en la construccién de las siguiente graficas se tomaron los
resultados de las tres pruebas mas representativas, la prueba piloto, segunda prueba después
de haber implementados las rutinas de pensamiento, y la prueba de cierre. Cada barra de la
grafica representa una de las pruebas aplicadas en un orden consecutivo. EI nimero 1
corresponde al pilotaje, el nmero dos a la segunda prueba de implementacién y el nimero

3 a la prueba de cierre.

Se graficaron los resultados grado por grado:
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Cada barra de las graficas de la 5 a la 7 es el resultado de la aplicacion de una prueba de
fluidez y comprension lectora que equivalen a las distintas fases de implementacion de las
rutinas de pensamiento y otras actividades de apoyo que analizdndolas en su conjunto
demuestran el avance significativo en el nivel de comprensién literal, la linea delgada,
representada en la mayoria de las graficas de forma diagonal, muestra el comportamiento
del resultado no cumple que se evalta con el criterio “ El (la) estudiante responde una o
ninguna de las preguntas de ubicacién de informacion puntual de un texto”, ese
comportamiento es descendente y en cada etapa se mejora el nivel de comprension literal, de
tal modo en la etapa de cierre 3 de los 4 grupos analizados han alcanzado el nivel de

comprension literal esperado, un 85% de la muestra cumpli6 con el objetivo de esta categoria.

Analizando més detalladamente las entrevistas aplicadas a cada nifio después de la
aplicacion de las pruebas de fluidez y comprension lectora se refleja la estructuracion mental
que elaboran éstos de las partes del texto, el reconocimiento de las ideas principales, los
personajes Yy las relaciones causa efecto, relacionando estos resultados segun el referente
tedrico, especificamente los aportes de Flérez y Gordillo (2009) se determind que los
educandos han alcanzado el nivel 1 de la comprension literal, identificando las partes y las

ideas dentro del texto.

Ejemplo: el E5G5 contesta a la pregunta qué historia tragica se tejio en torno a esta
celebracion: en el texto decia especificamente: “el capitan no le gustaba que se enamoran,

se dio cuenta que el sacerdote los casaba y por eso los decapito”.

Por otra parte se aprecia seguridad y conviccion en los nifios a la hora de sustentar las

respuestas.
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La comprensidon de lectura ha tenido una notoria mejoria sobretodo en la parte literal, han
enriquecido su vocabulario, ya que se ha tratado de introducir lecturas que tengan vocabulario
desconocido para que los nifios consulten en el diccionario y amplien los significados que
conocen, aumentando su léxico, se considera que el vocabulario ya no es impedimento para

que ellos comprendan.

Subcategoria nivel inferencial

numero de estudiantes
S = MW s N =~ 0

1 2 3

Numero de pruebas implementadas
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Grdfico 8. Comprension inferencial grado segundo
Fuente: elaboracion propia
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Grdfico 9. Comprension inferencial grado tercero

Fuente: elaboracion propia
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Grdfico 10. Comprensidn inferencial grado cuarto
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Grdfico 11. Comprension inferencial grado quinto
Fuente: elaboracion propia

La dindmica y representacion de las graficas de comprension inferencial es similar al nivel
literal, en la parte inferencial se han presentado cambios y se dan los primeros pasos para que
los educandos mejoren este nivel de comprension, igualmente la linea roja y la linea de color
naranja se comportan de forma descendente pero en menor proporcion en este nivel. El nivel
de comprension inferencial es directamente proporcional con el grado de estudio, como se
puede apreciar en los grados cuarto y quinto, quienes en su mayoria el 94% cumple con los

criterios de la comprension inferencial (El (la) estudiante responde correctamente las
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preguntas donde debe relacionar la informacion para hacer inferencias del texto). Sin
embargo, aun falta un poco més en cuanto a la parte inferencial porque es un proceso mas
lento y de mucho mas trabajo ya que se esta haciendo ejercicios de comprension que
involucren preguntas de este tipo en la mayoria de clases, esto con el fin de fortalecer el

proceso y mejorar esta parte.

Categoria fluidez lectora:

Subcategoria velocidad: El criterio de velocidad de la lectura esta medido por el nimero de
palabras que el educando lee por minuto dependiendo también del grado en el que se
encuentre; de acuerdo al tiempo se clasifica dentro de las categorias lento, muy lento, éptimo
y rapido, al inicio del proceso la mayoria del grupo evaluado el 64% clasifico en muy lento,
seguido de lento con un 27%. Después de la implementacion de las rutinas y practica diaria
de lectura los resultados son satisfactoriamente positivos pasando a otro nivel como se
observa en las siguientes graficas donde cada serie corresponde a cada prueba implementada
y evaluada, Asi serie 1 corresponde a la primera prueba de velocidad lectora, la serie dos a

la segunda y la serie 3 a la prueba de cierre:

5
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S
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u
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a
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S Seriesl Series? Series3

Numero de pruebas implementadas



170

Grdfico 12. Velocidad lectora grado segundo.
Fuente: elaboracion propia
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Grdfico 13. Velocidad lectora grado tercero
Fuente: elaboracion propia
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Grdfico 15. Velocidad lectora grado quinto

En las graficas del 12 al 15 que corresponden a cada curso o grado se pueden observar que
la mayoria de los nifios iniciaron con una velocidad lectora entre las categorias lento y muy
lento, sin embargo como se puede apreciar con el comportamiento de la linea verde en todos
los grados se logré alcanzar el nivel 6ptimo en su mayoria y también algunos nifios en la
etapa de cierre leen rapidamente. Lo mas importante es que esa velocidad esta acompariada
de la comprensidn de los textos a los que se enfrenta el nifio. Esto se concluye estableciendo
la relacion entre el nivel de comprension y el nivel de velocidad que en este estudio han

aumentado proporcionalmente.

A continuacidn se presentan dos graficas la de la izquierda corresponde al antes o inicio de
la implementacion de las rutinas de pensamiento, y la grafica de la derecha corresponde a la

etapa de cierre de la implementacion:
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Grdfico 16. Velocidad antes de la implementacion

Fuente: elaboracion propia
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Grdfico 17. Velocidad lectora después de la implementacion.

Fuente: elaboracion propia
Contrastando la informacion de los gréficos se observa ahora un cambio positivo, las
barras de rapido y 6ptimo tienen un mayor valor frente a las barras lento y muy lento, lo que

indica que la mayoria de los nifios un 62% lee 6ptimamente y un 34% lee rapidamente, éstos
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han mejorado la velocidad lectora, avance alcanzado sin sacrificar los rasgos de lecturas que

seran explicados a continuacion.

Categoria calidad: Rasgos de lectura: estos rasgos se evaluaron durante toda la etapa de
implementacion, cada vez que se realizaba una rutina de pensamiento y también con la
implementacion de las pruebas, los avances se iban consolidando en el analisis del diario de
campo. Para corregir la omision de letras, cambio de palabras, anomalias en el acento y falta
de pausas a la hora realizar las lecturas, se exageraba un poco la diccion para que el nifio
reconociera claramente las pausas, cambios de tonalidades de la voz, estados de animo de los

personajes identificado con los signos de puntuacién, admiracion, pregunta, entre otros.

Para fortalecer los rasgos de la calidad de lectura se trabajaron ejercicios de lectura y
escritura, escuchar, hablar, leer y escribir. Se realizaron ejercicios de analisis visual e
identificacidn de los signos graficos, extrayendo informacion de los signos y registrando la
misma. Se fortalece el Iéxico de los nifios con la busqueda de palabras desconocidas en el
diccionario y enriquecimiento del mismo a través de media hora dedicada diariamente a la

lectura: describir lo mas detallado posible estos procesos.

Las imagenes de las rutinas también contribuyeron al conocimiento y apropiacion del
lenguaje paralinglistico que trasmiten éstas. El resultado mas evidente se aprecia cuando el

nifio lee un texto con las tonalidades y pausas que trasmite el autor.

Los educandos se expresan mas libremente e infieren secuencias sobre acciones que pudieron
haber ocurrido si el texto hubiera terminado de otra manera, y esta habilidad hace parte del
desarrollo de la comprensién inferencial. Las rutinas han permitido que el nifio se exprese

sin cohibiciones, que manifieste sus puntos de vista, lo que cree, lo que piensa y defienda su
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postura, han creado en ellos confianza y placer por aprender. Recorriendo por cada etapa del
proceso se visualizan los progresos con descripciones mas especificas sobre los temas, con
explicaciones de los sucesos a partir de las relaciones causa efecto.

Las rutinas permiten enlazar los momentos de la lectura (antes, durante y después) con los
conocimientos previos, las estrategias lectoras, las cuales permitieron una adquisicién de
vocabulario facilitando la comprension al momento de leer y relacionandolo con el objetivo

de la clase.

Las rutinas generan un aprendizaje significativo a partir de la observacion de iméagenes ya
que son mas llamativos e interesantes para los estudiantes, les permite crear facilmente
esquemas mentales; a la vez se convierte en una herramienta Util para el docente porque a
partir de la implementacion facilita introducir el tema de clase, y conocer conocimiento que

los estudiantes tienen acerca de este y partir de él.

En el momento en que se logra articular la teoria con la practica y uniendo esto al proceso
investigativo se incorpora en el aula de clase una estrategia de intervencion previamente
planeada con la intencion de mejorar el proceso de comprension lectora en los estudiantes.
Las rutinas de pensamiento han contribuido a este proceso ya que han logrado que los
estudiantes tengan un pensamiento un poco mas profundo y detallado y logren proyectarlo

ya sea de forma oral o escrita lo cual ha contribuido a mejorar la comprension.

Un referente de lo mencionado anteriormente a manera de ejemplo es:

Se pregunta qué rutina les gusta mas y por qué los nifios responden:
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v Veo —pienso y me pregunto: la rutina es asociada a la realizacion de las tareas veo
que no me quede mal la tarea, pienso si es asi la tarea y me pregunto si no me quedé
mal la tarea

v Larutina me ha ayudado porque antes no me gustaba leer, ahora me gusta leer

v’ pensaba ahora pienso porque antes que un bombillo era igual a una lampara ahora
pienso, me ensefia a que el bombillo se pone en el techo en cambio la lAmpara se
pone en la mesita

v Mis papas dicen que con las rutinas he mejorado porque antes hacia y las tareas y
hacia todo mal porque no preguntaba

v" me gusta la rutina veo —pienso — me pregunto porque al ver puedo sofiar, ahora veo
y leo y pregunto menos porque recuerdo mas

v/ veo-me pregunto y pienso: porque veo cosas me pregunto

En este punto se han logrado avances significativos pero aun faltan aspectos por trabajar en

especial la comprension inferencial, especialmente en los nifios del grado tercero.

5.3 CONCLUSIONES
Después del andlisis de cada categoria de la investigacion y de acuerdo a los objetivos
trazados al inicio del proceso investigativo se puede concluir y determinar una incidencia
positiva de las rutinas de pensamiento: ver- pensar - preguntarse, y antes pensaba... ahora
pienso... como herramientas para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de las
sedes Rurales Chegua y Francisco José de Caldas de la I.E.D Carmen de Carupa, Cada etapa

permitio el logro de esos objetivos donde se puede concluir:
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La caracterizacion de la poblacion objeto de estudio y el diagnostico realizado con la
prueba piloto fue pieza fundamente para identificar las dificultades en la comprension lectora
de los estudiantes, este instrumento permitié medir y registrar los rasgos de la calidad de la
lectura de los estudiantes, medir el nivel de fluidez y las habilidades desarrolladas en cada
nivel de comprension. Se determind que se presentaban problemas significativos como
problemas de decodificacion, silabeo, falta de signos de puntuacion y omision de palabras,
a pesar de que los nifios avanzan de curso y aumenta el nivel de velocidad de lectura, sus
niveles de comprension no habian alcanzado el nivel basico, encontrando una debilidad en el

proceso de ensefianza aprendizaje en el desarrollo de esta habilidad.

El segundo objetivo de la investigacion era la modificacion del plan de estudios de la
Institucion I.E.D. Carmen de Carupa, a fin de lograr mejores niveles en comprension lectora.
Intervencion que se efectud de acuerdo a las necesidades de aprendizaje de los educandos.
Proceso mediado con la aplicacion de los lineamientos del MEN, y los conocimientos
adquiridos durante el proceso de formacion de la maestria. Este trabajo permitio entender
que cuando se habla de estrategia, se debe realizar un proceso estructurado y seriamente
planificado. La implementacion de una estrategia educativa requiere se proyecte desde el
plan de estudio y los planes de aula estableciendo el conjunto de criterios, metodologias y
procesos que contribuyen a la formacion integral del educando, incluyendo también los
recursos humanos, académicos y fisicos. Se comprendié que cada cambio en el proceso de

aprendizaje se debe articular con el Proyecto Educativo Institucional.

El plan de estudios se modific6 teniendo en cuenta las mallas curriculares de las pruebas
saber de instruimos con el propésito principal de desarrollar competencias en la comprension

lectora y a la vez preparar a los estudiante con los temas que evallan dichas pruebas. Se
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programaron los logros, las competencias, se distribuyeron las temaéticas en los diferentes

periodos y grados, con el fin de no repetir temas grado a grado.

Lo anterior generé cambio en el PEI, tales como el aumento en la intensidad horaria en el
area de humanidades incrementando una hora para lecto-escritura, se hizo la transversalidad
en algunas asignaturas mediante la asignacion de lecturas propias de areas como sociales,

naturales y el area de profundizacion de la Institucion “alimentos”.

El tercer objetivo era disefiar y aplicar estrategias que fortalezcan la implementacion de
las rutinas de pensamiento para mejorar la comprension lectora, ya que el valor de una
estrategia y el éxito de la misma dependen de una planificacion, seguimiento y control de sus
etapas. Este objetivo se alcanz6 partiendo como se explico en el anterior parrafo con la
modificacién del curriculo, con la creacion de espacios propicios para incentivar el gusto por
la lectura como la disposicion del rincon de la lectura, actualizacion de material de lectura a
través de la maleta viajera y actividades como el apadrinamiento y media hora de lectura
diaria, estan son algunas de las estrategias que fortalecieron la implementacién de las rutinas
de pensamiento. Pues estos espacios generaron amor por la lectura, se destinaron espacios y
tiempos con los que antes no se contaban, se pasé de realizar procesos mecanicos a procesos

significativos para los educandos.

Y como resultado de la efectiva implementacién de las rutinas se alcanzaron los siguientes

logros:

Las rutinas por no tener juicio de valor generaron en los estudiantes mayor confianza debido

a que las respuestas que manifestaban eran validas, a medida que se iban implementando las
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rutinas los estudiantes que presentaban dificultad para expresarse lograron manifestar su

pensamiento y comprension de forma oral y escrita sin ningun temor.

Las rutinas permitieron enlazar los momentos de la lectura (antes, durante y después) con los
conocimientos previos, las estrategias lectoras, las cuales permitieron una adquisicion de
vocabulario facilitando la comprension al momento de leer y relacionandolo con el objetivo

de la clase.

Las rutinas generan un aprendizaje significativo, diferente al que se venia ejecutando antes
de la intervencion de la investigacion accion, a partir de la observacion de imagenes ya que
son mas llamativos e interesantes para los estudiantes, les permite crear facilmente esquemas
mentales; a la vez se convierte en una herramienta Util para el docente porque a partir de la
implementacion facilita introducir el tema de clase, y saber el conocimiento que los
estudiantes tienen acerca de éste. En el momento en que se logra articular la teoria con la
practica y uniendo esto al proceso investigativo se incorpora en el aula de clase una estrategia
de intervencion previamente planeada con la intencién de mejorar el proceso de comprensién

lectora en los estudiantes.

Las rutinas de pensamiento han contribuido a este proceso ya que ha logrado que los
estudiantes tengan un pensamiento un poco mas profundo y detallado y logren proyectarlo

ya sea de forma oral o escrita lo cual ha contribuido a mejorar la comprension.

También las rutinas permitieron al nifio que se expresara sin cohibiciones, que hoy
manifieste sus puntos de vista, lo que cree, lo que piensa y defienda su postura, ha creado en
ellos confianza y placer por aprender. Ademas permite corregir los pensamientos erréneos

que tiene el estudiante pero de una forma significativa y demostrativa. Es decir haciéndolo



179

caer en cuenta del error con evidencias y desarrollando experiencias que lo hagan comprender

de una forma més avanzada.

El cuarto y Gltimo objetivo era incidir en la transformacion de las practicas pedagogicas de
los docentes de manera que éstas contribuyan efectivamente en la promocion de las
competencias lectoras; este objetivo se logra inicialmente con el cumulo de experiencias
positivas del uso de las rutinas de pensamiento, que han llevado al educando al uso de estas
herramientas como propuestas didacticas. Igualmente, se ha entendido la importancia del
desarrollo del pensamiento del nifio o desarrollo de los habitos de la mente para adquirir

competencias lectoras de forma eficiente.

Consideramos que el mejor aporte que se realizd a la Institucion Educativa fue la
actualizacién de los conocimientos y enriquecimientos de las practicas educativas en cada
docente de las sedes objeto de estudio, actualizacidén que de una forma u otra contribuye a un

mejor aprendizaje del educando.

Se confirma con el desarrollo de la investigacion el aporte de la rutina veo- pienso — me
pregunto en el desarrollo del nivel de comprension literal e inferencial. Reflejado en el avance
que tuvieron los nifios con relacion a la extraccion de ideas implicitas de los textos
propuestos, las participaciones con cierto grado de propiedad y manejo de vocabulario,
resultado similares a los hallados por Chaparro (2015) que dan mayor rango de confianza al
uso de las rutinas de pensamiento como herramientas de ensefianza y desarrollo de la
comprension lectora.

Complementario a lo anterior las practicas académicas como por ejemplo la lectura

compartida se han desarrollado empleando el referente tedrico de la investigacion para
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fortalecer la clase como la disertacion de Swartz (2010) “la lectura compartida es aquella en
que un lector experto (el maestro) lee con otro que esta aprendiendo a leer todavia (el
alumno). También puede emplearse para apoyar a lectores mas avanzados, enfatizando en
el aprendizaje de vocabulario” p 69. Proceso desarrollado en clase con las recomendaciones

de éste autor.

5.4 RECOMENDACIONES
Se recomienda seguir trabajando y fortaleciendo los niveles de comprensién lectora, afianzar

los niveles de comprension literal e inferencial y empezar a trabajar el nivel critico.

También se invita a docentes para gque en futuras investigaciones relacionadas con las rutinas
de pensamiento se implementen en todas las areas del curriculo con el propésito de

familiarizar al estudiante con éstas en un periodo de tiempo mas corto.

Para el fortalecimiento o la apropiacion de la rutina ver-pensar y preguntar es recomendable
implementar otras rutinas como: ¢qué te hace decir eso? con el propdsito de que el estudiante

profundice y argumente su pensamiento.

Por altimo se recomienda iniciar la implementacion de las rutinas de pensamientos desde el
grado preescolar para que los estudiantes agilicen el proceso de la comprension mediante la
observacion de imagenes, partiendo de sus conocimientos previos y asi poder evidenciar el

avance significativo que nos ofrece esta estrategia.

5.5 APRENDIZAJES PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS OBTENIDOS
Unos de los aprendizajes didacticos obtenidos fueron la profundizacion en la ensefianza de
la lectura y su comprension como una practica cultural y social, entendiendo y reconociendo

la aseveracion de Robledo (2010) “la lectura afecta a los lectores y los modifica” (p.23). Por
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ello se aprendié igualmente a escoger lecturas con los temas idoneos para la edad del nifio y
cada objetivo de aprendizaje. Este proceso se apoyo con el uso de diferentes materiales

bibliogréaficos referidos a los contenidos de la practica didactica.

En lamisma linea de los aportes realizados por Robledo (2010) como docentes investigadoras
aprendimos que no era suficiente proponer o implementar una propuesta didactica si no se
realizaban modificaciones en el curriculo por ello se realizaron los cambios requeridos para

la efectiva implementacion de las rutinas de pensamiento. (p.58)

Otro de los aprendizajes didacticos obtenidos fue la concientizacion de la importancia de la
formacion y actualizacion del docente de acuerdo a los tres aspectos fundamentales
disertados por la autora Dubois (2011) el ser, el saber y el hacer como un todo de la actividad
educativa. Especificamente se apeld al uso de recursos para mantener el interés de los

alumnos, en este caso a partir de la implementacion de las rutinas de pensamiento.

Rutinas que permitieron dirigir clases dinamicas, participacion activa por parte de los
estudiantes quienes opinaban de manera espontanea potencializando la expresion oral y
escrita, dando a conocer sus conocimientos previos Y sus interpretaciones acerca de un tema
determinado, desarrollando su creatividad, imaginacion, realizando unas observaciones
detalladas, formularon preguntas segin sus apreciaciones, las cuales permitieron que se
generara una discusion a partir de sus argumentos, haciendo un contraste entre el
conocimiento previo y el adquirido, e identificar aciertos y desacierto al momento de inferir

de una imagen, de un texto o del titulo de una lectura.

Con respecto al saber para el desarrollo de la presente investigacion se conocio y reflexion6

sobre el resultado de investigaciones didacticas generadas en el desarrollo de los niveles de
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comprension lectora y las rutinas de pensamiento que permitieron mejorar los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Otro aprendizaje es la concientizacion de la importancia de como maestros cultivar los
habitos de la lectura y la escritura, para de esta manera contagiar el gusto por la lectura y

ensefiar desde las vivencias propias.

En sintesis, no solo los estudiantes han tenido aprendizajes también se ha visto la efectividad
en el trabajo como docentes ya que nos lleva a generar espacios motivadores y alternativas
de analisis y reflexion con los aportes que hacen los estudiantes, ademas de generar nuevos

temas de estudio e investigacion.

5.6. PREGUNTAS QUE EMERGEN A PARTIR DE LA INVESTIGACION
¢Como ir alternando nuevas rutinas de pensamiento que fortalezcan el desarrollo de la
comprension lectora en los nifios de la Institucion Educativa?
¢Cual es la etapa propicia para el desarrollo del nivel de comprensién critica?

¢Qué resultados se obtendrian si desde el preescolar se utilizan como herramienta pedagdgica

las rutinas de pensamiento?
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CAPITULO VI

En este capitulo se presenta el listado de fuentes y referentes que brindaron el soporte tedrico

al trabajo de investigacion, se subdivide en referencias e infografia
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CAPITULO VII. ANEXOS

7. ANEXOS
En este capitulo se presentan algunos de los soportes y evidencias del trabajo de investigacion

desarrollado, que se emple6 Unica y exclusivamente con fines educativos.

ANEXO A. ANALISIS DE LA APLICACION SEGUNDA PRUEBA DE
COMPRENSION Y FLUIDEZ LECTORA A LOS ESTUDIANTES DE LA SEDE
EL CHEGUA Y LA SEDE FRANCISCO JOSE DE CALDAS DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA DEPARTAMENTAL CARMEN DE CARUPA.

Introduccion

Como parte del proceso de implementacion de las rutinas de pensamiento para el desarrollo
de la comprension lectora se aplica a los estudiantes de la Sede “Francisco José de Caldas de
la Institucion Educativa Departamental Carmen de Carupa”, una segunda prueba para medir
los avances en el nivel de fluidez y comprensidn lectora producto de la aplicacion de distintas
estrategias y herramientas pedagdgicas como las rutinas veo- pienso y me pregunto y antes

pensaba ahora pienso.

Para ello se utiliza como instrumentos nuevamente las pruebas disefiadas por el Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion dentro del programa “Todos a Aprender”.
Pruebas aplicadas a los estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto de primaria.

Hallando resultados positivos detallados en este documento.

Objetivos: Determinar el avance en el nivel de fluidez y comprension lectora de los
estudiantes de la Sede el “Francisco Jos¢ de Caldas de la Institucion Educativa Departamental

Carmen de Carupa”.

Medir y registrar los rasgos de la calidad de la lectura de los estudiantes de la Sede el

“Francisco José de Caldas de la Institucion Educativa Departamental Carmen de Carupa”.

Resultados
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Aplicacion prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora.
Lectura en voz alta. Se aplica la misma metodologia de la prueba piloto donde el nifio debe
seguir las instrucciones generales para el Docente evaluador. Con la finalidad de realizar un
andlisis comparativo de los avances o retrocesos, se presenta la informacién paralela que

permita visualizar los resultados de la prueba

Grado Tercero.
R ADOS PRIMERA IMP ACIO RESULTADOS SEGUNDA IMPLEMENTACION
FLUIDEZ COMPRENSION FLUIDEZ COMPRENSION
coD. (RS0 VELOCIDAD | CALIDAD literal | Inferencial | Critica | VELOCIDAD | CALIDAD Literal | Inferencial | Critica
E1l 3 Cumple | Cumple Cumple
E2 3 Cumple Cumple
E3 3 Cumple ¢ [Cumple
E4 3 ¢ |Cumple
E5 3 Cumple C
E6 3
E7 3 Cumple Répido ¢ [Cumple [Cumple
E8 3 Cumple
ANTES AHORA

TOTAL DE ESTUDIANTES EN RAPIDO
TOTAL DE ESTUDIANTES EN OPTIMO

TOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVEL C 0 4
TOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVEL D 0 0

Se observa progreso en los estudiantes quienes han mejorado en lo relacionado a los tiempos
de lectura, se ha logrado que uno de ellos lea rapidamente y a pesar de que se encuentran la
mayoria en un nivel lento han progresado pasando a un nivel mayor al inicialmente evaluado.
Esto se debe a las actividades de apadrinamiento, lecturas repetitivas en voz alta, como afirma
Osoro, (2009) este tipo de lectura les permite utilizar los gestos o cualidades del protagonista
la lectura, produce en los estudiantes placer y motivacion por la lectura. La gesticulacion
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adecuada permite que el nifio lea sin necesidad de devolverse en partes del texto y por tanto

aumente la velocidad de lectura.

Como consecuencia en el aumento de la velocidad de la lectura mejoré el nivel de

comprension lectora, pasando del nivel B al nivel C.

ANTES AHORA

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE

COMPRENSION LITERAL 5
TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION CRITICA 0

Igualmente hay un progreso en el nivel de comprension literal y el nivel de comprension
critica, en la implementacion de las rutinas se ha logrado evaluar como los nifios desarrollan
en especial la parte critica Se vislumbra como los nifios no s6lo descifran, sino que a la vez

crean sentido al texto; aportando ideas y sentimientos.

Grado Cuarto

R ADOS PRIMERA IMP ACIO RESULTADOS SEGUNDA IMPLEMENTACION
FLUIDEZ COMPRENSIGN FLUIDEZ COMPRENSIGN
coD CURso VELOCIDAD | CALIDAD Literal Inferencial Critica VELOCIDAD | CALIDAD Literal Inferencial (Critica
El 4 SI CUMPLE C [cumple
E2 4 C SICUMPLE  |SI CUMPLE OPTIMO € |Cumple
E3 4 C
E4 4 SI CUMPLE QOPTIMO C
E5 4 |OPTIMO C SI CUMPLE OPTIMO C
E6 4 C
E7 4 C SICUMPLE C
E8 4 ¢ |SICUMPLE C
E9 4 C SI CUMPLE C

ANTES AHORA
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TOTAL DE ESTUDIANTES EN RAPIDO 0 0

TOTAL DE ESTUDIANTES EN OPTIMO

TOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVEL C 5 9
TOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVEL D 0 0

En el grado cuarto también ha mejorado el nivel de fluidez lectora pasando al nivel C, un
porcentaje importante para nuestro caso el 30% de los nifios tienen un nivel 6ptimo en la
velocidad lectora, las précticas de lectura silenciosa, la lectura diaria y la visita al rincon de
lectura han despertado en los nifios deseo y amor por la lectura, lo que se refleja en una
lectura mas precisa y sobre todo se comprende lo leido como afirma Braslavsky (2005), un

ambiente propicio favorece el proceso de comprension lectora.

ANTES AHORA

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION LITERAL

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION INFERENCIAL 0

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION CRITICA 0 6

I-l>

En cuanto a niveles de comprension han mejorado, se encuentran en el segundo nivel, en la
parte literal reconocen, localizan e identifican elementos, reconocen personajes lugares, etc.,

con facilidad. También efectlan relaciones causa-efecto.

A nivel inferencial deducen detalles adicionales a las ideas principales, y a medida que leen

van deduciendo el significado o ensefianza moral a partir de la tematica principal.
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En las rutinas se ha evidenciado un nivel critico avanzado al emitir juicio de valor
relacionando lo leido con juicios sobre la realidad, los valores y la fantasia, como el caso de
la lectura del nifio y los clavos donde se habla acerca del bien y del mal, de lo correcto y lo
incorrecto, de los valores de la familia. En esta misma rutina se pudo apreciar como los nifios

crean explicaciones y comprenden el texto.
Como por ejemplo:

- Hacer conexiones: Ejemplo nifio 1. Ahora pienso que el nifio clavaba un clavo por su
caracter

- Describir qué hay ahi: Ejemplo nifio 8. “Yo antes pensaba que el nifio era muy rebelde y
los papés lo mandaron a enterrar clavos y no los enterrd bien y los papés lo regafiaron y el
nifio se puso muy rebelde y los papas le dijeron que ya no se pusiera rebelde y el nifio mas
rebelde se puso y el nifio no comia nada y los papéas estaban muy preocupados por el nifio”.
- Construir explicaciones: Ejemplo nifio 5. “Porque el nifio tenia esa actitud sera que el
nifio le tenia que ayudar todos los dias a ayudar a enterrar los calvos”.

- Considerar diferentes puntos de vista y perspectivas:

- Captar lo esencial y sacar conclusiones. Ejemplo nifio 2, “Que el nifio ya reflexiono lo
malo que habia hecho”

Grado Quinto

RESULTADOS PRIMERA IMP ACIO RESULTADOS SEGUNDA IMPLEMENTACION

FLUIDEZ COMPRENSION FLUIDEZ COMPRENSION

CURSO |
COD VELOCIDAD | CALIDAD Literal Inferencial (Critica VELOCIDAD | CALIDAD Literal Inferencial Critica

E1l
E2
E3
E4
ES
E6
E7
E8

Cumple Cumple

Rapido Cumple Rapido Cumple cumple Cumple

Cumple Cumple

o |lo |o|o
o |lo |o|o

Cumple

Cumple Cumple

Gptimo D D |Cumple Cumple

(SN K N N KE. N N N RE_ T RO N O]

C € [Cumple * mple Cumple

ANTES AHORA
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TOTAL DE ESTUDIANTES EN RAPIDO 1
TOTAL DE ESTUDIANTES EN OPTIMO 1

TOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVEL C 3
TOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVEL D 3

En el grado quinto el nivel de fluidez ha mejorado en comparacion con los demas grados
encontramos nifios en el nivel d, los nifios han superados problemas de decodificacion y

progresivamente suben de nivel.

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE COMPRENSION
LITERAL 1

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE COMPRENSION
INFERENCIAL

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE COMPRENSION
CRITICA 0

En la parte literal, inferencial y critica sube progresivamente de nivel, aunque falta
desarrollar un poco la parte critica. Las rutinas han contribuido en el desarrollo de la
comprension y fluidez lectora como se describi6 en la sistematizacion de la rutina antes
pensaba ahora pienso, el nifio 2 asocia el tema del cartel con sus conocimientos previos lo
que facilita desarrollar los procesos meta cognitivos, la rutina permite que el nifio realice
conexiones y retroalimente sus conocimientos. Por otra parte, se observa una descripcién y
enlace ld6gico de las ideas que expresa éste, lo que permite no solo comprender sino
simultaneamente escribir bien. Se demuestra igualmente, seguridad en el nifio al afirmar.
“Ahora pienso que aclare lo que no entendia del sujeto y el predicado” y finaliza su andlisis

con una conclusién correcta.
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En general se puede observar el progreso en los niveles de comprension lectora mejorando
los niveles de comprension literal, inferencial y critico, con nifios con actitudes positivas
frente a la lectura, se ha superado tambien los problemas de fluidez, de omision de palabras,
se manejan las pausas y se entona mejor. Superando los problemas como los miscue

grafofonico.
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ANEXO B. PLANEACION CLASES DE CIERRE

PLANEACION Y PRUEBAS DE FLUIDEZ Y COMPRENSION LECTORA CLASE
DE CIERRE
GRADO SEGUNDO

SEDE RURAL CHEGUA

PLANEACION PARA LA CLASE DE LECTURA Y COMPRENSION DE TEXTOS

JUSTIFICACION

Esta secuencia tiene como propdsito fundamental planificar detalladamente las diferentes
actividades, metodologias, formas de evaluacion, recursos y procesos de reflexion que
favorezcan el proceso de ensefianza y aprendizaje por medio de experiencias que me permitan
como docente visualizar nuevas formas de explorar y orientar la lectura, en este caso, la
lectura de cuentos y actividades de comprension por medio de las rutinas de pensamiento:
Veo, pienso y me pregunto asi como Antes pensaba... Ahora pienso. De esta manera los
estudiantes puedan encontrar un sentido y significado a lo que estan leyendo y se involucren
tanto las competencias comunicativas en cada una de las actividades propuestas que
evidencian el dialogo en el aula, compartir y validar conocimientos asi como los diferentes

niveles de compresion sea literal, inferencial y critico

Es importante destacar que los estudiantes en un momento inicial presentaban dificultad para
leer de forma fluida y asi mismo para responder a preguntas de comprension. Sin embargo,
a través de las rutinas de pensamiento se ha logrado fortalecer estos dos aspectos importantes
en la lectura y se quiere evidenciar con el desarrollo de esta planeacién e implementacion de

actividades.

-; ol Y k
DEPARTAMENTO DE CUNDINAMARCA - &

| E D CARMEN DE CARUPA ‘(‘
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Durante cada una de las actividades se tiene en cuenta la evaluacién formativa por medio de
acciones individuales y/o grupales se busca que los estudiantes valoren su proceso y el que
se ha planeado para orientar el proceso de lectura y comprension y también permita mejorar
la préctica docente, las interacciones entre docente y estudiante y entre los saberes de cada

uno de los sujetos involucrados.

La intencion de planear e implementar esta actividad en el aula es la de seguir fortaleciendo
la fluidez y comprensién lectora en los estudiantes, evidenciar la apropiacion de las rutinas
de pensamiento y realizar el cierre de un ciclo de investigacion y de practica docente que
permita destacar los aciertos y posibles dificultades en el proceso de ensefianza, aprendizaje
y pensamiento para asi ir planteando ajustes, cambios y demas acciones que aporten aun

ambiente de aprendizaje ideal.
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ASIGNATURA: Matematicas
Docente: Dione Lupita Patifio Robayo
Grados: 0° a5°

N. de Estudiantes: 31

PERIODO: Il1
INTENSIDAD HORARIA: 5 Horas

SESIONES: 2

TEMA: Lecturay Comprension de Cuentos

ESTANDAR:
v/ Comprendo textos literarios que tiene diferentes formatos, Leyenda
historias de ficcion ancestrales.

v' Leo y comprendo varios tipos de textos narrativos e informativos cortos,
de estructura sencilla y con contenidos cotidianos.

PROPOSITOS ESPERADOS

e Lograr que los estudiantes se motiven hacia la lectura e identifiquen
elementos importantes antes de leer por medio de las rutinas de
pensamiento

e Que los estudiantes realicen lectura con mayor fluidez.

e Que los estudiantes fortalezcan los niveles de comprensién
evidenciando su avance por medio de talleres.

e Evidenciar la importancia que tienen para los estudiantes la
implementacion de las rutinas de pensamiento en su vida escolar y

COMPETENCIAS diaria.
e Identifica los textos con historias de asombro o ficcion.
o Comprende el tema global de los textos que lee, y responde
preguntas sobre lo que en ellos aparece y no aparece escrito.
DBA
e Interpreta el contenido vy la estructura del texto, respondiendo
preguntas de orden inferencial y critico.
ACTIVIDAD METODOLOGIA RECURSO EVALUACION TIEMPO
APERTURA
Estudiantes
SALUDO Docente

e Se hace el saludo general a los estudiantes e introduccién al
trabajo de clase.

3 minutos
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EXPLORACION

e Seorienta la observacion de una imagen que se encuentra dentro
de una caja de sorpresas expuesta en el tablero:

El Aprendiz

g“ 0 Dpp g“ [ 000
Elementos de ﬁ 0 atja observacion de imagen
- i~] 4 -
y la implementacidn dela rujigas veo, pienso y me pregunto

- - 2
de la siguiente manera:

Se indica que observen la imagen en un tiempo de un minuto.

Se procede a realizar la rutina de veo, pienso y me pregunto
escribiendo en stikers de colores diferentes de acuerdo a cada
momento de la rutina, se plasma en el esquema de las rutinas
asignado a cada estudiante.

Cada estudiante en cada momento de la rutina va leyendo en
voz alta lo que percibio.

Se procede a plasmar cada trabajo de los estudiantes en el
tablero donde se encuentra también el esquema de la rutina.

Se implementa la primera parte de la rutina: Antes
pensaba...asignado en un esquema para que alli escriba cada

Trabajo dirigido y grupal

Trabajo dirigido y grupal

Trabajo dirigido , grupal
e individual

Docente y
estudiantes
Tablero

Imagen impresa

Docente y
estudiantes
Tablero

Imagen impresa
Esquema de Ila
rutina: Veo,
pienso, me
pregunto

stiker

Tablero

cinta

Docente y
estudiantes
Tablero

Imagen impresa
Esquema de la
rutina: Antes
pensaba... Ahora
pienso

Participacion activa
Seguimiento de
instrucciones

Participacion activa
Seguimiento de
instrucciones

Seguimiento de
instrucciones

24 minutos

12 minutos
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estudiante lo que piensa acerca de la imagen observada y de
lo que puede pensar sobre la actividad a realizar.

v’ Se recoge el esquema para ser completado posteriormente.

DESARROLLO

EJECUCION:

v Se procede a entregar a cada estudiante la lectura impresa:
El Aprendiz

Estaban encendiéndose las luces de la calle cuando el aprendiz, con su
escoba al hombro, salié por las calles del pueblo. Iba silbando y se
dirigio hacia una lucecilla. Se abrié una ventana sobre su cabeza. Era
la casa del sefior José y un nifio de cabello dorado pregunté:

-¢Quién eres ta?

-Soy el aprendiz del tendero Ezequiel. Dile a tu padre si quiere que
barra su tienda por muy poca cosa a cambio.

-¢Qué cosa a cambio?

-Solamente un trocito de carne.

El nifio entré y volvid a salir, muy alegre, pues aquel aprendiz silbaba
una cancién muy bonita y le gustaba escucharla.

-Pasa dijo: -Mi padre esta conforme. Dice que siente compasion al
saber quién es tu amo.

El aprendiz entrd en la tienda oscura y fria, y empez6 a barrer. El hijo
del sefior José se sento en los peldafios de la escalera a observarlo. Al
rato, se dio cuenta de que lo que barria el aprendiz tenia un brillo
extrafo.

-Llama a tu padre y dile que he encontrado algo- dijo el aprendiz
cuando formé un montoncito en el suelo.

-¢Qué diablos quieres?-grito el sefior José al entrar por la puerta.
-Oh, sefior, no se enfade conmigo-dijo el aprendiz, haciéndole una
reverencia. - S6lo queria avisarle de que he encontrado esto en su
tienda.

El sefior José se agachd a mirarlo, y empez0 a dar gritos de alegria:
-ijOro, oro! jVenid todos, que hemos encontrado oro!

Trabajo dirigido e
individual

Docente
estudiante
Lectura impresa

Participacién activa
Seguimiento
instrucciones

de

17 minutos
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Acudieron la mujer y los nifios. A todos les corrian lagrimas por las
mejillas.
-Toma td la mitad. Por haberlo encontrado -dijo el sefior Joseé.
-No -respondi6 el aprendiz. -S6lo quiero un trocito de carne.
Ana Maria Matute
El aprendiz (Adaptacién).

Esté lectura se inicia en voz alta dirigida por la docente quien va
indicando a cada estudiante para que lean un fragmento.

Se hacen unas breves preguntas sobre cémo les parecio la lectura y qué
les llamd la atencidn.

ESTRUCTURACION

ACTIVIDAD INDIVIDUAL

Se les indica a los estudiantes la realizacion de un taller que consiste
en un prueba de comprension de acuerdo a lo leido y se da la
instruccion para desarrollarla.

Prueba de Comprensién
Nombre del estudiante:

Grado escolar:
Institucién educativa:
Sede:

Céadigo:
1. Segln el texto, ¢Quién salié por las calles del pueblo?

a. Elsefior José
b. Elaprendiz
c. Elnifo

d.

El tendero Ezequiel

2. Segun el texto, ;Qué queria el aprendiz por barrer la tienda?

Trabajo dirigido,
individual y grupal

Trabajo individual

Docente
estudiantes

Docente
estudiante
Taller
impreso

y

Participacion activa
Seguimiento de
instrucciones

Ejecucion del taller
Manejo de elementos de
trabajo

13 minutos

30 minutos
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oo

Una escoba nueva
Un trocito de pan
Un poco de oro

Un trocito de carne

oo o

Segun el texto, cuando se dice que el nifio de cabello dorado,
es porque:

a. El nifio es rubio

b. El nifio es moreno

c. El nifio tiene una cinta dorada
d. El nifio tiene el cabello largo

¢Como se comporta al final de la historia el sefior José?

De forma agresiva
De forma indiferente
De forma generosa
De forma tierna.

coow

La intencién del texto es:

Resaltar la importancia de ser honesto y noble
Contar cdmo trabajaba el aprendiz.

Explicar como vivia el sefior José y su familia
Informar sobre los oficios de las personas

Cuando cada estudiante termine, se recogen las pruebas.
Se procede a entregar un taller:

NOMBRE:

CODIGO:
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Coloreo el dibujo, pienso y escribo un nuevo titulo para el texto leido y
debajo escribo por qué de ese nuevo titulo y por Gltimo, alrededor del
dibujo escribo 10 palabras que identifiquen lo que lei y comprendi.

v Para que cada estudiante realice de manera individual
alternando con una actividad de didlogo cada estudiante con
la docente con el fin de identificar las opciones escogidas por
cada uno en la prueba y las razones por las cuales se
escogieron.

Trabajo individual

6 minutos

Docente
estudiante
Taller
impreso

Ejecucion del taller
Manejo de elementos de
trabajo

Seguimiento de
instrucciones

15 minutos
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v Durante el didlogo o entrevista con los estudiantes, cada uno
lee el enunciado de cada pregunta y las opciones que trae
cada una y luego se plantean tres preguntas:

¢Qué opciodn escogiste en cada pregunta?

¢Por qué escogiste esta opcion?

Si tuvieras la oportunidad de cambiar la ocion por cual la
cambiarias y por qué razén?

v/ Terminando estas actividades alternas, se procede a revisar e
indagar cémo les fue en la actividad escrita del nuevo titulo
para el texto, entre otras acciones en el taller inicadas. Asi
mismo que los estudiantes expongan en voz alta y luego las
plasmen en el tablero.

v Se procede a realizar la segunda parte de la rutina: Antes
pensaba... Ahora pienso, entregando el esquema para que
escriban lo que ahora piensan dela actividad realizada en la
lectura y asiluego expresar la rutina completa en voz alta ante
sus compafieros y docente. Se plasma luego cada esquema en
el tablero.

CIERRE

CONCLUSION

e Se pregunta a los estudiantes como les parecio la clase, qué
aprendieron ese dia y qué fue lo que mas les gusto, qué tan
importantes han sido las rutinas de pensamiento en su vida escolar
y en su vida diaria, qué piensa su familia de que implementemos
rutinas de pensamiento. Se agradece por el desarrollo de la clase.

Trabajo de dialogo
docente- estudiante

Trabajo individual

Dialogo con aportes de
los estudiantes en forma
individual oral

Docente
estudiantes

Docente
estudiantes

y

Seguimiento de
instrucciones

Trabajo de  dialogo
docente-estudiante

Participacion activa

Seguimiento de
instrucciones

Participacién activa

Aportes de los
estudiantes

6 minutos
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IMAGENES Y PRUEBA DE FLUIDEZ Y COMPRENSION LECTORA GRADO
TERCERO




Nombre

Fecha

TRABAJO INDIVIDUAL

Teniendo como referente la lectura contesta

Nive| literal

¢Cudl es el problema que se presenta en este texto?

¢Qué hace la urraca para resolver el misterio?

DT o w

¢Quién es el personaje sospechoso de tener la moneda?
El ratén

El topo

La liebre

Lecec0e ® .A,/ivel inferencial

o.....c

¢Qué conclusidn podrias sacar a partir de este cuento?

a.
b.
C.

El exceso de timidez anula otras habilidades
Los animales del bosque son buenos detectives
Las monedas de metal como el oro son valiosas

Comprensidn global del texto

¢Qué otro titulo podria tener el cuento el cuento leido?

a.

Los animales del bosque

b. Regalar una moneda

C.

El timido detective raton

207
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GRADO CUARTO

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL CARMEN DE CARUPA | %< &%
“ciencia, productividad y proyeccion de futuras generaciones”
SEDE RURAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
PLANEACION DE CLASE

DOCENTE: LUZ MARINA CASTIBLANCO MAI:AGON
GRADO: CUARTO AREA: ESPANOL
FECHA: 5 DE OCTUBRE DE 2017 DURACION DE LA SESION: 1 HORA

EJE TEMATICO: EL CUENTO “La chapa de la abuela”.

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE ESTANDAR
FACTOR Comprendo
v/ Comparten una opinion COMPRENSION E diversos tipos de
sobre informacion del INTERPRETACION texto, utilizando
texto y la fundamenta con TEXTUAL algunas estrategias
informaciéon del mismo, o de busqueda,
conocimientos previos. organizacion y
almacenamiento de
la informacion.
SUBPROCESO

Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo,
narrativo, explicativo y argumentativo.

DBA

Lee textos en voz alta, con fluidez, respetando la
pronunciacion de las palabras y la entonacién (pregunta,
afirmaciones, gritos).

Comprende un texto leido.

RUTINA : “Ver-pensar-preguntarse” estd rutina es exploratoria ya que despierta el interés y el
pensamiento de los estudiantes a través de la observacion detallada de imagenes; logrando el
desarrollo de ideas mas profundas, interpretaciones fundamentadas, construccién de teorias basadas
en evidencias y una amplia curiosidad.

“antes pensaba... ahora pienso...”

FASES TIEMPO | ACTIVIDADES RECURSOS
EXPLORACION 8 Rutina de pensamiento “veo- pienso y | Video beam
minutos | pregunto” Computador.

Se proyecta la imagen para que los

estudiantes la observen

detalladamente durante 2 minutos. Se
le pide a los estudiantes que digan lo
gue observan Unicamente; luego se
pregunta a los estudiantes ¢qué
piensan que representa la imagen?,
éen qué les hace pensar lo que ven?
¢ Qué interpretaciones pueden hacer
teniendo en cuenta las observaciones?
Por Ultimo, pido a los estudiantes que
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hagan preguntas teniendo en cuenta lo
gue han visto y pensado para luego ser
compartidas y que puedan recibir
respuesta.

EJECUCION

5
minutos

Se implementa una parte de la rutina
“antes pensaba... ahora pienso...”
teniendo como punto de referencia el
titulo de la lectura “La chapa de la
abuela.” con el propésito de que los
nifos opinen lo que piensan con lo
relacionado al tema. Después de
escuchar las opiniones se hace
entrega de la lectura para leerla en voz
alta por turnos, teniendo en cuenta la
fluidez y entonacién adecuada.

Tablero.

Marcadores.

Fotocopia.

ESTRUCTURACION

Trabajo individual:

Comprension lectora. Se les entregara
una fotocopia con varias preguntas
literales e inferenciales para cada
estudiante responda.

Trabajo cooperativo:

En grupos de a 4 estudiantes
expresan con dibujos y con una
oracion el inicio, el desarrollo y el final
de la historia. El relator sera el
encargado de socializar el ejercicio.

Fotocopia.
Esferos.

Marcadores.

Colores.

REFUERZO

Actividad en casa:

Con ayuda de tus papitos resumir en
una frase lo mas importante que
aprendieron con el cuento y plasmela
en un octavo de cartulina.

Cartulina
Colores

EVALUACION

Complementacion de la rutina ahora
pienso...

Confrontacion del antes y el ahora
pienso... envoz alta

Hojas
Esfero
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COMPRENSION LECTORA “LA CHAPA DE LA ABUELA”,

NIVEL LITERAL:

=

¢La familia de la sefiora Berenice vivia en el campo o en la ciudad?
2. ¢Cual era la rutina diaria de la abuela?

3. ¢Como se sentian los nietos con la abuela Berenice mientras
caminaban? .
4, ¢ A donde le toco devolverse a la abuela debido a la violencia?

NIVEL INFERENCIAL:

1. ¢Qué crees que sentian los nifios y su mascota cuando estaban
juntos?

2. ¢Por qué la abuela afirmada que a Linda no le serviria la chapa?

3. ¢Qué razones darias para no permitir que los nifios no tengan mascotas?




Actividad colaborativa

Expresa con dibujos y con una oracién el inicio, el desarrollo y el final de la historia:

-

~

o

J
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/ Inicio

o

/ Desarrollo

/ Final:
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GRADO QUINTO

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL CARMEN DE CARUPA%< &4
“ciencia, productividad y proyeccion de futuras generaciones” ‘”

SEDE RURAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PLANEACION DE CLASE

DOCENTE: LEIRA ROCIO PINILLA RINCON

GRADO: QUINTO

AREA: ESPANOL

FECHA: 5 DE OCTUBRE DE 2017 DURACION DE LA SESION: 1 HORA

EJE TEMATICO: TEXTO INFORMATIVO

EVIDENCIA DE ESTANDAR
APRENDIZAJE
FACTOR Comprendo

Explican, oralmente o | COMPRENSION E INTERPRETACION | diversos tipos de
por escrito, la TEXTUAL texto, utilizando
informacion que han algunas
aprendido o estrategias de
descubierto en los busqueda,
textos que leen. organizacion y

almacenamiento
de la informacion.

DBA

1. Lee textos en voz alta con un volumen acorde al publico
y lugar en el que se encuentra.
2. Comprende el texto leido.

“antes pensaba... ahora pienso...”

RUTINA : “Ver-pensar-preguntarse” estd rutina es exploratoria ya que despierta el interés y el
pensamiento de los estudiantes a través de la observacién detallada de imagenes; logrando el
desarrollo de ideas mas profundas, interpretaciones fundamentadas, construccién de teorias basadas
en evidencias y una amplia curiosidad.

FASES TIEMPO | ACTIVIDADES RECURSOS
EXPLORACION 10 Rutina de pensamiento “Ver-pensar- Tablero
minutos | preguntarse” Lamina
Hojas
Se proyecta la imagen para que los Esfero

estudiantes la observen detalladamente
durante 2 minutos. Se le pide a los
estudiantes que digan lo que observan
Unicamente; luego se pregunta a los
estudiantes ¢ qué piensan que representa la
imagen?, ¢en qué les hace pensar lo que
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ven? ¢ Qué interpretaciones pueden hacer
teniendo en cuenta las observaciones? Por
ultimo, pido a los estudiantes que hagan
preguntas teniendo en cuenta lo que han
visto y pensado para luego ser compartidas
y que puedan recibir respuesta.

EJECUCION 15 Se implementa la rutina antes pensaba...
minutos ahora pienso... teniendo como punto de Fotocopia
referencia el titulo de la lectura “amory Esferos
amistad, una fecha para celebrar” con el
propésito de que los nifios opinen lo que
piensan con lo relacionado al tema.
Después de escuchar las opiniones se hace
entrega de la lectura para leerla en voz alta
por turnos, teniendo en cuenta la fluidez y
entonacion adecuada.
ESTRUCTURACI | 20 Trabajo cooperativo: (En grupos de 4 Papel bond
ON Minutos estudiantes) Marcadores
Disefiar un cartel que muestre la Tijeras
importancia del amor y la amistad. Colbén.
Trabajo individual: Fotocopia.
Comprension mediante preguntas de nivel
literal e inferencial.
REFUERZO 5 minutos | Actividad en casa: Fotocopia.
Elabora una lista de actitudes que
perjudican o dafian la amistad y otra que la
beneficien.
EVALUACION 5 Complementacion de la rutina ahora Salén
minutos. | pienso... Fotocopia
Confrontacion del antes y el ahora pienso... | Esferos.

en voz alta
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COMPRENSION LECTORA
AMOR Y AMISTAD, UNA FECHA PARA CELEBRAR
NIVEL LITERAL:

¢Cudndo celebramos en Colombia el dia del amor y la amistad?
¢Qué otro nombre se le da al dia del amor y la amistad?
é¢Desde qué aiio se celebra amor y amistad en Colombia?
¢Qué historia tragica se tejio entorno a esta celebracion?

PwWNPE

NIVEL INFERENCIAL:

1. ¢Cémo podrias definir el dia de los enamorados?

2. (Estas de acuerdo con esta celebracion? si no épor qué?

3. écomo describirias las actitudes de las personas nombradas en el texto?




LA AMISTAD

ACTITUDES QUE PERJUDICAN

ACTITUDES QUE FAVORECEN

AMOR Y AMISTAD

ACTITUDES QUE PERJUDICAN

ACTITUDES QUE FAVORECEN

216
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Amor y amistad, una fecha para celebrar.



ANEXO C. LISTAS DE CUADROS, FOTOGRAFIAS Y GRAFICOS

Cuadro 1. Causas del déficit de comprension lectora

Cuadro 2. Codificacion de variables de evaluacion

Cuadro 3. Categorias de analisis de la investigacion

Cuadro 4. Categorias emergente de la investigacion

Cuadro 5.Resumen ciclos de reflexion de la investigacion.

Cuadro 6. Niveles de velocidad de la lectura

Cuadro 7. Criterios de evaluacion calidad de la lectura.

Cuadro 8. Criterios de evaluacion nivel literal.

Cuadro 9. Criterios de evaluacion nivel inferencial.

Cuadro 10. Criterios de evaluacion nivel critico

Cuadro 11. Resultados prueba piloto grado segundo

Cuadro 12. Resultados prueba piloto grado tercero

Cuadro 13. Resultados prueba piloto grado cuarto

Cuadro 14. Resultados prueba piloto grado quinto

Cuadro 15. Aciertos y desaciertos prueba piloto comprension lectora

Cuadro 16. Sistematizacion apropiacién de la rutinas de pensamiento grado 2 de primaria
Cuadro 17. Criterios sistematizacion apropiacion rutinas

Cuadro 18 temas areas curriculares

Cuadro 19. Rutina antes pensaba... ahora... pienso grado segundo, el cuento fantéstico.
Cuadro 20. Rutina de pensamiento grado tercero, tema “el sistema solar”

Cuadro 21. Rutina de pensamiento veo- pienso - me pregunto grado tercero. La luna duerme.
Cuadro 22. Transcripcion rutina de pensamiento antes pensaba... ahora pienso... El nifio y
los clavos, grado cuarto

Cuadro 23. . Rutina antes pensaba... ahora pienso..., sujeto y predicado

Cuadro 24. Planeacion Grado tercero de primaria

Cuadro 25. Sistematizacioén rutina G2P1: Clase el aprendiz

Cuadro 26. Sistematizacion rutina antes pensaba... ahora pienso... el aprendiz 132

Cuadro 27. Sistematizacién rutinas G3P2: Clase el misterio de la moneda desaparecida 134
Cuadro 28. Sistematizacion rutinas antes pensaba... ahora pienso...el misterio de la moneda
desaparecida

Cuadro 29. Sistematizacion rutinas G4P3: Clase la chapa de la abuela

Cuadro 30. Sistematizacion rutinas antes pensaba... ahora pienso... Clase la chapa de la
abuela

Cuadro 31. Sistematizacién rutinas G5P4: Clase el amor y la amistad

Cuadro 32. Sistematizacion rutinas G5P4: antes pensaba ... ahora pienso... Clase el amor y la
amistad
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Fotografia 1. Vista 1: cocina, aula de materiales, sala de informética, bafios, pared lateral

comedor.

Fotografia 2. VISTA 2: comedor, bodega, aula principal de clase, aula auxiliar de clase

Fotografia 3. Parque infantil.
Fotografia 4. Campo deportivo
Fotografia 5.Aula principal de clase.
Fotografia 6. Aula auxiliar de clase.

Fotografia 7. Cocina y comedor del servicio de alimentacion escolar.

Fotografia 8. Unidades sanitarias

Fotografia 9. Encerramiento de la sede
Fotografia 10. Vista sede Francisco José Caldas.
Fotografia 11. Aula de clase

Fotografia 12. Aula multigrados

Gréfico 1. Resultados nivel de velocidad lectora prueba piloto
Gréafico 2.Resultados niveles de calidad lectora, prueba piloto
Gréfico 3. Niveles de comprension lectora
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ANEXO D. TRABAJOS DE LOS ESTUDIANTES Y FOTOGRAFIAS

Momentos de lectura.

Fotografia 4. Media hora de lectura diaria
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FOTOS Y EVIDENCIAS GRADO SEGUNDO
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Fotografia 6. Fotos evidencias grado segundo
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FOTOS Y EVIDENCIAS GRADO TERCERO

Fotografia 8. Fotos evidencias grado tercero
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FOTOS Y EVIDENCIAS GRADO CUARTO

Fotografia 9. Evidencias rutinas grado cuarto

FOTOS Y EVIDENCIAS GRADO QUINTO
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Fotografia 10. Desarrollo de rutinas grado quinto
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Fotografia 11. Evidencias de rutinas grado quinto
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ANEXO F. LECTURAS DE APOYO RUTINAS DE PENSAMIENTO
CUENTO EL NINO Y LOS CLAVOS

Habia un nifio que tenia muy, pero que muy mal carécter. Un dia, su padre le dio una bolsa con
clavos y le dijo que cada vez que perdiera la calma, que él clavase un clavo en la cerca de detras
de la casa.

El primer dia, el nifio clavo 37 clavos en la cerca. Al dia siguiente, menos, y asi con los dias
posteriores. El nifio se iba dando cuenta que era mas facil controlar su genio y su mal caracter,
que clavar los clavos en la cerca.

Finalmente llegé el dia en que el nifio no perdié la calma ni una sola vez y se lo dijo a su padre
que no tenia que clavar ni un clavo en la cerca. El habia conseguido, por fin, controlar su mal
temperamento.

Su padre, muy contento y satisfecho, sugirié entonces a su hijo que por cada dia que controlase
su caracter, que sacase un clavo de la cerca.

Los dias se pasaron y el nifio pudo finalmente decir a su padre que ya habia sacado todos los
clavos de la cerca. Entonces el padre llevé a su hijo, de la mano, hasta la cerca de detras de la
casay le dijo:

- Mira, hijo, has trabajo duro para clavar y quitar los clavos de esta cerca, pero fijate en todos los
agujeros que quedaron en la cerca. Jamas sera la misma.

Lo que quiero decir es que cuando dices o haces cosas con mal genio, enfado y mal caracter,
dejas una cicatriz, como estos agujeros en la cerca. Ya no importa tanto que pidas perdéon. La
herida estara siempre alli. Y una herida fisica es igual que una herida verbal.

Los amigos, asi como los padres y toda la familia, son verdaderas joyas a quienes hay que
valorar. Ellos te sonrien y te animan a mejorar. Te escuchan, comparten una palabra de aliento y
siempre tienen su corazén abierto para recibirte.

Las palabras de su padre, asi como la experiencia vivida con los clavos, hicieron con que el nifio
reflexionase sobre las consecuencias de su caracter. Y colorin colorado, este cuento se ha
acabado.

FIN
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CUIDADO, LA LUNA SUERNA!
No despierten a la Luna,
no la despierten que suefia,
que hoy celebra su cumpleafios con lunas de otros planetas.
Le cantaron las estrellas, han llegado los cometas.
iSi hasta el Sol fue a saludarla, de corbata y con chaqueta!
I No despierten a la Luna!
iSilencio cuando ella suefia!,
que festeja su cumpleafios con lunas, soles y estrellas.

Cuentiversos para reir y jugar. Maria Luisa Silva. Galeria Cecilia Palma. Santiago, 2008.
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