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Resumen.

La presente investigacion se llevo a cabo con el fin de transformar las practicas
pedagdgicas en el aula, a través de la implementacion de la coevaluacion en las areas de lenguaje,
matematicas y ciencias sociales desde el enfoque de la investigacion accidn participativa, proceso
metodoldgico que permitid observar, proponer y desarrollar nuevas formas de evaluar, por tanto
se enfatiza en el ejercicio docente en este proceso, con el fin de fortalecer la ensefianza y el
aprendizaje en una accion de realimentacion, en donde estudiantes y profesores hacen de la
evaluacion una practica dinamica, soportada en diversas teorias que promueven la participacion
colectiva brindando posibilidades de mejorar la calidad de los trabajos de los estudiantes e

innovar las practicas evaluativas con la coevaluacion como parte de la formacion integral.

Esta propuesta tuvo en cuenta los antecedentes de la institucion, se apoy6 de
estrategias didacticas que potencian la ensefianza para la comprensién, las rutinas de pensamiento
y la construccion de instrumentos como rabricas y protocolos con los cuales se implemento la
evaluacion por pares en la educacion béasica y media, fortaleciendo la participacion y la
colaboracidn en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Institucion Educativa Laura

Vicuiia.

Palabras claves.

Coevaluacion, Evaluacién, Aprendizaje, Pensamiento, Estrategias, Instrumentos

de Evaluacion.
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Abstract.

The present research was developed with the purpose of change the pedagogical
practices in the classroom trough the peer-assessment in subjects like mathematics, sciences and
language focused in participative action research, the methodology process which allows
observing, to be immersed and suggest different ways to assess, thus the it is emphasized in the
teachers’ practices with the final purpose to strengthen teaching and learning in a feedback action
where students and teachers make the assessment a dynamic practice supported by different
theories that promote the collaborative participation providing possibilities to improve the quality
student’s works and involving assessment’s practices with the peer assessment as part of the

comprehensive education.

For this purpose, it keeps in mind the analysis of the precedents to suggest
different ways in the student’s assessment being worth of skills and didactic strategies to support
the teaching for understanding and thinking routines. These aspects shed light over the
researchers to create assessment instruments like rubrics and protocol to improve the peer
assessment in secondary school and development the participation and collaborative learning at

the school Laura Vicufa.

Keywords

Peer-assessment, Assessment, Learning, Thinking, Strategies, Assessment instruments.
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Introduccion.

El propdsito de la presente investigacion es transformar las practicas pedagogicas
desarrolladas en el aula de los docentes investigadores en las asignaturas de lenguaje, ciencias
sociales y matematicas de la Institucion Educativa Laura Vicufia, mediante la coevaluacion
implementada en los procesos de ensefianza y aprendizaje, la cual permitié involucrar a los
estudiantes en el desarrollo de nuevas practicas evaluativas valiéndose de instrumentos y

protocolos de evaluacion.

El grupo investigador tuvo en cuenta la evaluacién como punto de partida, para
realizar una busqueda de trabajos que se relacionaron con la coevaluacion, ademas se
consideraron autores expertos como Alexis Lopez, Hugo Cerda, Giovanni lafrancesco, quienes
motivaron al grupo a realizar una investigacidn accion participativa, mediante la planeacion de
estrategias pedagdgicas en donde se implementd la evaluacion entre pares, con el fin de
transformar las précticas pedagdgicas tradicionales en la Institucién, reflexionando desde la

ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento.

Esta propuesta tuvo en cuenta el analisis de los antecedentes institucionales en
donde se evidencio, como la comunidad educativa percibia los procesos evaluativos plasmados
en observaciones, justificaciones de las actas académicas y algunas cartas de padres de familia.
Para tener una vision mas amplia y objetiva, ademas de las experiencias propias de los docentes
investigadores las cuales se registraron en diarios de campo, las reflexiones de los demas
docentes acerca de sus practicas pedagadgicas de aula, en los que se muestran la carencia de

conceptos claros y practicas enunciadas en el Sistema Institucional de Evaluacion. También se
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realizaron encuestas y entrevistas a la comunidad educativa con el fin de conocer las
percepciones, criterios, tipos e instrumentos evaluativos utilizados en la Institucién. A partir de la
reflexion como grupo investigador, se encontro la necesidad de profundizar sobre la evaluacion,

particularmente en la coevaluacién que no esté presente en el proceso valorativo.

Por otra parte el decreto 1290 plantea que, “la meta fundamental que debe regir a
los docentes, es la de procurar de manera absoluta que todos sus estudiantes alcancen de manera
exitosa lo propuesto...” (p. 20) no solo con la ensefianza de contenidos, ni objetivos finales, sino
asegurando que estos elementos tengan una verificacion a través del desarrollo valorativo, es

decir, que la evaluacién tenga un caracter formativo e integral.

El reconocimiento de la evaluacion en la ensefianza y el aprendizaje es una
necesidad hoy dia y una forma de evaluar es la coevaluacion la cual en armonia con las nuevas
tendencias evaluativas permite que sea formativa, motivadora, orientadora, continua, procesual e
incluyente de todos los actores involucrados en ella, en la que se ve como una oportunidad de
participacion de estudiantes y docentes en el proceso de evaluacion. Dicho accionar compromete
la formacion ética y responsable de todos sus agentes, el desarrollo de competencias
comunicativas y ciudadanas las cuales permiten transformar las practicas evaluativas en la

Institucion.

El proyecto de investigacion accion se empieza a desarrollar con el fin de mejorar
las practicas evaluativas en la institucion a partir de la evaluacion por pares. El primer capitulo de
la investigacion hace referencia al planteamiento del problema desde la normatividad del
Ministerio de Educacion Nacional la cual afirma que la coevaluacion debe ser una practica que se

debe ejercer en el aula y esta no esta presente en el SIE, Sistema Institucional de Evaluacién. Por
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otro lado, el interés del grupo investigador al implementarla en el aula, es transformar las

practicas pedagdgicas, ya que prevalecen metodologias tradicionales en la ensefianza.

En el segundo capitulo se abordan los referentes conceptuales acerca de la
evaluacion de manera general, se realiza una sintesis de las investigaciones que hablan de la
coevaluacidn. Posteriormente el grupo investigador la propone como eje central en la ensefianza,
el aprendizaje y el pensamiento, con miras a transformar las practicas pedagdgicas en las

asignaturas de lenguaje, ciencias y matematicas.

El capitulo tres explica la metodologia utilizada en el proyecto de investigacion, el
enfoque, el alcance y el disefio para llevar a cabo el plan de accion en el contexto escolar de la
institucion Laura Vicufia y como los ciclos de reflexion fueron modificando las préacticas
pedagogicas al interior de las aulas. El capitulo cuatro da cuenta de la implementacién de la
coevaluacién en cada una de las asignaturas: lenguaje, ciencias y matematicas, en donde se puede
evidenciar las practicas de aula de cada uno de los docentes articulando los principios

pedagogicos inmersos en los ciclos de reflexion con las bondades de la evaluacion por pares.

En el capitulo cinco se analizan los resultados de la investigacion con la
implementacion de la coevaluacién los cuales responden a los objetivos propuestos
transformando la ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento a través de protocolos e
instrumentos de evaluacion que se disefiaron para llevar a cabo el proceso coevaluativo. También
se analizan las preguntas que emergen a partir de la investigacion, las desventajas y ventajas de
todo el proceso y las conclusiones como aportes a las diversas formas que existen para evaluar un

saber, hacer y un ser.
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Capitulo 1.

Planteamiento del problema.

Antecedentes del problema.

El grupo investigador establece los elementos que muestran la problematica al
enfocar el objeto de estudio como “la trasformacion de las practicas pedagogicas en el aula, al
implementar la coevaluacion como apoyo en el proceso de ensefianza y aprendizaje” desde el
Sistema Institucional de Evaluacion (SIE) y su analisis hasta su aplicacion en el aula, lo cual se
debe tener en cuenta la totalidad de su contexto. La Institucion Educativa Laura Vicufia es un
establecimiento de caracter estatal, regido por las normas, leyes y decretos que regulan la
educacion colombiana, empezando por la Constitucion Politica de Colombia que como derecho

fundamental expone:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con
ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, a los demas bienes y valores de
la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la pazy a

la democracia. (Constitucion Politica de Colombia. 1991, art 67).

También lo complementa la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion) en
donde se fundamenta el derecho a la educacién y regula a las personas e instituciones que prestan
el servicio educativo y como tal establece en su articulo 3° “El servicio educativo sera prestado
en las instituciones educativas del Estado...” adicionalmente expone en el articulo 73, dentro de
las funciones de los establecimientos educativos, crear y organizar el Proyecto Educativo

Institucional (PEI):
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Con el fin de lograr la formacion integral del educando, cada establecimiento educativo debera
elaborar y poner en practica un Proyecto Educativo Institucional en el que se especifiquen entre
otros aspectos, los principios y fines del establecimiento, los recursos docentes y didacticos
disponibles y necesarios, la estrategia pedagdgica, el reglamento para docentes y estudiantes y el
sistema de gestion, todo ello encaminado a cumplir con las disposiciones de la presente ley y sus

reglamentos. (Ley 115, 1994, art. 73)

Segun lo anterior, una funcion del Establecimiento Educativo es la ensefianza de
las competencias y conocimientos, que permitan a los estudiantes ejercer su ciudadania de forma
responsable inmersa en la evaluacion como parte del proceso educativo. El articulo 91 de la
misma ley afirma que “El alumno o educando es el centro del proceso educativo y debe participar
activamente en su propia formacion integral. EI Proyecto Educativo Institucional reconocera este
caracter.” (Ley 115, 1994, art. 91). Por lo cual, dentro del ejercicio de la educacion, la evaluacion
es un proceso en donde el estudiante tiene el derecho y la responsabilidad de participar

activamente en su aprendizaje.

En la Institucién Educativa Laura Vicufia los procesos evaluativos estan
fundamentados en los decretos y articulos de los estamentos gubernamentales encargados de
promulgar la educacion los cuales establecen, la evaluacién como un proceso integral, continuo,
cualitativo, que valora los logros del estudiante en la adquisicion de conocimientos y desarrollo
de capacidades atribuidos al proceso pedagdgico, como una comparacion del estado de progreso
formativo y cognoscitivo del estudiante, en relacion a los indicadores de logro propuestos en el

curriculo. (Decreto 1860, 2009, cap. VI).
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En concordancia, el Decreto 1290 del Ministerio de Educacion Nacional (MEN.)
y mas especificamente en el documento nimero 11, “Fundamentaciones y orientaciones para la
implementacion del Decreto 1290 del 16 de Abril del 20097, crea la necesidad de involucrar a
todos los agentes del proceso educativo en la evaluacion, en los roles de agentes evaluadores y
evaluados, con la intencién de mejorar la calidad de la educacién en sus instituciones y por
consiguiente en el territorio colombiano (p. 24), es asi que se reglamenta la necesidad de generar
procesos de evaluacion como es en primera instancia la heteroevaluacion, en la cual el docente,
emite un juicio de valor de sus estudiantes frente al aprendizaje, en segunda instancia, la
autoevaluacion, en la que el estudiante reconoce , se realimenta constantemente de la efectividad
de sus acciones y enuncia la posibilidad de mostrar mejorias, y por ultimo, la coevaluacion o
evaluacion por pares, en la cual el estudiante evidencia la importancia del trabajo, la

realimentacion y las orientaciones de sus comparieros.

A través de los afios, los procesos de la heteroevaluacion en las instituciones
educativas son los referentes preponderantes y significativos en el proceso evaluativo,
“tradicionalmente la evaluacion en el aula de clase la ha hecho el profesor”’(Lopez, 2014, p. 78) ,
es decir, que esta forma de evaluacion, se ve como la principal forma de valorar el conocimiento
dejando el rol protagdnico al profesor, asi que la autoevaluacion queda relegada a una préctica de
comprobacidn en la cual se certifican labores y tareas realizadas y la coevaluacion, se ha

direccionado a emitir juicios de valor en criterios convivenciales solamente.

Aunque en la Institucion Educativa Laura Vicufia, estén presentes los lineamientos
regulados por el Ministerio de Educacién Nacional, en el documento del Proyecto Educativo

Institucional (PEI), en el capitulo referido a evaluacion, se establece un Sistema Institucional de
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Evaluacion (SIE), en donde se definen los agentes evaluadores, normas de aplicacion de la
evaluacidn, escala de valoracién, incentivos a los procesos y promocion anticipada para el
funcionamiento de un buen proceso de ensefianza y aprendizaje, sin embargo no ha sido diferente
la vision de la heteroevaluacion porque constituye la forma de evaluacion principal de los
procesos académicos y la autoevaluacion se realiza exclusivamente para valorar desempefios
convivenciales al finalizar los periodos, como una valoracidn actitudinal acumulativa (L6pez,
2014, p. 78), la coevaluacion se deja de lado y solo esporadicamente algunos docentes la utilizan
sin la importancia que puede llegar a tener, pues esta practica evaluativa permite la participacion

activa de los estudiantes en su proceso de formacion.

En esta linea, La Institucién implementa la heteroevaluacién reglamentada desde
el consejo académico, orientada desde la coordinacion académica en cumplimiento del Sistema
de Evaluacion Institucional, (SIE IELV) con base en el decreto 1290. La evaluacién se proyecta
como un proceso holistico e integral, en la que se tienen en cuenta trabajos, tareas, pruebas
escritas y apreciaciones del maestro, realizados durante un periodo académico, para que el
docente emita una valoracion cuantitativa reflejada en el informe periddico de notas. De esta
forma, el juicio de valor de los procedimientos, criterios e instrumentos, son propios de cada
asignatura, de acuerdo con el plan de &rea. Por consiguiente, al finalizar cada uno de los periodos
académicos, los docentes, reportan una calificacion y se entrega una planilla de notas a los padres

de familia. (SIE, 2017, art. V).

En lo observado en este proceso investigativo de aula, se ha constatado la
aplicacion de las normas anteriores en los criterios de evaluacion en las que existen dificultades

que se pueden llamar conflictos de realidades como lo dice Lopez (2014) citando a McMillan (p.
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14), puesto que los docentes se ven abocados a utilizar diferentes instrumentos de evaluacion que
no son consistentes a la hora de evaluar. Por ejemplo, al carecer de unos lineamientos unificados
para dicho fin, surgen diferencias en cada docente evaluador aunque haya directrices establecidas
en el SIE, se encuentra diferentes elementos, los cuales nos dan a entender con claridad las
précticas evaluativas. Los observadores de los estudiantes muestran tres criterios de evaluacion y
asi mismo los agentes involucrados en el proceso evaluativo dimensionan estas posturas muy

especificas, como se observa en el Anexo 1. Observaciones a los estudiantes:

- El docente escribe: “No presenta EVALUACION DEL PRIMER PERIODO DE
MATEMATICAS vy se dedico a hablar y hacer indisciplina” y la argumentacion del

estudiante “si la hice pero me quedé mal y me saque 40”.

- El docente escribe: “No asistio a la recuperacion de trabajos y actividades no presentadas”,
bR 1Y

“no trae tareas ni trabajos propuestos en ciencias naturales”, “no presenta ejercicios de

mejoramiento del segundo periodo”.

- El padre de familia escribe “me comprometo a repasar sumas y restas en la casa todos los

dias para mejorar el estudio de mi hijo” y el docente complementa “tablas de multiplicar”.

En los tres casos descritos en el observador de tres estudiantes diferentes del grado
sexto, podemos evidenciar que cada uno tiene un criterio referenciado de evaluacion actitudinal,
procedimental y cognitivo. Tanto el estudiante como el docente enfatizan la evaluacion en uno de

los tres criterios a evaluar, sin tener en cuenta la globalidad de la evaluacion planteada en el SIE.



Por otra parte, el observador establece unos descriptores de evaluacién

tradicional que a continuacion se enunciaran:

Tabla 1. Listado de descriptores de evaluacion sacados del observador del estudiante de la Institucion Educativa

Laura Vicuia

=z
o

Item de desempefio

O©Coo~NoulhwNPE-

el
N~ O

Cumplimiento con actividades y trabajo
Incumple reiteradamente con las tareas
Demuestra preparacion en las evaluaciones
No prepara sus evaluaciones

Se presenta con los Utiles y materiales requeridos
Carece de recursos necesarios para las clases
Participa activamente en la clase

No participa activamente en las clases
Presenta actividades de mejoramiento
Incumple con las actividades de mejoramiento
Presenta oportunamente sus trabajos

No presenta sus trabajos oportunamente

Los descriptores de la tabla anterior sombreados corresponden a un tipo de
evaluacion procedimental (1,2,5,6,7,8,9,10,11,12), mientras que, los descriptores nimero 3y 4
son cognitivos. De acuerdo con el PEI de caracter humanista, y a lo establecido en el SIE de la

Institucidn se evidencia carencia de descriptores actitudinales, en contradiccion a la evaluacion
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planteada en la Institucion que busca una evaluacion para una educacion integral. Esta situacion

la sustenta el coordinador académico en el siguiente aparte de una reflexion realizada en una

reunion de area:

La evaluacion propuesta por la institucion es de caracter formativo, donde el estudiante se

desarrolla como persona y como individuo quien se apropia de un conocimiento académico,

compuesto por valoraciones cuantitativas y cualitativas, sin embargo, en el seno de la institucion

se dan tres tipos de evaluacion, la primera mide los conocimientos, vista en el trabajo de algunas
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aulas, la segunda, solamente mira la parte convivencial, en ella se registra la disciplina y la
uniformidad y una tercera que es la integral utilizada por algunos profesores. La disparidad en la
evaluacién corresponde a que no se desarrollan estrategias didacticas donde se combinen los
recursos utilizados por los docentes para el desarrollo de la clase, los conocimientos previos del
estudiante y el nuevo mensaje. Anexo 2. Reflexion realizada por Fabio Arévalo, coordinador

académico Laura Vicufia. (2016)

En el caso de los padres de familia, perciben la evaluacion de una manera
sancionatoria, en donde la relacion aprendizaje — evaluacion esta desligada, condicionada a los
resultados académicos de aprobacion y reprobacion del afio escolar registrados en los boletines de
notas. La busqueda de la promocion del estudiante conlleva a pensar que los padres de familia
ven la evaluacién como el objeto final de la permanencia de los estudiantes en la Institucion.
Parafraseando a lafrancesco (2005) seria una vision netamente sumativa, en la cual la valoracién
es para comprobar y aprobar un curso o asignatura (p. 33), en el Anexo 3. Carta de una queja de

un padre de familia se escribe:

Por la presente le pido me entregue las notas de..., de evaluaciones, tareas y trabajo puesto que
no las conozco. Ella tiene la obligacion de darles informacion a los nifios de sus notas antes de

entregarlas.

La queja, aungue busca que los estudiantes tengan el conocimiento de donde se
obtienen las notas, evidencia una preocupacion por los resultados, mas no por la argumentacién
de los mismos, por lo tanto para el padre de familia no es relevante el hecho de saber si el
estudiante ha aprendido o no, sino verificar la calificacidn para su posible promocién. Esto no es

coincidencia ni tampoco es algo premeditado por los padres de familia. Al iniciar todos los afios
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académicos en la Institucién en la primera reunion de padres, cada director socializa el manual de
convivencia para el presente afio y el SIE de la institucion y se enfatiza en la valoracion
cuantitativa que determina el desempefio académico de cada estudiante y se le informa a los
padres de familia la escala de calificacion de la institucion educativa, como la que se muestra en

la siguiente tabla:

Tabla 2. Tabla de equivalencia entre el desempefio académico y calificacion de la asignatura en la IE Laura Vicufia

Desempefio Minimo Maximo
Bajo 40 59
Bésico 60 79

Alto 80 89
Superior 90 100

El sistema institucional de evaluacion SIE (2016), afirma que los estudiantes que
tengan la calificacion de la asignatura en el rango de desempefio bajo no aprueban la asignatura,
los estudiantes que reprueben tres 0 mas asignaturas no son promovidos al siguiente grado
escolar. Este parrafo tomado del sistema de evaluacion y soportado en el manual de convivencia
(art. 2), hace énfasis en los resultados, méas no en los procesos de aprendizaje de los estudiantes.
Cerda (2000), enfatiza que “se valoran los factores que intervienen en el desarrollo de los
procesos evaluados y promueven la recapitulacion de estos para explicar las razones de éxito o

fracaso.” (p. 22).

Teniendo en cuenta las anteriores afirmaciones, Pérez, Guerra y Ladrén (2004)
consideran esta forma de evaluar como el final de un proceso en vez de uno continuo, en donde
simplemente se usa para asignar una calificacion (Lopez, 2014, p. 13), ademas, Fandifio (2010),
dice que la evaluacion de los aprendizajes no debe ser interpretada como la habilidad de los

estudiantes en repetir una accién mecéanica, sino en dar importancia a situaciones problematicas
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que obliguen a una reflexién analitica y critica.(p. 79). De esta forma, se ve la evaluacién como
un momento en el aula en el que se valora el trabajo en clase, el conocimiento por parte del
docente tomando solo su criterio, su observacion, dejando de lado otros posibles agentes
evaluativos sin instrumentos claros que permitan una mayor objetividad en la evaluacién y por

consiguiente una realimentacioén efectiva.

En concordancia con lo anterior en las reuniones se muestran los resultados del
desempefio académico anual de los estudiantes de la Institucion Educativa Laura Vicufia, “DIA
E” observados en el indice sintético de calidad como: pruebas externas y estadisticas de
finalizacion de los periodos escolares anuales, las que contribuyen a enfatizar la importancia de
los resultados antes de un analisis de aprendizajes obtenidos. En la siguiente tabla se evidencian
informes de los listados de reprobacidn, convirtiéndose en material de trabajo y de discusiones en

las reuniones de la Institucion:

Tabla 3. Informe del indice de reprobacién de la IE Laura Vicufia durante los afios 2013, 2014 y 2015

Afio Indice de bajo desempefio Indice de reprobacion Referencia
académico (%) (%)

2013 9.36 9. 36 Anexo tabla 1

2014 115 115 Anexo SIE

2015 6 5 Anexo Acta 14, del 2015

Los docentes también tienen opiniones divididas acerca de la evaluacion en la
Institucion. En palabras de algunos docentes entrevistados (Anexo 4. Entrevista al docente de
fisica, 2016) perciben la evaluacion como: “La evaluacién mide el nivel aprendizaje de los
estudiantes, teniendo en cuenta la parte actitudinal y el aspecto cognitivo, en busqueda de
resultados, la mayoria de las evaluaciones buscan medir qué tanto ha aprendido el estudiante”.

Por lo tanto, la evaluacion es tomada como instrumento de medida que permite determinar qué
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estudiantes alcanzan o no las metas propuestas en el plan de estudios. Asi mismo, algunos
profesores creen en el caracter sumativo y acumulativo de las evaluaciones, las cuales miden el
nivel de progreso en las asignaturas impartidas por ellos, y no formativo como lo evidencia

(lafrancesco 2005, p. 33).

Como se dijo anteriormente, la interpretacion de los docentes acerca de la
evaluacion es un conflicto de realidades que abordan un sin nimero de factores, tales como: el
numero de estudiantes, la intensidad horaria, los recursos disponibles, el ambiente de aula de
clase, la motivacion de estos, la percepcion que se tiene. (Lopez, 2008, p. 14), como se evidencia

en el siguiente parrafo, en el cual lo manifiesta una docente:

La evaluacion maneja diferentes actividades con las cuales pretende alcanzar el objetivo
propuesto en ella a través de: talleres, exposiciones, trabajos en grupo, examenes escritos, ademas
se evaluan aspectos actitudinales, como el respeto y el trabajo en clase. (Anexo 5. Entrevista a

docente de inglés, 2016).

El interés del grupo de docentes investigadores de la Institucion Educativa Laura
Vicuha, al proponer una practica evaluativa en la que el rol del maestro cambie, y el estudiante
pase a hacer parte del proceso evaluativo, es una apuesta de como se deben transformar las
practicas pedagogicas, en las cuales el maestro se vea inmerso en la accion reflexiva de su
ensefianza, para lo cual, se plantea fortalecer una forma de evaluar como la coevaluacion. Esta
surge como una propuesta para mejorar el aprendizaje y asi mismo disminuir los indices de

reprobacion académica, preocupacion vigente en la Institucion.
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Forns (1980), analiza la evaluacién desde un nivel técnico (Jiménez, 1992, p. 3), a
partir de la perspectiva de las orientaciones institucionales, establecidas en el SIE de manera
Unica y exclusivamente al cumplimiento de las disposiciones del sistema educativo del MEN, con
referencia a la disminucion del indice de reprobacién académica, indicando si el sistema
educativo estd cumpliendo con sus funciones. Visto de esta forma, se esta ante una evaluacion
acumulativa, la cual solo especifica los niveles de logros alcanzados con respecto a un objetivo
determinado, por consiguiente, los procesos realizados son de caracter comprobatorio en el

contexto de las competencias cognitivas.

En consecuencia, el SIE (Sistema Institucional de Evaluacién), ha sido
modificado durante cuatro afios seguidos, con el fin de evitar que un alto porcentaje de
estudiantes reprueben, y asi constatar la necesidad de cambiar las practicas pedagdgicas e
implicitamente transformar las formas de evaluar. Segun el documento 11 del MEN que orienta
la aplicacion del decreto 1290, se plantea realizar la coevaluacion al interior de las aulas y que

esta sea a su vez, propiciadora para un mejoramiento de la valoracién formativa.

En esa misma perspectiva, se pretende darle mayor participacion al estudiantado
en el proceso evaluativo ya que no se le ha dado la importancia que merece dentro de todo el
proceso de evaluacion. Se establecen criterios para que los estudiantes involucrados, puedan
emitir juicios de valor hacia un par y como docentes transformar las practicas evaluativas, dejar
de lado la calificacion unicamente al docente y propiciar espacios en el aula, que parten del
discurso critico de los estudiantes participes de la coevaluacion lo que permite al docente detectar

necesidades de apoyo cuando ellos asi lo requieran, asegurar lo aprendido, propiciar
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empoderamiento en el aula, ajustar la metodologia cuando esta asi lo requiera, orientar hacia la

construccion de un clima de aceptacion, respeto y confianza que permita evaluar los resultados.

Como parte de los antecedentes de investigacidn, se encuentran los diarios de
campo, en ellos se observa que los estudiantes quieren llevar la evaluacion a contextos reales o
vivenciarla en situaciones facticas, donde se evalten trabajos significativos y relevantes (Anexo
6. Diarios de campo, DC_M_JR 01y DC_CS_AG_01) “Evaluacion Auténtica” (Lopez, 2014 p.
76), la valoracién de trabajos colaborativos y grupales que trasciendan en su desempefio
académico. Las evaluaciones que se utilizan en la institucién son homogéneas, en las cuales los
docentes no tienen en cuenta las diferencias de los estudiantes en los procesos y las formas de

aprender (Anexo 7. Grabaciones de estudiantes de grado once, 2016).

Es asi que la evaluacion en muchas ocasiones esta encaminada a lograr un objetivo
y el plan de mejoramiento esta limitado a repetir el ejercicio y enunciar preguntas similares que
permiten una comparacion y una supuesta mejora en el objetivo inicialmente propuesto, como
dice Iafrancesco (2005) “el docente emite su juicio acerca de lo evaluado... con base en normas.”
(p. 30). El proceso evaluativo esta dirigido por la Institucién pero reglamentado, estipulado y
acordado en el aula por cada docente quien es el Unico evaluador, sin tener en cuenta procesos

auto evaluativos y mucho menos coevaluativos.

Por otro lado la forma de evaluar es mediante formatos escolares, que establecen
un conjunto de normas para cumplir las expectativas reglamentarias, en ellas la clase magistral
orientada constituye el modelo preponderante (Anexo 8. LV_MAT _1002_09). Por ejemplo, en la

asignatura de matematicas, este modelo parte de analizar y desglosar el objeto matematico, se



39

prioriza la ensefianza desde las representaciones y la obtencion de un logro desde un algoritmo

creado, partiendo de un objeto de estudio. (Fandifio, 2010, p. 36 y 55).

Asi mismo, esporadicamente se realizan actividades motivacionales, como
lecturas, problema y/o un video, que buscan desde conocimientos previos, la exploracion de un
conocimiento nuevo que les permita generar un conflicto cognitivo y por lo tanto una
modificacion (Anexo 9. LV_MAT 1002_02), de tal manera que los docentes realizan una
orientacion de forma tradicional buscando introducir el tema (D”Amore, 2010, p. 86),

posteriormente, los docentes realizan ejercicios comprobatorios y por Gltimo un examen escrito.

La evaluacion del aprendizaje en las ciencias sociales y lengua castellana se realiza
desde el modelo tradicional. (Anexo 10. LV-CS-601-02). Esta determina si el estudiante logra los
objetivos propuestos en el programa. Para lo cual se realizan pruebas de tipo procedimental para
verificar el dominio cognitivo en los educandos, de esta forma la evaluacion no da cuenta del
aprendizaje, solamente de los resultados que obtienen los estudiantes. Por consiguiente el rol del
docente esta direccionado exclusivamente a la comprobacion y el cumplimiento de las

actividades disefiadas para las clases.

Asi pues, se evidencia que lo expresado por los estudiantes en los procesos
evaluativos es la medicion de conocimientos, los cuales hacen que se forme un ambiente
desfavorable en los procesos de formacidn, razones por las cuales los alumnos de la institucion
Educativa Laura Vicufia, ven la evaluacion como una practica inquisidora, la perciben como una
prueba escrita que en cada periodo define una nota cuantitativa en la que se mide el aspecto
cognitivo, dejando de lado los criterios actitudinales y procedimentales, como se mostrara mas

adelante en las encuestas.
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Segun lo anterior, los integrantes del grupo investigador ven la necesidad de
revisar las practicas evaluativas en la Institucion, al relacionar lo planteado en el SIE, con la
forma como se debe encaminar el proceso evaluativo, respetando las diferencias sin olvidar la
integralidad del proceso, acorde al PEI humanista, en el cual se establecen criterios de evaluacion
unificados, que la naturaleza de la evaluacién concuerde con el aprendizaje especifico y

fortalezca la participacion de los estudiantes.

La importancia del proceso evaluativo debe permitir anexar un nuevo elemento en
blisqueda de una evaluacion integral, para incluirlo en el proceso educativo: “la coevaluacion”
como proceso de formacion de aulas mas democraticas, buscando mejorar las practicas

pedagdgicas de los docentes y la participacion de todos los actores implicados en el aula.
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Justificacion

El estado colombiano comprometido con la calidad, el cumplimiento de los fines
de la educacion y con el propdsito de mejorar la formacion moral, intelectual y fisica de los
educandos, establecié un Sistema Nacional de Evaluacién de la Educacion y en su proceso de
reglamentacion, especifica el concepto de evaluacion reafirmando lo planteado en la Ley General
de Educacion, en su Decreto Ministerial 1290 del 2009, el cual define la evaluacion como un
proceso donde se identifican las caracteristicas, ritmos de desarrollo, estilos de aprendizaje y se
genera la promocion de los educandos (art. 3). De esta manera, la evaluacion en el ambito

educativo debe tener un sentido en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En consecuencia, las instituciones educativas han buscado transformar la
evaluacién en una herramienta formativa y no sancionatoria, como ocurria décadas atras, donde
la evaluacién por lo general presenta connotaciones negativas, asociadas al estrés, presion o
fracaso con el fin de determinar la aprobacion, controlar la disciplina 0 amenazar a los
estudiantes (Lopez, 2014, p. 11,12). Por lo tanto, el grupo investigador ve la necesidad de
fortalecer la evaluacion entre pares y reconoce la importancia de la participacion activa de los

estudiantes.

Tradicionalmente la evaluacién en el aula de clase, la ha hecho el profesor (heteroevaluacion).
Aunque el profesor juega un rol importante en el proceso de evaluacion de los aprendizajes, es
primordial que los estudiantes también participen activamente de este proceso. De esta manera, se
involucra a los estudiantes para que ellos asuman la responsabilidad de monitorear su proceso de
aprendizaje. Esto se puede lograr usando otras formas de evaluacion tales como la autoevaluacion

y la coevaluacién. (Lopez, 2014, p. 78).
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Adicionalmente en “las fundamentaciones y orientaciones para la implementacién
del decreto 1290 del 2009” documento nimero 11 del Ministerio de Educacion Nacional,
establece la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacién como formas de evaluacion
integral (p. 63). No obstante, la Institucion Educativa Laura Vicufa, en las diferentes versiones
de sus sistemas de evaluacion (SIE), enuncia la heteroevaluacion y la autoevaluacion dejando de
lado la evaluacién entre pares, también conocida como coevaluacién, desconociendo los aspectos
positivos que se pueden encontrar en esta forma de evaluar, ademas de apartarse de la

normatividad anteriormente enunciada.

El proposito de profundizar en la coevaluacion es verla como una practica
reflexiva para fortalecer los procesos de la ensefianza y el aprendizaje en el aula y cambiar el
paradigma de las practicas evaluativas tradicionales en las cuales el docente es el Unico agente
evaluador. Boud y Falchikov (2006) afirman que el aprendizaje con un par constituye un proceso
que es parte de nuestro desarrollo desde la edad méas temprana de la vida y es de crucial

importancia para transformaciones cognitivas. (p.400).

En esa misma perspectiva, el profesor es el artifice para llevar la evaluacion por
pares a la educacion béasica y media, desafio que va a promover espacios de deliberacion entre
los estudiantes, donde se reconozcan, valoren, discutan y respeten los puntos de vista de otros
junto con el acompariamiento permanente del docente, lo cual permite que los estudiantes se
conviertan en una parte activa en la que pueden expresar sus argumentos al ser artifices en la
apropiacion de conocimientos, motivandolos en la responsabilidad de evaluar a sus pares. Por

otra parte, se pretende fortalecer la confianza, el autocontrol, y el compafierismo al emitir juicios
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hacia sus pares y también lograr la objetividad evaluativa desde unos criterios concertados entre

el profesor y el estudiante.

En esa misma perspectiva, se disponen espacios para la realimentacién como parte
del proceso coevaluativo con el fin de propiciar el aprendizaje reflexivo en el que los estudiantes
sean conscientes de sus propias falencias. Estas acciones permiten que todos los sujetos
involucrados en el aula de clase propicien un aprendizaje cooperativo. Si bien es cierto que la
coevaluacidn se ha posicionado con mayor fuerza en la educacion superior, es el momento de
llevarla a la educacion basica y media como una alternativa para visualizar como se va formando
paulatinamente al estudiante en autonomia, crecimiento de la conciencia, autorregulacion y la

reflexion continta de su propio actuar.

A su vez, el docente se convierte en mediador del proceso evaluativo, como agente
facilitador entre el conocimiento y el estudiante. En este punto, el docente desarrolla nuevas
apreciaciones acerca de las préacticas en el aula, donde la necesidad de una planeacién
estructurada, contextualizada, una implementacién con los recursos y estrategias didacticas
sumadas a evaluaciones pertinentes, formativas, orientadas a la comunidad y una constante

evaluacion de su quehacer pedagdgico que propicien una reflexion y un cambio.
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Pregunta problema

¢Cdémo la implementacion de la coevaluacién transforma las practicas pedagogicas

en el aula, desarrolladas en la Institucién Educativa Laura Vicuia?

Objetivos

Objetivo general

Analizar las transformaciones de las practicas pedagogicas desarrolladas en el aula

en la Institucion Educativa Laura Vicufa a partir de la implementacion de la coevaluacion.

Objetivos especificos

- Describir los procesos evaluativos en la Institucion Educativa Laura Vicufia y la percepcion
de la evaluacion de la comunidad educativa.

- Identificar las transformaciones de las practicas pedagdgicas realizadas en el aula de los
docentes investigadores de la Institucion Educativa Laura Vicufia.

- Proponer e implementar técnicas e instrumentos en la coevaluacion, durante los procesos

evaluativos de la Institucion Educativa Laura Vicufia.
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Capitulo I1.

Marco teorico.

Antecedentes de Investigacion.

Con el fin de apoyar el desarrollo de esta investigacion a partir de referentes
tedricos e investigaciones ya realizadas, se recopilaron a lo largo del proceso, algunas
definiciones, teorias y trabajos de investigacion que permitieron la reflexion, triangulacion y
analisis para alcanzar los objetivos propuestos. Asi mismo se realiz6 una bdsqueda de articulos
relacionados con la coevaluacion en revistas indexadas como Dialnet y Redalyc, en las cuales
autores como Boud, Duncan, Sivan, Logan, Spiller, Topping, entre otros, contribuyeron con sus
teorias a dar soporte a la investigacion como una estrategia para fortalecer los procesos de
ensefianza y aprendizaje en la educacion basica y media. También se consultaron los repositorios
de algunas universidades y se encontraron pocas investigaciones acerca de la coevaluacién. A
continuacién, se presenta una sintesis de algunas investigaciones relacionadas con la

coevaluacion en &mbitos internacionales, nacionales y regionales.

Investigaciones internacionales.

El aprendizaje de la coevaluacion en un aula de una escuela rural.

En la investigacion realizada por Rodriguez (2010), se presenta una experiencia de

coevaluacién en un aula de educacion infantil, rural de Espafa. A través de la participacion de los
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estudiantes en la evaluacion de sus compafieros, el trabajo expone un programa de innovacion en
un aula de educacion que incluye tres niveles. La autora utiliza la coevaluacién como una medida
reguladora de la evaluacion, es decir, se aplica como evaluacion formativa que ayuda a los
estudiantes a mejorar sus aprendizajes. Los nifios coevaltan el trabajo de sus compafieros antes
de mostrarlo a la maestra y el avance de los resultados dan cuenta, que los estudiantes

desarrollaron una conciencia critica y mejoraron la socializacion.

A su vez, los procesos de coevaluacion desarrollados en los educandos, les dio un
caracter regulador en los aprendizajes, en los cuales la evaluacion se torné formativa. Tanto el
profesor como los estudiantes aprenden, el primero, para conocer y mejorar la practica
pedagdgica y asi colaborar en el aprendizaje de sus educandos conociendo sus dificultades, y los
segundos, aprenden a partir de la propia evaluacion, la correccién e informacion contrastada que
le ofrece el profesor. Para la realizacion, la investigadora trabaj6 con grupos heterogéneos,
porque considerd que los pequefios aprenden de los mayores, ademas, considerando la corta edad
de los nifios y nifias, antes de comenzar la experiencia se explicaron de manera grupal y con

apoyo visual, los criterios para que cada uno pudiera evaluar a sus comparieros.

The effect of peer assessment on oral presentation in an EFL context.

Ahangari, Rassekh-Alqo, y Akbari (2013) citados en THE INFLUENCE OF PEER
ASSESSMENT AND CORPUS IN SPEAKING, esta investigacion fue llevada a cabo con el fin
de examinar la coevaluacidn, en las presentaciones orales de un grupo de estudiantes
universitarios de Iran en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, EFL (English as a

Foreign Language). Las investigadoras escogieron dos grupos cada uno de 26 estudiantes de
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contextos sociales similares, en los cuales aplicaron un test para asegurase de la homogeneidad

del nivel de inglés y los resultados arrojaron que estos tenian un nivel intermedio.

Los dos grupos participaron con una intensidad horaria determinada, los criterios
de la coevaluacion y la metodologia fueron dadas a conocer en el grupo experimental, los
estudiantes tomaron notas durante la presentacion oral, posteriormente las investigadoras se
encontraron con cada grupo con el fin de discutir lo evaluado y finalmente los participantes
compartieron las apreciaciones con sus pares. Después de la sexta sesion, las investigadoras
omitieron las discusiones de la evaluacidn con los estudiantes, se observé que ellos fueron
responsables de todo el proceso de calificacion. En este estudio se encontrd que la coevaluacion
mejoro la habilidad de juzgar a sus pares en las presentaciones orales, lo cual los llevo a la
adquisicion de su conocimiento, adquirieron la capacidad de evaluar de manera similar a los

profesores y finalmente incrementaron la metacognicion de su propio aprendizaje.

The Impact of Peer and Self-assessment on Teenage B2 Students’ Use of
Present Perfect Simple, Present Perfect Continuous and Past Perfect Simple in

their Spontaneous Spoken Production.

Gomez (2014), explora el impacto de estrategias de evaluacion por pares y
autoevaluacion para mejorar la competencia oral en estudiantes con nivel B2, quienes hablan
semifluido en inglés. En la etapa inicial del estudio, los estudiantes se comunicaban solo usando
gramaética béasica. Este estudio se basa en la creencia de que una de las habilidades que incluye la
proficiencia oral es la competencia gramatical, que consiste en gramatica, vocabulario y
pronunciacion. La evaluacion por pares contribuye al desarrollo de estudiantes autbnomos y

provee herramientas para la autoevaluacion. Este estudio demostrd que estas dos estrategias de
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auto-monitoreo tienen un impacto positivo en la competencia oral de los participantes. Los
estudiantes se hicieron mas conscientes del uso de los tiempos verbales ya que pudieron
identificar sus propios errores, proveer retroalimentacién a sus compafieros y reflexionar en el
valor de la evaluacion de pares y la autoevaluacion. Ademas, llegaron a ser mas auténomos al

proponer planes de accion para mejorar su uso de los tiempos perfectos.

Desmitificando algunos sesgos de la autoevaluacion y coevaluacion en los

aprendizajes del alumnado.

Hernandez y Rodriguez (2012), aplican las modalidades evaluativas como la
autoevaluacion y coevaluacion en la Escuela Armando Olivos, Isla Mocha de Lebu en Chile,
Cuyo objetivo es acompafar estas practicas en los procesos de ensefianza y aprendizaje. La
investigacion es de tipo cualitativo, con un enfoque fenomenologico, que se desarrolla a través de
un estudio de caso Unico. Los resultados que arroja la investigacion evidencian que estas
practicas se implementan de manera metddica y sistematica, como instancias de regulacion y
autorregulacion de los aprendizajes desde la mirada del maestro y estudiante. Uno de los
principales enfoques es el modelo constructivista, el cual le otorga un papel protagénico al
estudiante en todo el proceso de aprendizaje, especialmente en la evaluacion, a través de la
autoevaluacion y coevaluacion. El estudio también analiza la divergencia que existe en torno a
estas practicas entre los docentes, razon por la cual la investigacion contribuye a desmitificar

ciertos sesgos que existen en torno a la aplicacion de estas dos practicas evaluativas.
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La coevaluacion como experiencia democratizadora: caso de un programa de

Formacion de Formadores.

En el articulo de Borjas (2011), se evidencia una investigacion enfocada a
democratizar los procesos evaluativos por medio de la implementacion de la coevaluacion.
Primero describe unos antecedentes tedricos que sustentan la necesidad de la implementacion,
entre ellos se evidencia el concepto evaluativo como una experiencia atemorizante de la mayoria
de los estudiantes (Borjas, 2007). Describe la evaluacion como instrumento inicialmente de
control asociado a las promociones 0 no promociones tanto de asignaturas, como grados
escolares, lo que produce una predisposicidn negativa al proceso evaluativo (Borjas, 2007), de

esta manera se ve alejado del concepto evaluativo original, que se expuso anteriormente.

Acto seguido, expuso la coevaluacion a partir de las teorias de Paulo Freire, como
parte de un trabajo colaborativo y participativo que estimula el aprendizaje individual desde la
teoria del constructivismo social, brinda la oportunidad de dialogar con otros comparieros y
comparar su labor, estimulando asi la autonomia. Los procesos coevaluativos ayudan al
reconocimiento del individuo en un contexto y a determinar el grado de competitividad que tiene
en relacion con su labor académica, sus habilidades criticas y reflexivas. En este proceso
evaluativo se distinguen diferentes tipos de reflexion; como la formativa y la de corroboracion,
trascendentales desde el punto de vista del evaluado. Se determiné que la evaluacion por pares
fortalece tedricamente procesos de responsabilidad y competencias comunicativas, asi mismo, la

posibilidad cognitiva generada por el error, visto como una herramienta de aprendizaje.
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Entre los aspectos relevantes evaluados se encuentra la parte afectiva, donde todos
los participantes del proceso de evaluacion por pares experimentan diferentes sensaciones en el
mismo proceso, como la ansiedad, la responsabilidad y aspectos motivacionales. También
podemos encontrar elementos agregados como son las aclaraciones, las simplificaciones, la
reorganizacion y la restructuracion cognitiva. Entre las habilidades adquiridas por la evaluacién
por pares esta la de desarrollar el trabajo en equipo, la negociacion, la diplomacia y la estructura

de comunicacién verbal o escrita.

University Students' Perceptions of and Attitudes toward (Online) Peer

Assessment, Springer.

Tsai y Wen (2006), presenta la evaluacion por pares como una alternativa
didactica y un método util en el aprendizaje, en la cual el estudiante puede aumentar la
comprension, el desarrollo cognitivo, metacognitivo y las posibilidades de desarrollar habilidades
sociales y comunicativas. La evaluacion por pares existe para aumentar la interaccion estudiante-
estudiante y estudiante-profesor, utilizada para mejorar la comprension del formando durante el
proceso de aprendizaje. La investigacion sustenta que la evaluacion entre los educandos pretende
mejorar la calidad del aprendizaje y el desempefio de funciones. Las evaluaciones de
colaboracion estan disefiadas para desarrollar aprendices activos, autbnomos, responsables y

reflexivos.
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Usos, limitaciones y prospectiva de la evaluacion por pares.

La tesis de Cortés y Moreno (2012) reconocen la evaluacién por pares como un
método historico implementado por las comunidades cientificas que buscaba la validacion en la
misma comunidad de las producciones en revistas e investigaciones que sus miembros producen.
La investigacion plantea las ventajas que tiene este tipo de evaluacion y su recorrido historico,
adicionalmente, se analizan las desventajas que implican estas evaluaciones, por consiguiente, un
analisis y una postura para su aplicacion. De este modo, define la evaluacion por pares como un
método donde dos 0 mas revisores, expertos en un area especifica, leen y analizan el trabajo de
otro para validar los trabajos, escritos y el impacto potencial del documento creado. En sus
conclusiones estan las ventajas de esta préactica, en el fortalecimiento de la calidad de la

educacion enfocadas a evaluar proyectos en la educacién superior.

Indicadores bibliométricos utilizados en la evaluacion de la ciencia y tecnologia.

En la tesis de Sancho (1990), se analizaa evaluacion por pares en el siglo XX,
cuando una inmensa cantidad de escritos cientificos fueron evaluados por una gran cantidad de
comunidades cientificas. De acuerdo con este autor, este tipo de evaluacion esta condicionada por
tres aspectos: el contenido cognitivo, la estructura metodoldgica donde se utilizan esquemas
conceptuales y, por ultimo, la calidad en la presentacion del trabajo. La produccion escrita estuvo
limitada a pocos autores, los cuales buscando escritos de calidad, sometieron sus trabajos a la
coevaluacion, convirtiéndose en el control de calidad de las comunidades cientificas. Estas

evaluaciones aportan informacion, validez y aceptacion; de esta forma, las mediciones de la
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calidad en este tipo de evaluacion, tienen un fondo cualitativo fundamentado en las siguientes
percepciones: contenido cientifico, observaciones que mejoran el trabajo por los colegas,

cuestionamientos, aportes y fundamentos tedricos.

Investigaciones nacionales.

Auto y coevaluacion, complementariedad significativa en la evaluacion de las

Ciencias Sociales.

Solano (2014) plantea la autoevaluacién y coevaluacion, como una
complementariedad significativa para mejorar las practicas evaluativas de los docentes. Los
referentes tedricos estan planteados desde los conceptos pedagogicos de Vygotsky y la teoria
socio critica, al igual que desde la realidad legislativa que se plantea en Colombia en el decreto
1290 y el MEN, 2009. La autora tom6 como referente empirico, la Institucién Educativa
Politécnico de Soledad, en donde encuesto a diez docentes y 40 estudiantes del grado noveno, lo
cual arroj6 deficiencias en los procesos evaluativos. Para ello trabajé el esquema cuantitativo, a
nivel de investigacion descriptiva. La investigadora logro disefiar una estrategia validada por
criterios de usuarios, para la aplicacion de autoevaluacion y coevaluacion, desde la formacién en

valores, el fomento de la autonomia, la participacion y el cooperativismo.

The influence of Peer Assessment and a Corpus about “Comforting” in the

Development of Adults’ Spontaneous Interactive Speaking.

Gomez (2015) llevo a cabo una investigacion accion cualitativa con 14 adultos con

nivel A2 de inglés, quienes trabajaban como profesores en distintas areas del conocimiento en un
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colegio privado de Bogota. El estudio explora la influencia de la coevaluacion y un corpus sobre
el acto de habla “reconfortar” en el desarrollo del habla espontanea interactiva. En la intervencion
pedagogica, los participantes utilizaron este ultimo, para llevar a cabo tareas de habla que ellos
coevaluaron. Los datos fueron recolectados en grabaciones de video, formatos de coevaluacion y
un diario del profesor. La investigacion revel6 que la evaluacién por pares y el corpus alentaron a
los participantes a desarrollar estrategias para mejorar su habla espontanea interactiva. Los
estudiantes desarrollaron habilidades como el pensamiento critico, sin embargo, la coevaluacién
y el corpus también dieron lugar a préacticas de infravaloracion y dependencia, los cuales

limitaron el desarrollo del habla espontanea interactiva.

Estrategia para impactar los procesos de coevaluacion a través del
fortalecimiento de las competencias ciudadanas en los estudiantes del curso

1102, ciclo 5 del colegio INEM Santiago Pérez.

Hernandez (2016) propone impactar los procesos de coevaluacion a través del
fortalecimiento de las competencias ciudadanas, en la asignatura de inglés de manera que se
pueda realizar una realimentacién clara y oportuna entre pares en el aula de clase. La tesis tiene
un enfoque cualitativo con base en la investigacion accion. La autora propone las competencias
ciudadanas susceptibles de ser intervenidas como las siguientes: toma de perspectiva, generacion
de opciones, manejo de las propias emociones, empatia, escucha activa, asertividad y
argumentacion. Algunas estrategias para llevar a cabo la practica evaluativa son la reflexion de
dilemas morales, la construccion de ambientes de confianza en el aula, la practica constante de la

coevaluacién y una rubrica concertada entre estudiantes y docentes para la asignatura de inglés.
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En concordancia con lo anteriormente expuesto, estas investigaciones dan
fundamentos para la inclusion de la coevaluacion en las précticas de aula, en las cuales se reflejan
elementos como el desarrollo de competencias cognitivas, procedimentales, actitudinales y
ciudadanas, ademas de reforzar los valores que emergen de los procesos coevaluativos en
autonomia, responsabilidad, respeto y habilidades como el pensamiento critico, la comunicacion

y la toma de decisiones.

Cuando se habla de evaluacion en educacion es necesario profundizar en la teoria
y analizar los problemas que existen en las instituciones y en el aula acerca de como se estan
llevando a cabo los procesos evaluativos atendiendo a los nuevos paradigmas de la sociedad
contemporanea. Uno de los objetivos de la evaluacion es fortalecer el desarrollo del pensamiento
reflexivo, a lo cual Morin (1999) afirma que “la practica mental del auto-examen permanente de
si mismo es necesario, ya que la comprension de nuestras propias debilidades o faltas es la via
para la comprension de las de los demas” (p.55), este pensamiento permite direccionar la
evaluacion hacia la practica docente, de tal manera que integre las dinamicas que rodean a la

sociedad, cuya funcidn es proporcionar resultados que aporten al desarrollo colectivo.

Comprender la evaluacion en el contexto educativo contemporaneo, no es
solamente la obligacion del docente sino de la comunidad en general, Cerda (2000) afirma que
“hoy la evaluacién se percibe como un proceso global, donde su tnico referente no solo es el
alumno sino también el docente, la institucion y ain la propia comunidad educativa, y en ella la
familia”, (p. 16). En el siglo XXI, la evaluacion no es solo obligacion del docente, sino que la
comunidad en general deberia ser participe en el desarrollo y ejecucion de los procesos

evaluativos, buscando el logro de los objetivos propuestos.
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La evaluacion educativa brinda a los estudiantes espacios y alternativas esenciales
para un desarrollo armonico que posibilite la interaccion de los miembros de una comunidad,
teniendo como eje fundamental el respeto por la diferencia cultural, la cual se fortalece a través
de la coevaluacion, enfocada hacia el desarrollo de actividades individuales y colectivas, teniendo
en cuenta la propuesta del Ministerio de Educacion Nacional (1998) citada por Moreno, Triana y

Ramirez (2009), en la cual afirman que:

Las pruebas basadas exclusivamente en la reproduccion memoristica de palabras, formulas etc.,
no deben ser tenidas en cuenta en la evaluacion del rendimiento escolar; el docente programara
como parte de las labores normales del curso, las actividades grupales o individuales que se
requieran para superar las fallas o limitaciones en la consecucién de los logros por parte de los
alumnos. En forma similar podra programar actividades de profundizacién, investigacion o de

practicas. (p.4).

Desde esa perspectiva vale la pena reflexionar si la evaluacion responde a todas
estas variables o simplemente se convierte en un instrumento evaluativo carente de planeacion y
sentido, motivo por el cual resulta privilegiandose una categoria estrictamente disciplinar,

dejando de lado otras dimensiones que acomparian el proceso de aprendizaje del estudiante.
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Referentes conceptuales.

En el marco referente a la evaluacion por pares, es importante definir algunos
conceptos implicitos en la accidn de coevaluar, con los cuales la investigacion de la practica de la
coevaluacion en la Institucion Educativa Laura Vicufia precisa como punto de apoyo Yy referencia
para el desarrollo del proyecto, a continuacidn, se muestra un mapa conceptual para seguir la

ruta:

Practicas pedagdgicas

e

Caracteristicas de Agentes de la

la evaluaciéon evaluacion

|

Elementos de la

Heteroevaluacion Autoevaluacién

Coevaluacion

evaluacion

|

Modelos de
evaluacion

Criterios de
evaluacién

v ¥

Actitudinal Procedimental Cognitiva

Instrumentos

Protocolos

Ensefianza Aprendizaje Pensamiento

llustracién 1. Mapa conceptual de evaluacién. Presente investigacion.

El diagrama muestra el recorrido que los docentes investigadores tomaron para
definir algunos conceptos a partir de las practicas pedagdgicas, la evaluacion, su clasificacion,

elementos y modelos, pasando por los agentes evaluadores y los tipos de evaluacion, finalmente
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se llego a la definicion de la coevaluacion, su naturaleza y caracteristicas. A continuacion, se

describen cada uno de ellos.

Practicas pedagodgicas de aula.

Existen muchos conceptos de la practica pedagdgica, pero vamos a partir de un

solo concepto tomado de Elsa A R. Moreno (2002), que cita a Humberman diciendo que es un:

"Proceso consciente, deliberado, participativo implementado por un sistema
educativo o una organizacion con el objeto de mejorar desempefios y resultados, estimular el
desarrollo para la renovacion en campos académicos, profesionales o laborables y formar el
espiritu de compromiso de cada persona con la sociedad y particularmente para con la comunidad

en la cual se desenvuelve™ (Huberman, 1998, p. 25).

La importancia de hablar de la préactica pedagdgica en este apartado es porque se
esta relacionado con la misma esencia de la labor del profesor, esto es, desde el momento mismo
de las acciones del “quehacer” como docente, se convierte en una practica pedagogica, puesto
que es un compendio de elementos que rodean este ejercicio y en especial cuando se evalla los

procesos del aprendizaje.

Es entonces como el profesor a través de una reflexion critica y la seleccion de sus
diarios de campo, observaciones, se plantea continuamente el alcance de sus acciones
pedagdgicas. No obstante, esta es un solo elemento de muchos que convergen en este tema, es
decir, esta su conocimiento, la forma como lo trasmite, su didactica y muchos mas que ayudan a

su labor como formador, asi lo plantea Vargas (2015) “Las practicas pedagdgicas son todas
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aquellas maneras como el maestro se prepara a través de teorias que le permiten llevarlas al
escenario y por medio del debate y la puesta en escena genera en sus estudiantes un pensamiento
reflexivo, analitico y critico...”(p. 38) para la elaboracion de una comprension nueva desde sus

analisis tedricos.

No es el ejercicio en si el que fundamenta la pedagogia, es la practica como
creadora, como lo entendia Aristoteles la praxis... citado por Carr (1996) en el articulo de
Molano (2015) “interpreta dicha distincion aristotélica y la traduce mediante las ideas de
“producir algo” y hacer algo.” (p. 19) Esto es, que la practica pedagdgica esta en relacion a una
accion productiva, racional, creativa, que tiene un efecto progresivo tanto practico como tedrico
frente al quehacer docente. Por otra parte, esta practica pedagdgica no es solamente dentro del
aula se extiende en un antes, durante y un después donde el docente realiza en espacio educativo

en el que ensefia algo a alguien (Molano, 2015, p. 19).

Asi que la préctica pedagogica es una labor mas compleja que exige una
resignificacion de la labor del maestro y de reconocimiento de habilidades que se desarrollan
solamente en la practica que se aprende en el diario vivir de los maestros en el aula y se asimilan
por la convivencia diaria con seres en desarrollo y constante cambio. (Parra & Galindo, 2016, p.

25).

Los elementos que complementan la practica pedagogica, tales como la
investigacidn-accion, que propone Kemis 'y Mc Taggart (1988) citado por Murillo (2011)
convirtiéndola en un elemento para reflexionar, intervenir, ser parte del proceso investigativo,

registrar, haciendo analisis critico y la evaluacién en donde se observa los desarrollos de los
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estudiantes en su aprendizaje, como un elemento vital en la ensefianza, el maestro se convierte en

realizador y parte del progreso pedagdgico (p.5).

Lo expuesto anteriormente permite al docente en calidad de garante de la
educacion, ser mediador entre el conocimiento y el estudiante, en donde él, aprende en la misma
medida en que lo hacen estos ultimos, actores activos del proceso de ensefianza y aprendizaje. A
esto se le suma, la aplicacion de rutinas de pensamiento, que ayudan a visualizar el pensamiento a
través de la ejercicios y practicas pedagdgicas concretas en las que el estudiante reflexiona los
procesos de su aprendizaje de los estudiantes, para pretender que estos Gltimos analicen lo

aprendido, para qué sirve y motivarlos en sus intereses en la aplicacion de nuevos conocimientos.

Con estos elementos podemos decir que, estas acciones que realiza el docente en el
aula y su verificacion constante, a través de la coevaluacion, hace que se puedan condensar en un
hecho emancipador en el que, se combinan la labor pedagdgica, en un solo acto, la busqueda
constante de significacion en la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes. Convirtiendo la
coevaluacion en una préactica docente en el aula y esta a su vez, en una herramienta que promueve
la construccion de valores en los estudiantes tales como: seres sociales, tolerantes, comunicativos,
respetuosos hacedores desde una participacion en clase hasta el cambio de las politicas publicas

de una nacion.



60

Evaluacion.

La evaluacion ha tenido diferentes concepciones a partir de su misma
epistemologia, las leyes, los decretos que la sustentan y diferentes investigadores la han definido
y caracterizado segun el proposito de acuerdo a un modelo pedagdgico. A continuacion, en una
breve sintesis, se busca dar un vistazo a algunas concepciones, para luego enunciar un concepto

de evaluacion acordado por el grupo investigador.

Segln la Real Academia de la Lengua Espafiola (2017), evaluar viene del francés
évaluer que significa: indicar, valorar, establecer, apreciar o calcular la importancia de una
determinada cosa o asunto. Desde el punto de vista pedagdgico es estimar los conocimientos,
aptitudes y rendimiento de los estudiantes. Para complementar lo anterior, el Ministerio de

Educacion de Colombia (MEN), establece:

La evaluacion como elemento regulador de la prestacion del servicio educativo permite valorar el
avance Y los resultados del proceso a partir de evidencias que garanticen una educacion
pertinente, significativa para el estudiante y relevante para la sociedad. La evaluacién mejora la
calidad educativa. Los establecimientos educativos pueden adelantar procesos de mejoramiento a
partir de los diferentes tipos de evaluaciones existentes. Los resultados de la accidn educativa en
los estudiantes se evallan a través de evaluaciones de aula internas, y evaluaciones externas.

(MEN, 2016)

Ante lo anterior el decreto 1290 de 2009, reglamenta la evaluacion estableciendo
que “la evaluacion de los estudiantes realizadas en los establecimientos de educacion basica y

media, es un proceso permanente y objetivo para valorar el nivel de desempefio de los
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estudiantes”(art. 1) y da autonomia a la Institucion Educativa en organizar el Sistema
Institucional de Evaluacion (SIE), en concordancia con el Proyecto Educativo Institucional (PEI),
los lineamientos Nacionales y la escala de valoracién Nacional. De esta forma, el SIE (2016) de
la Institucion Educativa Laura Vicufia siguiendo las mismas directrices, establece el proceso
evaluativo como “un proceso permanente, cuyo objetivo es flexible, valora el quehacer de los

estudiantes en su desempefio” (p. 1).

Nunan (1988) considera que la evaluacion es esencial para el proceso de
ensefianza y aprendizaje, para lo cual se requieren docentes expertos en formacion y
entrenamiento, de esta forma, se puede utilizar la evaluacion como una estrategia de
realimentacién, tomando asi, acciones adecuadas que fortalezcan el proceso de aprendizaje.
Desde esa perspectiva, el docente debe reconocer las caracteristicas de sus estudiantes, el
contexto de aula, la intencion de la institucion y los objetivos y de esa manera, utilizar la

evaluacién como un medio que fortalece el aprendizaje. (p. 142).

Por otro lado, para Cerda (2000) evaluar es en esencia dar una sentencia de valor,
la cual necesita un pronunciamiento y una interpretacion de la informacion que se recolecta sobre
el objeto. El sujeto evaluador realiza un juicio que implica tomar una posicion frente a un hecho,
de acuerdo con unos criterios definidos, caracteristicas y parametros de orden moral, ético e
ideoldgico, establecidos en la misma estructura de la evaluacion, pero también esta condicionada

segun su intencion, momento, propdsito y el agente evaluador. (p.16).

Bonvecchio (2006) dice que la evaluacion en diferentes contextos esta vista como
un juicio de valor donde se mide, sefiala o calcula, comparando un aprendizaje o referente ya

establecido de forma que califica, perteneciente a una escala o cédigo cualitativo prefijado; se
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corrige adjudicando un proceso de retroalimentacion, se acredita buscando que el educando
cambie o mejore el nivel actual para conseguir otro mas alto, se certifica otorgando un
documento o constancia de los aprendizajes acreditados en los cuales se promueve al educando

dependiendo la aprobacién o no de dicha evaluacion. (p. 21).

Esta forma de ver la evaluacion es soportada con otro autor, Lafourcade,(1977), el

cual enuncia:

La etapa del proceso educativo que tiene como finalidad comprobar, de manera sistemética, en
que medida se han logrado los objetivos propuestos con antelacion. Entendiendo a la educacion
como un proceso sistematico, destinado a lograr cambios duraderos y positivos en la conducta de
los sujetos, integrados a la misma, en base a objetivos definidos en forma concreta, precisa, social

e individualmente aceptables. (p.16).

En la aproximacion de un concepto de evaluacion, como se refiere Santos Guerra,
(1993) “... se llama evaluacion a fendémenos de rendimiento de cuentas impuestos por la
autoridad.” (p. 24), y continua definiendo que se da en relacion a algo y comprobando con un
referente: “... se denomina evaluacion al analisis diagnostico realizado mediante instrumentos
que permiten cuantificar los datos, se habla de evaluacién cuando se realiza la comprobacion del
aprendizaje de los alumnos...”(p.24) es decir, se da la evaluacion con la comparacion de dos

elementos: los resultados con unas metas y lo que se quiso alcanzar.

El uso de la evaluacion implica unos retos entre los que se cuentan segun Lopez
(2014), las buenas practicas evaluativas del docente las cuales estan influenciadas por la

intensidad horaria, los recursos disponibles, al ambiente de aula, la motivacién y las percepciones
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de la evaluacion. (p. 29), sin dejar de lado factores externos como las politicas Nacionales,

Institucionales y de los colegas, mermando la efectividad de las evaluaciones.

También Plessi (2014) afirma que cuando se evalta en una institucion, hablamos
de evaluar la organizacién en primera instancia, en segunda los docentes y administrativos de la
institucidn, por ultimo pero no menos importante, el proceso de evaluar al estudiante, de este
modo, la evaluacion en una institucion es un deber y una necesidad porque a través de un de
evaluacion se pone de manifiesto el proceso de formacidn y sus resultados; y un dato facto,

porque, hay una evaluacion incluso cuando no hay una evaluacion. (p.15y 16).

Teniendo en cuenta los anteriores conceptos, el grupo Investigador de la
Institucion Educativa Laura Vicufia conceptualiza la evaluacién como un proceso sistematico,
continuo, flexible e integral de recopilacion de informacion, que permite la valoracion de los
aprendizajes de los estudiantes, mediante un analisis critico de los saberes, métodos y acciones de
los educandos, teniendo en cuenta su contexto, que apoya el proceso de ensefianza y aprendizaje,
implementando las diferentes formas de emitir un juicio de valor segun el agente evaluador y la

reflexion de sus conocimientos.

Caracteristicas de la evaluacion.

Elementos de la evaluacién.

La evaluacion es un proceso enmarcado con diferentes componentes que varian
segun la funcion y/o el tipo de evaluacion, sin embargo, se perciben algunos elementos basicos

que son comunes en las diferentes formas de evaluar, es asi como la evaluacion esta sujeta a un
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contexto, que determina los limites y los niveles de profundizacién; a un sujeto evaluador y un
sujeto evaluado, los actores principales del proceso, que se vinculan mediante los instrumentos de
evaluacién formando una estructura soportada desde un diagndstico, unos objetivos, llevando a

una valoracion y por lo tanto a unos resultados. (Cerda, 2000 p. 40 y 41).

Es asi como el contexto es un elemento que influye directamente en la evaluacion
dandole sentido y la raz6n a la misma, estrechamente ligado con el ambiente social, confiere la
intencionalidad del proceso evaluativo, vinculado al curriculo del colegio, genera el interés y la
significancia para los agentes evaluados, establece las rutas, las estrategias, los instrumentos y las

técnicas de la evaluacion. (Lopez, 2014 p. 76).

Otro elemento mencionado anteriormente es el sujeto evaluado, que como lo

refleja el Ministerio de Educacién Nacional (2009).

Es importante tener en cuenta que todas las personas que ingresan o llegan a las aulas, aprenden,
se forman y se desempefian en diversas actividades las cuales exigen procesos complejos

cognitivos, valorativos, actitudinales o comportamentales, con los cuales demuestran de manera
contundente las capacidades que posee para aprender, desempefiarse bien sobre lo que aprenden,

asi lo hagan a distintos ritmos. (p. 20).

El sujeto evaluado corresponde a las personas que ejecutan las actividades o el
constructo a evaluar, es decir el objeto evaluado (L6pez, 2014, p.33), los cuales pueden ser textos
escolares, medios, didacticos, curriculo, programas educativos, interaccién en el aula y centro
escolar, este a su vez, esté directamente involucrado con el contexto, el ambiente y los demés

factores, los cuales crean la sincronia para una evaluacion coherente y significativa, definida
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como una evaluacion que tenga en cuenta toda su naturaleza y trascendencia para todos los

sujetos.

El sujeto evaluador es el encargado de emitir el juicio de valor en el proceso
evaluativo, fundamentado en una estructura, criterios establecidos y con unas funciones
axioldgicas gue determinan el mismo valor del proceso. Dependiendo la posicion de este, las
acciones, el proceso, el contexto y otros elementos, se cambian o se define el tipo de evaluacion,

llevando a una valoracion sea de tipo cualitativo y/o cuantitativo.

A modo de sintesis, el proceso de evaluacion presenta una conexién estructurada
desde el diagnostico, elaborado a partir del analisis del contexto, el sujeto evaluado, el objeto de
estudio y los objetivos que se desean lograr, con base en esto, se crea una planeacion que permite
definir el alcance o nivel de profundizacion, las acciones especificas, los criterios y los
momentos de la evaluacion, en este punto, se determinan la relacion entre necesidades y
objetivos, posteriormente se implementa la evaluacion con las técnicas e instrumentos definidos
para el desarrollo y valoracion, la cual permite determinar los resultados. (Cerda, 2000, p. 41 —

61).

Modelos de evaluacion.

En la evaluacion existen algunos modelos y enfoques, los cuales guardan estrecha
relacion a partir de la concepcion y el valor que esta guarda para si, a continuacion, citaremos

algunos de ellos.

Modelo psicométrico: a principios del siglo XX, para Watson en la década de

1930, surgen las corrientes positivistas y conductistas sobre el aprendizaje, impregnando las
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practicas de evaluacion, el cual se centra en medir el resultado del aprendizaje, es decir, se queda

solo con los resultados que se obtienen al final del proceso.

Modelo sistémico de evaluacion educacional: propuesto por Ralph W. Tyler
(1942), quien vincula los objetivos con la evaluacidn, hace énfasis en las finalidades educativas
que se persiguen, mediante la evaluacién, valora el grado de consecucion logrado; continta
afirmando Tyler, que la evaluacion contempla las funciones de regular y de retroalimentar el
proceso, en la practica se tiende a convertirla en un hecho terminal, que se realiza cuando se ha

complementado el ciclo de ensefianza-aprendizaje.(Cerda, 2000, p. 84).

En el modelo conductista la evaluacion se puede medir a través de diversas
taxonomias que intentan clasificar y ordenar las capacidades formuladas a través de los objetivos
que la escuela ha planeado para sus estudiantes. Una de las mas conocidas es la taxonomia de
Bloom y su equipo (1956), la cual presenta una clasificacion de los logros que se esperan
alcanzar en el proceso de aprendizaje, es asi como en un inicio fue tomada para facilitar el
intercambio de evaluaciones entre facultades de universidades, generando un banco de preguntas

interconectando lo esperado con las acciones y los resultados. (L6pez, 2014, p. 40).

Modelo comunicativo o psicosocial: inicia en la década de 1980, también conocido
como el modelo evaluativo Cardinet (1991), reconocido por la relevancia dada a los contextos
sociales en el que se produce el aprendizaje, uno de sus fundamentos es la evaluacion vista como
un instrumento que permite mejorar la comunicacion y facilita el aprendizaje a partir del proceso
de apropiacién por parte de los estudiantes, de los instrumentos y criterios de evaluacion dados

por el docente. En este modelo, Quinque (1999), afirma, que la manera de abordar la evaluacion
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de los aprendizajes escolares esta intimamente relacionada con la concepcion que tienen los

docentes sobre la ensefianza y el aprendizaje. (p. 54).

En concordancia, se observa que la evaluacion y la toma de decisiones dirigidas a
mejorar el aprendizaje del estudiante, son dos cuestiones claves para la ensefianza, estos dos
temas estan estrechamente relacionados, al hacerlo asi, permiten conceptualizar el uso que a
menudo se hace de la evaluacion en las instituciones escolares o como minimo, ampliar este uso,
convirtiendo la evaluacién en un poderoso instrumento para ayudar a que el educando aprenda.

(Parterisa , 2005, p. 9).

Es por eso que la evaluacion, en el proceso de ensefianza aprendizaje, debe
convertirse en tema relevante para la reflexién permanente en las instituciones, es asi que

Ballester (2000) dice:

Reflexionar acerca de como mejorar la evaluacion en una institucion escolar, implica que desde
el quehacer del docente hay que tener presente, para que sirve evaluar, preguntarse sobre las
funciones de la evaluacion, una vez realizado este analisis minucioso a nivel profesional, hemos
llegado a la conclusion de que evaluar sirve asi mismo para ayudar a mejorar el proceso de
aprendizaje de los alumnos, asi como debe ser til para mejorar el proceso de ensefianza.
Funciones de la evaluacion acreditativa, instrumento para mejorar los procesos de aprendizaje y
los procesos de ensefianza el papel de las tareas evaluativas en el propio proceso de ensefianza-

aprendizaje. (p. 9).

Desde el positivismo la evaluacion se preocupa por buscar los métodos que

garanticen los resultados, como lo es la validez y la confiabilidad, por tanto, esta debe ser lo méas
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"cientifica, objetiva y cuantificable" posible. Por consiguiente, evaluar adquiere una connotacion
técnica y de cientificidad, asi mismo las pruebas test aparecen como la manera mas objetiva y
adecuada para medir los resultados de aprendizaje por su pretendida fiabilidad y por la

posibilidad de cuantificar los resultados.

A continuacion, se presenta la estructura de la evaluacion, fundamentada desde la

perspectiva de Castillo y Cabrerizo (2010):

EVALUACION

€s

l

[Recoger informacién]

Que sean

comparativas educacionales

por eso exigen por eso exigen

falibles

por eso exigen

criterios [fines y funciones)

que deben ser

que deLen ser

que deben ser
acordados previamente

para
Diagndsticas, formativas
y sumativas

necesaria relevante

TOMAR DECISIONES
E INFORMAR DE LOS
RESULTADOS

lHustracion 2. Esquema de una evaluacién correcta. Tomado del libro "Evaluacién Educativa y promocién Escolar"(Castillo y Cabrerizo,
2010, p. 21)
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Desde el punto de vista de Cerda (2000), el proceso evaluativo esta definido desde
el planteamiento de objetivos, el proceso de ensefianza aprendizaje y los resultados obtenidos,

partiendo de estas tres posiciones se encuentra una clasificacion de la evaluacion.

La mayoria de las funciones, clasificaciones y tipologias propias de la evaluacion giran directa e
indirectamente en torno a la problematica de la triada objetivos-proceso-resultados, o sea las
relaciones, importancia, dominio, efectos, formas de trabajo y componentes de estos tres
elementos, que a la postre son la columna vertebral de cualquier tipo de evaluacion”. (Cerda,

2000, p. 21)

Este Gltimo autor, teoriza que todo tipo de evaluacion selecciona uno de los
componentes y se enfoca a cada relacion con otro o con los dos de la triada, por ejemplo, en la
evaluacion sumativa se priorizan los resultados cuando el proceso de aprendizaje esta terminado
en cada una de sus fases, resume lo logrado. La evaluacién procesal, que se enfoca inicialmente
en el proceso, pero se encarga de realimentar en busqueda del éxito. Entre las evaluaciones que se
enfocan en el proceso esta la diagnostica donde se juzga los parametros iniciales y tiene un
caracter predictivo; la evaluacion de salida donde se interpreta solamente el proceso en su recta
final; la evaluacion por logros donde se evidencian los objetivos centrales de la evaluacion, la

evaluacidn holistica que juzga todos los aspectos que intervienen en el proceso.

La evaluacion formativa se enfoca en los procesos y a medida que se desarrolla

esta sujeta a ajustes y cambios, como lo dice Lopez citando a McMillan (2007):

Define la evaluacion formativa como la retroalimentacion que se le da al estudiante para que

tome acciones correctivas sobre su desempefio, encaminadas hacia el mejoramiento. Esta
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retroalimentacion puede incentivar la motivacion y el aprendizaje de los estudiantes... el

proposito principal de la evaluacion formativa es promover el aprendizaje. (Lopez, 2014, p.25).

Las evaluaciones también se estructuran segun el objeto a estudiar, entre ellas se
reconoce la evaluacién contextual destinada a identificar necesidades y expectativas de la
poblacion, y establecer las contradicciones entre los fines de la actividad y los efectos
observados. La evaluacion participativa conecta directamente el objeto a evaluar con el

evaluador generando una investigacion participativa. (Cerda, 2014, p. 26 y 32).

La evaluacion auténtica o evaluacion para el aprendizaje corresponde a la
necesidad de vincular la evaluacion formativa con la evaluacion contextual, de tal manera, que, al
complementarse, le dan significado al constructo desarrollado colaborativamente a partir de las
competencias en el aula, trascendiendo mas alla de ésta, vinculando su proceso de aprendizaje
con la realidad, transformando el rol del docente y del estudiante a participativo y

multidireccional donde aprenden todos los actores del aula. (Monereo, 2013, p. 10y 11).

La evaluacion segun los participantes del proceso evaluativo.

La evaluacion se realiza en un determinado ambiente social, esta tiene una
estructura donde se relaciona el sujeto evaluador, el objeto a evaluar y el sujeto evaluado, la
vinculacion de estos tres actores principales y su contexto, determina el tipo de evaluacion segun
los agentes que intervienen en el proceso, por tanto, su finalidad o proposito. Para la vinculacion
de los tres actores existen tres formas de evaluacion que estan determinadas por los agentes

evaluadores, estas son: la heteroevaluacion, la autoevaluacion y la coevaluacion.
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Segun Ramos (2007) es la evaluacién que realiza una persona sobre otra. (p.6). Es

el tipo de evaluacién predominante en las instituciones educativas, siendo una tarea exclusiva de

los docentes, los cuales emiten juicios de valoracion de las acciones, procesos y saberes de sus

estudiantes. El agente evaluador tiene un papel en el desarrollo formativo y se le llama

heteroevaluador, es la persona calificada para realizarla, ha tenido un entrenamiento y una

preparacion que su educacion le ha brindado, normalmente crea o ajusta los instrumentos para

evaluar los contenidos y alcanzar los objetivos planteados, como aparece en el siguiente

diagrama:

que realiza

(el docente al alumno.]

para

constatar objetivos
planteados

llustracion 3. Esquema de la heteroevaluacion construido con base al esquema de autoevaluacion tomado de

Heteroevaluacién

es

t

Tipo de evaluacion segun
el sujeto

que pretende que heteroevalta

conceptos

valorar un proceso

Procedimientos

actitudes y
valores

implica

emitir un juicio de valor
en unos resultados

"Evaluacion Educativa y Promocion Escolar". (Castillo y Cabrerizo, 2010, p. 190)
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La heteroevaluacién tiene un valor agregado para el proceso educativo, ayuda a
controlar y establecer los ritmos de trabajo en el aula, diferencia las funciones y establece
jerarquias, tiene un caracter individual y no tiene negociaciones con los criterios, esta
reglamentada por las instituciones y controladas de manera externa por las mismas y de manera
interna por los criterios éticos de cada individuo. Para Plessi (2014) este tipo de evaluacion tiene
un esquema desde el sujeto evaluador, esto es: inicia a partir del objetivo, en donde genera un
vinculo bidireccional con el contenido, por lo tanto, espera unos resultados, mientras que el
evaluado, a partir de unos contenidos, llega a unos objetivos y produce unos resultados. (p. 25-

27).

Los heteroevaluadores deben saber el sentido de la evaluacion, las caracteristicas
del objeto evaluado, las condiciones donde y cuando se realiza la evaluacién y la trasparencia de
los resultados del proceso valorativo, en este sentido Cerda (2000) aclara que: “La evaluacion es
un hecho educativo y no se puede convertir en una herramienta de dominacion y poder al servicio
de intereses particulares” (p. 45); ademas, la heteroevaluacion selecciona, jerarquiza, comprueba
el aprendizaje, comunica, establece didlogos entre evaluadores y evaluados, es formativa,
descriptiva, explicativa, comprende la naturaleza del fendmeno evaluador, es motivadora,

investigativa y orientadora.

Autoevaluacion.

Segun Glazman (2005) es la evaluacién que hace el sujeto sobre su propia accion,
proceder y saber, tiene un caracter reflexivo y ético, donde cada individuo pone en evidencia sus
valores, es imprescindible en la exploracién de conciencia, en bldsqueda de la calidad del proceso

educativo, donde cada estudiante esta condicionado a la exigencia social, a la revisiéon y
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evaluacion de la accion, para la elaboracion de estrategias de transformacion en su proceder y asi,
optimizar la accion realizada, esta evaluacion reflexiva, hace hincapié en la valoracion del

individuo sobre la acciones del mismo (p. 160).

Complementando, Castillo (2010) expone a la autoevaluacion como un proceso en
donde el propio estudiante constata su progreso, lo involucra y responsabiliza de su aprendizaje,
analizando su actuar, método y saber en la consecucion de los objetivos del aprendizaje (p. 188),

como aparece en el diagrama siguiente:

Autoevaluacion

es

|

Tipo de evaluacion segun
el sujeto

? \ ue autoevalla
que realiza que pretende  J '>

implica a cada
alumno en su

El propio
alumno

procedimientos

proceso de
aprendizaje

para

y dqnde

Asume responsabilidades. [actitudes y valoresj

Valora sus progresos.
Constatar sus Analiza la consecucién
progresos de los objetivos propuestos A
Estrategias de

Autoregulacion del aprendizaje.
: P ! aprendizaje

llustracion 4. Esquema de autoevaluacion tomado de "Evaluacion Educativa y Promocion Escolar”. (Castillo y
Cabrerizo, 2010, p. 190)

Siguiendo la linea anterior, Cerda (2000) afirma que la autoevaluacién también
diagnostica, comprueba y demuestra el aprendizaje, es reflexiva sobre la propia labor, es

formativa ya que enfatiza sobre la responsabilidad y el reconocimiento de su propio ser en el
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ambito social, también busca comprender el proceso evaluativo y su naturaleza, es motivadora,
investigativa y exploratoria de su propio quehacer y busca mejorar la calidad del proceso

educativo (p. 26).

Esta implementacion de un método auto evaluativo en el contexto escolar implica
una preparacion previa en valores y en la significacion del proceso, tanto para los educandos
como para los docentes. La emision de una valoracion de acciones propias tiene un fundamento
ético y epistemoldgico que le da validez al proceso, concibe que el educando autoevaluado
presente un plan de mejoramiento y unos nuevos resultados que evidencien la significacion de

sus resultados previos, comenta Bonvecchio (2006, p. 21).

Coevaluacion.

Los estudios acerca de la evaluacion son temas que se abordan a nivel global con
el fin de garantizar que los estudiantes no reprueben, se busca que a través de nuevas
metodologias evaluativas cumplan los objetivos propuestos durante todo el proceso del
aprendizaje y su estadia en las instituciones educativas. La coevaluacion es una de las practicas

que permiten un cambio en la ensefianza, el aprendizaje y la forma de evaluar a los estudiantes.

El Ministerio de Educacion Nacional propone una evaluacion formativa, dandole
responsabilidades directas a los estudiantes en el proceso evaluativo, en busqueda de desarrollar
capacidades y valores que le permitan integrarse en la sociedad acorde a las competencias tanto
cognitivas como ciudadanas. El Decreto 1290 del Ministerio de Educacién Nacional, MEN

(2009) afirma que:
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La coevaluacion también debe ser otra actividad que se contemple en el quehacer del aula, toda
vez que ella se convierte en una estrategia formativa y de aprendizaje que implica que los
estudiantes comprendan, reconozcan, valoren, discutan, refrenden y respeten los puntos de vista
que tienen otros —o, sus pares-, sobre ellos, sus desempefios y sus acciones. La autoevaluacion y
la coevaluacién por la riqueza formativa que tienen, deben ser actividades fomentadas en las

instituciones educativas, dentro de sus practicas evaluativas cotidianas. (p.63).

“La coevaluacion o evaluacion por pares es una forma de evaluar que permite a los
estudiantes evaluar los desempeios de sus compaiieros” (Lopez, 2014, p. 79), es decir, los sujetos
evaluadores son estudiantes de su mismo grupo, que han observado el proceso de su compariero,
compartido sus experiencias, analizado el desarrollo de sus acciones, métodos y saberes; por otra
parte, el sujeto evaluado ha de mostrar su proceso de aprendizaje a sus pares, esta accion,
beneficia a todos los participantes, fomenta la autonomia permitiendo al estudiante entender
mejor los objetivos de la clase, en la cual se crea una comunidad de practica en el aula, ya que los

mismos estudiantes se realimentan y se empoderan de su conocimiento.

Complementando lo mencionado, Topping (1998) afirma “La evaluaciéon por
pares se define como una disposicion en la que los individuos consideran la cantidad, nivel, valor,
calidad, o el exito de los productos o resultados de aprender de los comparieros de categoria
similar”, (p. 250), de esta forma, este tipo de evaluacion es una valoracion del aprendizaje para
sus comparieros, en la cual se busca que ellos mismos identifiquen sus fortalezas y debilidades,
para ser capaces de encontrar actividades que favorezcan el aprendizaje de todos los integrantes

del grupo.
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Teniendo en cuenta los anteriores conceptos, el grupo investigador ha definido la
coevaluacién como la valoracion o el juicio de valor que un grupo de estudiantes realiza a uno o
mas estudiantes del grado, en un espacio de reflexion, realimentacion mutua y construccién
conjunta de conceptos, métodos y actitudes aplicados en diferentes contextos, con el objetivo de
alcanzar unas metas de comprensidn especificas enmarcadas en tdpicos generativos, con
instrumentos que tengan criterios unificados y estructurados. Es por eso, que a continuacién se
expondran los elementos para llevar a cabo la coevaluacion como lo son: caracteristicas de los

agentes, las normas y el mismo proceso.

El articulo 1° en su numeral 3 del decreto 1290 del MEN (2009). Enuncia, “la
evaluacion del aprendizaje realizada en los establecimientos de educacion basica y media, es el
proceso permanente y objetivo para valorar el nivel de desempefio de los estudiantes”, es decir, la
evaluacion es continua en el aula, es asi que, la coevaluacion como parte de esta, es practicada
por todos los estudiantes de una manera informal, ya sea de forma directa o indirecta, esto es,
cada estudiante esta pendiente de los avances propios y de sus compafieros, entonces, el docente
es el encargado de planear el momento dentro del aula para formalizar dicha evaluacion, por lo
tanto, la coevaluacion solo estaria condicionada a la intencionalidad de la evaluacion, puede ser
al principio como una evaluacion diagnostica, durante el desarrollo del constructo de manera

formativa o simplemente comprobatoria al final del proceso.

Segun Lopez (2014) se requiere un aprendizaje previo por parte de los
estudiantes, pero debe existir una orientacion, una comprension de su propio conocimiento para
evaluar el de sus compafieros y también propiciar espacios para una interaccion docente-

estudiante y lo mas importante, estudiante-estudiante. Por lo tanto, la apertura de espacios de
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didlogo y comunicacion entre los agentes permite que el proceso de reflexion de su propio
aprendizaje a través de la coevaluacion se realice desde el planteamiento de criterios claros para

evaluar. (p. 79).

De acuerdo a lo expuesto, para que la coevaluacion se desarrolle de forma
objetiva, los evaluadores deben ser personas con una base conceptual fuerte, capaces de asumir
su rol, estar sujetos a cotejar con otros pares evaluadores al valorar cada trabajo; de esta forma, la
evaluacion se torna mas participativa y consecuentemente el estudiante participa en el proceso de
su propio aprendizaje y el de sus compaifieros, como afirma Lopez (2014) “la co-evaluacion
también empodera a los estudiantes ya que participan en el proceso de evaluacién del aprendizaje
y de la seleccidn de desempefios adecuados y aplican estos conocimientos cuando evallUan a sus

compaifieros.” (p. 79).

En la misma perspectiva, la coevaluacion abre un espacio limitado para los
docentes, y corresponde al espacio de didlogo entre estudiantes, donde la confianza y el comparar
su trabajo y sus acciones con la de sus comparieros, genera una reflexiéon de lo aprendido, Lopez
(2014, p. 80), asi mismo, al establecer una medida y un nivel de aprendizaje el cual le permite
crear un juicio de valor de su compafiero, emitir directamente una valoracion de su pensamiento y
de lo aprendido de manera especifica, desplegando actitudes autonomas, el uso de competencias

complejas como el pensamiento critico.

Adicional a esto, para Clavijo (2008) la coevaluacion se centra en la negociacion
entre los agentes de la evaluacion, los estudiantes y el docente, a partir de los objetivos, los
contenidos, las metas propuestas y por lo tanto los resultados esperados. (p.27), en este orden de

ideas, el grupo de estudiantes, en lo colectivo, constituyen un nivel social e intermedio del patron
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de aprendizajes y el estudiante a nivel singular, se apropia y valora el conjunto de resultados, la
coevaluacién permite que el papel receptivo del estudiante cambie a un papel participativo, en el
cual los estudiantes proponen soluciones encaminadas a mostrar los resultados esperados. En
otras palabras, la coevaluacién es una negociacién de saberes desde lo colectivo hacia lo

individual, por medio del didlogo, donde el grupo es el mediador en el aprendizaje.

Moreno (2012) sostiene que los evaluadores tienen la tarea de ser confiables ante
toda la comunidad, su seguridad y criterios deben ser lo suficientemente fuertes para validar el
proceso, deben ser objetivos, dejar a un lado emociones y caracteristicas personales que nublen
su juicio a la hora de evaluar un compafiero; la coevaluacion no la puede hacer un sélo agente
evaluador, sino un grupo a partir de una valoracién personal, con criterios unificados, que puedan

llegar a una valoracion consensuada, para poder evaluar lo realizado por sus pares. (p. 201).

En esa misma perspectiva, Sancho (1990) plantea que los coevaluadores, deben
cumplir normas como no apropiarse de las producciones intelectuales de sus evaluados, retrasar o
dificultar intencionalmente el proceso evaluativo, criticar de manera injusta e inapropiada la
produccion de un colega, violar la confidencialidad del proceso evaluativo, proponer o cambiar
de acuerdo con criterios personales las hipdtesis de un trabajo especifico, de esta manera,

realimentan, aprueban y/o rechazan dichas publicaciones. (p. 856).

Asi mismo, el docente en el proceso coevaluativo, tiene un rol facilitador de
espacios de dialogo y de reflexion entre estudiantes, ademas, la labor de observador, la cual le
permite reflexionar sobre su propia propuesta docente y las dificultades que se pueden presentar

en el proceso de ensefianza; de igual manera, el momento en donde se visibiliza el pensamiento,
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en el cual los estudiantes expresan y exponen sus saberes, también, el profesor mantiene el papel

de orientador y guia para el desarrollo de las actividades en el aula.

Para llevar a cabo el proceso de coevaluacién segun Castillo (2010) es necesario
esclarecer que constituye por si misma un objetivo educativo y por ello hay que considerarla
como una actividad formativa habitual, donde el estudiante debe tener en cuenta las metas, se
empodere de su proceso de aprendizaje y su reflexion tenga significado en la calificacién como
una negociacion con el docente por el contraste entre sus valoraciones (p. 222), de manera que,
la evaluacion permita que se cumplan los objetivos y determina la delimitacion de los mismos,
verificando las metas con los resultados, en atencion a lo anterior, la coevaluacion es un metodo
significativo, que cumple las caracteristicas propias de la estructura de la evaluacién; no ha sido
implementado con frecuencia en las instituciones, ya que requiere un conjunto adicional de
normas y comportamientos éticos, que entran en juego por parte de la persona evaluada y
claramente por el grupo o personas que evaltan. Incluye a los estudiantes directamente en el
proceso de aprendizaje, la responsabilidad personal, identidad y motivacion, como lo ilustra el

siguiente diagrama:
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Tipo de evaluacién seglin
el sujeto

. pretende coevalya
realizan

Criterios establecidos:
procedimentales
actitudinales
conceptuales

Pares evaluadores

un saber y un saber hacer,
implicando a todos los agentes

El estudiante comunique
en el aprendizaje

para

a suvez

[Emitlr un juicio de valor y realimentar un constructo]

(Desarrolla competencias cognitivas y cnudadanas.)

llustracion 5. Esquema de coevaluacién construido con base al esquema de autoevaluacion tomado de "Evaluacion
Educativa y promocion Escolar”. (Castillo y Cabrerizo, 2010, p. 190).

Topping afirma que (1998) el proceso de la coevaluacion se realiza de manera
indirecta, donde la produccion se comparte y no se brinda el espacio de dialogo hasta terminada
la revision y evaluacion de los productos. Sin embargo, aunque el didlogo no sea directo e
inmediato si existe una realimentacion y esta a su vez va acompafiada de preguntas e inquietudes
de los evaluadores para validar un nuevo producto. Esta forma de evaluar se aplica a
producciones escritas y a trabajos donde los coevaluadores, en algunos casos, no interacttian entre

ellos. (p. 250).

El grupo investigador considera que la coevaluacion tiene unos elementos
adicionales antes de poderse ejecutar, ya que valores como la honestidad y la confianza, se
convierten en elementos fundamentales para realizar dicho proceso. Cuando se habla de
honestidad, hablamos de confiar que la persona que es evaluada realiza un acto propio, criterioso
y puramente confiable, nacido de su propia produccion intelectual, a su vez, los evaluadores
tienen que tener una postura critica no emotiva, fundamentada en su propio saber, en la

trasparencia de un juicio de valoracion, el cual debe ser objetivo. Vale la pena recalcar que la
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coevaluacién aparte de los aportes al aprendizaje desde la reflexion es un espacio de compartir
conocimientos y escuchar los saberes de sus compafieros desarrollando asi competencias
comunicativas, en este punto, el estudiante refuerza habilidades de autonomia y criterios propios

al asumir una postura evaluativa.

Criterios de coevaluacion.

La coevaluacion no se fundamenta simplemente en la percepcion y apreciacion
que tiene un individuo de su par, esta condicionada a una intencionalidad y por lo tanto a unos
criterios que determinan la razén de la misma, estos cumplen una accion propia del proceso de
ensefianza y aprendizaje, no solo se valora el avance de la consecucion de conocimientos del
estudiante, sino es una actividad que ayuda a visualizar, a desarrollar el pensamiento y a formar
en valores, no ajeno a lo anterior, la coevaluacion es una practica de participacion y de

construccioén de saberes.

La evaluacion en el aula es una de las actividades que hacen parte y se desarrollan dentro del
proceso formativo que se adelanta en la institucion escolar... Al afirmar que la evaluacién forma,
estamos haciendo referencia a lo intelectual y a lo humano, pues la experiencia de autoevaluarse,
evaluar a otros y ser evaluado, permite a cualquier sujeto mejorar sus vivencias consigo mismo y
con los otros, ademas de aportarle conocimiento sobre su proceso de aprendizaje individual.

(Ministerio de Educacion Nacional, 2009, p. 24).

De acuerdo a lo anterior, la evaluacion y la coevaluacion deben estar enmarcadas

en parametros o aspectos que orientan la accion evaluativa hacia la consecucion de los objetivos
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de aprendizaje de los estudiantes y la formacién del ser, Clavijo (2008) expresa: la evaluacion
integrada de manera natural en el proceso didactico tiene que abarcar al estudiante como ser que
esta aprendiendo... debe valorar el conocimiento, los valores, las actitudes, las habilidades y
tomar en consideracion la personalidad del estudiante. (p. 7). En consecuencia, los aspectos
cognitivos, procedimentales y actitudinales se han de tener en cuenta para realizar una

coevaluacion.

El aspecto cognitivo tiene que ver con todo aquello concerniente a conceptos,
definiciones, nociones y en general al conocimiento que el estudiante ha adquirido en su proceso
educativo, en bisqueda de alcanzar los objetivos propuestos para el aprendizaje, segin Clavijo

(2008):

La evaluacion de conceptos puede basarse en varios tipos de estrategias:
- Solicitar la definicion de un concepto o principio.

- Reconocer el significado de un concepto entre varios posibles.

- Trabajar con ejemplos.

- Relacionar conceptos con otros de mayor o menor complejidad.

- Emplear la exposicion temética.

- Aplicar los conceptos a tareas de solucion de problemas. (p. 9).

El aspecto procedimental contiene lo relacionado a los pasos, algoritmos,
aplicacion y flexibilizacidn de procedimientos en la resolucion de situaciones teoricas o practicas

que realiza el estudiante, Clavijo (2008) comenta:
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Debe evaluarse la significatividad de los aprendizajes. Dos cuestiones esenciales en este sentido
son, sobre todo para el caso de procedimientos no necesariamente algoritmicos, la funcionalidad
y la flexibilidad... Un procedimiento general sélo se da por aprendido si se aplica a diferentes

disciplinas que precisan su uso. (p. 10).

El aspecto actitudinal concierne a todas aquellas capacidades propias del
estudiante con las que afronta su actividad educativa, los comportamientos y actuaciones hacia la
consecucion de los objetivos de aprendizaje y su ambiente escolar, segun el Ministerio de

Educacién (2009):

Las actitudes estan sustentadas en cogniciones y afectos y se manifiestan en comportamientos.
Docentes y estudiantes pueden inferirlas a partir de observaciones reflexivas y cuya evaluacion

puede ayudar a la creacion de un clima agradable para el aprendizaje y la socializacion. (p. 46)

Es asi como los tres criterios se complementan y a su vez le dan objetividad a la
coevaluacidn, ya que, al diferenciar la intencionalidad y las caracteristicas del proceso evaluativo,
puntualiza y no da espacios a ambigliedades para los estudiantes en el momento de evaluar,
situacion que puede presentarse si los criterios no tienen a su vez un nivel de profundidad, unas
técnicas y unos instrumentos que definan la ruta de la coevaluacion, como se observa en el

siguiente apartado.
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Técnicas e instrumentos de evaluacién aplicables en la coevaluacion.

Para realizar una coevaluacion en la Institucion Educativa Laura Vicuiia, es
necesario identificar las técnicas y los instrumentos que permitan mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje el cual se desea implementar; en este orden de ideas, se enuncian un
conjunto de técnicas las cuales establecen unos procedimientos antes, durante y después de la
coevaluacién, lo anterior estd fundamentado en la importancia de orientar y tener unos
lineamientos comunes con todos los agentes implicitos en la evaluacion, partiendo del grupo
investigador en sus practicas evaluativas. A continuacién, se expondran los momentos,

enunciados.

En un primer momento, para todo proceso en el aula es necesario realizar una
planeacion, fundamentada en los desempefios basicos de aprendizaje, un modelo educativo, como
el humanista establecido en la Institucion Educativa Laura Vicufia (2016), los estandares de las
asignaturas, el contexto en el cual se desea aplicar, en este caso, de acuerdo al grado y las
necesidades de cada curso; para tal fin es menester una evaluacion diagnostica, la cual permite
establecer las caracteristicas propias de cada una de las aulas y las condiciones necesarias para

poder evaluar (lafrancesco, 2005, p. 141).

En segunda instancia, brindar las condiciones que permitan establecer una
comunicacion fluida entre todos los agentes, para tal fin, la orientacion a toda la comunidad en
relacion a términos y formacion de la coevaluacion, constituye el elemento primario para darle
viabilidad, fiabilidad y practicidad, esta disposicion permite definir el contrato didactico para
coevaluar, en este punto, se define una terminologia comun y caracteristicas propias del acto

evaluativo, pero, difiere en la profundidad que se da en una evaluacion formativa e integral,
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estructurada en criterios cognitivos, actitudinales y procedimentales de acuerdo a cada uno de los
cursos y a los resultados obtenidos en la evaluacién diagnoéstica, esta comunicacion permite

incluir a toda la comunidad en la evaluacion realizada en el aula. (L6pez, 2009, p. 77 y78).

Para el tercer momento, como técnica de evaluacion es importante empoderar al
estudiante y diferenciar el proceso que realiza en el aula reconociendo sus avances y dificultades
en el mismo (lafrancesco, 2005, p. 142 y143), esto conlleva a que el reconocimiento lo realice el
formando, a partir de la reflexion en una autoevaluacion, igualmente, en la coevaluacion realiza
una comparacién estableciendo las metas de sus compafieros y propias, que a su vez, deben ser

coherentes y consecuentes con las metas establecidas en el objetivo a evaluar.

Por Gltimo, la importancia de la realimentacién en el proceso garantiza un mejor
desarrollo de la coevaluacion, en este punto, esta se convierte en un agente motivador y mediador
en el aprendizaje, debe ser inmediata, continua y relevante (lafrancesco, 2005, p. 142 y 143), es
decir, que el estudiante continuamente se empodera de su aprendizaje, conociendo en cada
momento su progreso en relacion al objetivo, la informacion le permite revisar sus desempefios y

propiciar su uso para mejorar.

Al realizar la coevaluacion, toda actividad programada y trabajo realizado son
elementos que permiten valorar los resultados del proceso de aprendizaje, a su vez, las acciones
que promuevan la visualizacion del pensamiento, son actividades que impulsan el aprendizaje y
los espacios de realimentacion, anteriormente nombrados; es asi que, las exposiciones, los
trabajos en grupo, las socializaciones, los debates, los conversatorios y las rutinas de
pensamiento, empoderan de conocimiento y de criterios de evaluacién a todos los agentes.

(Perkins, 2010, p. 209).
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En relacion con las técnicas nombradas con anterioridad, carecerian de objetividad
si no se soportan por un conjunto de instrumentos que permitan realizar la valoracion del
aprendizaje en el aula, por consiguiente, se enuncian algunos elementos seleccionados que

permiten una coevaluacion.

Uno de los instrumentos que se puede usar, es la rubrica de evaluacion, la cual
contiene varios elementos Utiles para coevaluar; esta corresponde a un instrumento que guia,
orienta y reglamenta la evaluacion, ademas de evidenciar los niveles de aprendizaje de bajo a
experto, segun la intencion a evaluar, las rubricas pueden ser holisticas (no separa las partes de
una tarea) o analiticas (evalUa cada parte de una actividad o de un conjunto de actividades)

(Alsina, 2013, p. 8).

Entre las ventajas que posee para este proceso, es permitir especificar uno o varios
objetivos de la evaluacion, los criterios, las metas de comprension y los desempefios de manera
explicita, que facilitan definir los niveles de aprendizaje de cada estudiante. Ademas, se pueden
evidenciar los avances de los procesos en el aula, de tal forma que se apliquen de manera
inmediata actividades puntuales tales como las exposiciones, talleres, conversatorios, debates y

producciones de los estudiantes.



RUBRICA DE COEVALUACION

NOMBRE DE LOS EVALUADDS, CURSO MOMBRE DE LOS EVALUADORES,
CRITERIOS DE CATEGORIAS NOVATO APRENDIZ AVANZADOD EXPERTO
EVALUACION HIVEL BAJD 40 NIVEL BASICO 60 KIVEL ALTD 85 NIVEL SUPERIOR 100

ACTITUDINAL
%

PRESENTACION DE LA
EXPOSICION

Las recurscs de la exposicidn no son
ocrdenados, no tienen buena
presentacidn y no se pueden entender

Los recurscs de la exposicén tienen
buena presentackin pere ra son
fiicibes de entender

Los recursos de la exposicldn estan
bien presentados, son ficikes de
entencer

Los recursos de la exposicldn estin muy
bien hechas, se prestan para una
explicackin clara y complementan Io
sustentada por bos expasitores.

TRABAIO EN CLASE

Se evidenda wn trahajo pabre durante
dase

Se nota gue of trabajo en grupa fue
bajo, bas expasitares no tenen
definidos sus rales

Se we que su trabajo en grupa fue
arganizado y cada Integrante conace su
rol.

Su trahajo tanto indiicual coma en
grupo es unificade, cada integrante:
canace su roly sus ideas se
complem entan.

INTERIORIZACION ¥
RELEVANCIA A LOS
TEMAS

Ze nata improvisackin durante
exposickin.

La exposican fue preparaca pere ra
hay buena intericrizacién del tema.

Senota la preparacidn ce bos
Integrantes, cada una domina la
temdtica.

58 Ve UNa preparacian sobresaliente, la
temdtica es dominada par las integrantes
¥ utikzan sltuaciones del medio par
sustentar su conodmients.

CONCEPTOS
ESPECIFICOS

Lot exposibanes carecen del vocabulars
nECesari par sustentar su trabajo.

Lo expasitone: conocen &l vocabulario
propio de la temdtica, paro no hay
demina de s significada

Elvacabulario manejado par ks
expasitones £ aderuadn pars sustantar
« terna, se manejan los conceptas

Los espesitores mang,an el vo@bularic y
lns conceptiog necesanas para sustentar
la expesican ¢ pueden mantener su
dialoga mastranca gjemplos de la vida
cotidiana

METAS DE COGNICION

Mo se we comprension de la
proporcionalidad directa o imersa

La camprensian de a proporcionabdad
5ok e muestra en 13 tearla,

Loz integrantes comprenden la
propordonalidac y se ve reflejada en
ajemplos

Los Integrantes comprenden 1a
proporcinalidad integrands [ teceia a
los ejemplos, son capaces de mastrar
diversas situaciones on la que s& puede
utilizar.

DESEMPERDS DE
COGNICION

Na hay evidencia del use de la
proporcionalidad directa o inversa en la
expasickn.

S wen algunas representackines gue
usen la proporcianalidad en la
exposkidn,

£l grupo cupasitar usa
represantaicnes grificas, tablas y
cperackanes matemiticas para mastrar
la propercianalicdad

El grupa expesitor utiliza de forma
camplementaria graficas, tabias,
fermukas y clemplas para sustentar la
proporcionalidac.
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ESTRATEGIA Y
PROCEDIMIENTOS

La exposiddn se desarrola sin oroen, no
hay una estrategia clara para mastrar la
proporcionalidad directa o inwersa

En ol cesarroilo de 12 exposiion se e
wn orden, sin embarga, la estrategia no
es lo suficientements clara para
mostrar la propordonalidad

L3 estrategia escogida para la
eupesicidn es clara, muestra la
proporcionalidad y sus caracteristicas.

El grupa expesitar utlliza una estrategla
que facilita la comprensidn de
prapordonalidad complementada la
tearia con ejemplos.

La sustentacidn ne es dara, los

Los Integrantes del grupa realizan su

siciin, ks

5S¢ nota segundad en la e

L3 sustentacion €5 clra s ve scguricad

ARGUMENTACION ¥ Integranites del grope espositor se exposkitn no muy conventidas de lo argumentos mestrados explican a en la argumentackin y se complementa
SUSTENTACION contragicen quee tieren oue mostrr proporciarakdad con situagiones de |a realidac.
Mo se ve un toque perscaal del grupa Senota el trabajo del grupo enfa En la exposicién el grupo muestra cosas La expasicién se reallza ce una farma
CREATIVIDAD exposicidn ravedosas gue facllitan la explicaciin navecosa, la oual facilita la explicacidn y

la com prenskin de la proparcianalidad
directa o iwersa.

llustracion 6. Rubrica de coevaluacién adaptada por el grupo de investigacion.

Con el fin de realizar un proceso de realimentacion se plantea la necesidad de

medir y determinar el grado de interiorizacion de la coevaluacion, por lo tanto, se emplea la

escalera de retroalimentacion:

La Escalera de la Retroalimentacidn es una herramienta que ayuda a cultivar una cultura de la

valoracion. Es una guia que puede ayudar a otros a apoyar la indagacion en el aprendizaje,

estableciendo una cultura de confianza y apoyo constructivo. (Wilson, 2002, p. 1).

planeacion, las metas alcanzadas por cada individuo y las posibles mejoras que conllevan al

aprendizaje esperado, la escalera compuesta por un primer nivel de evaluacion que describe y
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En el proceso oportuno de realimentacion se revisan los objetivos propuestos en la
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clarifica, un segundo donde se realiza una valoracion, un tercero de posibles preguntas que se

generan y por ultimo un cuarto de sugerencias y recomendaciones.

SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL DE CHIA
INSTITUCION EDUCATIVA LAURA VICUNA
LuCION CODIGO DANE
1cFES N
ESCALERA DE RETROALIMENTACION

DESCRIBO:

VALORO:

ME PREGUNTO:

SUGIERO:

llustracion 7. Escalera de retroalimentacion construida por los investigadores a partir del disefio planteado por
Daniel Wilson (2002)

Asi mismo, para verificar procesos de aprendizaje, se puede implementar la
escalera de metacognicion, la cual busca identificar inicialmente los conceptos aprendidos, la
forma en que lograron el aprendizaje, la utilidad posible o la solucion de problemas y por Gltimo
un posible uso del concepto adquirido, contextualizando lo aprendido. Este instrumento puede

aplicarse para autoevaluaciones y coevaluacion.

Algunos instrumentos adicionales como rejillas de comprobacion son aplicables
para tareas especificas, asi como las fichas descriptivas, diarios de campo y los protocolos de
evaluacion los cuales permiten establecer y combinar acciones especificas, avances de
aprendizaje y metas estructuradas, estos a su vez ofrecen a los docentes un tiempo determinado
para su aplicacion y su reflexion, ya sea del aprendizaje de los estudiantes como también el de su

propia ensefianza. (Blythe y Allen, 2012, p. 26 y 27).
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La rejilla de verificacion es otro instrumento utilizado en el proceso coevaluativo,
es simplemente una lista de criterios que describen el desempefio que se espera de los estudiantes;
puede tomarse como un listado de requisitos que se deben tener antes de comenzar la evaluacion
por pares para certificar que todo los items estan completos para evaluar o se puede tomar como
un instrumento mismo de evaluacion, como dice Lopez (2014) “Lo que se busca con esta lista es

verificar si el desempefio del estudiante cumple con una serie de condiciones.” (p. 64).

Ensefianza y coevaluacion.

“No todo lo que se ensefa debe convertirse automaticamente en objeto de
evaluacion. Ni todo lo que se aprende es evaluable... afortunadamente los alumnos aprenden
mucho mas de lo que el profesor suele evaluar”. (Alvarez, 2001, p.11). El docente ensefia lo que
desea evaluar, y estructura su accion pedagogica en el aula desde lo que evalUa, el problema
surge cuando se reflexiona la accion de ensefianza, la cual, es mas amplia y trasciende el aula, en
este punto, se plantea la necesidad de aumentar la capacidad del formador de influenciar y
transformar sus practicas pedagogicas, para que el proceso de ensefianza satisfaga el aprendizaje

de los estudiantes y su contexto.

Es asi como las practicas y la reflexion del acto pedagdgico permite al docente
encaminar sus acciones de aula de forma significativa para sus estudiantes, de manera
estructurada y consiente de las diferencias de sus estudiantes y necesidades de la comunidad.
(lafrancesco, 2005, p. 43). Por consiguiente, la planeacién y el proceso evaluativo cumplen
necesariamente esta misma secuencia, efectuando no solo lo planteado por el docente, sino que

también busca el desarrollo de las competencias cognitivas y ciudadanas en sus formandos.
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La planeacion en este momento corresponde a la hoja de ruta que el docente
interioriza y exterioriza en el aula para desarrollar competencias, sin embargo, es necesario
valorar los aprendizajes de los estudiantes. (lafrancesco 2005, p. 90), es asi como, en la
planeacion vienen implicitos los criterios de evaluar, los objetivos esperados, los instrumentos y
los tiempos. Siguiendo esta linea, la labor docente organizada en una planeacién que le permita
reflexionar sobre su accién y evaluar los objetivos propuestos, sin desconocer la trascendencia de
lo ensefiando y el contexto, corresponde a un ejercicio que esté mas acorde a buscar el
mejoramiento de los procesos de formacion, por lo tanto, la ensefianza esta estrechamente ligada

a la comprensiéon con sentido. (Lopez, 2014, p. 29 y 30).

Segun McDonald y Boud (2003), para la implementacion de los procesos de
coevaluacidn, se necesita establecer algunos objetivos claros en cada clase. Las unidades
didacticas son instrumentos de gran ayuda ya que se establecen cuales son las metas propuestas
para cada tema (p. 209), es asi como, la ensefianza para la comprensién corresponde a una opcion
que permite relacionar el contexto con aprendizajes que trasciendan el aula, es decir, se estructura
desde un topico generativo, que establece la conexion entre el objeto de estudio, la motivacién e
interés para los educandos y el contexto que fortalece la conexion entre el saber y el saber hacer.
Sin embargo, este carece de fundamentos sino se logra profundizar, establecer unas metas que
permitan vincular el objeto de estudio con la razon de los contenidos y las expectativas de
aprendizaje. (Perkins, 2010, p. 50) En este orden de ideas, los topicos ya planteados, claramente
definidos con una razén y un proposito fijo, permiten definir desempefios especificos que pueden

Ilevarnos a cumplir las metas de comprension para darle significancia a la unidad.
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Esto quiere decir que los desempefios en cada una de sus etapas, exploratoria,
investigativa y aplicativa, construyen en si mismo la razon de la unidad y la fortaleza de la
misma, creando una etapa motivacional y nocional, donde los pre-saberes se convierten en los
cimientos para el nuevo aprendizaje, una fase de conflicto cognitivo que induce a investigar y
explorar posibles perspectivas de los mismos y por tltimo, la aplicacién que permite establecer la
relacién entre las metas propuestas y el topico planteado, estos se constituyen en los desempefios

que deben ser evaluados.

Cabe sefialar que en el aula de clase se presenta la tendencia a evaluar de manera
homogénea el aprendizaje, dejando a un lado, las maltiples y diversas formas que existen para
que los estudiantes den cuenta de lo aprendido. Es asi como se propone la coevaluacién como una
herramienta que fortalezca los procesos de ensefianza y aprendizaje a través del trabajo
colaborativo, la realimentacion permanente del docente y el fortalecimiento del pensamiento
critico de los escolares. Lépez (2006) propone nuevos modelos de evaluacion, una evaluacion
alternativa, donde el maestro debe dejar de lado la obsesién por la calificacion y propiciar los
espacios en el aula para brindar méas participacion a los estudiantes en sus procesos de

aprendizaje de manera reflexiva, al evaluarse a si mismo y a sus comparieros de clase. (p. 1).

Dentro de este contexto, la coevaluacion puede fomentar un didlogo permanente
entre todos los sujetos de un aula, propone una realimentacion acerca de los procesos que se van
alcanzando paulatinamente e invita a compartir conocimientos con sus pares. En esa misma
perspectiva, la coevaluacion permite disefar estrategias de ensefianza, al convertirse ésta en un
instrumento mediador de todo el proceso educativo del estudiante, propiciando oportunidades

para que mejoren constantemente las actividades de aprendizaje propuestas por el docente debido
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a las sugerencias de sus compafieros quienes son vistos como agentes dinamicos que estan en el
mismo nivel. (Perkins, 2010, p. 246). La educacion debe propiciar los espacios para la interaccion
con el fin de promover el didlogo, el intercambio de opiniones con respeto, creando nuevas

formas de convivir y de relacionarse.

Educar a los estudiantes en la diplomacia resulta imprescindible para que evalten
a su par, con el fin de no herir la susceptibilidad del otro y en esa misma dinamica las
competencias ciudadanas se fortalecen al resolver las situaciones problematicas que pueden
surgir en el aula de clase. El docente siempre esta acompariando y apoyando el proceso de
evaluacion para mitigar los conflictos, motivo por el cual el proceso evaluativo pasa a ser
formativo, valiéndose del lenguaje como instrumento de expresion, construyendo significados a
través de la interaccion mediada por la coevaluacidn, como estrategia reflexiva que propicia la
libertad de opinar sin el temor de ser censurado dado que se le brinda la oportunidad a los

estudiantes de hacer visible su pensamiento.(Chaux, Lleras y Velasquez, 2004, p. 32).

Para Boud y Falchikov (2006) la coevaluacion es una préactica que, si bien la
ejercen los estudiantes, el maestro no puede alejarse de ella. (p.400). El maestro se convierte en
un mediador del proceso coevaluativo, al ayudar a los escolares a como deben recibir la critica de
sus comparieros y al mismo tiempo, como van a evaluar a su par y lograr superar las dificultades
presentadas durante todo el proceso evaluativo. EI docente involucra a todos los estudiantes y
propicia los espacios para la reflexion continua a través de la escucha, la consideracion hacia el

otro, la negociacién y la colaboracion en diferentes momentos y actividades del aprendizaje.
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Aprendizaje y coevaluacion.

Aprendizaje es el proceso por el cual alguien, a través de su propia actividad, llega
a modificar su conducta (Bermeosolo, 2005, p. 9), por lo tanto, el sujeto es el artifice de su propio
aprendizaje, condicionado por su voluntad, el interés y la actividad, no es un proceso de
absorcion del conocimiento, sino mas bien de autoconstruccion, ademas, este propone un cambio
de conducta al aprender, es decir, modifica aptitudes, actitudes y habitos, generado por una

interaccion con el ambiente, y por lo tanto, las personas que de su contexto.

Asi mismo, “evaluacion como aprendizaje, es cualquier evaluacion que permite
que los estudiantes participen activamente del proceso de aprendizaje.” (Lopez, 2014, p. 13). A
menudo medir se confunde con evaluar y esta Ultima se conecta directamente con el aprendizaje,
el cual debe trascender los contextos; es asi como, la evaluacion en toda su estructura debe
determinar el grado de aprendizaje a partir de su naturaleza, en este punto, es donde la

coevaluacion vincula la estructura al resultado. Monedero (1998, p. 34).

“La evaluacion no solo debe estar referida al aprendizaje de las asignaturas
escolares y a la promocion estudiantil...debe permitir tomar conciencia frente al desarrollo
holistico de todos los procesos que implica” (Iafrancesco, 2005, p. 17). Dicho esto, la evaluacion
sin ninguna reflexion y con un enfoque en lo memoristico no conduce a un verdadero
aprendizaje, debe estar desprovista de censuras y permitir que los estudiantes hagan parte de los
procesos evaluativos, de esta forma se logra una mayor comprension de los temas propuestos,
sin olvidar que la evaluacién y la realimentacion deben ser actividades que permitan la
construccion paulatina de nuevo conocimiento, ademas del intercambio de saberes entre los

estudiantes y el maestro.
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Cabe subrayar que el aprendizaje es construido colectivamente, la persona lo
comparte con otros individuos como ser social constantemente desde diferentes disciplinas, por
consiguiente, el promover el respeto por la opinidn del otro para aprender a vivir en comunidad,
es una situacion que la vida diariamente nos plantea, “las competencias emocionales son las
capacidades necesarias para identificar y responder constructivamente ante las emociones propias
y las de los demés”(Chaux, et al., 2004, p. 22) es asi como la coevaluacion es una oportunidad
para que el estudiante aprenda a hacer juicios criticos y justos para no herir la susceptibilidad del
otro y por el contrario motivarlo a que mejore en sus procesos de aprendizaje, la persuasion de un
estudiante hacia el otro y del docente hacia los estudiantes propicia el cambio de actitudes y

aptitudes para que los objetivos propuestos de la disciplina se cumplan mancomunadamente.

En esa misma perspectiva la coevaluacion puede ser implementada en el aula para
potenciar el aprendizaje colaborativo, proceso que influye cuando de evaluar a un par se trata.
Con el devenir del tiempo los estilos de vida cambian y por supuesto las nuevas tendencias
educativas también y dentro de esas dinamicas el estudiante participa en la evaluacion como una
forma innovadora en el proceso de aprendizaje. McDonald y Boud (2003) proponen una serie de
buenas practicas para fortalecer la coevaluacion, dos momentos importantes en la evaluacion en
su totalidad. La motivacion, la oportunidad de discutir con el otro los juicios de valor emitidos, se
deben argumentar, se fortalece la autonomia y la realimentacion como un aspecto importante en

el proceso de aprendizaje. (p.210).
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Pensamiento y coevaluacion.

A fin de comprender el desarrollo del pensamiento debemos acceder a una amplia
gama de informacion, la cual se halla ligada al desarrollo de la persona en su dimensién mental
entendida como la activacion compleja estructural del ser humano, (MEN,1998) por

consiguiente, se puede admitir al pensamiento como:

El proceso que conduce a la construccion y uso de las representaciones mentales, las cuales se
organizan en la forma de clases ya establecidas o por construir; posibilitando la categorizacion de

experiencias a partir de la base de la construccion de conceptos. (Bruner, 2010, p 331).

Entre las caracteristicas que permiten diferenciar al ser humano de otros seres
vivos podemos dar cuenta de la transmision socio cultural, la cual guarda una estrecha relacion
con la evolucion del pensamiento en cada individuo, lo que le exige la participacién de factores
bioldgicos y sociales, (Dongo, 2009, p.228), haciendo referencia a lo anterior Piaget sostiene, el
desarrollo de las capacidades cognitivas crean su forma activa sobre el cocimiento del mundo y
las describe en las fases sensomotora, pre-operacionales, concreta operacional y formal
operacional, para él, el pensamiento es la base del lenguaje, en donde los nifios crean de forma
activa su propio conocimiento del mundo, asi mismo cuando este piensa gana un conocimiento

amplio sobre su entorno y le halla sentido.

Desde la perspectiva de Vigotsky (1978), la base y desarrollo del pensamiento se
halla en el lenguaje (p.45), el cual le permite interactuar socialmente desarrollandose el

pensamiento, por consiguiente, el conocimiento se adquiere a través del ambiente y asi mismo el
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lenguaje a través de la préctica social, se convierte en una herramienta para resolver problemas,
gracias a este proceso el nivel de desarrollo que el individuo pueda alcanzar con la ayuda de
adultos o pares siempre serd mayor a aquel nivel que pueda alcanzar por si solo, por lo tanto el
desarrollo del pensamiento completo requiere de esa interaccion social, en nuestro caso la
interaccion entre iguales que conllevan a la conformacion de un conocimiento, es por lo tanto que
“ el pensamiento se reestructura debido al intercambio de conocimientos entre las personas ...

que se crea a partir de las interrelaciones entre el sujeto y las personas que lo rodean”. (Marin,

2014. p. 32).

Mas aun, cuando la evaluacion en su sentido mas simple, se convierte en el
dispositivo para orientar al estudiante en su formacién, en el que ubica su conocimiento y las
fases para alcanzar las metas propuestas como lo plantea Lopez (2014), “la evaluacion... es una
parte integral del proceso de ensefianza y aprendizaje ya que es una herramienta esencial para
determinar en donde estan los estudiantes... donde deberian estar y que deben hacer para
mejorar.” (p. 7). Es asi, a través de la evaluacion, los formadores adquieren informacion
importante para orientar méas asertivamente a los discentes, de esta manera, el papel de la
evaluacion en relacion al pensamiento es intrinseca para que el profesor con base en los
resultados tome decisiones e influya en la calidad de su ensefianza en las aulas y mejore los

procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Es por eso, que algunos buscan resignificar nuevos procesos para el desarrollo del
pensamiento jalonados desde la evaluacion, convirtiendose en mecanismos de retroalimentacion,
para interpretar los resultados de las evaluaciones y tomar acciones adecuadas que conduzcan al

mejoramiento. (Lépez A. 2014. p. 14.); desde la coevaluacion, como una practica pedagdgica en
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el aula de clase, la valoracion entre pares y a la vez la interaccion intrapersonal e interpersonal,
refleja el mejoramiento continuo del estudiante y el docente, los cuales se evidencien a traves de

los ciclos reflexivos.

Para Topping la coevaluacién es la disposicion en la que el formando consideran
la cantidad, el nivel, el valor, la calidad o éxito de los productos o los resultados del aprendizaje
de sus comparieros de igual estatus™ (en Jiménez, 2006, p. 3). Permitiéndole asumir un rol activo
en las practicas individuales y grupales, resultando una forma pertinente para el desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico y al valorarlo con respecto a los pares se asumen otras

dimensiones como son: Dialdgica, Contextual y Pragmatica.

Por consiguiente, la coevaluacion es uno de los escenarios mas puros para la
construccion del conocimiento, puesto que la relacion entre iguales fortalece el lenguaje, para

generar el pensamiento. Citando a Marin (2014):

No podemos hablar de un verdadero aprendizaje sin considerar las relaciones de dialogo entre
compafieros en las interacciones educativas, pero ¢de qué forma se crea el desarrollo del lenguaje
entre iguales que va a permitir generar un conocimiento entre nuestro alumnado? Pues se origina
desde la comunicacion entre los nifios y nifias. Es decir, entre las propias personas que se rodean

en un mismo espacio de accion. (p. 32):

Lépez (2014) lo sintetiza muy bien al afirmar que “la coevaluacion fomenta la
autonomia y el uso de competencias complejas de pensamiento que pueden mejorar la calidad del
aprendizaje” (p. 79), haciendo de este ejercicio evaluativo un potencial de mejoramiento continuo

y reflexivo.
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Ensefianza, aprendizaje y pensamiento al coevaluar en el area de Sociales.

Para las ciencias sociales es de gran importancia la evaluacion, sobre todo cuando
esta se halla estrechamente relacionada con procesos como son; indagar, cuestionar, emitir juicio
de aprobacidn o de rechazo frente al dominio disciplinar propio del area; como lo afirma Milanés
Y. varios. (2008), “... la evaluacion forma parte de cualquier proceso si se quiere conocer SUS
resultados; por tanto, sus producciones no estan exentas de esto.” (p. 5). Es valorar todo lo que se
propone en este &mbito, sus alcances y limitaciones en los que la evaluacion emite juicios que

llevan a un conocimiento.

Es asi como la evaluacion de las ciencias sociales se realiza desde el quehacer
diario, en el aula misma, donde las practicas pedagdgicas se encuentran inmersas en una
constante valoracién, para la toma de decisiones que el docente realiza con el fin de llevar a
plenitud los objetivos, es asi como da cuenta a partir de algunos principios de la ensefianza
planteados por Monereo, (2011, p. 81), donde “se destacan que el alumno debe ser consciente de
lo que piensa y de como piensa, qué esta haciendo, como lo esta haciendo y por qué o para qué lo

esta haciendo”.

Por esta razon, el pensamiento historico, es para ensefiar a los estudiantes a
examinar los hechos por si mismos, a juzgar por su cuenta, a elegir su camino consciente desde
su libre albedrio para no perder su memoria historica desde el contexto; es conveniente que a
partir de la practica pedagdgica de aula, se cambien las clases rutinarias, memoristicas y
conceptuales para aplicar el pensamiento histérico aportando en el desarrollo del curriculo desde
su realidad, esto es, que los formandos en la exploracion del conocimiento de ciencias sociales

puedan optar por el bien comin y el progreso de una nueva sociedad.
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Este pensamiento critico, parafraseando a (Rendén, 2016, p. 1) en la didactica de
las ciencias sociales, es la que suscita a reflexionar desde los campos del dominio de
conocimiento, teniendo en cuenta que el objeto del estudio de la pedagogia es la formacion,
desarrollada en el proceso de ensefianza y el aprendizaje del individuo como agente de una
sociedad. Una de sus grandes tareas es la de construir, develando aquellos principios sociales,
vigilando por su respeto y cumplimiento en el marco del pensamiento en la accion de todos los
hombres y mujeres, es en este sentido que el objeto del saber pedagogico son las practicas del

aula de clase en las que los sujetos se comprometen con la construccion del conocimiento.

Sin llegar a desconocer la educacion como una préactica cultural que siempre ha
existido para la formacion de la sociedad. S6lo mediante un proceso de reflexion continua y
conjunta, el alumno podra llegar a ser critico, evaluar el proceso, detectar cuales son los aspectos
en los que tiene dificultades y encontrar posibles soluciones. Esta vision es una clave para
desarrollar la autonomia del alumno la cual supone la autoevaluacion y la evaluacion de los
compafieros (en parejas o en grupos); Por lo tanto, hablar de la evaluacion de los estudiantes
debera entenderse como un proceso de emision de juicios acerca de la calidad de los
aprendizajes, tanto para hacer ciencia como para mejorar los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Evaluacion en ciencias Naturales

La evaluacion en la ciencias tiene un papel fundamental en las précticas

pedagogicas en el aula, puesto que va mas alla de un simple reflejo de calificar, por el contrario
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es el reflexionar sobre el que hacer docente, como lo dice, (Ravera, p.69) “La evaluacion... es
parte del proceso de ensefianza y su propdsito es ayudar al estudiante a avanzar en el
aprendizaje”, mas aun cuando la evaluacion esta intrinsecamente unida con la ensefianza y no
separada de ella, complementando lo anterior (Pardo, 2008, p 6) “Desde esta perspectiva, la
evaluacion se integra en los procesos de ensefianza realizados por los alumnos para analizar y

orientarlos”.

Evaluar es un ejercicio complejo, no se trata de medidas solamente o porcentajes y
nivel de conocimientos se encuentran en el aprendiz, sino también conlleva a la puesta en juego
de técnicas, procesos y aplicaciones de herramientas que intentan concatenar lo que se quiere,
esto es el objetivo, con lo que se esta aprendiendo y el proceso de adquisicién de conocimientos
que se requiere para el afianzamiento de las competencias. Estandares y Evaluacion, el MEN,

(1998), sefala refiriéndose a la evaluacion:

Ya no es posible una evaluacién dirigida a detectar errores, puntos de quiebre. Se trata de una
evaluacion orientada a identificar fortalezas que permitan superar las debilidades, una evaluacion
para determinar qué estan aprendiendo realmente los estudiantes y buscar herramientas que
permitan a cada docente orientar el proceso de ensefianza y de aprendizaje hacia los objetivos
propuestos... una formacion en ciencias debe ir de la mano de una evaluacion que contemple no
solamente el dominio de conceptos alcanzados por los estudiantes, ... asi como las formas de

proceder cientificamente y los compromisos personales y sociales que se asumen. (p. 109)
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No obstante, las ciencias en el programa escolar y la influencia en la vida misma
de los educandos, como en la sociedad hace que los instrumentos evaluativos sean coherentes con

los nuevos desafios de las ciencias actuales. Segun Cajigas y Garcia J. (2014),

Este interés por incorporar la educacion cientifica a la educacién obligatoria en la secundaria no
tendria sentido, si se sigue ensefiando con el modelo tradicional con gque se ha venido y se sigue
ensefiando en algunos centros escolares. Y, mas aun, cémo evaluar los aprendizajes de los
estudiantes en la educacion cientifica, si lo que impera es la evaluacion memoristica de los

contenidos impartidos durante un curso o asignatura por parte de los profesores. (p. 14).

Dentro de la evaluacién existe tres componentes que son la heteroevaluacion,
autoevaluacion y la coevaluacion, siendo esta Gltima la de mayor importancia en ciencias. Sin
embargo, la evaluacion no es algo individual, va de la mano con el trabajo colaborativo y en
especial entre iguales, “este tipo de aprendizaje puede configurarse como una posibilidad de
trabajo cooperativo entre pares que se lleve a todos los espacios de formacion. Con la
constitucién de pequefias comunidades cientificas se logra que los estudiantes sean capaces de
asumir una serie de compromisos individuales y colectivos que redunden en el bien del grupo,

semilla que se aspira repercuta en el futuro en bien de toda la sociedad.” (MEN, 1998, p. 111).

La coevaluacion se hace efectiva en el area de las ciencias, puesto que ella hace
que, sea cual fuese el enfoque del aprendizaje, ayuda a la construccion de la misma: La
compresion es algo que el estudiante hace, no algo que se hace para él. Por eso afirmamos que el
aprendizaje necesita de la participacion de los estudiantes en la construccién de sus
conocimientos, no siendo suficiente la simple reconstruccion personal de conocimientos

previamente elaborados por otros y proporcionados por el maestro o el libro de texto. (MEN,
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1998, p. 111). Viendose las ventajas de esta forma evaluativa para la construccion de nuevos
saberes, podemos decir que la evaluacién entre pares transforma la ensefianza de las ciencias en

un conocimiento mas objetivo.

Ensefianza, aprendizaje y pensamiento en el lenguaje desde la coevaluacion.

La coevaluacion como eje central del proyecto de investigacion busca transformar
las préacticas pedagogicas en el aula, en la ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento, partiendo
de diferentes enfoques metodoldgicos con el fin de darle mayor participacion a los estudiantes en

sus procesos de aprendizaje.

Los contenidos de lengua castellana se trabajan desde tres aspectos: actitudinal,
cognitivo y procedimental, abordando los Lineamientos Curriculares, Estandares Basicos de
Competencias y Derechos Basicos de Aprendizaje, convirtiendo a los estudiantes en
protagonistas de sus procesos de aprendizaje (Vamos a aprender, Lenguaje, 2017), a través de
diversas actividades como unidades didacticas para que el estudiante siga la ruta hasta llegar a

unas metas de comprension.

Las practicas coevaluativas se llevan a cabo en el aula a través del trabajo
autébnomo, en equipo y colaborativo. Primero se desarrollan las actividades relacionadas con el
aspecto cognitivo y posteriormente son evaluadas por pares evaluadores con el objetivo de que
entre ellos mismos hagan sugerencias a los trabajos, los mejoren y finalmente se logre un
producto que cumpla con las metas establecidas en la unidad didactica propuesta al inicio de la
clase. Wahanga, (2012) afirma que la coevaluacion implementada de una manera efectiva, con

criterios claros promueve el pensamiento critico, la autonomia del estudiante y los pares
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evaluados pueden contribuir al grupo. En esa misma perspectiva la practica coevaluativa incluye
la realimentacion brindada por el docente, lo que permite que esos buenos resultados se logren,
ya que la planeacion curricular se encuentra orientada al desarrollo de las competencias
comunicativas y socializadoras en diferentes contextos en los cuales la interaccion es un elemento

que permite observar el desempefio comunicativo de manera critica.

Por otra parte la implementacién de la coevaluacion desde el presente énfasis, esta
orientada a identificar y respetar los criterios definidos en el instrumento de evaluacién, con el fin
de ser susceptible de cambio entendiendo las diferentes tematicas desarrolladas o por el contrario
fortaleciéndolas, ya que el instrumento de la rubrica se ha disefiado, partiendo del concepto de la
integralidad, lo cual seria entendido como el todo, debido al abordaje conceptual y estructural que
rodea a la coevaluacién ya que por ser un instrumento genérico debe estar pensado en la
diversidad poblacional, todo ello enfocado a una aprehension conceptual y practica que optimice

los momentos actitudinales, cognitivos y procedimentales.

En suma la coevaluacién desde el area de lengua castellana no pretende ser vista
Unica y exclusivamente como el trabajo entre pares o las opiniones que los estudiantes tengan
sobre sus compafieros luego de realizar un trabajo o presentar una prueba integral, pues analizado
desde esta perspectiva se convertiria en un ejercicio técnico rutinario que terminaria al nivel de la
evaluacion tradicional, por lo tanto desde el area de lengua castellana se busca un ejercicio que
contenga un sustento epistemolégico basado en la intersubjetividad, entendida como la
construccion de conocimientos colectivos, argumentados desde la racionalidad en niveles de
complejidad cada vez mas amplios partiendo de lo basico en un efecto espiral que cambie la

evaluacion a un escenario de posibilidades donde se aprenda del error y se planteen situaciones
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de mejora basadas en la reflexion y en un lenguaje estructurado acatado y respetado por todos los

agentes involucrados a lo que Habermas llamaria los sinénimos universales del habla.

Ensefianza, aprendizaje y pensamiento al coevaluar matematicas.

Coevaluar en matematicas implica la concepcion de esta ciencia en la practica
pedagdgica y lo que representa tanto para la ensefianza, el aprendizaje, el pensamiento y por lo
tanto en el proceso evaluativo. Partiendo desde la capacidad del docente de estructurar su
ensefianza con significado, “requiere comprension de lo que los estudiantes conocen y necesitan
aprender, y por tanto les desafian y apoyan para aprenderlas bien” (Godino, Batanero y Font,
2003. p. 12), es asi que la reflexién comienza a estructurarse desde la identificacion del rol
docente, su planeacidn, la didactica y las decisiones de coevaluar que determinen el rol facilitador
en el proceso, observador y mediador de aprendizajes especificos, autocritico en las estrategias

que permitan visualizar la actividad matematica.

Es asi que, la construccién de la planeacion matematica para coevaluar debe
relacionar las caracteristicas propias de la coevaluacion como es la visualizacion de los
constructos y representaciones semidticas, modelaciones, algoritmos y situaciones problema,
tipologias de aprendizaje propias del area (Fandifio, 2010, p. 17). Por consiguiente, el evaluar de
esta manera la construccion y decisiones metodoldgicas que no solo vinculan un contexto, un
saber especifico, sino, necesitan definir claramente el aprendizaje para esclarecer las metas y

desempefios que sus educandos deben valorar.
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Por otra parte, dichos aprendizajes no se abordan de manera individual en
matematicas, sino que se deben establecer los hilos conectores que permitan su vinculacion y la
interpretacion desde la preparacion de los constructos para evaluar como en el proceso mismo de
valoracion, por consiguiente, el trabajo realizado por los estudiantes esta sujeto a una
interpretacion mas especifica, critica y a su vez reflexiva para todos los sujetos inmersos en el

aula.

Complementando lo anterior, es importante la concepcién de los conceptos
matematicos para ser coevaluados, los cuales, deben superar la naturaleza abstracta de la
matematica y presentarse de manera significativa en todas las instancias del aula (D" Amore,
Fandifio, Marazzani y Sbaragli, 2010, p.18). Es decir, el concepto debe tener una estructura
compleja desde la planeacion, la interiorizacién de los estudiantes para la creacion de sus

constructos y lo méas importante tener la capacidad para valorar el mismo concepto de sus pares.

La labor del docente en matemética encara una reflexion significativa y una
autocritica necesaria para determinar el nivel de profundidad a desarrollar al coevaluar, desde
este punto la planeacidn, los objetivos y la necesidad de un instrumento especifico que permita
evaluar cumplen el rol protagonico para darle trascendencia y cimientos a los conceptos
matematicos, al utilizar herramientas didacticas como, rubricas, rejillas de comprobacion, rutinas
de pensamiento desde las unidades de comprension y estrategias de visualizacion de
pensamiento, las cuales permitan realimentar los conceptos, definir las metas y desempefios
especificos posibles en todo proceso evaluativo, y por consiguiente , en el desarrollo fundamental

de las practicas pedagogicas (Perkins, 2010,p.113).
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Capitulo 111.

Metodologia.

Enfoque.

El grupo realiza esta investigacion con un enfoque de tipo cualitativo el cual
“Utiliza la recoleccién y andlisis de datos para afinar las preguntas de investigacion o revelar
nuevas interrogantes en el proceso de interpretacion” (Hernandez, Ferndndez y Baptista, 2014, p.
7), en este orden de ideas, se busca que los investigadores perciban y experimenten las
transformaciones de sus practicas de aula profundizando en la implementacion de la

coevaluacién. (Sampieri, 2014, p. 358)

El enfoque cualitativo en la investigacion describe, comprende e interpreta las
percepciones producidas del grupo investigador, construyendo un significado desde la
problematica de la Institucion Educativa Laura Vicuiia referente a la evaluacion, las teorias, y las
experiencias, que se van desarrollando de manera progresiva durante el proceso, transformando
directamente la practica pedagdgica, fundamentado desde el analisis en conjunto antes, durante y
después, de la implementacion de la coevaluacion en el aula de clase. (Hernandez, et al., 2014, p.

10 - 13).
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Alcance.

El grupo investigador establece un alcance descriptivo, el cual consiste en
identificar y observar el fendbmeno educativo, sus implicaciones, especificando las propiedades,
caracteristicas, personas, grupos, comunidades, procesos u objetos (Sampieri, 2014. p. 92), mas
explicitamente en los cambios de las practicas de aula, al implementar la coevaluacion en
ambitos educativos de basica y media, la cual, evidencia poco desarrollo y escasa informacion de
procesos coevaluativos implementados en Instituciones escolares, aunque, el Ministerio de
Educacion enuncia su uso en el documento de “Fundamentaciones y orientaciones del decreto
1290 del 2009 (p. 63), la Institucién Educativa Laura Vicufia no lo habia contemplado y son
pocos los docentes que la conocen y mucho menos los que la utilizan. EI grupo investigador
recopila informacion para describir el proceso evaluativo y de esta forma proponer un proceso

coevaluativo gque conlleve a la transformacién de las préacticas de aula.

Disefo.

Este proyecto de investigacion esta enmarcado dentro de la Investigacion Accion
Participativa, que se desarrolla por procesos de observacion de la realidad para la reflexién sobre
la préctica, de planificacion y desarrollo de las acciones y de la sistematizacion de las
experiencias y su reflexion (Kemmis y McTaggart, 1988, p. 9) en la cual hay una aportacion
colectiva de estudiantes, profesores de aula y directivos docentes con el fin de generar cambios
en las practicas evaluativas. En esa misma perspectiva se analizan las percepciones que tiene la
comunidad educativa acerca de la evaluacion, la coevaluacion y si ven esta practica asequible

como mejora del aprendizaje y las practicas de ensefianza.
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Asi mismo, se proponen acciones que permiten involucrar a los estudiantes en el
proceso evaluativo. Esta participacion se hizo posible a través de entrevistas, encuestas y diarios
de campo para analizar las préacticas evaluativas en la Institucion Educativa Laura Vicufia. El
proposito de la investigacion busca la trasformacion de las practicas de aula como docentes, la
implementacion de instrumentos evaluativos, como: la rabrica, la escalera de retroalimentacion,
lista de chequeo, que puedan establecer un dialogo permanente con los estudiantes, docentes y
generar espacios para la realimentacion y toma de decisiones conjuntamente, que beneficien a la
poblacion estudiantil. “La Investigacion Accidn es una espiral autorreflexiva formada por ciclos
sucesivos de planificacion, accion, observacion y reflexion” (Carr y Kemmis, 1988, p. 174), de
esta forma se plantea el ciclo Planeacion, Implementacion, Evaluacion y reflexion (PIER) como
desarrollo de la investigacion, ejecutandolo de manera que los investigadores puedan mejorar sus

practicas de aula desde cada una de las areas del conocimiento.
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Plan de accion.
Teniendo en cuenta la naturaleza de la presente investigacion, la cual se inscribe

dentro de la Investigacion Accion Participativa (IAP), como a continuacion se explica en el

cuadro y los siguientes parrafos:

Planificacion
desde el contexto y
las necesidades

Implementacion
de la coevaluacion en
el aula

llustracién 8. Plan de accion fundamentado en el ciclo PIER.

El primer momento empieza con la planificacion a partir de la identificacion de la
problematica a tratar, mediante una reflexion grupal, asi se escoge la linea de evaluacion y desde
un analisis de los documentos del colegio se encuentra la ausencia del proceso coevaluativo en la
institucidn, a continuacion se realiza una consulta tedrica de los antecedentes de la evaluacion y
coevaluacién. Se tiene en cuenta lo encontrado, se plantea el problema, se toma como punto de
partida los documentos institucionales, las percepciones de diferentes miembros de la comunidad,
a través de encuestas , entrevistas, diarios de campo, de manera simultanea se consultan

antecedentes y teorias de la coevaluacion, es entonces cuando, se realiza una reflexion grupal
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para acordar la linea a seguir para la transformacion de la practica pedagdgica con la

implementacion de la coevaluacion en nuestras aulas.

En el segundo momento de la implementacion, el grupo construye los
instrumentos de evaluacion segun los criterios actitudinal, procedimental y cognitivo, ademas, se
plantea el proceso para hacer la coevaluacion y se planean las clases en las que se va a utilizar, se
realiza la induccion a los estudiantes al proceso coevaluativo, se desarrolla la coevaluacion desde
la planeacion de la clase y los docentes investigadores elaboran diarios de campo de sus

implementaciones.

En el tercer momento de la evaluacion, cada docente realiza un anélisis de su
implementacion y genera una interpretacion a partir de los resultados. Se realiza un dialogo
grupal resaltando lo que salié bien y lo que puede mejorar en el proceso coevaluativo y se
resaltan las trasformaciones en las practicas de aula con la inclusion de la misma, en el proceso

de ensefianza, aprendizaje y asi plantear el siguiente momento.

En el cuarto momento, la reflexion que los docentes investigadores comparten a
través de sus experiencias, describen desde cada uno de los desarrollos de las practicas de aula, y
se establecieron puntos en comuan que conllevaron a la necesidad de construir instrumentos,
procesos y conclusiones del trabajo realizado, que se toman como base para ajustar e

implementar nuevamente el proceso coevaluativo.
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MOMENTO ACTIVIDAD FECHA
Andlisis de antecedentes institucionales. Septiembre
Identificacion del problema. 2015 -
UNO Busqueda de antecedentes de investigacion. Julio 2016
Andlisis de los documentos de la Institucion.
PLANIFICACION Busqueda de referentes tedricos.
Planteamiento de la pregunta y los objetivos de investigacion.
Recoleccion de puntos de vista. Agosto —s
Reflexién de aula con los estudiantes. Septiembre
2016
Analisis de los instrumentos de puntos de vista. Octubre
2016
Interpretacion desde la problematica, los antecedentes, los Septiembre
referentes teoricos y los puntos de vista de los integrantes de la 2015 -
comunidad. Noviembre
2016
Construccion del proceso de coevaluacion. Noviembre
DOS Construccion de instrumentos para coevaluar. 2016
IMPLEMENTACION Planeacidn de clase incluyendo el proceso coevaluativo. Marzo 2017
Induccion al proceso coevaluativo. Abril 2017
Coevaluacion en el aula de los investigadores.
TRES. Interpretacion de la implementacion de la coevaluacion en el Julio -
aula de forma grupal. Agosto 2017
EVALUACION Valoracién del proceso coevaluativo.
Valoracion de los instrumentos de coevaluacion.
Valoracion de rutinas del pensamiento para coevaluar.
Reinduccidn al proceso coevaluativo. Septiembre -
Coevaluacion en el aula de los investigadores. Noviembre
2017
CUARTO Andlisis individual y grupal de la implementacién de la Octubre —
coevaluacion en el aula de clase. Noviembre
REFLEXION 2017
Reflexién critica de la implementacion de la coevaluacion en el Octubre -
aula de forma grupal. Noviembre
Propuesta del proceso e instrumentos de coevaluacion. 2017

Poblacion.

La investigacion se empez6 a realizar en el afio 2016 con los estudiantes de grado
séptimo y noveno, algunos docentes, coordinadores: académico y de convivencia. Durante el afio
2017 el proyecto de investigacion se empezo a implementar en todas las aulas de los docentes
investigadores con el objetivo de seguir fortaleciendo la practica coevaluativa en la Institucion

Educativa Laura Vicuia.
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Docentes investigadores.

Las practicas pedagogicas desarrolladas en cada una de las aulas corresponden a

los siguientes docentes investigadores:

Mirna Rosa Algarin Pérez, Licenciada en Ciencias Sociales y Economia, graduada
de la Universidad del Atlantico, ha estado vinculada en la institucion desde el afio 2010 y ha
orientado la asignatura de Ciencias Sociales en la educacion basica y media, con seis afios de

experiencia en el sector pablico.

Lucibia Benitez Rojas, Licenciada en lenguas modernas de la Universidad
Distrital. Ha trabajo desde el afio 2011 en la institucion orientando las asignaturas de Inglés y

Espariol.

Adrian Fernando Gonzalez Arcila, Licenciado en Teologia de la universidad de
San Buenaventura, ha laborado en la Institucién desde el afio 2010, con veinte afios de

experiencia en el sector puablico, dirigiendo las areas de Filosofia, Etica, Sociales, Religion.

Jimmy Alexander Orjuela Lasso, Ingeniero Mecatronico, ha laborado en la
institucion desde el afio 2010 como docente de la asignatura de Matematicas, con 9 afios de
experiencia como docente en, fisica, matematicas tecnologia y areas técnicas como electricidad y

mecanica industrial.

Jaime Fernando Romero Rios, licenciado en el area de Matematicas y Fisica de la
Universidad Surcolombiana en Neiva, con catorce afios de experiencia y cinco afios orientando la

asignatura de Matematicas en la Institucion.
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Contexto institucional.

La institucién Educativa Laura Vicufia, esta ubicada en Chia, departamento de
Cundinamarca, municipio situado en la zona Sabana Centro, a unos 31 kilémetros al norte de
Bogot4, es un centro receptor de poblacién migrante, proyectada y certificada para el afio 2015 es
de 126.647 habitantes, mostrando un comportamiento creciente anual promedio del 2,59% con
respecto a los 97.896 habitantes censados en el afio 2005. Chia estd compuesta por las siguientes
veredas: Bojacd, Fagua, Tiquiza, Fonquetd, Cerca de Piedra, Yerba Buena, Fusca, La Balsa, y
Mercedes de Calahorra y el casco urbano. La distribucion de poblacion entre el 2011y el 2015y
con relacion a las proyecciones del DANE, se mantiene en un 78,35% en el &rea urbana y el

21.65% en el suelo rural. (Departamento Administrativo de Planeacion, 2015, p. 5 - 29)

Un 59, 45% de la poblacion est4 afiliada al SISBEN, el 56% corresponde al nivel
111, el 8% al nivel 11 'y el 36% al nivel I I. EI 47% de los hogares se componen de 3y 4 miembros,
el 34%, se compone de 1y 2 miembros y el 18% restante esta compuesto de, familias de 5 0 mas
miembros. El rol de jefe de hogar se reparte equitativamente entre hombres y mujeres (53% y
47% respectivamente). EI 30% de los jefes de hogar son solteros y el 25% esta en union libre.
Tradicionalmente las principales actividades econdmicas del municipio son la agricultura, el
turismo, los cultivos de flores de exportacion y la ganaderia lechera. (Tomado del sistema de

informacion para la planificacion, 2015, p.5).
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El municipio de Chia cuenta con 13 instituciones educativas municipales oficiales
entre ellas la Institucion Educativa Laura Vicufa , ubicada en la carrera 7 A N° 11 — 34, zona
urbana del municipio de Chia, con una comunidad estudiantil mixta de 1195 estudiantes entre los
5y 18 afios, de los cuales 102 estudiantes son de preescolar, 49 de bachillerato, para un total de
600 estudiantes de la jornada de la mafiana y 595 estudiantes en primaria en la jornada de la
tarde, el 52% estudiantes de género femenino y 48% de estudiantes de género masculino, hay 6
estudiantes con certificado de inclusion con otros 9 estudiantes en estudio, 5 estudiantes que

proceden de un pais extranjero . (Institucion Educativa Laura Vicufia, 2016)

Los estudiantes de la Institucion provienen de familias de estrato socioeconémico
1, 2,y 3, en general las familias tienen un ingreso menor a dos salarios minimos legales vigentes,
todos los estudiantes estan inscritos en el SISBEN; las principales actividades econémicas
desarrolladas por los padres de los estudiantes estan orientadas al sector comercial y de
construccion, la poblacién de estudiantes es aproximadamente en un 60% del sector centro y
en un 40 % de la zona rural, algunas familias por razones de trabajo son poblacion flotante, esto

se detecta en el indice de desercion. (Institucién Educativa Laura Vicufia, 2016)

La institucion tiene una planta fisica entregada en el afio 2012, compuesta por 19
salones, biblioteca, dos salas de sistemas, restaurante y un auditorio, todos cuentan con
herramientas tecnoldgicas, e internet. La institucion educativa Laura Vicufia fue fundada en la
primera década del siglo XX por la Comunidad Salesiana. Con el paso del tiempo se convirtié en
un colegio oficial, a partir del afio 2009 inici6 con el bachillerato y en el afio 2012 el colegio se
separo de la Institucion Educativa Diosa Chia convirtiéndose en una Institucion Educativa

Municipal Oficial.
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El colegio, tiene un horario de 6:00 am a 12:30m para el bachillerato, de 7:00 am a
11:30 am para preescolar y de 12:30m a 6:00pm para la primaria. La intensidad horaria
académica es de 5 horas para matematicas, 5 horas de lengua castellana, 4 horas de inglés, 4
horas de ciencias sociales, 2 horas de informatica y tecnologia, 4 horas de ciencias naturales , 2
horas de educacion fisica, 1 hora de ética, 1 hora de religion , 1 hora de educacion artistica, 1
hora de emprendimiento empresarial para un total de 30 horas semanales en bachillerato; en
primaria 5 horas de matematicas, 6 horas de lengua castellana, 3 horas de inglés, 2 horas de
ciencias naturales, dos horas de ciencias sociales, 2 horas de informatica y tecnologia, 2 horas de

educacion fisica, 1hora de ética, 1 hora de religién y 1 hora de educacion artistica.

La Institucion Educativa tiene una identidad humanista que se deriva desde una
perspectiva pedagdgica académica tradicional, su mision es la de “Brindar a sus estudiantes una
educacién académica fundamentada en principios éticos que permitan desarrollar habilidades y
competencias mediante la formacion permanente de valores y habitos de estudio, capaces de
interactuar frente a las situaciones de indole socio cultural, econémico y politico, para una
sociedad cambiante”, por otra parte, la vision del colegio es “La Institucion Educativa Laura
Vicufa, para el afio 2019 sera reconocida por brindar una educacion de calidad académica y
humanista, promotora de procesos cientificos, socio culturales, politicos y éticos.” (Anexo 11.

PELI. Institucion Educativa Laura Vicufa, 2016).
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Contexto de aula.

Los profesores de la Institucion Educativa Laura Vicufia estdn comprometidos con
la educacion, atienden las necesidades generales y especificas bajo un modelo de educacién
tradicional enfocado en el desarrollo de ejercicios tedricos y no en el fortalecimiento de un
aprendizaje significativo con el fin de promover el desarrollo de habilidades que desarrollen
pensamiento critico y que se vea reflejado en el aprendizaje. Preocupados por la busqueda de
nuevas formas de ensefiar el grupo de docentes propone la coevaluacion como una practica que
logre transformar la ensefianza con instrumentos como unidades didacticas con el enfoque de la
ensefianza para la comprension y rabricas de evaluacidn que dinamicen la ensefianza en las aulas

de clase.

El trabajo docente es un quehacer que se desarrolla en un entorno historico,
politico, social, geogréfico, cultural y econémico particular, que le imprime ciertas exigencias y
que al mismo tiempo es el espacio de incidencia mas inmediato de su labor. (Fierro, Fortoul y
Rosas, 1999, p. 32). También la ética docente la cual contempla que en los estudios en educacion

deben ser participes todos los miembros de la comunidad en que los investigadores ensefian.

El estudio se realizé durante dos afios consecutivos, inicialmente en el afio 2016
los grupos escogidos para el estudio fueron los grados séptimos y novenos de la Institucion
Educativa Laura Vicufia. Durante el afio 2017 se incluyeron a los grupos en los cuales los
docentes investigadores desarrollaron su practica de aula, se tuvo en cuenta La Investigacion

Accidn Participativa, en la cual empiezan a surgir transformaciones pedagdgicas.
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convivencia, pero su atencién en el aula de clase se dispersa facilmente y esto se ve reflejado en

el rendimiento académico, algunos participan en el desarrollo de las actividades de la clase, hay

algunos estudiantes a quienes se les dificulta alcanzar los objetivos propuestos en algunas

actividades. A continuacion, se presenta una tabla en donde se describen los contextos de aula en

la cual los investigadores implementaron la coevaluacion.

Tabla 5. Contexto de Aula de la Institucion Educativa Laura Vicuia.

CANTIDAD DE
GRADO CURSOS ESTUDIANTES ACTITUDINAL PROCEDIMENTAL COGNITIVO
NINAS /NINOS
36 El aula es
601 ruidosa. )
Los estudiantes
17/19 : .
Los estudiantes realizan los trabajos
tienen falta de en clase en su gran
36 9 mayoria. El aprendizaje de
concentracion. t
602 concef 0
; i representa una
Sexto 18/18 Siguen secuencias de oF
X Se E;frs:r;tﬁozu”a forma directa, perose  dificultad, alno
- les dificulta inferir ~ relacionarlos con
_ una forma alternativa ~ SU contexto no son
33 Tienen 20 al desarrollar significativos.
603 minutos de situaciones.
atencién maximo
15/17 con diferentes
ritmos de trabajo.
0 31 El :L:T:':Sngide Los estudiantes
701 realizan los trabajos
14117 respeto. en clase.
Los estudiantes
Los estudiantes buscan alguna
. Hay apoyo entre ellos y
tienen buena ’ relacion de sus
L . : mismos. s
Séptimo convivencia y aprendizajes con el
30 hay trabajo en . contexto por lo que
grupo. Siguen procesos y los recuerdan
702 alcanzan a inferir mejor.
12/18 . alguna ruta alternativa
Mantiene la

atencion por unos
25 minutos.

para solucionar un
problema.
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CANTIDAD DE
GRADO CURSOS ESTUDIANTES ACTITUDINAL PROCEDIMENTAL COGNITIVO
NINAS /NINOS
33 Se presentan
801 prob Iem_a? Los estudiantes Los estudiantes
17/16 CO”XIV%”nC(;";‘ €S- trabajan en clase, pero recuerdan
¢ d? ntes n a un ritmo lento y conceptos bésicos,
estudia e? ° muchas veces la pero tienen
respetzrl as actividad debe problemas con
Oct ggr;;?]s . a;'}i?; completarse en la conceptos
ctavo vivencl casa. complejos y no
en los salones por -
31 logran vincularlos
802 lo que se deben L entre si, la
recordar en las 0S Procesos son S
14/17 clases realizados pero contextualizacion
' olvidados con de los conceptos
. facilidad. debe ser clara.
Los estudiantes
trabajan en
grupo.
Se trabaja en
equipo.
Se debe estar
pendiente de
estuaclilgwt-]gss Ue Realiza trabajos Son heterogéneos
que individuales y en en sus
les cuesta trabajo rupo durante la clase conocimientos
seguir las normas grup . '
con seguimiento y
del manual de control .
35 convivencia. - Les cuesta trabajo
Noveno 901 la
15/20 Falta puntualidad Les cuesta trabajo contextualizacion
en la entrega de hacer secuencias solos  de los conceptos.
sus trabajos. i . -
Sus trabajos les falta  Tienen dificultades
o calidad en la en la aprehension
Son autocriticos. <,
presentacion. de los conceptos.
Les cuesta
trabajo valorar el
trabajo de la
asignatura con su
contexto.
38 Tiene excelente Realizan las No hay
1001 disposicién para . homogeneidad en
| . secuencias de forma | L 4
Decimo 25/13 e tral:_)ajo en autbnoma el conocimiento de
equipo y ' los estudiantes.
desarrollo de .
1002 35 actividades. EI'90% de los

estudiantes se

Buscan
constantemente la
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CANTIDAD DE
GRADO CURSOS ESTUDIANTES ACTITUDINAL PROCEDIMENTAL COGNITIVO
NINAS /NINOS
20/15 Le encuentran esfuerza por entregar ~ contextualizacion
sentido en su trabajos de calidad. de sus conceptos.
trabajo en las
asignaturas y lo
relacionan con su
contexto.
A algunos
estudiantes
nuevos les cuesta
trabajo mantener
el ritmo.
35 Tiene muy buena
1101 disposicién para
23/12 el trabajo en
equipo y Se encuentra
desarrollo de reportada una
actividades. Tiene dificultades en Estudiante con
el trabajo individual. dificultades en
Se les dificulta procesos cognitivo.
valorar el trabajo  Su trabajo en grupo es
de sus bueno y desarrollan El grupo presenta
Once 32 asignaturas y su secuencias. heterogeneidad
1102 relacion con su entre los
17/15 contexto. estudiantes en el
desarrollo de
A los estudiantes conceptos.

nuevos les cuesta
trabajo mantener
el ritmo.

Los docentes de la Institucion Educativa Laura Vicufia planean y ejecutan sus clases
segun lo establecido en el Proyecto Educativo Institucional que plantea el modelo tradicional
(Institucion Educativa Laura Vicufa. 2016, p. 44), desde las tematicas sugeridas por los
estandares basicos de competencia y los lineamientos curriculares que propone el Ministerio de
Educacién Nacional. Los maestros orientan las clases con un enfoque pedagdgico conductista en
el cual hay trasmision de conocimientos, con poco analisis, poca participacion de los estudiantes

en el proceso de aprendizaje y la evaluacion ya que cada profesor califica los trabajos y los
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conocimientos de los educandos de acuerdo a su propio criterio, con técnicas evaluativas
tradicionales, como examenes, presentaciones orales y algunos trabajos grupales. La evaluacion
es sumativa atendiendo a las exigencias del SIE (sistema de evaluacién institucional) en el cual
los contenidos son evaluados, asignandoles porcentajes segun el criterio que cada docente tiene

sin tener en cuenta las opiniones de los estudiantes en el proceso evaluativo.

Categorias de analisis.

Para la elaboracion de la presente investigacion se tuvieron en cuenta tres
categorias de investigacion: ensefianza, aprendizaje y pensamiento, como una parte fundamental
del ejercicio y proceso reflexivo pedagogico que se realiza en el aula, a partir del trabajo que se

desea realizar con la coevaluacion como transformacion en las practicas pedagogicas.

En este apartado se presenta una red de categorias y subcategorias iniciales y
emergentes, relacionadas con la ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento. Es importante
destacar que se hace una presentacion de la definicidn general de las categorias de analisis,
posteriormente, se presentan las razones tedricas que sustentan las subcategorias evidenciando la
relacion que estas tienen con dar respuesta a la pregunta de investigacion y con el cumplimiento
de los objetivos general y especificos orientados hacia comprender del quehacer docente. Las
categorias son conceptos, hechos relevantes y con significado, mientras que las subcategorias,
emergen del analisis de las categorias y corresponde a cualidades relevantes que de una u otra

manera influyen en el proceso de investigacion. (Sampieri, 2014. p. 426-429).
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llustracion 9. Complementariedad de las categorias de analisis

A partir de las categorias anteriormente enunciadas, que son el resultado de “La
investigacion-accion (action research) como una forma de indagacion autorreflexiva que
emprenden los participantes en situaciones sociales en orden a mejorar la racionalidad y la
justicia de sus propias practicas” (Carr y Kemmis, 1988, p. 174 y 199), para el grupo investigador
se busca esa reflexion en las précticas de aula y la mejora continua teniendo en cuenta la
ensefanza, el aprendizaje y por consecuente el pensamiento, a continuacion se describe de

manera operacional cada una de estas categorias y su ruta de abordaje.

Ensefanza.

Para el grupo investigador la necesidad de la transformacion de sus practicas
pedagogicas se convierte en el objeto de estudio, por lo tanto, se realizé una investigacion accion
participativa para evidenciar dicho cambio en la accion de aula de los docentes investigadores,
interpretando la implicacion a partir de la autorreflexion, enfocados en el proceso evaluativo y se
establece el rol del docente al implementar un proceso de coevaluacion en la Institucion

Educativa Laura Vicufa. Por lo tanto, se asumio la ensefianza practicada desde la planeacion,
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implementacion, evaluacion y reflexion, en primera instancia desde cada aula, relacionado
después desde cada énfasis y luego a partir de la accién cooperativa y colaborativa del grupo
(Carr y Kemmis, 1988, p.210). Esto ultimo fundamentado en la necesidad propia de la

coevaluacién como un acto democratico y comparativo.

Aprendizaje.

Fundamentado en el ciclo PIER (Planear, implementar, evaluar y reflexionar), se
realizd la interpretacion de las actitudes, procedimientos y los contenidos conceptuales que deben
ser aprendidos. Asi mismo, la disposicion para el desarrollo de las estrategias y actividades
planteadas en el proceso evaluativo antes, durante y después de la implementacion de la
coevaluacion. Se analiza desde la interiorizacion del proceso coevaluativo, la apropiacion de
términos al evaluar, las preguntas que surjan en todo el proceso y la ejecucion de tareas. En esta
categoria se busca analizar la préactica docente en todas sus dimensiones, para descubrir aspectos
en el desarrollo de la coevaluacidn, para tomar para el desarrollo de la préctica. (Fierro, et

al.1998. p 44).

Pensamiento.

En la praxis, el pensamiento y la accion guardan entre si una relacion dialéctica; deben
entenderse mutuamente constitutivos, en un proceso de interaccion por medio de la cual el
pensamiento y la accion se reconstruyen permanentemente en el seno del proceso histérico vivo

que se manifiesta en toda situacion real. (Carr y kemmis, 1998, p.51)
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De esta manera se presenta el pensamiento como una categoria de analisis en la

implementacion de la coevaluacion desde la interpretacién de la construccion de pensamiento de

los estudiantes en los procesos evaluativos, la modificacion analizada antes, durante y después de

aplicada la coevaluacion y por consiguiente la importancia del desarrollo de actividades de

visualizacion del pensamiento, donde una mirada en conjunto, un trabajo en equipo tiene a ser

mas complejo, exigente y abierto.

La siguiente tabla describe las categorias y subcategorias de analisis basandose en

los indicadores y los instrumentos de recoleccion que soportan la investigacion.

Tabla 6. Categorias de analisis

CATEGORIAS DE

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

INSTRUMENTOS DE

ANALISIS RECOLECCION DE
INFORMACION
ENSENANZA Planeacidn de clases. Se implementa la Planeaciones semanales,

ensefianza para la
comprension a través de
unidades didacticas.

bimestrales y anuales de
acuerdo a lineamientos
curriculares, estandares y
derechos basicos del
aprendizaje.

Evaluacién de las clases.

Hay retroalimentacion
continua a través de la
coevaluacion.

Diarios de campo.
Recursos fotograficos

Estrategias de trabajo.

Rutinas de pensamiento,
trabajo cooperativo y
colaborativo.

Unidades didacticas.

Evaluacion de estudiantes.

Evaluacidn por pares
evidenciando los tres

Pruebas practicadas a los
estudiantes.

criterios de la Ciclos PIER.
coevaluacion: actitudinal,
procedimental y cognitivo.

Recursos. Derechos basicos del Rdbricas,

aprendizaje, lineamientos
curriculares, estandares
basicos de competencias,
TIC.

Mallas curriculares.
Derechos Basicos de
Aprendizaje

APRENDIZAJE

Aumento de vocabulario.

El trabajo colaborativo
propicia mayor
participacion de los
estudiantes.

Evaluacion por pares a
través de rabricas.
Rutinas de pensamiento.
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CATEGORIAS DE
ANALISIS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

INSTRUMENTOS DE
RECOLECCION DE
INFORMACION

Se fomenta el respeto hacia
las opiniones del otro y la
diplomacia.

Planteamiento de preguntas.

Con las rutinas de
pensamiento se despierta
mayor interés hacia el
conocimiento y la
argumentacion.

Diarios de campo.
Rubricas.
Rutinas del pensamiento.

Ejecucidn de tareas.

De acuerdo con los
resultados de las encuestas
hechas a los estudiantes y a
los maestros se pretende
que haya mayor
participacion en los
procesos de evaluacion.

Encuestas.
Entrevistas.
Diarios de campo.

PENSAMIENTO

Construccion de conceptos.

Los estudiantes desarrollan
competencias
comunicativas a través de
la participacion.

Unidades didacticas.

Modificacién de conceptos.

La evaluacion deja de ser
una tarea exclusiva del
maestro y se le da mayor
participacion al estudiante
al evaluar a un par.

Diarios de campo.
Planeaciones.

Rdbricas de coevaluacion.
Rutinas de pensamiento.

Participacion en las rutinas
de pensamiento.

Con las rutinas de
pensamiento se le da la
oportunidad al
estudiantado de ser
analitico, reflexivo y
critico desarrollando las
competencias genéricas y
especificas propuestas en
los planes de estudio.

Diarios de campo.
Planeaciones.

Rubricas de coevaluacién.
Rutinas de pensamiento.

Categorias de investigacion.

Los docentes investigadores de la Institucién Educativa Laura Vicufia tienen en

cuenta la problematica a trabajar junto con los antecedentes institucionales, determinan la
importancia de establecer subcategorias a partir de la evaluacién, de donde se extraen los tipos
segun el agente evaluador, los cuales son: la heteroevaluacion, la autoevaluacién y la

coevaluaciéon el tema central de la investigacion, ademas, los criterios de evaluacion como
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forma de estructurar la valoracién segun lo actitudinal, procedimental y cognitivo y también, los
instrumentos de evaluacion para darle objetividad y orden al proceso coevaluativo y por Gltimo,
los puntos de vista de la comunidad educativa para conocer la percepcion de acerca de la

evaluacion. En el siguiente cuadro se organizan estas subcategorias.

Tabla 7. Categoria de investigacion.

CATEGORIAS DE SUBCATEGORIAS INDICADORES INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION RECOLECCION DE
INFORMACION
EVALUACION Tipos de evaluacion segiinel  Heteroevaluacion. Encuestas, entrevistas,
agente evaluador. Autoevaluacién. referentes teoricos.
Coevaluacion.
Criterios de evaluacion. Actitudinal. Entrevistas a docentes.
Procedimental. Referentes tedricos.
Coghnitivo.
Instrumentos de evaluacion. Rubrica. Referentes tedricos.
Listas de chequeo. Diarios de campo.
Rutinas del pensamiento: Instrumentos de evaluacion.

Antes pensaba, ahora
pienso, El seméforo.
Escalera de
retroalimentacién.

Puntos de vista de la Encuestas, entrevistas,
evaluacion. diarios de campo.

Instrumentos para la recoleccion de informacién.

Fundamentado en el enfoque cualitativo de la Investigacion Accion Participativa el
grupo investigador recordando “En la indagacion cualitativa los instrumentos no son
estandarizados, sino que se trabaja con multiples fuentes de datos” (Hernandez, etal., 2014, p.
397), y teniendo en cuenta que la practica investigativa se desarrolla en el aula que es un espacio

natural del proceso educativo, para lo cual Henandez indica ““ La recoleccion de datos ocurre en
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los ambientes naturales y cotidianos de los participantes o unidades de analisis. En el caso de
seres humanos, en su vida diaria: como hablan, en qué creen, qué sienten, cbmo piensan, como
interacttan, etcétera” ( p. 397), de acuerdo a lo anterior el grupo investigador plantea
instrumentos de recoleccion de datos a partir de documentos ya existentes, observaciones del
investigador, percepciones de los individuos del grupo, para ello se emplean los intrumentos

citados en la tabla que aparece a continuacion:

Tabla 8. Instrumentos para la recoleccion de informacion

Instrumentos Descripcién Citados en
Diarios de campo version (LV).  Propuesta de diario de campo brindado por la Antecedentes.
universidad en su etapa inicial de investigacion,
compuesto por un nimero de registro, nombre del Ciclos de

docente investigador, fecha y lugar de la sesion, tiempo  reflexion.
de la sesién, tema de aula trabajado, notas descriptivas,
notas interpretativas, dificultades observadas desde lo

s o . Resultados.
cognitivo, actitudinal y procedimental, notas
metodoldgicas, instrumentos usados en la sesién y notas
de interés. Ver Anexo 12.
Documentos institucionales. Corresponde al proyecto Educativo Institucional PEI, Antecedentes.

actas de reuniones, material del dia “E”, libros de actas

y material administrativo concerniente al desarrollo de Ciclos de
las précticas y normatividad de la Institucion. Ver reflexion.
Anexo 11.

. L ., Resultados.
Sistema Institucional de evaluacién (SIE): Corresponde

al material normativo y descriptivo de la Institucién que
establece las formas y procedimientos de la evaluacion
en la institucion. Para el presente trabajo se revisaron los
SIE de los afios 2013, 2014, 2015 y 2017. Ver Anexo
13.
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Archivos fotogréficos de cartas,
quejas de la Institucién y de los
observadores institucionales.

Archivo fotografico sacado a partir de la revision de Antecedentes.
correspondencia del interés evaluativo y de procesos de

la Institucion. En ellas se buscd documentacion y Ciclos de
percepcion de los padres y estudiantes acerca de los reflexién.
procesos evaluativos presentes en la Institucion. Ver

Anexo 14.

Archivo fotografico construido desde la interpretacion
de los procesos de aula realizados en el afio 2015, 2016
en la institucién. En ellas se busca mirar la percepcion
de estudiantes, docentes, padres de familia y personal
administrativo de la Institucion en relacién a la
evaluacion. Ver Anexo 1.5

Encuestas a estudiantes, docentes
y padres de familia de la
Institucion.

Material en linea aprobado en junio del 2016 por el Dr. Resultados.
Ricardo Acosta, primer asesor del grupo investigador,

en la cual, se presentaban un conjunto de preguntas

encaminadas a determinar, la percepcién de los

estudiantes al ser evaluados, los criterios presentes en su

evaluacion, los instrumentos, los tipos de evaluacién

que practicaron y su rol en la evaluacion institucional.

Ver Anexo 1.

Percepcion de los docentes al evaluar, los criterios
presentes en su evaluacion, instrumentos, los tipos de
evaluacion que practicaron y su rol en la evaluacién
institucional. Ver Anexo 18.

Percepcion de los padres de familia y su conocimiento
de la evaluacién de sus hijos, al ser evaluados,
instrumentos, los criterios presentes en la evaluacion,
los tipos de evaluacién que practicaron y las funciones
de la evaluacién. Ver Anexo 19.

Entrevistas semiestructuradas.

Material fisico estructurado para determinar la Resultados.
percepcién de la comunidad en el proceso evaluativo,

los instrumentos utilizados para evaluar, los tipos de

evaluacion usados segun el agente evaluador y la

incidencia al implementar la coevaluacion. Ver Anexo

20.

Audios y transcripciones.

Material realizado por el grupo investigador donde Antecedentes.

plasmaron la percepcién de la evaluacion tanto de
estudiantes como algunos docentes de la Institucion. Resultados.
Ver Anexo 21.

Diarios de campo en version:
ensefianza, aprendizaje y
pensamiento.

Diarios de campo en formato Excel creados para Antecedentes.

organizar las tres categorias de analisis, Ensefianza,

aprendizaje y pensamiento, este material fue disefiado Ciclo de reflexion.

de acuerdo con el modelo de investigacion propuesto
por la Dra. Rosa Julia Guzman. Este material se
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presenta como instrumento de reflexién de las précticas
educativas de aula. Ver Anexo 22

Rdbricas de evaluacion.

Instrumento de evaluacién construidos para el desarrollo
de la coevaluacion, disefiado con el propdsito de buscar
una evaluacidn integral con los tres criterios: actitudinal,
procedimental y cognitivo. En ella se evidencian los
niveles de profundizacioén de acuerdo con los
establecidos por el SIE de la Institucion. Ver Anexo 23.

Ciclos de
reflexion.

Resultados.

Rejillas de comprobacion.

Instrumento disefiado para procesos de coevaluacion,
heteroevaluacion y autoevaluacion. Estos instrumentos
varian de acuerdo con el énfasis, contexto, planeacién e
intencionalidad de cada practica docente. Ver Anexo 24.

Ciclos de
reflexion.

Resultados.

Escalera de retroalimentacion.

Instrumento utilizado para determinar la percepcién de
los estudiantes y las caracteristicas cualitativas del

Ciclos de reflexion

desarrollo de la coevaluacion Ver Anexo 25 Resultados.
Rutinas del pensamiento. Instrumentos utilizados en esta investigacion para el Ciclos de

desarrollo de la coevaluacion, visualizacion del reflexion.

pensamiento y para proceso de realimentacién. En ella

se distinguen el “Antes pensaba y ahora pienso”, y “el Resultados.

semaforo”. Ver Anexo 26.
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Capitulo IV

Ciclos de reflexién

En el siguiente apartado, se presentan los ciclos de reflexion de los docentes
investigadores desde su practica pedagdgica de aula enmarcados en las categorias de ensefianza,
aprendizaje y pensamiento y se prosigue con un ciclo de reflexién grupal en el que se exponen los
elementos comunes encontrados que permitieron tomar acciones con el fin de transformar los

procesos de aula.

Ciclo de reflexion de la docente investigadora Mirna Rosa Algarin Pérez desde las Ciencias

Sociales.

A continuacion, se presentan las caracteristicas que generan la trasformacién de la
practica pedagdgica a partir de demostrar el cambio desde la particularidad del pensamiento
social, la importancia de la labor docente y el rol del mismo en el aula. Asi mismo, la necesidad
de estructurar la clase desde los saberes propios de las Ciencias Sociales, la utilizacion de
herramientas apropiadas para el desarrollo de habilidades y hacer visible el pensamiento, de esta

forma evaluar a partir de la utilizacion de las rutinas del pensamiento y de las rabricas.
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Tabla 9. Analisis pedag6gico desde la ensefianza en ciencias sociales de la docente Mirna Algarin.

CATEGORIAS DE ANALISIS

SUBCATEGORIAS

ANALISIS PEDAGOGICO

ENSENANZA

Planeacién de clases

Momento 1

La planeacion de las clases se realizaban desde las directrices institucionales bajo la
orientacion de la coordinacion academica, a partir de los referentes del plan de
asignatura y el seguimiento semanal del plan de aula, en cual se escribe el nimero de
la competencia, se describe el indicador de desempefio y las actividades acordes a los
proyectos transversales perfiladas desde el modelo tradicional, (Escribe, 1986 p.29),
las observaciones a nivel general guardan una redaccién de caracter académico o
convivencial o para dejar constancia si las actividades planeadas no se desarrollaban
por alguna situacidn atipica que se presentara durante la semana.

. . T T Y AT B VREVEC 1
e TN s | IRANSURREAL ¥ PLAN DE Mk o Ar

llustracién 10. Planeacion tradicional, | periodo, afio 2015.

Momento 2

El proceso de planeacion en este momento se estructura desde el contexto, a partir del
aprendizaje de las ciencias sociales y el entorno, por esta razén se propone estrategias
pedagdgicas innovadoras para el aprendizaje de la ciencias sociales en el aula y fuera
de ella (Palacio, 2015) hace referencia a convertir lo cotidiano del estudiante en el eje
central del aprendizaje y asi mismo, se inician los procesos de evidencia en relacion al
desarrollo del campo cientifico que genera un vinculo entre el campo humanistico y
la accion pedagogica(Pozo, 2000, p. 276- 277).

Hustracion N 2 fotografia tomada del cuaderno de 902, se evidencia dificultades en

Objetivos

Objetivo general.

solucionar situaciones problemas en diferentes contextos, reales o abstractos a través del uso
de la ubicacion desde las situaciones reales.

Objetivo especifico.

_ Realiza representacion grafica en plano Cartesiones sobre la ubicacion de lugares
especificos.

Resuelve produccién textual escrita a partir del trabajo cooperativo.

llustracion 11. Planeacion afio 2016.
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Momento 3

A continuacion se presentan la planeacion de las clases desde la unidad de
comprension con las siguientes caracteristicas que generaron los indicios de las
transformaciones de las practicas pedagdgicas, como son la integracidn entre la
reflexion de la labor docente, las necesidades teoricas, conceptuales y la planeacion de
la coevaluacién. Con esta se pretende demostrar el cambio desde el pensamiento. Asi
mismo, la necesidad de estructurar las clases desde los saberes propios de las ciencias
sociales, como es la utilizacion de herramientas apropiadas para el desarrollo de
habilidades, mas que el saber, es el hacer visible el pensamiento, de esta forma
hacerlo consiente al evaluar a partir de la utilizacion de las rutinas de pensamiento y
de las rabricas, (Perkins 2003).

SECRETARIA DE EDUCACION DE CHIA
R INSTITUCION EDUCATIVA LAURA VICURA CHIA %
Resolucion: 1501 de agosto 30 de 2012, Codigo-DANE 125175000051 *r

I SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION.

LalE Laura Vicuiia La institucion
educativa Laura Vicufia esta ubicada en
Chia, departamento de Cundinamarca,
‘municipio ubicado en la zona trbana,
sector Centro, a unos 31 kilometros al
norte de Bogotd, en la carrera 7 AN® 11
-34
EIPEIdelal E se halla en proceso de
ajustes  su enfoque pedagogico se
orienta hacia la Ensefianza para la
comprensién.

El grupo al cual se le aplica la actividad
es el prado noveno, é1 cuenta con 33
estudiantes, con un rango de edades entre
1os 13 7 15 afios quienes provienen de los
estratos 2y 3
El grupo se caracteriza por predominar a
presencia de las nifias con un total de 18
v el grupo de nifios en st totalidad son
Cerca del 0% son estudiantes repitentes
del curso, v cerca del 10% son nuevos en
la institucidn

Saberes previos.

Lenguaje del contenido: Industria, Tecnologia,
Cambio, Poblacion, Innovacion, Agricola,
Mercado, Inventos, Revolucion, Telares,
Comercio, Sociedad, Ciudades, Europa, Obreros,
Tnglaterra, Crecimiento, Fabricas, Produccion,
Agremiaciones.

Lenguaje propio del campo de pensamiento
ciencia, arte y tecnologia

Pregunta de

Docente: Lic. Mirna Rosa Algarin Pérer ‘ Asigaatura: Eticay Valores. Grado: Noveno ‘ Periodo: 12017
HILO CONDUCTOR DEL ANO:
+|L"sDe qué manera desarrollas habilidades propias e Ia identidad del ser para convivis con los demis?”
CONTEXTO
Situacional Lingiiistico Mental
Situacional Tendencia en habilidad de observacion e los

estudiantes del grade noveno, el grupo tiene una
situacin que requiere especial andlisis al
momento de La planeacion. Ia tendencia hacia el
nivel Ty 1T de observacién con la participacion
de 10 estudiantes quicnes su cstilo participativo
rige cntormo a Lo visval propucsto por las
imgenes sugeridas para fa actividad son pocos
dados a fa Lectura, interpretacién ¥ produccion de
textos.

En el nivel 34, se caracterizan por aplicar
técnicas ante situaciones problemas a partir de
os conocimisatos adquiridos.

El grupo requicre trabajar mis para superar sus

de

observacion, registro de datos a través de
grificos, compartir ideas.

én, segin Ia actividad
aplicada
El nivel bajo con menos participacion cuenta con
un estudiante quien se halla el nivel 4B, quien
tiene La habilidad de analizar, examinar y
fragmentar 1a informacién cn diferentcs partes
‘mediante la identificacion de cavsas ¥ motivos;
realizar inferencias ¥ encontrar evidencias que
apoven seneralizaciones  formular sus

llustracion 12. Unidad de comprension.

Evaluacién de las clases

Momento 1

Los procesos desarrollados en las clases se hallan sujetos a los resultados de las
pruebas externas (pruebas saber-6°-9°) estos son socializados al grupo docente por la
entidad externa que entrenan a aquellos grados que se presenten y las pruebas internas
cobran significacion para los estudiantes solo al final del periodo.

llustracién 13. Jornada de socializacion de los resultados pruebas saber.
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Momento 2

La evaluacion de las clases se cuenta con un instrumento, “El diario de campo”, el
cual brinda al docente el inicio del proceso auto reflexivo y asi mismo permite
evidenciar la percepcion de los estudiantes sobre el proceso del desarrollo de la clase.

R st 145 G 08 4 TR Vo MO Y 5 o
jeibiplavaniichieptiart it Sy

5 e e

lustracién 14. Diario de campo, evaluacion reflexiva del docente.

Momento
3

La evaluacion de la clase, formaliza esa voz o percepcion del docente y los
estudiantes a través del uso de rubricas de evaluacion, las cuales permiten observar el
nivel de satisfaccion de quienes participan.

Estrategias de trabajo

Momento
1

La estrategia de trabajos implementados en la préctica de aula se halla articulada al
modelo de clases tradicionales, entre las que se da cuenta la voz magistral del docente
durante el desarrollo del encuentro, los estudiantes mantienen una posicién pasiva
siendo simples receptores de la informacion.

Momento 2

Se pretende dar visién al proceso reflexivo de los agentes que intervienen en el
momento de la evaluacidn de la clase, para lo cual se propone el

ciclo de reflexion PIER (planear, implementar, evaluar y reflexionar

), apartir del cual se generan cambios pertinentes a las estrategias de trabajo en la
practica de aula, la pertinencia del recurso y la propuesta de evaluacién de las
actividades disefiadas para cada meta de comprensidn, iniciando con un trabajo
individual direccionado a finalizar en una produccién colaborativa, la cual requiere un
constante dialogo.

llustracion 15. Fotografia clase 2016.
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Momento 3

En la implementacion del ciclo de reflexion PIER (planear, implementar, evaluar y
reflexionar ), se observa la puesta en escena de estrategias didacticas como las rutinas
de pensamiento, la coevaluacion la cual en su fase final reflejara el sentir de los
estudiantes con respecto a la actividad sugerida y permitir realizar la reflexion del
docente en cada etapa realizada e intervenida.

lustracion 16. Uso de recursos tecnolégicos con el propoésito de indagar ideas
previas.
llustracion 17. Practica coevaluativa sobre una exposicion.

Evaluacién de estudiantes

Momento 1

La evaluacion de los estudiantes esta planteada de forma comprobatoria, disefiada por
el docente quien tiene la competencia para verificar si el estandar del objetivo
establecido se alcanzo.

Momento 2

Se evidencia una evaluacion de carécter formativo basada en los cinco aprendizajes
en ciencias sociales (conocimiento cientifico, relacion ético- politica, histdrico-
cultural, espacial-ambiental y compromiso personal y social)contemplados en los
estandares basicos de competencia en Ciencias Naturales y Sociales; la actividad
propuesta cuenta con la indagacion a nivel individual apoyada en los recursos fisicos
y digitales para estructurar y evaluar el constructo desde la autoevaluacion,
heteroevaluacion y coevaluacion donde se emplea una rdbrica con criterios generales
en los aspectos actitudinales cognitivos y procedimentales.

SN, v
St ottt

llustracion 18. Evaluacion del trabajo individual a trabajo en equipo como referente
proximo a coevaluar (2017).
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Se demuestra la participacion de los estudiantes en los procesos evaluativos se puede
apreciar diferentes puntos de vista de los educandos en situaciones puntuales del
aprendizaje contextualizado, niveles cognitivos, habilidades y toma de decisiones en
pro de mejora, vista asi se genera una nueva tendencia evaluativa.

[e0]
8
c
[<5]
IS
o
=
llustracion 19. Estudiantes en el ejercicio de la coevaluacion.
i
2 . . -
S Los recursos frecuentes para este momento son: evaluaciones escritas disefiadas con
g respuestas abiertas y cerradas, elementos técnicos y tecnoldgicos.
=
Unidad didéactica (E.P.C), material técnico y tecnoldgico institucional, recurso
humano (docentes y estudiantes), disefio de rdbrica con criterios generales.
O RUBRICA DE EVALUACION
> + e —
3 T TG e
D e e i
£ ~ =
o P e K
= s ¢
<5 oy | T e | Frep e | e e | e
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PROCEDIMENTAL |

lustracion 20. Rubrica general disefiada por el grupo investigador para
implementar la coevaluacion.
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A partir de la rdbrica con criterios generales se estructuran las rabricas especializadas
para implementar segun los énfasis, también se cuentan con rejillas de comprobacién,
escalera de retroalimentacién y diversas rutinas de pensamiento.

Momento 3

llustracién 21. Rubrica especializada para coevaluar | Primera Guerra mundial
(grado 801).

Una estrategia para la implementacion de la coevaluacion es el aprendizaje
cooperativo, en ella el estudiante es un agente activo del proceso, donde cada educando se
empodera de los contenidos conceptuales para interactuar con pares, de tal manera que le permite

mejorar la productividad, fomentar las relaciones intrapersonales, potencian sus valores y el trabajo

en equipo (Trujillo, 2015, p.89-91)}



Tabla 10. Analisis pedagogico desde el aprendizaje en ciencias sociales de la docente Mirna Algarin.
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El desarrollo del lenguaje natural se da apartir de las orientaciones del
docente a través del imaginario de los actores sociales quienes son pocos
comprometidos, ni participativos y aquellos utilizan un el lenguaje

coloquial.
2
L s Bl docente orient
— _8 OLENE OrEna Constructo desde
< S A el concepto L
%2 N 8 o | repatician
©® a > S
Z (5]
E(' w _g g Concepto destlz |z - Consruceién de
<ZE % % S definicion, Aprehension aprendizz]es 2 partir
w < = enguaje cientifica deste Ia‘ de actorss sociales
Ia) 3: llevado 2l coloquial indagadony comprameido,
n anglisis de reflesivas y
‘<—( situaciones participativas
4
O
O}
i
< lHustracion 22. Se estiman los modos para la aprehension de los conceptos
o utilizados en el momento.
Los niveles del lenguaje son complejos debido a la
articulacion del lenguaje natural, formal y simbolico evidentes
en los disefios de estructuras o mapas mentales.
(V]
8
c
[<5]
S
[}
=
llustracion 23. Analisis, descripcion y organizacion de la
informacion.
™ El docente orienta la apropiacion de conceptos desde un
g lenguaje cientifico construido desde la aprehension,
2 indagacion y andlisis de situaciones donde los actores sociales
<§3 comprometidos reflexivos y participativos dejen de lado el
lenguaje coloquial.
Q2 %) o . -, .
Eg £ = El nivel de formulacién de preguntas de los estudiantes es
[<5) .. . . .
£393 £ < limitado en ocasiones se conforman con los cuestionamientos
s <=L S de los docentes.
(a1
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Momento 2

Los niveles de formulacién de preguntas de los estudiantes
mantienen cierto interés bien sea para el rendimiento
particular, los cuales obedecen a estrategias por negociar en el
proceso de la coevaluacién.

Momento 3

El docente en el ejercio de la coevaluacion asume un rol de

agente moderador en el proceso de saberes, bien sea entre los

integrantes de un mismo grupo o diversos grupos.
\ ] —

lHustracion 24. El proceso de comunicacion entre los
estudiantes es activo en la coevaluacidn y entre ellos surgen
las primeras soluciones a sus inquietudes o preguntas.

Ejecucién de tareas

Momento 1

Las tareas recurentes son talleres, consultas, exposiciones
individuales, en ellas se observa la comprobocién del
cumplimiento del aspeto procedimental.

lustracion 25. Exposiciones de los estudiantes.
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Momento 2

Se inicia el proceso de coevaluar, para esto se requieren
saberes especificos desde las ciencias sociales como son,
(manejo del conocimiento cientifico(a)-social y los saberes
propios de la relacion con la naturaleza - la historia, relacion
espacial - ambiental, y la relacion ético-politica y el desarrollo
del compromiso personal y social), algunas de las dificultades
son la falta de tiempo y las normas de cumplimiento de la

actividad.

llustracion 26. Proceso coevaluativo sobre construccion de
texto colaborativo.

Momento 3

El proceso de coevaluacion se realiza a través de varios pasos,
entre ellos cuenta la verificacion o consulta del constructo, el

uso de la rejilla de comprobacion y las respectivas actividades
de realimentacidn y autoevaluacion

llustracién 27. Actividad de trabajo colaborativo con base a
la contribucion individual de cada miembro de los grupos, uso
de recurso (wix).
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La Categoria del pensamiento en el desarrollo de las ciencias sociales pretende
implementar la utilizacion de técnicas de la investigacion social, como estrategia conductora y
constructora de pensamiento en los estudiantes de ciencias sociales, (Lopez, A, 2009), por otro
lado se observa la composicién escrita como proceso del desarrollo de habilidades pensamiento
critico en los estudiantes, (Diaz, D, 1996), estas serian las estrategias que conduzcan al
pensamiento critico-reflexivo donde los estudiantes construyan ese pensamiento desde el
aprendizaje cooperativo, basados en las competencias ciudadanas, la diversidad, la pluralidad, el

dialogo y el respeto por la diferencia enmarcan el desarrollo del ser.

Tabla 11. Analisis pedagdgico desde el pensamiento en ciencias sociales de la docente Mirna Algarin.

La construccién de conceptos se halla orientada por el docente las cuales
son verificadas a través de la evaluacion final del proceso con base a la
relacion de escucha pasiva por parte del estudiante y la recepcion
brindada por el docente.

Momento 1

CATEGORIAS DE ANALISIS
PENSAMIENTO
Construccion de conceptos

llustracién 28. Presentacion de Power point, la cual le permite al
docente orientar las tareas especificas.

La construccidn de conceptos se orienta desde la implementacion de la
unidad didactica (E.P.C), en ella los estudiantes son agentes activos,
participativos, analiticos, criticos e interpretativos en este nivel no se
percibe con profundidad el concepto.

Momento 2
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Momento 3

En la construccion de concepto se evidencia un didlogo concertado entre
estudiante-estudiante y docente - estudiante, el cual se halla precedida
por el proceso coevaluativo.

llustracién 29. Concertacion de conceptos entre los estudiantes desde el
trabajo en conjunto.

Modificacién de

conceptos

Momento 1

La modificacion de conceptos por parte de los estudiantes no genera
cambios profundos en ellos debido al dominio de estos por parte del
docente.

Momento 2

El nivel de desarrollo del lenguaje entre los estudiantes tiene una
incidencia en la modificacion de los preconceptos, lo cual se hace visible
en el proceso de construccidn de conceptos complejos que pueden surgir
al coevaluar.

llustracién 30. Actividad competencia ludica implementada en ciencias
sociales.
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La modificacion de conceptos se logra alcanzar a partir del contexto en el
que se desarrolla el aprendizaje, el pensamiento critico, desde la rutina,
un paso hacia el interior se busca indagar niveles profundos de
pensamiento en los estudiantes ¢qué piensa?, ;que percibe? y ;qué le
preocupa?

Participacion en las rutinas de pensamiento

o

8

[en

(5]

1S

[}

=

lHustracidn 31. Uso de rutinas de pensamiento como modificador de
conceptos.

—

g No se realizan rutinas de pensamiento, las actividades de participacion
2 para los estudiantes estan organizadas por el docente.

o

p

Momento 2

Se dan espacios para la concertacién de juegos de roles, las rutinas de
pensamiento cumplen una funcion en la practica de aula como puede ser
actividad de inicio o actividad provocadora o por el contrario como
actividad de cierre o verificacion.
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Las rutinas de pensamiento son pertinentes para diversas actividades
como: el ejercicio de visibilizar el pensamiento en los estudiantes,
coevaluacion de grupos, realimentacidn, esta rutina del seméaforo fue
escogida con el propésito de observar la autoevaluacion y coevaluacién
para la dltima intervencion del aula dando testimonio de la aprehension
de un nuevo saber. Las gréficas a continuacion muestran un semaforo y
una socializacion respectivamente.

Nombre: Ana Maria Torres Castillo

Curso: 801

Momento 3

£Que se me dificulto entender?

Se me dificulto entender quiénes fueron sus protagonistas mas
importantes.

llustracion 32. Rutina del seméaforo en la fase de realimentacion.

llustracion 33. Grupo realizando una realimentacion.
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Ciclo de reflexién del docente investigador Adrian Fernando Gonzalez Arcila

Desde el momento en que el docente reflexiona sobre su quehacer, en nuestro caso
en las transformaciones del proceso evaluativo, mas especificamente en la implementacion de la
coevaluacion en el area de ciencias sociales, éste se convierte en un hacedor de sus practicas
pedagdgicas y estas a su vez en un constante indagador para mejorarlas, es asi que su fundamento
esta en la investigacion-accion, que propone Kemmis y Mc Taggart (1988, citado por Murillo,
2011. p.6), con el proposito de cuestionar este accionar dentro de su praxis. ES por eso que,
vamos a tomar los ciclos reflexivos de este autor que propone: mejorar y/o transformar la practica
social y educativa, articular constantemente la investigacion, acercarse a la realidad y convertir a

los docentes préacticos en investigadores (p.7).

Esta practica pedagdgica tiene este sustento en la investigacién-accién, expuesto
arriba, en el que se realiza de forma espiral, con unos puntos muy concretos y orientados por las
tres categorias de ensefianza, aprendizaje y pensamiento, estos se visualiza desde la ensefianza
para la comprension, como lo sustenta Ritchhart, (2014) “Debemos hacer visible el pensamiento,
pues esto nos da la informacion como docentes necesitamos para planear oportunidades que

lleven el aprendizaje de los estudiantes al siguiente nivel...”.(p. 64)

Se realiza este ejercicio en tres momentos diferentes que van desarrollados asi: en
el primer momento, se muestran una practica tradicional dada por los pocos elementos
pedagdgicos que se tenian para las précticas evaluativas, sobre todo la aplicacion de evaluaciones
sumativas, que se utilizaban para tomar decisiones al final de todo proceso (Lopez, 2013, p.25.) y
mas aun orientadas por el profesor de una forma magistral. Por otra parte, en un segundo

momento, se da la implementacion de la coevaluacion en las practicas pedagdgicas de aula, en las
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que van inmersas dentro de las categorias nombradas anteriormente (ensefianza, aprendizaje y
pensamiento), acopladas desde una rdbrica con contenidos procedimentales, actitudinales y
cognitivos que se aplican a través de un protocolo que lo llamaremos “procedimientos

evaluativos”.

Por ultimo, un tercer momento, es aca donde se procura orientar las
transformaciones de las practicas pedagogicas, con la realizacion de los ciclos de reflexion PIER,
en la implementacion de la coevaluacidn, para realizar una reflexion que lleve a replantear dichas
practicas y cuestionarlas y poder tener las caracteristicas de la investigacion-accion: participativa,
emancipadora, interpretativa y critica. (Murillo, 2011, p.6). Se realiza este ciclo de reflexién
PIER con una explicacion de semaforo, se trata de estar mas consciente de los momentos

especificos que presentan mucha atencion o, en el que los colores tienen un significado esto es:

Tabla 12. Matriz de colores segin momentos docente Adrian.

Se entiende como los momentos que no se utilizaban ciertos
criterios o herramientas en el mejoramiento de las practicas
pedagdgicas.

Son las inquietudes frente a unos criterios o herramientas
aplicadas en el desarrollo de las practicas pedagdgicas.

Es todas las experiencias positivas de la implementacion de
criterios y herramientas para mejorar las practicas pedagogicas.




Tabla 13. Analisis pedagogico desde la ensefianza en sociales del docente Adrian Gonzélez.
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CATEGORIAS DE ANALISIS

SUBCATEGORI

AS

ANALISIS PEDAGOGICO

ENSENANZA

Planeacion de
clases

Planeacion de
clases

Momento 1

La planeacion se realiza con las pautas y los reglamentos que la
institucidn realiza desde los acuerdos del consejo académico y el
sistema educativo de evaluacion. Con linea concretas como los
indicadores de desempefio. Fecha e intensidad horaria, para llenarlas
como planeador de clase. “El proceso de seleccion y transmision de
los contenidos programaticos, implican la existencia de una
perspectiva curricular definida como tradicional... por lo tanto no
cuestionable ni enjuiciable de caracter consensual y aséptico”.
(Prieto M. 2010. p.76).

llustracion 34. Planeador de clase dado por la institucion (2014).

Momento 2

Se comienza a utilizar los planeadores de clase desde las
perspectivas sugeridas por la Universidad de La Sabana, esto es la de
llevar una planeacidn diferente en los que tenga un contexto, metas
de comprension, desempefios. Fases de ensefianza para la
compresién Rutinas de pensamiento y aplicar el objeto de estudio
que es la evaluacion. La aplicacion de elementos nuevos en la
practica pedagdgica que me vayan en caminando a la visualizacién
de pensamiento de mis estudiantes, de tal manera que se lleve una
estructura en el aula de clase y convertir en investigacion dichas
practicas.
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La estructura es clara tiene un inicio, durante y un final o cierre que
le dan para tener unos criterios que se visualizan al final de las
practicas pedagdgicas en el aula. (Molano M. 2015. P. 18).
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lHustracion 35. Planeador de clase dado por la universidad de la
Sabana.
https://www.youtube.com/watch?v=cglL JDV2AsQqg

Para este momento se da el uso de la Ensefianza para la Comprension
realizadas en el aula, planeacion de una unidad didactica especifica
elaborada por el grupo investigador y los elementos necesarios que
ayudan a la estructura de la clase con los elementos que se dieron en
el segundo momento citado arriba, mas el desarrollo de temas
aplicados a un contexto. Planeacion de la evaluacidn con base en
rubricas coevaluativos, y autoevaluativas, teniendo en cuenta los
criterios actitudinales, procedimentales y cognitivos. Planeacién de
rutinas del pensamiento como instrumentos de realimentacion y sirve
para la investigacién-accion. (Ritchhart R. & otros. 2014. P.65).

Momento 3



https://www.youtube.com/watch?v=cgLJDv2AsQg

lHustracion 36. Planeador elaborado por el grupo investigador.

Evaluacion de las
clases

Momento 1

Esto es, la préctica pedagogica que realizaba era totalmente para
evaluar el proceso académico con un juicio cuantitativo al final de
cada periodo. Esta evaluacion la elaboraba con un sélo criterio que
era cuantitativo, esto era una evaluacion tradicional, con esta
aplicacién de la evaluacion se hacia de una forma sumativa esto es al
final de cada periodo (L6pez A. 2013.p 25). Las notas eran
totalmente sumativas como se evidencia en esta planilla, se
recolectaban las notas y se daba una final. Sin evidenciar el
aprendizaje y conocimiento de los estudiantes.

lHustracién 37. Planilla de notas grado sexto de sociales 2015.

Momento 2

Las rutinas de pensamiento para hacer visible el pensamiento por
parte del estudiante y sugeridos por la Universidad de La Sabana, se
realiz6 la implementacion de la coevaluacion para observar sus
efectos y desarrollar una linea de investigacion en la misma practica
de esta forma de evaluar y faltante dentro del SIE. De la Institucién
Educativa Laura Vicufia. Como se puede evidenciar en este apartado
electrénico goo.gl/h6wNrV



https://goo.gl/h6wNrV
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Evaluacion de las
clases

evidencias epc,2017

-

llustracion 38. Tomada de un video para evidenciar los procesos de
ensefianza para la compresion y la aplicacion de la coevaluacion.
Universidad de la Sabana. (2017). goo.gl/PVW6eE

Los formandos se ayudan a través de una rdbrica para que puedan
evaluar con unos criterios claros y concretos a sus compafieros.
En este momento faltaba la auto-reflexion.

lHustracion 39. Explicando la rubrica para que los estudiantes se
coevaluaran (2016).

Momento 3

La evaluacion ya esta dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje,
es mas se convierte en una evaluacién auténtica cuando se aplica en
el mismo contexto como es la coevaluacion que tiene todos los
componentes para desarrollarse en las competencias dadas para su
entorno.

Ya se evalla entre pares, los mismos compafieros realizan este
proceso dentro de la clase, pero se evidencia la necesidad de un

protocolo que se observe los pasos y un ABC que puedan los
estudiantes seguir.

lustracion 40. Coevaluacion en el grado 602 del 2016.

00.9l/PVW6eE



https://goo.gl/PVW6eE
https://goo.gl/PVW6eE
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Estrategias de
trabajo

Estrategias de
trabajo

Momento

Los procesos de ensefianza aprendizaje se realizaban de una forma
magistral. Existia poca participacion de los estudiantes, se limitaba a
la imparticién de conocimiento, no se contaba con elementos que
pudieran ayudar a realizar una verdadera investigacion y mucho
menos al cuestionamiento del quehacer pedagdgico.

Momento 2

En las estrategias aplicadas en las practicas pedagdgicas solo se
contaba con los planes de aulas, se comenzé a adaptar elementos y
estrategias para la reflexion y la investigacién-accion. Tales como el
diario de campo, en los que son méas anecdotarios y poco relevantes
en la recepcion de informacion para la toma de decisiones.

Es un primer paso para el cambio de las practicas pedagégicas. Por
eso era necesario un formato que tuviera en elementos que se
pudieran observar mas los factores que evidenciaran el conocimiento
de los estudiantes, esto es, con la puesta en marcha de las rutinas de
pensamiento y concatenar las categorias de ensefianza, aprendizaje y
pensamiento.
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llustracion 41. Tomado de los primeros diarios de campo
(2015).g00.9l/Fi6egF

Se comenzaron a implementar rutinas de pensamiento y otros
procedimientos para nutrir el proceso de ensefianza aprendizaje.

Momento

Se adhirieron los instrumentos sugeridos por la Universidad, como la
planeacion basada en Ensefianza para la Comprensién y diarios de

campo. goo.ql/PVW6eE



https://goo.gl/Fi6egF
https://goo.gl/PVW6eE
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llustracion 42. Tomada de la clase grabada para seminario de epc.
EPC.(2016)

Las estrategias en el aula de clase en el area de sociales son muy
asertivas convirtiendo al educador investigador, esto hace que
implemente los ciclos de reflexién PIER como sugiere Kemmis.

Los examenes fueron totalmente para contrastar su conocimiento y
no existia sino una sola forma para la comprobacién de lo que sabia
el estudiante.

Momento 1

Evaluacién de
estudiantes

llustracién 43. Evaluacion centrada en un aspecto cognitivo, grado
once. (2011).
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Con la implementacion de las rutinas de pensamiento y las
evaluaciones entre pares se lleva a cabo un proceso totalmente
diferente, puesto que se comienza a tomar protagonismo el
estudiante y el docente se convierte en un mediador entre el
conocimiento y el formando. No se tenia un protocolo que pudiera
marcar los derroteros de la evaluacién entre pares por eso, era
necesario tener un proceso coevaluativo en este momento de
reflexion. El formando o rdbrica de evaluacion se vuelve el centro de
su proceso de ensefianza. La coevaluacion es una evaluacion
formativa en la medida que todos sus agentes evaluadores evallien
los procesos y convirtiéndose también en una evaluacién autentica
cuando se evallUan las competencias en su contexto.

Los estudiantes tienen rubricas para su coevaluacion, en este caso,
Evaluacion de una rejilla de verificacidn con los criterios y las competencias que
estudiantes deben evaluar a su par.

llustracion 44. Tomada de la coevaluacion del grado 801 en
religion. (2017).

Con la implementacion de la coevaluacion en el SIE, en el colegio
los estudiantes han tenido la oportunidad de cambiar los procesos
que se llevaban sobre las evaluaciones, es mas a esta forma
evaluativa se le suma los componentes de ensefianza para la
comprensién, y los mecanismos de investigacion donde el docente se
convierte en un mediador y al mismo tiempo, cuestiona su quehacer
pedagdgico. En este punto ya existe un protocolo o proceso
coevaluativo realizado por el grupo investigador, los estudiantes
Ilevan ya un recorrido evidenciando que dicha forma de evaluar es
mas asequible para sus aprendizajes, convirtiendo el aula en un
ambiente democratizador y que no existe la bilateralidad de las
evaluaciones. Que son tenidos en cuenta para la elaboracion de las
rubricas y los instrumentos en los que van a ser evaluados.

Evaluacion

Momento 3

1 paso para la coevaluacion.
Tomar en cuenta el contexto.
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Evaluacién de
estudiantes

CONTEXTO

» Laura Vicuia esta ubicada en el perimetro urbano -
de Chia F

» EL grupo de intervencion es (601), 35 est. 19 nifias
y 16 varones

» tiene nivel de observacién 1b del nivel 2. Lucia §
\ Santelices, tienen la caracteristica de no trabajar

i\
|

2 paso
La creacidn de metas de comprension.

en grupo y cooperativamente.

METAS DE COMPRESION

o3 mismos

que i
derachos y deberes frante a a sociedad.

Que los estudfantes tenga fa capactdad para manesar conflictos
: g 7 |

pacifica y
tolerancla frente a los demds.

i ben tener i ?
%‘ atentamente los argumentos ajenos y proplos para comprenderios,

2 pesar de no comparti los puntos de vista.

3 paso. Fases para comprension y la evidenciar el pensamiento de los
estudiantes

Tercera fase
PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Coevaluacion

5 Rubrica

=

Continuacion de las fases planteadas en la unidad didactica para la
compresion.

Finalizacion de las fases donde se dio la rutina de pensamiento, antes
pensaba ahora pienso.

EN ESTE APARTADO ES DONDE SE DA LA
COEVALUACION QUE ES NUESTRO OBJETO DE
ESTUDIO.

DESEMPENOS §
Primera fase

EXPLORACION (INICIO)

| se inicia con dos pregunta provocadora. jsaben qué es
| democracia? ;Para qué sirve la democracia? Aplicando
Rutinas de pensamiento ;qué sé?

|

i




Segureds Tase

» INWESTIGACKIN GLRADA,
(DESARROLLO

¥ 40 rouninks
diferenbey fambes y con
volucidn de la"demecracia™ hasta neibron o

llustraciones tomadas de la presentacion del seminario de Rutinas de pensamiento
cuarto semestre de la maestria. (2017)

llustracion 44. Tomada de la clase de religion en las exposiciones
del grado 801 (2017).

La coevaluacion se convierte en una evaluacion autentica en la
medida que se orienta a mejorar el proceso evaluativo del
aprendizaje de los estudiantes de arrollando sus competencias.

Recursos

Recursos

Yo como docente de aula, los Unicos instrumentos que manejaba
cuando no utilizaba la practica pedagdgica como un medio para
investigar y cuestionar mi quehacer, era la de impartir
conocimiento de una forma magistral, tradicional, con una
evaluacidn sumativa, en la que daba una nota cuantitativa y no
miraba los procesos y menos si tenian alguna aplicacion en la
vida diaria.

Momento 1

Se comenzaron a implementar recursos tales como las rutinas de
pensamiento, los protocolos para evaluar y lo mas importante son
las reflexiones de los cuestionamientos a las practicas
evaluativas, concatenado todo esto con los medios tecnolégicos
que cuenta la institucién para la evidenciar los procesos
cognitivos de los estudiantes.

Momento 2

llustracién 46. Tomada de un video de evidencias para
evaluacion institucional.
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Recursos En este momento se utilizan todos los recursos que sean posibles,
tanto, materiales como pedagdgicos y didacticos.

1) Materiales: computadores, fibra Optica, video beam,
marcadores, libros, Tablet, micréfono, celulares,
cuadernos. Rubricas impresa, esferos.

Momento 3

2) Didacticos; guia y talleres impresas.
3) Pedagogicos: rutinas de pensamiento, coevaluacion.

https://www.youtube.com/watch?v=16P8w7QsNL8&t=1s

Tabla 14. Analisis pedagdgico desde el aprendizaje en sociales del docente Adrian Gonzélez.

El estudiante es receptor y no tiene ningln papel activo dentro del
proceso de ensefianza aprendizaje, esto es que solamente se
dedicaba a tomar apuntes y repetir los conceptos dados por el
docente, la memorizacion se convierte en un mecanismo
importante en esta etapa, los sentimientos y emociones de los
estudiantes quedan a un lado, el discente es sumiso a los

Aumento de vocabulario conceptos dados por el profesor.

Momento 1

El estudiante comienza a consultar, pero también a cuestionarse
sobre los conceptos dados en clase y dando sus puntos de vista; de
tal manera que comienza a visualizar lo aprendido y tomar postura
frente a sus conocimientos.

Momento 2

Aumento de vocabulario

El estudiante es mas consciente y visualiza su pensamiento a
través de las rutinas de pensamiento, se convierte en agente activo
de su propio aprendizaje, cuestiona y aplica lo aprendido
desarrollando sus competencias para aplicar sus nuevos
conocimientos. Convirtiendo su proceso en una evaluacion
autentica. Esto es, que desde la coevaluacion se vuelve méas
critico, opina frente a los conceptos de los comparfieros respetando
la opinién de los demés, democratizando el aula.

APRENDIZAJE

CATEGORIAS DE ANALISIS
Momento 3

Aumento de vocabulario

Planteamiento de
preguntas

En este apartado no existen las preguntas, los cuestionamientos
los hace el docente, no existe una comunicacion entre el docente y
el formando, la participacion de la elaboracion de objetivos,
programas son nulos, se tiene poca independencia cognitiva.

Momento 1
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Planteamiento de
preguntas

Planteamiento de
preguntas

Momento 2

Las preguntas ya son tenidas en cuenta, esto es, que se ensefian a
los formandos realicen cuestionamientos que estén adecuados
para comprender y transformar, proponiendo soluciones a sus
problemas.

llustracion 47. Tomada del video de evidencias.
https://www.youtube.com/watch?v=cgLJDVv2AsQg&t=43s

Momento 3

La libertad de expresidn se convierte en el primer elemento de
cuestionamiento en el aula, la tolerancia entre los comparfieros con
el respeto a la diferencia y la democratizacion de las ideas son una
norma sobre las preguntas que se realizan entre los estudiantes,
esto llevado a cabo en la implementacion de la coevaluacion, en
que la consulta y la unificacién de criterio hacen el trabajo
colaborativo una fuente de riqueza

llustracion 48. Tomada de la observacion de clase para el
seminario de énfasis en la universidad de la Sabana. (2016).

https://www.youtube.com/watch?v=kDyg5x5CZ9E &t=3s

Ejecucion de tareas

Ejecucion de tareas

Momento 1

Las tareas son complementos de los temas dados desde la clase y
son desarrolladas fuera del aula, como ejercicios para mejorar los
conocimientos que se adquirieron en el colegio, solo con ese fin
de daban. No existia otro fin y se veian como un castigo desde los
estudiantes.

Momento

Las tareas son vistas como una préactica dentro del aula, la
mayoria de las veces son consultas en la web para confrontar los
presaberes y la unificacién de criterios de sus pares frente a un



https://www.youtube.com/watch?v=kDyq5x5CZ9E&t=3s
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concepto determinado en el area de sociales, religién y el proyecto
de PRAES.

Ejecucion de tareas

llustracién 49. Tomada de las evidencias de la aplicacion
coevaluativa (2017).

Las tareas son procesos de autorregulacion que ayudan al
estudiante en sus aprendizajes, para el manejo de temas y
conceptos que puedan ayudar en la visualizacion del pensamiento,
la aplicacién de las rutinas de pensamiento mejoran la motivacion
del estudiante para consultar, y por qué no, a investigar temas que
tengan que ver con los problemas cotidianos.

llustracién 50. Tomada del video de evidencias epc (2017).

https://www.youtube.com/watch?v=16P8w7QsNL8&t=264s

Momento 3

Tabla 15. Analisis pedagogico desde el pensamiento en sociales del docente Adrian Gonzélez.

Los conceptos son traspasados de la practica magisterial del
docente, en la que el maestro es el Unico artifice para
desarrollarlos y trasmitirlos a los estudiantes, en los que el papel
del estudiante es Unicamente recibir los conocimientos del
profesor, los que el estudiante debe de asimilar para después
repetirlos de forma memoristica sin cuestionarlos.

CATEGORIAS
DE ANALISIS

Construccion de
conceptos

PENSAMIENTO

Momento 1
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Con la implementacién de elementos que ayudan a la préctica

pedagogica en el aula, tales como las rutinas de pensamiento,

gue se encuentran en la ensefianza para la comprensién, mas ain

la coevaluacion ayudan a visualizar estos constructos a través de

los procesos que se realizan en clase.
[ ——

Construccion de
conceptos

lustracion 51. Tomada de las evidencias de coevaluacion del
grado decimo (2017).

Momento 2

La visualizacidn del pensamiento que realizan las rutinas de
pensamiento es un avance que se puede evidenciar en los
estudiantes, a la luz de la coevaluacién, cuando se llega a la
competencia comunicativa que se desarrolla en esta forma de
evaluar a los pares, puesto que es ahi en el acto donde se
construyen los conceptos y se convierten en asertivos los
conocimientos para su entorno.

Construccion de
conceptos

llustracion 52. Tomada de las exposiciones de grado, del grado
once (2017).

Momento 3

Las modificaciones de conceptos son nulos, puesto que en este
momento, se entendia que era la repeticion memoristica de parte
del formando, al que sélo se limitaba a copiar de forma escrita y
verbal los conceptos dados por el docente de aula.

Modificacion de
conceptos

Momento 1

La practica de transmitir los conocimientos de una forma
positiva y motivacional en el momento de impartir la ensefianza
con la utilizacion de las rutinas de pensamiento, los cambios se
visualizan para poder aplicarlos de forma asertiva en su entorno.

Momento 2




Ilustracion 53. Tomada del proyecto PRAES (2016).
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La realizacion de actividades que llevan al estudiante a
cuestionar sus conocimientos y construir desde los pre-saberes,
las rutinas de pensamiento ayudan a reflexionar sobre los
conceptos que se tiene sobre un determinado tema, esto es, la
necesidad de las competencias comunicativas en la relacién con
sus comparieros y la responsabilidad de cada uno de ellos para
coevaluar los constructos de cada uno para modificarlos y poder
aplicarlos en circunstancias diferentes.

(9p]

g

=

£

§ llustracion 54. Tomada del proyecto de grado once. (2017)

— No existian ninguna practica pedagdgica basada en rutinas de

g pensamiento, se llevaba una clase magistral tanto en el area de
Participacién en las 2 sociales como en la de religién, los elementos de evidenciar el
rutinas de pensamiento § conocimiento eran nulos.

«~ Sedan inicio las practicas pedagogicas en el aula con la

g implementacion de las rutinas de pensamiento con los

2 estudiantes de la Institucion Educativa Laura Vicufia, para

§ coevaluar y visualizar los conocimientos aprendidos en clase.

o Las practicas pedagdgicas son desarrolladas con rutinas de

© Dpensamiento: “antes pensaba ahora pienso”, “el semaforo o luz

$ amarilla, luz roja”, la coevaluacion, con una rubrica y los
Participacion en las g protocolos que sirven de instrumentos para el juzgamiento.
rutinas de pensamiento =

https://www.youtube.com/watch?v=cgLJDv2AsQg
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lHustracion 55. Tomada del video de rutinas de pensamiento.
(2016- 2017).

Las préacticas pedagdgicas antes, durante y después de la aplicacion de
herramientas han ayudado a mejorar en el quehacer como docente; las rutinas de pensamiento,
permiten visualizar el pensamiento de los estudiantes, la coevaluacion ofrece una forma de
evaluar mas auténtica y la investigacion-accion convierte las practicas en una herramienta

esencial para un cuestionamiento continuo y critico como docente.

Las aulas se convierten en una sociedad compleja donde todos sus organismos son
activos socialmente, con fines comunes como lo son, el deseo de aprender y desarrollar sus
competencias, cada uno en sus contextos familiares o sociales, esto hace que se dé la necesidad
de estructurar espacios donde las practicas pedagdgicas faciliten la socializacion, como lo es la
coevaluacién, que promueve la autonomia y el respeto por la diferencia; No obstante, esto debe
llevar unas herramientas que facilitan este proceso como lo son los protocolos y las rdbricas que
proponen elementos claros. La reflexion que se hace en este ejercicio es planear los fundamentos
que ayuden a la practica pedagdgica en el aula en un contexto especifico como lo es la
Institucion, para este proposito se aplica la coevaluacién como una forma de ampliar el accionar
del estudiante y convertirlo en el centro de su proceso de aprendizaje, al mismo tiempo, el

docente evalle constantemente sus practicas y el alcance que debe tener para mejorarlas.
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Ciclo de reflexién en lenguaje de la docente Lucibia Benitez Rojas

Enseflanza

A partir del seminario de educabilidad empiezo a reflexionar acerca de la
diversidad social en el aula desde lo ontogenético y filogenético en el ser humano, el afecto
empieza a ser una constante en la ensefianza, motivo por el cual los estudiantes cambian sus
actitudes hacia el docente y el trato se torna mas cordial. Empiezo a dejar de lado la transmisién
de conocimientos, la escucha entre todos los miembros del aula se empieza a fortalecer, hay
mayor participacion de los estudiantes. Las conductas se modifican poco a poco de todos los

sujetos del aula como seres inacabados que somos

Aprendizaje

El aprendizaje involucra aspectos como los psicoldgicos, culturales y bioldgicos,
para comprender como funciona el ser humano, ademas de los estimulos, los cuéles estan en la
innovacion en las practicas pedagdgicas implementadas en las aulas de clase. El cerebro puede
ser un sistema creativo y renovador, capaz de elaborar y reelaborar cosas nuevas partiendo de las

experiencias del entorno fisico, social y cultural.

Pensamiento

Para que el conocimiento sirva de base al desarrollo del pensamiento, este debe
estar situado en contextos relevantes para el estudiante. La visibilizacion del pensamiento es una
estrategia que propicia espacios para saber qué piensa uno del otro y como puede ayudar a su par

a corregir.
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Coevaluacion

La cultura es dindmica, propia de los seres humanos y estamos en un proceso
permanente de cambios que nos permite avanzar para ser cada vez mejores. Como docentes
debemos ser mediadores en estos procesos de aprendizaje en el aula y fomentar el respeto por el
otro como individuo, ser Unico y participar colectivamente. Sin embargo, esa individualidad
muchas veces no se propicia en las aulas prevaleciendo una tendencia a estandarizar
comportamientos, dejando de lado la diversidad cultural, razén por la cual veo en la coevaluacion

una oportunidad para mejorar mis practicas pedagadgicas.

Tabla 16. Analisis pedagdgico desde la ensefianza en lenguaje de la docente Lucibia Benitez.

)
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3
I ANALISIS PEDAGOGICO
<
O
sl
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[%2]
Momento Planeaciones semanales, bimestrales y anuales de acuerdo a lineamientos
n 1 curriculares, estandares y derechos béasicos del aprendizaje.
g Momento Diarios de campo. Empiezo a modificar las planeaciones de clase a través
< 2 de diarios de campo.
<Z( Se implementa la ensefianza para la comprension a través de unidades
L didécticas.
(/D'J @i curnto ]
\g $
g <« 2
o N &)
o zZ )
< ©
<z 8
S & S
= s Momento
L C_CG 3
o

llustracién 56. Planeacion a partir de ensefianza para la comprension.
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® Momento Evaluaciones de comprension lectora memoristicas.
©
c g 1
22 Momento Trabajo cooperativo y colaborativo.
= g
g= Momento Hay retroalimentacion continua a través de la coevaluacion.
- 3
® Momento Planeaciones segun libros de texto.
> 1
© O - A
== Momento Rutinas de pensamiento.
g8 2
E = Momento Trabajo cooperativo y colaborativo.
3
Momento Pruebas tradicionales practicadas a los estudiantes, informes periédicos y
1 finales.
Momento Se empieza a fortalecer la autoevaluacion.
2
Evaluacién por pares, evidenciando los tres momentos de la coevaluacion:
actitudinal, procedimental y cognitivo.
@
L
c
S
o
=]
[7¢]
[<5)
[«5)
©
c
2 Momento
g 3
T
>
L
llustracién 57. Estudiante participante de la coevaluacion.
Momento Mallas curriculares.
1
%23 7 - - A - A A Z
2 Momento Derechos bésicos del aprendizaje, lineamientos curriculares, estandares
3 2 basicos de competencias, TIC.
¥ Rubricas.
e Momento

3
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NOMBRE DEL EVALUADO:

INSTITUCION EDUCATIVA LAURA VICURA
RUBRICA DE EVALUACION (COEVALUACION)
CURSO:_____

NOMBRE DE LOS EVALUADORES:

AREA A CRITERIOS DE BAS| BAJ
EVALUAR v e SUPERIOR ALTO ICo 7o)
Fscncho y soy Fscocha y cs Ficocha ycs Ficocha yes No cscucha ymo
las s
opiniones de los demds. | compaicros de ‘compafieros de compaficros de | s compatieros
ciase, cumdose | clase, la mayorfa de | clase algunas veces, cusndo se.
e veoes, cuando se | cusndo s expresan )
difercotes expresan en en diferentes fereoes
s diferentes sitaciones sstuaciones
comunicativas. simaciones commmicativas. comumicativas.
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tarcas asignadas entrega los tarcas | tarcas asignadas | catrega las tarcas
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llustracion 58. Rubrica de evaluacion.

Tabla 17. Analisis pedagdgico desde el aprendizaje en lenguaje de la docente Lucibia Benitez.

CATEGORIAS DE ANALISIS

APRENDIZAJE

Aumento de vocabulario.

Momento 1 Los estudiantes tienen poca participacion en las
clases. Prima el discurso docente.

Momento 2  El trabajo colaborativo propicia mayor participacion
de los estudiantes.

Momento 3  Evaluacién por pares a través de rabricas.

Planteamiento de
preguntas.

Momento 1  No conocia las rutinas de pensamiento.

Momento 2  Con las rutinas de pensamiento se despierta mayor
interés hacia el conocimiento y la argumentacion.

Momento 3 Se observa mayor participacion de los estudiantes,
porgue antes no se conocian las rutinas de
pensamiento, se realizaban preguntas de acuerdo a
un texto y las respuestas eran de seleccion maltiple y
analisis de lectura, motivo por el cual se empiezan a
implementar en el aula a través de iméagenes para
despertar lo sensorial y se hacen preguntas abiertas
como: /Qué veo?, ;Qué no veo? ;Qué infiero? Las
rutinas de pensamiento se modifican de acuerdo a la
tematica que se va abordar.

Ejecucidn de tareas.

Momento 1  Tareas realizadas de manera individual.

Momento 2  De acuerdo a los resultados de las encuestas hechas
a los estudiantes en torno a los procesos
coevaluativos, se evidencia que hay mayor
comprensién de los temas porque las opiniones de
los otros les ayudan a comprender mas el tema.




Momento 3

Cumplimiento a las diferentes rutas y fases de
trabajo.

Tabla 18. Analisis pedagogico desde el pensamiento en lenguaje de la docente Lucibia Benitez.

Construccion de Momento 1 Hay poca participacidn del estudiantado. Prevalece
conceptos. la escritura.

Momento 2  Los estudiantes desarrollan competencias
comunicativas a través de la participacion.

Momento 3  Elaboracién de unidades didacticas.

Modificacién de Momento 1 Existe poca participacion del alumnado en la
conceptos. evaluacion.
Momento 2  La evaluacién deja de ser una tarea exclusiva del
maestro y se le da mayor participacion al estudiante
al evaluar a un par.
Momento 3  Cambios en el paradigma institucional de
= evaluacion.
0 Participacion en las Momento 1 No implementaba rutinas de pensamiento.
Z rutinas de pensamiento Momento 2 Con las rutinas de pensamiento se le da la
<Z( ,9 oportunidad al estudiantado de ser analitico,
w E reflexivo y critico desarrollando las competencias
- S genéricas y especificas propuestas en los planes de
2 < estudio.
\— wn
x =2
S i
i
|_
<
©)
llustracion 59 . Rutina del pensamiento.
Momento 3  El fortalecimiento de la participacion colectiva en el

aula de clase.

Primer ciclo de reflexion
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Los estudiantes empezaron el proceso coevaluativo al intercambiar las opiniones

acerca de tareas realizadas en clase de acuerdo a los Derechos Basicos de Aprendizaje. EI primer

ejercicio consistié en conocer los informes escritos en los cuadernos de sus compafieros. La

realimentacidn consistid en revisar las opiniones escritas de los estudiantes para tener en cuenta

coémo se calificaron posteriormente se propicio un espacio en el aula para escuchar las opiniones,

sugerencias 0 preguntas que surgieron de ese ejercicio evaluativo.
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Las actividades de lenguaje que se han llevado a cabo y que han sido calificadas
por los mismos estudiantes, dan cuenta que los juicios de valor son menos severos que los del
maestro y aunque sus comparieros poseen muchas dificultades no lo evaltan con un desempefio

bajo.

llustracién 59. Coevaluacién de estudiantes en lenguaje.

Segundo ciclo de reflexién

En este segundo ciclo se analiza la coevaluacion desde la argumentacién oral para
evaluar las actividades de la unidad didactica “Ser pillo no paga”. Se crea una rubrica con
criterios de evaluacion especificos de la competencia literaria. Una de las actividades propuestas
fue representar el cuento, posteriormente fue evaluada por el grupo a manera de foro. Sin
embargo, generd malestar en los alumnos que realizaron la actividad al ser coevaluados de
manera oral. Los estudiantes evaluados no se sintieron cémodos con los juicios emitidos por sus
pares, motivo por el cual como docente sugeri mejorar las actividades y volverlas a presentar y de
esa manera se analizo que la coevaluacion sirve para mejorar la calidad de los trabajos. Con
respecto a las criticas emitidas por los pares evaluadores se sugirié manejar la diplomacia a la
hora de emitir juicios valorativos de tipo argumental. Por otro lado, se reflexiona acerca de lo

ocurrido, se disefié una rabrica de evaluacién que corresponde a evaluar tareas especificas.
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Las sugerencias a las actividades se realizaron de manera escrita y anonima, se
generaron espacios de reflexion por parte del docente al ser un mediador en los conflictos que se
presentaron en el aula. Se hizo una sensibilizacion del primer acercamiento coevaluativo

argumentativo, situacion que permite crear un nuevo tipo de estrategia para seguir coevaluando.

La coevaluacion se vuelve una practica constante en las tres categorias: ensefianza,
aprendizaje y pensamiento y de acuerdo a la actividad desarrollada en clase se modifican y se
crean nuevas rubricas de evaluacion que responden a los propositos de cada clase. La
coevaluacidn se evidencia en el pensamiento al visibilizar las opiniones de los estudiantes en
torno a una tarea. En esa misma perspectiva las practicas evaluativas y las actividades propuestas
por el docente van cambiando y se van ajustando los criterios de evaluacion, lo cual permite que
el estudiante gradualmente se vaya familiarizando con las rdbricas de evaluacion y sus trabajos

mejoran en la calidad y de esa manera ver procesos en el aprendizaje.

Tercer ciclo de reflexion

La siguiente fase corresponde a darle mayor participacion al estudiantado en el
proceso evaluativo. La consecucion de tareas se lleva a cabo a través de unidades didacticas con
el enfoque de la Ensefianza para la Comprension y cada unidad didactica tiene una matriz de

evaluacion para evaluar tareas especificas de manera individual y colectiva.

Atendiendo al interés en torno a las précticas evaluativas, la ensefianza y el
aprendizaje se han ido modificando con la implementacion de la coevaluacion. Se han venido
abordando los temas que proponen los lineamientos curriculares en lengua castellana y los

derechos bésicos de aprendizaje, no siendo esta la Unica herramienta utilizada en el proceso
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evaluativo en el area de lenguaje que aborda diferentes tematicas: produccién textual,
comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y ética de la
comunicacion planteados también en los estandares, la transversalizacién de proyectos y otras

asignaturas.

La coevaluacion, se implementa en el aula con diferentes actividades y las
rubricas se modifican de acuerdo a los temas y propdsitos de las clases. Este proceso empezo a
ejecutarse de manera empirica y se ha venido alimentando de acuerdo con algunas teorias acerca

de la evaluacion por pares.

Al reflexionar acerca de las précticas pedagdgicas en el aula se concluye que se
deben seguir propiciando espacios para la implementacién de la coevaluacion como una parte de
todo el proceso evaluativo para que el proyecto de investigacion siga marchando con la reflexion

continua e ir modificando la misma practica con la participacién colectiva.
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Ciclo de reflexién en matematicas del docente investigador Jimmy Alexander Orjuela.

En el proceso pedagdgico que se desarrolla en la investigacion de la coevaluacion
es importante analizar las transformaciones de las practicas de aula que conlleva la inclusién de
esta forma de evaluacion en el desarrollo de la clase de matematicas, desde la ensefianza,

aprendizaje y pensamiento como ejes de la educacién y la pedagogia.

Como primera categoria se desarrolla un anélisis a partir de la ensefianza, donde el
docente es el artifice, que tiene la responsabilidad de buscar las formas de influenciar y modificar
los saberes de los educandos, por medio de estrategias planeadas desde su conocimiento
pedagogico y especifico del area de matematicas, para esto es indispensable mirar desde los
momentos iniciales “antes” (momento 1), en el desarrollo de los diferentes estadios de la maestria
“durante” (momento 2) y en la implementacion de la coevaluacion en el aula del investigador en
la Institucion Educativa Laura Vicuna “después” (momento 3), a continuacion se presenta una

tabla que pretende facilitar el andlisis de la categoria de ensefianza durante estos tres momentos.

Tabla 19. Analisis pedagogico desde la ensefianza en matematicas del docente Jimmy Orjuela.

SUBCATEGORIAS

ANALISIS PEDAGOGICO

Momento 1 Plan anual de matematicas, desde los modelos institucionales. Planeacién
segun el formato emitido en coordinacién, enunciando el tema y la
actividad de forma tradicional.

Se planean las evaluaciones como sumativas (Cerda, 2000), a partir del
trabajo de los estudiantes y las calificaciones en los examenes.

Momento 2  Planeaciones en torno a objetos matematicos, Competencias en los cinco
pensamientos matematicos planteados por Martha Fandifio (2010), en
concordancia con los Estandares Basicos de Competencia Matematicas
emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional (2006).

ENSENANZA
Planeacion de clases
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La planeacion de la evaluacién de acuerdo con los criterios actitudinales,
procedimentales y cognitivos propuestos por el decreto 1290 de 2009. Se
empiezan a utilizar rabricas como instrumento evaluativo.

Momento 3

Uso de la Ensefianza para la Comprension para desarrollar el trabajo de
aula, planeacion segln topicos generativos a partir de objetos
matematicos, direccionando las actividades como desempefios y el
desarrollo aplicado en un contexto. (Perkins, 2010), basados en los cinco
pensamientos matematicos planteados por Martha Fandifio (2010):
noética, algoritmica, representaciones semiéticas, comunicativo, y
estratégico, ademas de los Estandares Basicos de Competencias
Matematicas (2006) y los Derechos Basicos de Aprendizaje (2015)
emitidos por el Ministerio Nacional.

Planeacion de la evaluacion con base en rubricas coevaluativas y
autoevaluativas, teniendo en cuenta los criterios actitudinales,
procedimentales y cognitivos. Planeacion de rutinas del pensamiento
como instrumentos de realimentacion.

Evaluacion de las clases

Momento 1

Se evaluaban las clases segun el éxito en la calificacién de los estudiantes.

Momento 2

Se reflexiona segun la intencionalidad de la ensefianza y las actividades de
la clase teniendo en cuenta la disposicion de los estudiantes, Reflejado en
el diario de campo.

Momento 3

Reflexion a partir de las observaciones reflejadas en los diarios de campo,
los aportes de los estudiantes en las realimentaciones de la clase, sus
comentarios, y la evaluacion heteroevaluacion, coevaluacion,
autoevaluacion.

Estrategias de trabajo

Momento 1

Tradicional, clases magistrales, explicacion en el tablero, ejercicios
propuestos por el docente, trabajo individual, calificacién de la actividad.

llustracioén 60. Clase magistral con el curso 701 —2015.

Momento 2

Siguiendo el ciclo de reflexion PIER (Planeacion, Implementacion,
Evaluacién y Reflexion), con una estrategia constructivista a partir de los
cinco pensamientos enunciados por Martha Fandifio, desde los
conocimientos previos de los estudiantes hacia la construccion de los
conceptos de los objetos matematicos y su aplicacion en ejercicios, se
utilizan diferentes momentos y técnicas para la evaluacién, desde
examenes escritos, trabajos en grupo exposiciones.
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llustracion 61. Exposicion estudiantes 602 — 2016.

Momento 3

Desde la Ensefianza para la Comprension y teniendo en cuenta el ciclo de
reflexion PIER, se estructura la Unidad a partir de un Tépico generativo,
se inicia con una actividad diagnostica, para conocer los saberes de los
estudiantes, se proponen actividades para construir los conocimientos y
aplicarlos en el contexto de forma que se puedan plantear soluciones a
problemas a partir de estos. Se realizan exposiciones y dialogos para dar a
conocer sus saberes y para la implementacidn de la coevaluacidn se realiza
una induccién con el fin de clarificar el proceso, los criterios y los
desempefios a evaluar, se utiliza el tiempo para evaluacion segin la
planeacion, los estudiantes realimentan a sus pares.

llustracion 62. Estudiantes de 1001 realizando rutina del semaforo 2017
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Evaluacion de estudiantes

Momento 1 Heteroevaluacién, Trabajos finalizados y exdmenes, la evaluacion es de
tipo sumativo donde se califican los resultados finales del trabajo y sus
procedimientos. Se evaluan ejercicios.

IE LAURA VICURIA - EVALUACION BIMESTRAL GRADO SEPTIMO
Docente: Jimmy Alexander Orjuela Lasso
NOMBRE. CURSO
1. Escribe los signo 2, < 0 = segin corresponda
7__ 2 4 -1 2_ 7 o__ 8
-1 6 2_ -2 S5 1 -1 5
2. Efectua las i
(-8)+(-5)= [ -1a+0= [ -1a+a-9-7+12= |
[-16)+(-1)= [ (0e(5)+3)= [1445712= |
[16+1= [ (-0H5)+-3)= [ -1a+a+st7412= |
3. Efectia las sustracciones
[&s [7-9 [11-20 [ 715 [ -7--15) |
[6—t=a) [“15—(1g) [21-9 [(89)-3 [7+22) |
4. Completa la tabla de multiplicar
X 2 -3 4 5 6 -7 a8 = 10
-1
]
-7
5. Resuelve las divisiones, si no son exactas indica el residuo
[[ar3 | -23/2 | -28/7 [ 12/5 [ 257/-13 |
[1897/a7 | 8s12/67 | -ss00/-95 | -652/124 | s1768/-8128 |
6. Enuna piscina caben 45 000 litros. éCuanto tiempo tarda en desocuparse la piscina mediante un grifo que saca 15 litros por
minuto?
lustracion 63. Evaluacion de séptimo 2015.

Momento 2
Evaluacién formativa. Heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion
desde los criterios actitudinales, procedimentales y cognitivos, se utilizan
algunos instrumentos evaluativos como la rdbrica, la realimentacion viene
del docente, los estudiantes coevaluan con recelo debido a que empiezan
con esta actividad.
llustracion 64. Matriz de coevaluacion 2016.

Momento 3  Evaluacidn autentica. Evaluacién continua e integral implementando

heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion segin el momento
planeado, parar coevaluar se realiza inducciones con el fin de que los
estudiantes conozcan y sepan desarrollar sus valoraciones y los
instrumentos de evaluacion, ademas de las normas y el proceso de esta.
Se utilizan rabricas, listas de chequeo como instrumentos de evaluacion
donde se incluyen los desempefios de evaluacion basados en los criterios
actitudinales, procedimentales y cognitivos, ademas, se usan rutinas del
pensamiento como, la escalera de retroalimentacion, el semaforo, antes
pensaba, ahora pienso, para que los estudiantes realimenten a sus pares. Se
destinan momentos para el didlogo, la concertacion y las sugerencias en
donde los estudiantes deben seguir las normas planteadas para la correcta
evaluacion.
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llustracién 65. Matriz de coevaluacion ajustada con rutina de
pensamiento semaforo para realimentacion.
—

llustracion 66. Estudianfés coevaluando.

Recursos

Momento 1  Saldn de clase, tablero, docente, marcadores, cuadernos, lecturas.
Momento 2  Saldn de clase, tablero, docente, marcadores, cuadernos, lecturas recursos
tecnoldgicos, televisor, Tablet, internet, unidad didéctica, mapas
conceptuales, rubrica unificada
Ilustracion 67. Trabajo de un estudiante de noveno utilizando TIC.
Momento 3  Saldn de clase, tablero, docente, estudiantes, marcadores, cuadernos,

recursos tecnologicos, televisor, Tablet, internet, lecturas, juegos,
instrumentos de evaluacién, rabricas, listas de chequeo, rutinas del
pensamiento escaleras de realimentacion, el seméaforo, antes pensaba ahora
pienso, veo, pienso me pregunto, unidad de comprensién, documento
proceso coevaluativo.
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llustracion 68. Estudiantes de 802 trabajando en grupo 2017 con recurso
TIC.

En la tabla se puede observar que el rol del docente en sus practicas pedagogicas
se transform@, partiendo de ser un transmisor de conocimiento de la matematica, en donde él es el
centro de su aulay la participacion de los estudiantes tanto en el desarrollo de la clase como de
la evaluacion esta limitada a la disposicion del profesor, pasando por el proceso de realizar una
planeacion que incluya al estudiante de una manera mas activa en el desarrollo de la unidad
didactica, en donde el docente facilite los procesos de construccion del conocimiento, del
estudiante empleando estrategias que lo incluyan, mediante la incitacion de la modificacién de
sus propios saberes para profundizar su entendimiento de conceptos, estrategias, representaciones
semidticas, lenguaje formal y , algoritmos, hasta llegar a un rol de facilitador y mediador, en la
gue el docente planea en torno a los objetivos de aprendizaje teniendo en cuenta tanto los
lineamientos gubernamentales como los estdndares basicos de matematicas, como las relaciones
entre los pensamientos matematicos y da a los estudiantes la responsabilidad de construir su
conocimiento, teniendo en cuenta que el educando posee unos saberes previos y que esta inmerso
en un grupo social, donde se apoya en sus pares para conseguir conocimiento y este vive dentro

de un contexto en el que puede desarrollar y utilizar lo ensefiado.

La segunda categoria a analizar es el aprendizaje, donde el estudiante es el

principal actor, es el sujeto que aprende, modifica sus pensamientos y su conducta al aprender, la



174

evaluacion juega un importante papel en esta accion, cuando la misma valoracion esta inmersa

en el proceso ensefianza y aprendizaje, en este sentido la evaluacion formativa y la evaluacion

autentica toman relevancia al ser procesos que vinculantes, en la siguiente tabla se muestran los

tres momentos de la practica de aula en relacion al aprendizaje desde las sub categorias aumento

de vocabulario, planteamiento de preguntas y ejecucion de tareas.

Tabla 20. Analisis pedagogico desde el aprendizaje en matematicas del docente Jimmy Orjuela.

CATEGORIAS DE ANALISIS

APRENDIZAJE

Aumento de vocabulario

Momento 1

Conceptos que relataba el docente, estudiantes tenian que memorizar los
conceptos y los procesos para obtener una valoracion positiva, se
utilizaban los ejercicios con repeticion de modelos algoritmicos.

Momento 2

El estudiante empieza a utilizar recursos para facilitar el aprendizaje de
conceptos, relaciona los nuevos saberes con los anteriores, el docente
observa su proceso de aprendizaje para valorar al estudiante y realiza
una coevaluacion en la cual los estudiantes valoran a los otros segin los
criterios actitudinal, cognitivo y procedimental.

Momento 3

El estudiante utiliza recursos para facilitar el aprendizaje, relaciona sus
saberes no solo con conocimientos previos sino también, con el medio y
los saberes de sus comparieros para el desarrollo del lenguaje natural,
simbélico y formal; el trabajo en grupo se fortalece y se desarrollan las
competencias comunicativas por medio de la exposicion y la evaluacion
de su propio trabajo y el de sus pares, los estudiantes son conscientes
de su evaluacién y se disminuyen los reclamos al desarrollar la
argumentacion y la escucha.

llustracién 69. Uso de recursos por parte de los estudiantes para
apoyar su argumentacion.




Planteamiento de preguntas

Momento 1

Los estudiantes plantean pocas preguntas, generalmente hacia el
desarrollo de algoritmos, las preguntas de desarrollo de la clase estan
condicionadas a acciones del docente.

Momento 2

Los estudiantes plantean preguntas al relacionar sus saberes con saberes
previos, buscan una explicacién del concepto basados en sus
conocimientos y los algoritmos anteriormente utilizados. Los
estudiantes realizan comentarios acerca de su aprendizaje.

Momento 3

Los estudiantes buscan la conexion con la realidad antes de realizar la
conceptualizacion, los procesos deben estar de apoyados en sus
conocimientos, se apoyan en sus compafieros para esclarecer sus dudas
y generar preguntas que plantean conflicto cognitivo al docente, buscan
diferentes recursos para apoyar su aprendizaje y el uso de aplicaciones
de celulares como instrumento para desarrollar procesos y consultar
conceptos.

lHustracion 70. Grupd de estudiantes realizando preguntas.

Ejecucidn de tareas

Momento 1

Trabajo individual. Los estudiantes realizan los procesos que el docente
desarrolla en su explicacion, los trabajos en clase no hacen todos los
estudiantes, se observa una actitud de apatia hacia el aprendizaje de
algunos estudiantes.

Momento 2

Trabajo individual y grupal. Los estudiantes desarrollan los procesos
con apoyo de sus pares, generan dudas que van a consultar con el
docente, la mayoria de los estudiantes trabajan durante la clase, pero la
calidad de sus trabajos no es muy buena.

Momento 3

Trabajo grupal en equipo, los estudiantes construyen sus conocimientos
con el apoyo del docente y sus pares, a partir de preguntas y relaciones
con sus conocimientos, sus compafieros y su contexto, la participacion
de los estudiantes es activa, generan constantemente preguntas y
valoran sus trabajos y el de los demas, pueden mejorar sus
producciones, los escolares se asignan tareas para el desarrollo de sus
constructos, comunican sus ideas a su grupo y a otros grupos.

175
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lHustracion 71. Estudiantes de séptimo trabajando en grupo.

La tabla muestra la participacion del estudiante en su proceso de aprendizaje,
donde en un primer momento el estudiante se visualiza en un rol pasivo como receptor de
conceptos y procesos, en el cual el docente es el encargado de llenar de conocimientos al escolar,
mediante la memoria y la repeticion de ejercicios el estudiante aprende los algoritmos de las
operaciones matematicas y los conceptos, en el segundo momento el estudiante tiene mayor
participacion, al tener que relacionar los nuevos aprendizajes con saberes previos, realiza un
ejercicio de conexion en el que se le considera capaz de desarrollar sus aprendizajes mediante la
reflexion de su propio conocimiento y la complementacion con los nuevos saberes. En el tercer
momento el estudiante toma un rol activo en su aprendizaje y el de su grupo, no solo de desde sus
conocimientos previos, también con la relacion con sus comparieros y su contexto, mediante la
complementariedad que estos le dan, el formando es responsable de su aprendizaje y valora el
proceso de aprendizaje de sus pares desde su mismo saber, asi puede valorar desde los criterios
que ha acordado con su maestro el trabajo de sus pares y compararlo con lo propio, ademas, debe
desarrollar la habilidad de comunicacion para escuchar a los demas, argumentar desde la noética

y el lenguaje formal matematico, tiene la facultad de ser critico ante su propio trabajo y el trabajo
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de los demas, esto conlleva a proponer estrategias y a hacer sugerencias en pro de fortalecer su

proceso de aprendizaje.

En tercer lugar, se analiza la categoria de pensamiento, en donde el proceso de
ensefianza y aprendizaje se visualiza, el estudiante modifica su pensamiento cuando aprende, la
comprension de su mundo cambia cada vez que el ser comprende algo, el proceso evaluativo
tiene como funcién mostrar cual es el cambio antes, durante y después del proceso de
aprendizaje, con estos datos el docente debe ser capaz de planear la accion de la ensefianza,
convirtiéndose en un ciclo, al contrastar la visualizacién del pensamiento con los objetivos del
aprendizaje. La tabla siguiente, muestra la percepcion del docente con respecto a la categoria del

pensamiento en los tres momentos de analisis de la investigacion.

Tabla 21. Analisis pedagdgico desde el pensamiento en matematicas del docente Jimmy Orjuela.

Construccién de Momento 1 ~ Memorizan conceptos y procedimientos para los

conceptos examenes, el docente utiliza la repeticion de modelos
algoritmicos en los ejercicios para la reproduccion del
modelo en la evaluacion.

Momento 2 Desarrollan los conceptos mediante la relacién con sus
presaberes pueden utilizar mapas conceptuales u
organizadores gréaficos en que relacionan el saber con sus
caracteristicas y otros conceptos, se usan algunas
situaciones para relacionar conceptos con realidades,
aunque pueden ser ajenas al contexto del estudiante.

CATEGORIAS DE ANALISIS
PENSAMIENTO

lHustracién 72. Desarrollo de conceptos desde la
relacién con situaciones.
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Momento 3 Construyen los conceptos partir de los saberes previos y
junto con sus pares, los estudiantes relacionan los
conceptos con su contexto y se preparan en torno a este
para comunicarlo a sus compafieros, que seran sus
evaluadores, utilizan argumentos, graficos, tablas y
ejemplos con el fin de comunicar sus ideas. Los pares
evaluadores realimentan con argumentos positivos y
sugerencias con el fin de reforzar y mejorar los conceptos
del grupo.

»

’ | 4
lustracién 73. Estudiantes de grado séptimo en la
sustentacion de su trabajo.

Modificacién de Momento 1 Los conceptos se profundizan a partir del uso de los

conceptos algoritmos y la introduccion del lenguaje formal de parte
del docente a las clases que los estudiantes memorizan
primero y comprenden después.

Momento 2 Los estudiantes modifican conceptos a partir de las
relaciones con los conceptos previos, el lenguaje natural
se relaciona con el formal y los procesos anteriores se
relacionan y reforman segln los nuevos conceptos.

Momento 3 Al introducir un nuevo elemento o caracteristica al objeto
matematico, los estudiantes se cuestionan por que, con
que lo pueden relacionar, se apoyan en sus pares para
complementar sus ideas y asi generar aprendizaje, al
escuchar a sus comparieros pueden complementar y
ajustar sus saberes, al valorarlos confrontan sus
conocimientos con los de los demas y desarrollan
habilidades de argumentacion para sustentar la
modificacion.

Participacion en las Momento 1 Los estudiantes participan en la clase segtn lo planee el
rutinas de docente, en la contestacién de preguntas y desarrollos de
pensamiento procesos en el cuaderno o el tablero.

Momento 2 Los estudiantes desarrollan estrategias cognitivas en las
que relacionan sus conocimientos y pueden visualizarse a
través de organizadores gréaficos que plasman en sus
cuadernos, al realizar una rutina del pensamiento, los
estudiantes son reservados en su participacion y solo lo
hacen cuando estan seguros de tener la razon.
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llustracion 74. Rutina del semaforo realizada con la
participacion de los estudiantes.

Momento 3 Al compartir sus saberes e ideas con sus compafieros, los
estudiantes desarrollan la competencia comunicativa, al
participar de una rutina del pensamiento, se esfuerzan por
ofrecer una idea que se adapte a la rutina y sea a fin con
sus conocimientos teniendo en cuenta su argumentacion,
escuchan a sus pares y modifican sus ideas cuando la
argumentacion de un par los convence, la participacion
se hace mas activa ya que no sustentan hacia el docente,
los estudiantes con capacidades sobresalientes apoyan a
sus compafieros y les ayudan a entender las ideas, todos
comparten sus experiencias y desarrollan preguntas que
generan conflicto cognitivo en el grupo.

llustracion 75. Estudiantes participando en la
realimentacion al grupo por medio de la rutina del
semaforo.

De acuerdo con los anterior, la forma como los estudiantes muestran su
aprendizaje cambia desde un primer momento en que se realiza una memorizacion de los
conceptos y algoritmos de forma que aparece un pensamiento poco flexible, los estudiantes
pueden repetir definiciones, realizar ejercicios y operaciones pero la relacion entre la noética y

los algoritmos no estéa clara y al pedirle a los estudiantes que busquen estrategias alternas para la
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solucion de problemas muchas veces no relacionen lo memorizado con la situacion. El segundo
momento donde el estudiante es capaz de mostrar su pensamiento y relacionarlo con sus saberes,
al hacer argumentaciones sobre lo ya conocido y generar estrategias al realizar problemas,
sustentando a partir de sus conocimientos basicos Yy al tercer momento, en el que con el proceso
coevaluativo, el estudiante comparte con sus pares sus conocimientos, las apreciaciones, el
trabajo, formando una comunidad de aprendizaje, la cual valora la muestra de los aprendizajes de
sus pares y emite un juicio con base en los criterios actitudinal, procedimental y cognitivo, que
contrasta con los desempefios de aprendizaje propuestos por el docente, formandose una opinion
y una apreciacion del constructo propio y de los compafieros mediante los instrumentos de
evaluacion, y se realiza una realimentacion a sus pares evaluados argumentando desde su
conocimiento los aciertos y sugiriendo mejoras, apoyando asi el aprendizaje de sus pares, esto se
visualiza en el momento en que sustentan, tratan de usar el vocabulario adecuado con los
conceptos propios de matematicas, y al comunicarlo lo relacionan con situaciones reales que han

vivido o visto.
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Ciclo de reflexién en matematicas del docente investigador Jaime Fernando Romero Rios.

Al implementar la coevaluacion en el aula de matematicas, es necesario asumir
una postura socio critica que permita interpretar las transformaciones en las practicas docentes y
los cambios que han permitido mejorar la misma (Carr y Kemmis, 1988, p.149). En ese orden de
ideas, se hace un analisis en tres momentos puntuales, donde se reflexiona, en primera instancia,
desde una préctica realizada antes de integrar conceptos y construcciones sociales, predominando
una préactica tradicional enfocada a ver la matematica sin profundidad, donde los conceptos los
desarrolla el docente y los comprueba con ejercicios y evaluaciones (heteroevaluacion),

predominando una estructura magistral.

Una segunda instancia donde se inicia la implementacion de una préctica
coevaluativa y las implicaciones en las tres categorias bajo la estructura de los cinco aprendizajes
en matematicas, (conceptual, algoritmico, comunicativo, estratégico y de representaciones
semiéticas) (Fandifio, 2010, p.17), con la elaboracién de una rabrica con caracteristicas generales
y por Gltimo una tercera instancia donde ya se aplica una coevaluacion que relaciona el contexto,
los contenidos en matematicas y cada aprendizaje; se utiliza unidades de comprension y
actividades de visualizacion del pensamiento (Perkins, 2010, p.112-114) con el uso de una
rubrica especifica, rutinas de pensamiento y se establece un protocolo para su desarrollo en el

aula.
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Tabla 22. Analisis pedagdgico desde la ensefianza en matematicas del docente Jaime Romero.

SUBCATEGORIAS

ANALISIS PEDAGOGICO

ENSENANZA

Planeacion de clases

Momento 1

Planeacidn desde las directrices de la Institucion, pero reglamentado,
estipulado y acordado en el aula por conocimiento propio desde el modelo
tradicional. Se estructura la existencia de los cinco pensamientos y de
acuerdo a los intereses estatales se desarrollan habilidades especificas, las
cuales solucionaran preguntas tipo pruebas de Estado, para garantizar buenos
resultados en la Institucion. Evaluacion realizada por el docente y de tipo

comprobatorio.
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llustracion 76. Planeacion tradicional de caracter Institucional.

Momento 2

Planeacion desde la comunicacion. Soportada y estructurada desde el andlisis
de los cinco aprendizajes propuestos por Marta Fandifio (2010, p.17). Las
clases presentan una estructura fundamentada desde el aprendizaje
matematico, se evidencia desarrollo de los conceptos y la construccion de
mapas conceptuales, el docente como agente evaluador y el estudiante como
agente autoevaluado y coevaluado, se presentan algunos instrumentos donde
se enuncian los tres criterios actitudinales, cognitivos y procedimentales, se
inserta la rubrica en el proceso de evaluacion.
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Hustracion 1 fotografia tomada cuaderno de 902, evidenciondo dificuitodes en ia ubicacion de nimeros fraccionarios y
negotivos

Objetivos
Objetivo general

Solucionar situaciones problema en diferentes contextos, abstractos o reales
icando si de ecuaci lineales

Objetivos especificos

1. Realizar diferentes representaciones semiéticas de los sistemas de ecuaciones
reales

2. bl criterios comuni les entre el lenguaje comun y el lenguaje
algebraico en la solucién de situaciones problema

3. Identificar sistemas de ecuaciones lineales, soluciones y aplicaciones en
diferentes contextos

lHustracién 77. Secuencia didactica aplicada en grados novenos.

Momento 3

Desarrollo de unidades de comprension vinculando el contexto y los derechos
basicos de aprendizaje, por medio de un topico generativo y estructurando la

clase desde la necesidad de visualizacidn del pensamiento para la
construccion de conceptos de forma colaborativa; la clase presenta un

diagndstico, interpretacidn, aplicacion, comunicacién y evaluacion conjunta

de saberes, se implementa la coevaluacidn de manera estructurada con los

tres criterios y particularizando la ribrica para objetivos puntuales, rejillas de

comprobacién y escalera de retroalimentacion (Perkins, 2010, p.113). Se
realiza induccion sobre el manejo de instrumentos y la forma de evaluar
utilizando parametros y normas establecidos en el proceso coevaluativo. Se
planea utilizando puntos para analisis y realimentacion.

Nombres Antorez _ JATMF FERNANDO ROMERO RIOS  Fecha _ ABRIL 2017
Tépico Generador

La temperaturs en gradas Fahrenheit de Chia s medic dia

-

Metas de Comprenzién (Perkms, 2010)

1. El estudiante
compranders cémo
la funcidn imnersa
modela conterxtos
reales (Concepto)

Pregunta:

s Qué representa
una funcidn inversza
en contexto?

2. E estudiants
comprende cémo se
obtiene la funcidn
inversa de una

funcion. (hdétodo)

Presunta:
iCudles zon los
pazos para
determinar la

3. El estudiants
comprenderi cémo
al determinar una
funcidn inversa se
puede explicar un
comtexto. (Propésito)
Pregunta:

:Para qué sirve
determinar una
funcidn inversal

4. El estudiants
comprenderd la forma
de explicar ¥
argumentar los
resultados obtenidos
al determinar la
temperatura en
diferentes sistemas de
medida.
(comunicativo)

funcidn inversa?
Pregunta:

.Por qué es
importante explicar v
arzumentar los
resultados?

[AMCY [ Desempeiios de Comprensién D Valoracién Continua
1. Los estudiantes en grupos de E Informal Los estudiantes a partir de
M2 tres personas determinaran el la definicidén previa de funcidn inversa
algoritmo pasa a pasc para obtener determinaran la funcién mversa de la
la funecidn  inversa ¥ las temperatura.

caracteristicas mnecesarias  para
obtenerlo. (D" Amora, 20100

M1 |2 Los estudiantes en grupos de G

W2 | tras personas determinaran la
funcitn inversa de la temperatura
en zrados Celsins. (Fandiiic,

LR Peol TRV P a-n

Formal Escrita. Los sstudiantas
establecarin Iz temperatura de Chia a
partir de la obtencién de la funcidn
mversa. (I} Amore, 20100

llustracion 78. Unidad de comprensién aplicada en grado undécimo,
funcion inversa.
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Evaluacién de las clases

La evaluacidn de clases se determina por los resultados en pruebas externas e
internas, adicional a esto por la percepcion de los estudiantes, no existe sino
el modelo institucional y algunas evaluaciones de caracter informal como

fotografias.
! ndo ANO, S
en Pruebas Saber | |°
Momento
1
llustracién 79. Evaluacion de clases, donde los resultados miden la labor
docente.
La evaluacion de clase la realiza el docente desde la autorreflexién,
acompafiado de la percepcion de estudiantes. Se integra el diario de campo
como registro evaluador, seguido del planeador.
b OC_M_FR 2
FECHA 260 ma!uZW.w de julio
SUBCATEGORIAS DE AMALISIS DESCRIPCION DBSERYACIONES ¥ NOTAS
[ UMIDAD DE COMPRENSION. Canstiidas | Modelo pedagegies Fondamentzda
panin del deareila del pensamienta R
PLANEACIGN algaritmies para 12 contemmualizacion de la
M ome nto e visualizacién del pensamiento
2 Emcssudsuahaucnlahumtwu.’
comprobacidn, cumplimiento de la planeasidn,
tenienda una excelente recepcidn
exposiciones y grupas cosvaluanda 4 otras
EVALUACION DE CLASES guupos, 6 para el eur
estrategial trabajo en grupos. Estrateqiad. [ “profesor, iGimo puede identificar oz
aparteindividual y compleio patra el tema del
grupe. Estrategia 3. coevaluacion por grupos.
Estrategia 4 preconespto, concepto nuevo,
ESTRATEGIAS OE TRABAJO anclaje diferentes puntes netablez del tridngula?
’_ Coevalizcion, heteroesslUasin por gIUpos
lustracion 80. Diario de campo, evaluacion del docente desde la reflexion.
La evaluacion de clases se realiza desde la reflexién conjunta con estudiantes,
Momento  se registra en el diario de campo, se determinan el nivel de satisfaccion de la
3 clase utilizando ribricas de evaluacion y se aplica a estudiantes.




lustracién 81. Rubrica construida por un estudiante de sexto evaluando la
préactica docente.
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Estrategias de trabajo

Modelo de clase tradicional, uso de recursos tecnoldgicos y evaluaciones
escrita. Se implementa el uso de recursos digitales pero el formato de clase
contintia siendo tradicional, donde la utilizacion del recurso es de caracter
motivacional, los estudiantes tienen una actitud pasiva de escucha y
receptores de informacion.

Momento
1
Jaime Fernando Romero
lustracion 82. Clase tradicional y uso de recursos. Foto tomada de video
utilizado para escalafon docente.
Aplicacion del ciclo de reflexion PIER (planear, implementar, evaluar y
Momento  reflexionar), manejo de recursos tecnolégicos y evaluacion de trabajos
2 especificos realizados en grupos. Actividades en grupo y se comienza a

realizar construcciones individuales pero existe didlogo para su realizacion




llustracién 83. Trabajo en grupos, inicio de actividades en forma
colaborativa, usando recursos.
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Momento

3

Aplicacion del ciclo de reflexién PIER (planear, implementar, evaluar y
reflexionar), uso de recursos tecnologicos, actividades en grupo, juegos
didacticos en clase, coevaluacion e implementacién de rutinas de

pensamiento en el proceso de realimentacion

O ek @
A pam g

llustracién 84. Grupo exponiéndole a un grupo para ser coevaluado.

Evaluacioén de

estudiantes

Momento
1

La evaluacién con un caracter comprobatorio (sumativa) y solo busca
satisfacer la solucion de pruebas estandarizadas. Este tipo de evaluacién
propende la bisqueda puntual de un objetivo y el tiempo de correccion esta
limitada a repetir el ejercicio y enunciar preguntas similares que permitian
una comparacion y una supuesta mejora en el objetivo inicialmente no
conseguido. Evalla el docente y usa un cuestionario o taller con preguntas.
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lustracion 85. Evaluacion de forma tradicional.

Momento
2

La evaluacién adquiere un caracter formativo, fundamentada en los cinco
aprendizajes en matematicas, prevalecen las representaciones y las
actividades de exposicion individual, producciones en material fisico y
digital, se aplica heteroevaluacion, autoevaluacion y coevaluacion con una
rubrica con criterios actitudinales, cognitivos y procedimentales de manera
general.

llustracioén 86. Transicion de trabajos individuales a trabajos grupales e
inicio de coevaluacion.

Momento
3

La evaluacion se transforma en evaluacién auténtica desde el uso de un
topico generativo y un objeto matematico especifico para evaluar; desarrollo
de actividades en grupo y visualizacion de pensamiento. Heteroevaluacion
antes de la entrega de productos para exponer y durante la exposicion.
Coevaluacion desde la elaboracion de constructos y en la exposicion de los
mismos con el uso de rabricas especificas que profundizan el aprendizaje del
objeto matematico de estudio. Procesos de realimentacion desde la
autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion utilizando rutinas de
pensamiento




llustracién 87. Grupo aplicando la coevaluacion a otro.
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Recursos

Evaluaciones escritas, tablero, docente, material tecnolégico, fotocopias.

|netitucidn educativa Laura vicuha
AREA DE MATEMATICAS
MATEMATICAS
EXAMEN FINAL SEGUNDO PERIODO

Nombre grade 301; FECHA,

1) Indica cusles de l2s siguientes gxpiasiones 5o 20n equivalente: 2 la scuacion z-2v=3
3 w3l Wpssedd) Ox-10-071 0= 253
1y La apresion 2+ 2y=3-p+y e equivalente 2 usa ecuacion lineal con dos imcdgnitas.
Verdadero___ Falaa_
3) La pareja ordenada (2,3) e: solucion de la ecuacion 25+3y=3
Verdadero _ Falso_

4) En Iz ecuacion 5-2y=3 existe una solocion en 2 que pvale 5 ey yale:
-1 Bl gl

5) La pareja ordenada {~1,3) es solucion de [z ecuacion Ju+y =2, En ese caso ayale;
0 -1 B0 ol

€) Par dos latas de refresco y 3 bolsas de patates me han cobrado cinco eures. ;Cual de las siguientes sxpresiones no
Momento puede raprasentar |2 frase anterior?
1 1) Ipsdy=§
b Iardy=1
) JpHly=s

Ty Un sistema de ecuaciones lmzales es compatible mdsterminado =i
2) Tiene una sola solucion,
by Tiene mas de uma solucion.
¢} Mo tiens solucion,

%) En alzumos paizes e tadicional comprar la fruta por piezas. Un amio mio comprd 3 manzamasy 2 peras par 3.20€ v
ofra 2miga compro 4 paras v 5 manzanas por 3,30, ; Cuzl de los siguientes sistemas pede comesponder 2 esfa situscion?

[31+3}':3.ZD
U {4rg5p=580
" [51+4}':3.ZD
irsly= 580
Ix4ly=300
0 [4J'+5x= 580

llustracién 88. Evaluacion aplicada grados novenos.
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Unidad didactica, mapas conceptuales, tablero, docente, material tecnolégico,
usos TIC, rdbrica unificada con criterios generales guias

SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL DE CHiA
o MSTITUCION EDUCATIVA LAURA VICUTiA

RUBRICA DE EVALUACION

. NONBRE BEL EVALUADO, curso_ MOMERE DEL EVALUADOR,

ACTITUDINAL

ciEnciAs

Momento

NATURALES

coanmvo
LEnGuA
CASTELLANA

MATEMATICAS

llustracién 89. Rubrica general de coevaluacion.

Unidad de comprension, tablero, docente, material tecnolégico, usos TIC,
rubrica unificada con criterios generales y especifica de evaluacion, rejillas
de comprobacion, escalera de retroalimentacion, documento proceso
coevaluativo, rutinas de pensamiento.

- - ]
SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL DE CHIA "/ f
INSTITUCION EDUCATIVA LAURA VICUNA 5
RESOLUCION X € 20 CODIGO DANE 1251750 1 ' 4
CPES 173005 - NIT 507214
kusRica be Evatuacion

. [HOMBRE DEL EVALUADO. CURSQ_601_NOMERE DELEVALUADOR

CRITERIGS O EVALUACION, CATEGORIAS WIVEL BAIG 30 WIVEL BASICO 60
. = =

m

Momento et

= o

3 IR INTERIDRIZACION ¥ comprensin de ot diferetes | aprapiacits
s "

IVEL SUPERIGR 100
T E

==

e vt it e e

selecrinnado PR —

AREA A EVALUAR EN CONTEXTO

FETD RELACIONDELOS | ek decital " ; Tl
NUMEROS DECIMALES caracteristicns del el decira
MATEMATICAS ¥ SUS PROPIEDADES

V[ Dosten algunes Fundarentas | G a8l g rmente y
ARGUMENTACION ¥ o
SUSTENTACION

PROCEDIMENTAL

CREATIVIDAD

llustracion 90. Rubrica especializada pare coevaluar nimeros decimales en
contextos reales.

En la anterior tabla se muestran las principales caracteristicas que llevaron a las
transformaciones de las practicas desde la planeacion, elementos tedricos propios de la materia, el
contexto, trabajo en equipos y la evaluacién vista como elemento fundamental de todo el proceso
educativo, donde se evidencia la necesidad de incluir instrumentos para formalizar la valoracién

de los estudiantes.



Tabla 23. Analisis pedagogico desde el aprendizaje en matematicas del docente Jaime Romero.

CATEGORIAS DE ANALISIS

APRENDIZAJE

Aumento de vocabulario

Apropiacion de conceptos desde la orientacion del docente, desarrollo
del lenguaje natural, demostraciones y ejemplificaciones para ser
imitadas o repetidas, lenguaje especifico limitado al docente.

Momento 1 El docente imparte Constructo desde a Heteroevaluacion
el concepto repeticion
* Concepto desde * aprehension * construccion de
la definicién, desde la aprendizajes
lenguaje formal ejercitacion y desde la
llevado al natural. algunos imitacion,
problemas repeticiony
planteados. ejercitacion.
llustracion 91. Modo de aprehension de conceptos utilizado en el
momento 1.
Desarrollo del lenguaje natural, formal y simb6lico por el uso de mapas
conceptuales y representaciones semidticas en matematicas,
descripciones desde la interpretacion de conceptos matematicos en
plataformas virtuales. Surgen dudas acerca de los criterios de
evaluacidn actitudinal, procedimental y cognitivo y los niveles de
profundizacion.
o Sistemas;.de Tcuaciones por ¢l método
Definido como ineales analitico
Momento 2 N

conjunto finito de y se solucionan

ecuaciones lineales

€oma son

por el método
grdfico

que se representan

son de [a forma

donde en

Expresiones algebraicas | | de manera gréfica

susititucion
Igualacion

reduccion
determinantes

3, b,C, & son numeros reales
X,Y,2 Son variables

plano cartesiano

llustracion 92. Mapa conceptual de unidad didactica.
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Desarrollo del lenguaje natural, formal y simbdlico, relaciones entre
contextos y conceptos para interpretaciones y sustentaciones por medio
de exposiciones y actividades de visualizacion de sus constructos, de
competencias comunicativas que fomentan el didlogo, la participacion,
la escucha y la argumentacion. Rol del docente como facilitador del

Planteamiento de preguntas

Momento 3 dialogo.
Ty
llustracién 93. Explicacion dibujada por estudiantes en el proceso
coevaluativo.

Momento 1~ Las preguntas generadas por los estudiantes son limitadas, el desarrollo
de las preguntas en la practica docente esta condicionado en su gran
mayoria a las interrogantes que plantea el docente.

Momento 2 Surgen preguntas de estudiantes y el docente al desarrollar actividades

puntuales, de conceptos, de manera individual y en ocasiones a nivel
general. Se inicia el manejo de la rdbrica y preguntas de la evaluacion
de cada uno de los criterios, sus definiciones y niveles de profundidad.
La mayoria de las preguntas son de tipo conceptual y estratégico.

llustracién 94. Consulta individual y preguntas desde instrucciones.
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Momento 3

Se generan preguntas desde la instruccién de la unidad de comprensién
y cada una de las metas a desarrollar, asi mismo, al desarrollar la
coevaluacion surgen preguntas por parte de los estudiantes y en cada
grupo y con otros grupos que resuelven entre ellos y cuestionan saberes
de sus compafieros. Se potencia el aprendizaje colaborativo. El
docente asume un rol moderador y profundiza en el tema si es
necesario.

llustracién 95. En la coevaluacion todos tienen preguntas y buscan
soluciones inicialmente entre ellos.

Ejecucidn de tareas

Momento 1

Las tareas predominantes son de caracter individual, condicionadas a
producciones puntuales como ejercicios y talleres, preguntas tipo
ICFES. El desarrollo est4 dado desde el cumplimiento de la accién y
tareas que cubren lo que no se alcanza a desarrollar en clase. Se
plantean con la intencién de generar repeticion para dar profundidad el
desarrollo de un tema.

llustracién 96. Actividad programada de caracter individual,
construccion de funciones trigonométricas en GeoGebra.
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Momento 2

Se desarrollan actividades dentro y fuera del aula, para ampliar saberes
especificos y puntuales dependiendo el aprendizaje en matematicas, sea
el conceptual, algoritmico, comunicativo, estratégico y de
representaciones semidticas. El desarrollo de la coevaluacion se realiza
de manera sistematica y directa. Se asigna la tarea pero presenta
dificultades en el cumplimiento de las normas y los tiempos de
ejecucion.

llustracion 97. Estudiantes desarrollando actividades de clase.

Momento 3

La mayoria de las actividades se programan para realizar en el aula,
aunque las tareas de tipo investigativo orientado en la biblioteca o salas
de computo. Se realiza el acompafiamiento de la elaboracion y
construccién y se controla su ejecucion con rejillas de comprobacion.
Al realizar procesos de coevaluacion se verifica el constructo y los
procedimientos de la coevaluacion, incluida la retroalimentacion en
rutinas y actividades de reflexion. Se realizan actividades de
autoevaluacion como cierre de las actividades.

llustracién 98. Coevaluacién desde un contexto, plan de negocios
aplicando funciones.
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Los cambios en la categoria de aprendizaje comienzan con la integracion en la

practica pedagdgica de los aprendizajes especificos, se estructuran los conceptos con mapas

conceptuales que definen la ruta de accidn y permiten definir los objetivos a evaluar en

matematicas. Adicional a esto se empiezan a realizar actividades que van encaminadas al

aprendizaje cooperativo y el uso de instrumentos que permiten establecer los criterios para poder

coevaluar. De esa manera se llegd a estructurar las clases por metas de comprensién y

desempefios que definen los objetivos y se relacionan directamente con el contexto, permitiendo

precisar de manera explicita los criterios actitudinales, procedimentales y actitudinales en el

proceso de evaluacion.

Tabla 24. Analisis pedagdgico desde el pensamiento en matematicas del docente Jaime Romero.

CATEGORIAS DE ANALISIS

PENSAMIENTO

Construccion de conceptos

Momento 1

Conceptos construidos desde la trasmision directa por parte del docente
y sus orientaciones, con modelos tradicionales que se comprueban por
medio de una evaluacion final. La construccidn del concepto surge de la
disposicién de escucha y recepcidn brindada entre el docente y el
estudiante. La heteroevaluacion es la Gnica forma de comprobar el saber
de los estudiantes.

Mision Laurista

buen dia estudiantes — i
SU MISION ES CONTACTAR A ESTE HOMBRE

lustracion 99. Foto de video instructivo para tareas especificas
realizada en clase de undécimo.

Momento 2

El concepto se presenta y se manifiesta desde cada uno de los
aprendizajes y se desarrolla de la misma manera, esta orientado y
visualizado en una secuencia didactica, por lo tanto, la construccién
surge desde la estructura del objeto matematico analizar y se evalla de
la misma forma, desde la interpretacion, analisis y modelacion del
mismo. En este punto la profundidad del concepto no demuestra un
nivel avanzado por la generalizacidn misma del instrumento.




Momento 3

La construccion del concepto surge del dialogo y la concertacién entre
docente-estudiante y estudiante-estudiante, en el momento de la
elaboracién de constructos y en la valoracion, los estudiantes
profundizan de acuerdo a los niveles de la rdbrica.

llustracién 100. Concepto creado en direccién de grupo desde el
trabajo en conjunto.

Modificacion de conceptos

Momento 1

Surge desde la asimilacidn que el estudiante tiene al recibir la
informacién proveniente de manera casi exclusiva del docente. La
evaluacion en este punto, solo comprueba el grado de aprehension al
adoctrinamiento realizado. El proceso de autoevaluacion ejecutado en
este punto solo se presenta como un registro.

Momento 2

La modificacién se presenta desde la interpretacion, la asimilacién de la
actividad especifica y del grado de fortaleza generado en las relaciones
establecidas en la actividad de cada aprendizaje matematico. Al
coevaluar en este momento se comienza a necesitar la colaboracion de
los comparieros para construir los conceptos, se desarrolla la
competencia dialégica y argumentativa.
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llustracion 101. Actividades de aprendizaje lidico matematicas.

Momento 3

El estudiante comprende desde el desarrollo del pensamiento critico, el
didlogo, la argumentacién, sustentacién y reflexion de saberes. Generan
interpretaciones desde la valoracion de los saberes de otros y la
apropiacion de los mismos. Desarrollan competencias ciudadanas que le
permiten fortalecer su aprendizaje. Ademas de empoderarse del
conocimiento aplicado en su contexto el cual interioriza y establece
niveles de profundidad. Rutinas “antes pensaba y ahora pienso”, como
acto reflexivo y modificador del pensamiento.

llustracion 102. Uso de rutinas de pensamiento como modificador de
conceptos.

Participacion en las rutinas de

pensamiento

Momento 1

Las actividades de clase estan programadas desde la participacion. Los
juegos y actividades orientan algunos procesos l6gicos sin usar rutinas
de pensamiento.

Momento 2

Se insertan algunas actividades lidicas matematicas encaminadas al
desarrollo y ejercitacion de aprendizajes especificos, las rutinas
cumplen un rol didactico y de introduccidn a las tematicas planteadas, y
se fundamenta en el desarrollo de algoritmos y la solucién de algunas
situaciones problema.

Momento 3

Se aplican rutinas de pensamiento para el desarrollo de las practicas y
de realimentacion en el proceso de coevaluacion. Se proyecta como
estrategia de visualizacion del pensamiento para coevaluar en grupos.
Se aplican rutinas, “antes pensaba y ahora pienso”, como acto reflexivo
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y modificador del pensamiento y el “semaforo”, como estrategia de
autoevaluacion y coevaluacion de conceptos donde se mide el grado de
aprehension de los nuevos saberes.

sv L\
lHustracién 103. Rutina del seméaforo en el proceso de realimentacion.

La categoria del pensamiento donde los estudiantes construyan su conocimiento
desde el aprendizaje cooperativo, se desarrollan competencias cognitivas y ciudadanas donde el
pensamiento critico, el didlogo y el respeto por la diferencia enmarcan el trabajo de la clase
permite ver las ventajas en el pensamiento analitico, inferencial, l16gico en matemaéticas y realizar
la transicion de forma argumentativa de la comunicacion del lenguaje natural al formal y

viceversa hasta modelar contextos reales.
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Ciclo de reflexién en equipo

En este punto, el grupo investigador, observa el desarrollo de la planeacion,
implementacion, evaluacion y reflexion del proceso realizado y establece los puntos de
comparacion entre cada uno de los ciclos de reflexion anteriormente expuestos. Las siguientes
tablas enuncian los hallazgos encontrados por los docentes al desarrollar sus practicas
pedagdgicas de aula y analizarlas en conjunto desde cada uno de los tres momentos, a partir de

las categorias ensefianza, aprendizaje y pensamiento.

Tabla 25. Analisis pedagdgico desde la ensefianza del Grupo Investigador.

(99
Z
4
@]
Q ANALISIS PEDAGOGICO
|_
<
@)
s
-]
(2]
2] Para cada docente investigador existe una planeacion de las actividades desde la
g exploracion y diagndstico, posteriormente se pasa por procesos de observacion y
> preconceptos, hasta la construccion de nuevos conceptos y el cumplimiento de
<Z( ;‘ actividades puntuales, sin embargo, no se evidencian instrumentos puntuales de
w ‘g’ evaluacion. Entre las caracteristicas visibles se vislumbran criterios actitudinales,
)] g procedimentales y cognitivos para el desarrollo de las actividades planteadas. La
Z S clase presenta una estructura tradicional asi se usen recursos tecnolégicos. La
% 3 evaluacion predominante es heteroevaluativa y es de caracter comprobatorio al
o ﬁ = finalizar una actividad o tema.
L|I_J Z <}
< < 2
O 2 &
w = .. .
% < Se desarrolla el marco de la evaluacion formativa al estructurar las clases desde
[<5] e .y .
b g saberes especificos y habilidades puntales de aula que le permiten dar forma a las
a o~ clases y a la construccion de conceptos. En este punto la evaluacion es parte de la
g planificacion y cumple su rol especifico en el desarrollo el aprendizaje.
[«5)
1S . -
§ Las acciones planteadas en este punto corresponden al desarrollo de una habilidad o

aprendizaje especifico, dependiendo el énfasis, donde se incluyen actividades de
cierre de clase y de grupos que permiten coevaluar en algunos casos. Predominan
aquellas de caracter individual y el uso de recursos tecnoldgicos.
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Momento 3

Se estructura la practica pedagogica enmarcada en términos de la Ensefianza para la
Comprension, fundamentada desde la teoria del proyecto ZERO liderada por David
Perkins, el aula presenta una relacion entre el contexto y el objeto a evaluar, se
planean actividades de visualizacién de pensamiento mediante el trabajo en equipo
y momentos de didlogos, debates, sustentaciones en exposiciones. La evaluacion es
auténtica, la realiza el docente y los estudiantes por medio de un plan de accién
estructurado por el grupo investigador y los instrumentos creados por el mismo
grupo pero diferenciados en profundidad de acuerdo a cada asignatura, tema y
énfasis.

Evaluacién de las clases

Momento 1

La evaluacion de la practica de aula la realiza el docente desde la revision del
cumplimiento de objetivos, los cuales le permiten modificar de acuerdo al éxito o
fracaso de su accién de area. Adicional a esto la evaluacion de la actividad y de las
acciones del docente lo determinan los resultados de los estudiantes en las pruebas
externas o0 internas programadas en la institucion.

Momento 2

La evaluacion en el aula comienza a ser realizada por el docente mediante la
implementacion en el desarrollo estratégico del diario de campo, como instrumento
que le permite estructurar y profundizar un alcance especifico logrado en el aula.
Asi mismo el docente comienza a cuestionarse de la intencionalidad de sus actos en
el proceso de aula y la trascendencia de él en cada uno de sus estudiantes.

Momento 3

La evaluacion de clase la realiza el docente desde su reflexidn y desde la revisidn
de sus acciones con los estudiantes utilizando rdbricas y rejillas para su
comprobacién. Adicional a esto, utiliza el registro en los diarios de campo para
criticar su accion docente de manera constructiva y afianzar practicas sobresalientes
y de clases que le permiten desarrollar temas a profundidad. Al término de las
clases se realizan reflexiones grupales de las actividades desarrolladas.

Estrategias de trabajo

Momento 1

Estan enmarcadas con clases magistrales, donde se usan recursos como motivacion,
sin embargo, se desarrollan actividades de grupo como ejercicios y talleres para
repetir y afianzar el conocimiento impartido por el docente. La evaluacién se
estructura con cuestionarios, ejercicios de repeticion y algunas exposiciones donde
la imitacion y el saber que el estudiante repite la accion docente se considera un
trabajo sobresaliente.

Momento 2

Priman el desarrollo de actividades puntuales y evaluadas por el docente, en ese
mismo orden, se evidencia uso de recursos tecnoldgicos como Tv, videos, internet,
Pc y tabletas.

Existen estructuras de clase donde hay actividades de motivacién para la
interpretacién de un diagndstico, también desarrollos de clase que usan
preconceptos y contextos reales, asi mismo acciones trabajos en grupo.

Momento 3

Al utilizar la necesidad que el estudiante llegue a unas metas especificas con unos
desempefios planeados, se enmarca un tépico generativo que relaciona el contexto,
predominan acciones de visualizacion de pensamiento y trabajo colaborativo, donde
la actividad cumple un rol de consulta, investigacion, exploracion, evaluacion y
aplicacion de saberes. Se integra de manera estructurada la coevaluacion
reglamentada desde un proceso unificado y especifico por cada area. También se
aplican procesos, de autoevaluacion y heteroevaluacion en el aula. Las tres acciones
anteriormente mencionadas permiten un desarrollo de los temas complejos desde la
realimentacion del proceso por parte de todos los agentes involucrados.
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Evaluacién de estudiantes

Momento 1

La evaluacién predominante en las practicas de aula de los investigadores en esta
fase era de caracter comprobatorio propendiendo la bisqueda puntual de un
objetivo de manera tradicional con ejercicios, talleres de repeticion y algunos
conocimientos memoristicos. Se enfatiza en la mayoria de los casos los resultados y
solo de manera esporadica los procesos. No se visualizan instrumentos de
evaluacion especificos donde se muestren los criterios a evaluar.

Momento 2

La evaluacion adquiere un caracter formativo en las aulas donde el proceso prima
para determinar el avance en la consecucion de objetivos especificos de los
aprendizajes programados por el docente. Se evidencian desarrollo de la evaluacién
teniendo en cuenta los criterios actitudinales, procedimentales y cognitivos y se
inicia el proceso de coevaluacién utilizando un instrumento a nivel general que
determina la ruta a seguir por parte de los estudiantes. Se comienzan a evidenciar
proceso de didlogo y debate para evaluar a los estudiantes, asi como actividades
grupales.

Momento 3

La evaluacién adquiere una estructura auténtica, enmarcada en la necesidad de la
contextualizacién y el desarrollo de una evaluacidn que propenda a la
interiorizacion por parte de todos los miembros del aula. En este orden de ideas,
aparte de evaluar procesos y resultados puntuales, se busca la valoracién y el
empoderamiento del desarrollo del aula trascendiendo a otros espacios y que
permitan el desarrollo individual y de la comunidad. En la evaluacién se utilizan
herramientas de visualizacidn de pensamiento, aplicando instrumentos puntuales,
dependiendo el énfasis, entorno y caracteristicas de la unidad de comprension
propuesta. Se implementa la coevaluacion de manera estructura, reglamentada por
un proceso concertado, que permite establecer todas las normas y criterios que le
den validez y confiabilidad a los resultados obtenidos en este tipo de evaluacion.

Recursos

Momento 1

No se evidencian instrumentos especificos para realizar evaluaciones, en este punto
el proceso esté condicionado a los cuestionarios y pruebas especificas que los
docentes investigadores aplican en el aula para un saber, que muchas veces no
aparece enunciado en la misma. Viene estructuradas muchas veces con preguntas
de seleccion maltiple con Unica respuesta para encaminar los resultados por
repeticion, mas por comprobacion del saber a desarrollar.

Momento 2

Se evidencia la construccion de una rdbrica de evaluacion que permite el inicio en
la implementacion de la coevaluacion, esta presenta la estructura y criterios a
evaluar: actitudinales, procedimentales y cognitivos de manera general en las aulas,
en este punto el instrumento cumple un rol orientador para el desarrollo de las
clases. Sin embargo es usado y no muestra el grado de profundidad necesario,
adicional a esto algunos términos y definiciones no son claros para los estudiantes.

Momento 3

Se construye un documento denominado “proceso coevaluativo”, el cual permite
estructurar y reglamentar la coevaluacion de todos los docentes investigadores, en
este punto el instrumento especifico de evaluacion cambia y se ajusta desde la
rUbrica anterior y se vuelve especifica para cada saber, contexto y situacién a
evaluar. Ademas se agregan rutinas de pensamiento que permiten procesos de
realimentacion y fomentan la autoevaluacion y el empoderamiento del aprendizaje
por parte de los mismos estudiantes. Se incluye un momento de didlogo y la
estructura del ciclo PIER en el desarrollo de la clase como momento de aula.
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En la anterior tabla se evidencian las principales caracteristicas de acuerdo a las
categorias planteadas en el proyecto, adicional a esto se muestra como la practica docente desde
la ensefianza va transformando su estructura de planeacion de métodos tradicionales y secuencias
a unidades de comprension, la evaluacion de los estudiantes se vuelve reflexiva para todos en el
aula y se reglamenta de manera estructurada buscando profundidad y contenido de aprendizaje en
cada accion, asi mismo, se cuestionan los procedimientos y estrategias anteriormente utilizadas y
se ve la necesidad de potenciar actividades de trabajo colaborativo y de visualizacion de
pensamiento para desarrollar competencias cognitivas, comunicativas y ciudadanas. Se visualiza
desde la reflexién conjunta la importancia del contexto y el rol de cada estudiante en la
construccion y modelacion del mismo. Se involucran valores de respeto, responsabilidad,
empatia, autonomia, se desarrolla competencias de dialogo, debate y pensamiento critico y se
empieza a evidenciar la importancia de planear teniendo en cuenta el desarrollo de competencias

sociales.

La informacion anterior nos permite analizar el rol docente a traves del desarrollo
del proyecto, desde un momento inicial como agente transmisor de conocimientos y Gnico
evaluador, que desarrolla su practica de una forma tradicional, al momento actual,
transforméndola a partir de una planeacion cimentada en la ensefianza para la comprension
basada en los DBA, donde se tiene en cuenta el contexto, con una evaluacion holistica, que valora
los diferentes criterios y momentos del proceso de ensefianza y aprendizaje, ademas, los
estudiantes pasan a ser agentes evaluadores junto con el docente en una coevaluacion,
estructurada con base en desemperios de comprension negociados que se estipulan en

instrumentos evaluativos, que asimismo pueden realimentar el proceso y el saber.
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Tabla 26. Analisis pedagdgico desde el aprendizaje del Grupo Investigador.

CATEGORIAS DE ANALISIS

APRENDIZAJE

Aumento de vocabulario

Momento 1

Apropiacién de conceptos desde la induccion docente, el lenguaje
formal es de uso casi exclusivo por el orientador de clase, la
transformacion de formal a natural esta solo orientado del formador al
formando. La apropiacion del conocimiento surge de procesos
memoristicos e interpretativos que realiza el estudiante.

En relacion a la evaluacion los estudiantes reconocen los tres criterios
actitudinales, cognitivos y procedimentales pero no saben c6mo se
evalGan de manera explicita ni cdmo pueden relacionarse estos con los
objetivos planteados por el profesor y los derechos de aprendizaje
propuestos por la Institucion.

Momento 2

La apropiacion de conceptos estd dada por el inicio y la apropiacion
por parte de los estudiantes de aprendizajes especificos y estructuras al
utilizar mapas mentales y redes conceptuales. En este punto, el
lenguaje formal ya no es solo exclusividad del docente sino hace parte
del desarrollo de actividades orientadas de los estudiantes que
demuestran a través de producciones individuales y grupales, de forma
fisica o digital aplicando las TIC. Al evaluar se implementan las
rabricas con los criterios de evaluacidn a nivel general y los niveles de
profundidad.

Momento 3

El grupo investigador reconoce la apropiacion del lenguaje formal y
simbdélico al exponer, debatir dialogar y expresar su pensamiento desde
la reflexion del trabajo propio y de sus compafieros. Se interioriza el
concepto teniendo en cuenta la relacion con el contexto y se apropian
de los términos, criterios y niveles al visualizarlo en las rdbricas
especificas de actividades propuestas al coevaluar.

Planteamiento de preguntas

Momento 1

Se establecen preguntas desde la orientacion tradicional, en conceptos
y van dirigidas al docente; las preguntas de procedimientos son para
describir observaciones, terminar procesos o pasos de accién y
actitudinales estan mas relacionadas con normas comportamentales y la
estructura para presentar trabajos.

Momento 2

En este punto surgen preguntas por parte del estudiante al estructurar
conceptos y procedimientos de manera secuencial, adicionalmente se
generan preguntas en dos direcciones donde el docente pregunta y el
estudiante tambien pregunta. Al iniciar el proceso de coevaluacion
comienzan las preguntas y cuestionamientos con los docentes pero hay
muchas dudas con relacion a los criterios de evaluacion y la
intencionalidad de cada uno al evaluar.

Momento 3

Se plantean preguntas que se evidencian en las unidades de
comprension. Adicionalmente las actividades de visualizacion de
pensamiento generan preguntas en todas direcciones entre estudiante-
estudiante, docente-estudiante. Las preguntas son de caracter
conceptual y de profundidad y se evidencia interiorizacién y solucién
entre estudiantes al evaluar los criterios.
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Momento 1 Las tareas estan condicionadas a acciones fuera del aula y para
complementar los conceptos desarrollados en clase. Las actividades
dentro de aula son de habilidades especificas y la evaluacion es de tipo
comprobatorio, también cumplen un rol motivacional y solo en algunos
casos buscan relaciones con el contexto. En ciencias existe desarrollo
de experimentos y algunas demostraciones, pero no se realiza la
reflexion con el contexto.

Momento 2  Se enuncian tareas para desarrollar aprendizajes especificos como
construcciones textuales, ensayos, producciones escritas en ciencias,
informes y laboratorios, asi mismo se desarrollan aprendizajes de
secuencias y algoritmos. Las tareas también se plantean de caracter
grupal y se evidencian dialogos, debates, conversatorios para
coevaluar. Los estudiantes empiezan a realizar trabajos colaborativos y
acciones para exponer y realizar sus constructos evaluables.

Ejecucidn de tareas

Momento 3 La mayoria de actividades son de caracter colaborativo y los
constructos se elaboran en su gran mayoria en clase con orientaciones
docentes y de sus compafieros. Las tareas de clase son de consulta y de
investigacion fundamentadas y orientadas por las unidades de
comprension y del contexto de los estudiantes. Se desarrollan
exposiciones, debates, conversatorios, dependiendo el constructo para
mostrar. Se insertan rutinas de pensamiento y estrategias de
realimentacion como tareas para hacer desde la coevaluacion y la
autoevaluacion.

Se evidencia un desarrollo en los procesos de aprendizaje de cada uno de los
docentes investigadores, se muestran la especificacion de la practica segun el énfasis y el
desarrollo de competencias comunicativas, ciudadanas y cognitivas desde cada area. En este
punto se da el inicio la estructura del lenguaje formal en los estudiantes y la apropiacion de
conceptos para poder representarlos por medio de exposiciones, dialogos, debates y
conversatorios. Al coevaluar se evidencia el desarrollo y la apropiacion de conceptos para poder
valorarlos en las producciones propias y de sus compafieros. Las actividades cambiaron de tareas
comprobatorias a la elaboracién de constructos de forma individual y colaborativa, para ser
coevaluados y valorados teniendo argumentos e interpretando los trabajos de sus compafieros.

Desde el punto de vista docente se reflexiona la necesidad de estructurar las clases y valorar
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cumpliendo las metas propuestas en las unidades de comprension. El docente reconoce la

importancia del desarrollo del dialogo como estrategia de aprendizaje.

Igualmente, el rol del estudiante cambia, de un receptor de conocimiento a un
papel activo en su propio aprendizaje, donde el escolar construye sus conocimientos desde sus
presaberes, su grupo social, el ambiente que lo rodea y ademas, la accion de coevaluar a sus
comparieros, empodera de su proceso de aprendizaje al estudiante, se fortalecen los valores de
respeto, responsabilidad y empatia, ademas, se desarrollan habilidades de comunicacién, sociales

y ciudadanas

Tabla 27. Analisis pedagdgico desde el aprendizaje del Grupo Investigador.

La construccién de los conceptos en este momento estd condicionada a
la instruccidn de manera estricta por los docentes. Esta accion es dada
por los avances y la interiorizacion que realiza el docente desde las
instrucciones y las actividades que comprueba. Asi mismo, la
observacion de entornos y experimentos, la imitacién y la repeticion de
la accién docente mide la aprehensién. Al evaluar se determina la
comprobacién de lo expuesto por el docente en clase.
El concepto se empieza a construir desde la interiorizacion necesaria
por el estudiante para estructurar un concepto dado de forma secuencial
y por la puntualidad establecida por el docente. El concepto se empieza
a formalizar con los constructos con sentido y la coevaluacion, donde el
N estudiante empieza a exponer y coevaluar lo aprendido.
Para los docentes investigadores, la generacién de espacios para edificar
pensamiento de forma colaborativa, con la interaccion de estudiantes y
docentes al crear constructos de evaluacién. Al utilizar instrumentos y
de evaluacién como la rubrica el estudiante determina el grado de
aprehensién de conocimiento y el criterio especifico. Al implementar
rutinas de pensamiento a sus constructos crea sus propios conceptos, sus
abstracciones y realimenta su saber.

Momento 1

Momento

CATEGORIAS DE ANALISIS
PENSAMIENTO

Construccién de conceptos

Momento 3

En este momento la modificacion esta dada por la relacion de un
desconocimiento total de un concepto a un nuevo concepto impartido
por los docentes. Si el concepto parte de uno previo, los estudiantes
asimilan el nuevo desde la orientacién y ruta establecida por la practica
del docente.

Modificaci

on de
conceptos

Momento
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La modificacion se presenta desde la interpretacion, desarrollo de
habilidades especificas dependiendo la estructura de los temas
planteados en las secuencias brindadas por el docente. Asi mismo se
utiliza el aprendizaje colaborativo, desde la implementacion de
actividades en grupo y la aplicacion de la coevaluacion donde el didlogo
entre pares permite la modificacién, construccion y apropiacion de
conceptos.

Momento 2

El estudiante modifica sus conceptos desde la construccion conjunta, las
actividades en grupo, el dialogo generado en la coevaluacion, desarrollo
el pensamiento critico, los debates, conversatorios, puestas en comun y
la utilizacion de rutinas de pensamiento donde la reflexion propia y
conjunta le permite visualizar y ampliar la estructura del mismo. Lo
anterior se interioriza desde la contextualizacion surgida a partir del
plan del docente.

Momento 3

Las actividades programadas y talleres son los desarrollos de trabajo en
clase. Tienen un caracter repetitivo, comprobatorio y estan

fundamentados en la repeticion, por lo tanto los aprendizajes tienen una
prioridad memoristica y sistémica desde la instruccion de los docentes.

Momento

Se comienzan a realizar actividades significativas en el proceso
formativo de los estudiantes, en este momento la coevaluacion tiene
instrucciones donde la presentacion de los constructos en si esta
relacionada mas con la aprehensién especifica de los temas puntuales
brindados por los docentes.

Momento 2

Se utilizan rutinas de pensamiento para la elaboracién de constructos,
para procesos de evaluacion y de realimentacion. En este orden de
ideas, rutinas como “antes pensaba, ahora pienso”, “veo pienso y me
pregunto”, “el puente 123” y “el semaforo” constituyen herramientas
usadas por los docentes investigadores para construir conceptos

estructurados y realimentar los aprendizajes.

Participacion en las rutinas de pensamiento

Momento 3

Los docentes investigadores reconocen la importancia de las practicas grupales,
actividades de visualizacion de pensamiento y de trabajo en equipo para construir conceptos y
modificar los mismos. Por consiguiente, se evidencia la implementacién de las rutinas de
pensamiento en diferentes momentos de su planeacion, con intenciones especificas. La
planeacion de actividades como dialogos y exposiciones le permite develar ventajas en la

implementacion de la coevaluacion y la importancia de vincular el contexto.
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Capitulo V.

Resultados de investigacion.

Andlisis de resultados de la implementacion de la coevaluacion en el aula.

De acuerdo al plan de accion se realizan las interpretaciones cualitativas de la
coevaluacién en cada uno de los momentos a partir de los diferentes instrumentos de recoleccion
de datos y una sustentacién teorica. En el primer momento se analizan las percepciones de los
integrantes de la comunidad educativa a partir de encuestas, entrevistas y didlogos con los
estudiantes que se han descrito en los diarios de campo y los documentos institucionales.
Posteriormente se analiza la implementacién de la coevaluacién y su impacto en las practicas
pedagdgicas en el aula las cuales estuvieron mediadas por instrumentos como rubricas disefiadas
de acuerdo a criterios especificos, para evaluar el aprendizaje. Por otro lado hubo una apropiacion
de rutinas de pensamiento como estrategia pedagdgica para visibilizar las opiniones de 10s
estudiantes tal como se evidencia en el archivo fotogréafico. Posteriormente se llega a un tercer

momento en el cual se hacen ajustes a los instrumentos y protocolos de evaluacion.



Tabla 28. Analisis de la situacidn Institucional antes. Categoria: ensefianza.

Entrevistas, audios y

Académico y a las
respectivas areas para que a
partir de éstos se hagan los
ajustes necesarios que
permitan superar las
debilidades encontradas PEI,
2016, p.32)

4. La evaluacion debe incidir
en el disefio de estrategias
pedagdgicas en el desarrollo
de los contenidos. (SIE,
2016, p.6)

distintas interpretaciones
en las evaluaciones
planteadas.

las técnicas e instrumentos
definidos para el desarrollo y
valoracion, la cual permite
determinar los resultados.
(Cerda, 2000, p. 41 — 61).

T 8
85 I encuestas antes de Diarios de campo Teorfa Resultados
=) Documentos Institucionales |mplement§r la
coevaluacion
En los documentos Se plantea la necesidad de
institucionales se encuentran: Existe una planeacion Para cada énfasis existe una Las practicas pedagdgicas son  realizar una planeacion de
para la evaluacién enla  planeacion de las actividades todas aquellas maneras como los procesos evaluativos, en
1. La evaluacion por logros Institucion enmarcada desde la exploracion y el maestro se prepara a través ella se evidencia la
debe responder claramentea  en tres criterios: diagnostico, pasando por de teorias que le permiten estructura, criterios y
los interrogantes: ¢qué se actitudinales, procesos de observacion y llevarlas al escenario y por relevancia de la misma en
evalta?, ;como?, ;para procedimentales y preconceptos, hasta la medio del debate y la puesta todo el proceso de
qué?, ¢con quién?, scuando?  cognitivos, sin embargo,  construccion de nuevos en escena genera en sus aprendizaje.
(PEI, 2016, p.20) no se enfatiza en conceptos y el cumplimiento de  estudiantes un pensamiento Se visualiza la estructura de
2. El disefio de la evaluacién especificar dicha actividades puntuales, sin reflexivo, analitico y critico la evaluacion integral
por logros y a la vez de la evaluacion en las embargo, no se evidencian (Vargas 2015, p. 38) descrita entre criterios
evaluacién como mediacion  pruebas y tampoco la instrumentos puntuales de La planeacion que permite como: actitudinal
- comprende en la parte socializacion de estos evaluacion, criterios definir el alcance o nivel de procedimental y cognitivo.
% operativa varias aspectos con los padres actitudinales, procedimentalesy  profundizacion, las acciones
© particularidades (PEI, 2016,  de familia. Por lo tanto,  cognitivos para el desarrollo de especificas, los criteriosy los  Se evidencia la necesidad de
3 p.20) no existe claridad de la las actividades planteadas. momentos de la evaluacién, en  planear una conexién entre
S 3. En cuanto a las pruebas evaluacion, ni este punto, se determinan la contexto y concepto de tal
g saber ICFES una vez se instrumentos que Ver Anexo 12. relacion entre necesidades y manera que trascienda la
2 tiene el resultado de éstas se  unifiquen dichos objetivos, posteriormente se accion pedagogica del aula
g da a conocer en el Consejo criterios, esto permite implementa la evaluacion con  en el mismo.

Se visualiza la importancia
del proceso evaluativo en la
planeacion de las
actividades de aula.
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Evaluacion de clases

La evaluacion, la
autoevaluacion y la
coevaluacion permanente
del curriculo y de los planes
de estudio garantizan la
calidad académica (PElI,
2016, p.27)

Una evaluacién a los
docentes de cada area, éste
contempla los siguientes
aspectos: atencion, trato,
puntualidad, recursos
utilizados en las clases,
realizacion de actividades
complementarias (PEI,
2016, p.31)

El presente sistema de
evaluaciéon debe garantizar
la promocién al siguiente
grado con un minimo del
95% del total de la poblacion
estudiantil (SIE, 2016, p.3)

En la entrevista
realizada a un
estudiante (2016):
Hay muchos tipos de
evaluacion que a
veces se quedan
cortos porque la
mayoria se enfoca a
una evaluacidn escrita
pero después de la
evaluacion no hacen
nada, solo una nota,
entonces yo pienso
que eso se podria
mejorar y las
evaluaciones se
pueden aplicar de
mejor manera, pueden
ser grupales, pero el
hecho no solo que
evallen el
conocimiento
adquirido sino como
aplicarlo y como el
estudiante puede
aprovecharlo para un
futuro.

Ver Anexo 7.

Se observan reflexiones en el
desarrollo de la asignatura de
lengua castellana por medio
del desarrollo del area,
adicional a esto se valora el
trabajo de la clase y los
aportes del desarrollo de las
actividades propuestas en el
énfasis de ciencias; la
reflexion nace a partir del
cumplimiento de las
actividades y en matematicas
se muestra una reflexion
desde aspectos actitudinales
y logisticos los cuales estan
mas enfocados a las
actividades que no se
cumplen en el aula.

Ver Anexo 13.

La evaluacion en el aula es
una de las actividades que
hacen parte y se desarrollan
dentro del proceso
formativo que se adelanta
en la institucion escolar...
Al afirmar que la
evaluacion forma, estamos
haciendo referencia a lo
intelectual y a lo humano,
pues la experiencia de
autoevaluarse, evaluar a
otros y ser evaluado,
permite a cualquier sujeto
mejorar sus vivencias
consigo mismo y con los
otros, ademas de aportarle
conocimiento sobre su
proceso de aprendizaje
individual. (Ministerio de
Educacion Nacional, 2009,
p. 24)

Es importante empoderar al
estudiante y diferenciar el
proceso que realiza en el
aula reconociendo sus
avances y dificultades en el
mismo (lafrancesco, 2005,
p. 142 y143)

El ejercicio reflexivo de
las préacticas pedagdgicas
permite un desarrollo de
la misma practica y de
los aprendizajes de los
estudiantes, estos a su
vez, valoran las clases de
acuerdo a su
significancia y
relevancia, por lo tanto,
las percepciones de los
estudiantes sirven como
herramienta reflexiva y
evaluativa.

Se visualiza la necesidad
de fomentar los espacios
de evaluacion de la
préctica involucrando a
todos los agentes que
participan en ella.
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Estrategias de trabajo

Capacitar a los estudiantes
con respecto al tipo de
pregunta que se trabaja en
las pruebas de estado (PEI,
2016, p.32)

Los procesos de evaluacion
estan orientados al
fortalecimiento
construccidn del aprendizaje
significativo, autdnomo vy
gue trasciendan en el ser y en
la comunidad. (SIE, 2016,

p.2)

Es importante tener en
cuenta los procesos de
autoevaluacion, la
coevaluacion y la
heteroevaluacion. (PEI,
2016, p.17)

Las evaluaciones
predominantes son de
caracter
comprobatorio y por
tal motivo periodico,
a medida que se
necesita comprobar
un proceso de clase,
se evalGan conceptos
y prueba el
desempefio en las
habilidades
especificas de
momento, se genera
un interrogante si los
conceptos que se
evallan de manera
inmediata realmente
son comprendidos.

Se afirman desarrollo de
actividades puntuales y
evaluadas por el docente, en
ese mismo orden, se
evidencia uso de recursos
tecnoldgicos como tv,
videos, internet, libros, pcy
tabletas, existe estructuras de
clase donde hay actividades
de motivacién para
interpretacion del
diagndstico, desarrollos de
clase que usan preconceptos
y contextos reales.

Se trata de una evaluacién
orientada a identificar
fortalezas que permitan
superar las debilidades, una
evaluacion para determinar
qué estan aprendiendo
realmente los estudiantes
y buscar herramientas que
permitan a cada docente
orientar el proceso de
ensefianza y de aprendizaje
hacia los objetivos
propuestos... una formacién
en ciencias debe ir de la
mano de una evaluacién
que contemple no
solamente el dominio de
conceptos alcanzados por
las y los estudiantes, ... asi
como las formas de
proceder cientificamente y
los compromisos
personales y sociales que se
asumen. (MEN, 2009, p.
109)

La evaluacidn presente es
de carécter formativa,
por lo tanto implica un
proceso permanente,
flexible, donde los
agentes implicitos en el
aula deben ser activos.
Sin embargo, se visualiza
una clara diferencia entre
lo planteado y lo
sustentado tedricamente
en relacion a lo percibido
por la comunidad en este
momento.
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llustracién 104. Extraida de Diarios de campo de lengua castellana. llustracion 105. Extraida de Diarios de campo de matematicas,
Libros. Uso de recursos tecnolégicos y TIC.



Evaluacion de estudiantes

La evaluacién es un proceso
integral,  cualitativo vy
cuantitativo; en el que se
encuentran implicitos los
aspectos cognitivo,
procedimental y Actitudinal.
(SIE, 2016, p.2)

El logro prevé resultados
concretos del aprendizaje y
por ello se constituye en un
elemento de referencia muy
importante en el proceso de
evaluacion. (PEI, 2016,
p.22)

El estudiante debe realizar
una autoevaluacion de
caracter cualitativo
utilizando el formato
institucional; dicha
evaluacidn debe incidir en
el disefio de estrategias
pedagdgicas en el desarrollo
de los contenidos (SIE,
2016, p.6)

La respuesta de los
docentes acerca de la
evaluacion evidencia
gue no siempre
propicia un
aprendizaje, asf
mismo, los
estudiantes esperan
que desde la
planeacion, criterios
actitudinales y
convivenciales son
necesarios para
evaluar, se reconoce
al docente como el
agente evaluador
predominante y la
autoevaluacion y
coevaluacion se
realizan de modo
esporéadica y no es
reglamentada.

No se usan instrumentos
especificos y si un conjunto
de actividades relacionadas
con los conceptos y los
contextos presentes, se
fundamenta en la
comprobacién del
cumplimiento de las
actividades programadas.

Ver anexo 27.

La evaluacion de los
estudiantes realizada en los
establecimientos de
educacion béasica y media,
€S Un proceso permanente y
objetivo para valorar el
nivel de desempefio de los
estudiantes (Decreto 1290,
2009, art. 1)

La evaluacion es un hecho
educativo y no se puede
convertir en una
herramienta de dominacion
y poder al servicio de
intereses particulares”
(Cerda, p. 45)

La autoevaluacion y la
coevaluacion por la riqueza
formativa que tienen, deben
ser actividades fomentadas
en las instituciones
educativas, dentro de sus
practicas evaluativas
cotidianas. (MEN, 2009,
p.63)

En este momento la
evaluacion predominante
es la heteroevaluacion, la
autoevaluacion para la
Institucion esta definida
para criterios
actitudinales, difieren de
los parametros
establecidos por el MEN,
donde incluye la
coevaluacion como
estrategia formativa.
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Recursos

Realizar pruebas
diagnosticas que permitan
establecer el nivel de
dominio del estudiante con
relacion a las competencias
establecidas en las
asignaturas. Contenidos.
(SIE, 2016, p.5)

Se reconoce que
predominan las
pruebas escritas y
comprobatorias de los
procesos de aula,
evidenciable en el
tipo de pruebas
predominantes que las
diferentes respuestas
de las encuestas, por
lo tanto, aunque se
evidencian otro tipo
de pruebas, esto no se
hace de manera
permanente, ni
continua, corresponde
a actividades
esporadicas y
espontaneas, por tal
motivo, se valora el
trabajo de clase
regularmente por las
pruebas escritas.

En ningln diario de campo
se evidencia el uso de
instrumentos especificos que

determinen las caracteristicas

de la evaluacién, o una
herramienta indicadora, solo
se indica que se evalué.

Ver anexo 27.

Se denomina evaluacion al
analisis diagnostico
realizado mediante
instrumentos que permiten
cuantificar los datos, se
habla de evaluacién cuando
se realiza la comprobacion
del aprendizaje de los
alumnos...”(Santos, 1993,
p.24)

Hacer referencia a otro
autor.

Se proponen recursos de
evaluacion, sin embargo
solo se muestran los
examenes y pruebas
escritas de caracter
formal.
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Tabla 29. Andlisis de la situacion Institucional antes. Categoria: aprendizaje.
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[%2]
N
| .
o Entrevistas y encuestas
b Documentos . o -
o] S antes de aplicar la Diarios de campo Conceptos teoricos Resultados
< Institucionales o
8 coevaluacion
>
[%2]
En la evaluacion se La evaluacion de
La evaluacién es integral y  presentan algunas Los docentes conceptos puede basarse Existen dos analisis en
continua como el proceso dificultades al reconocery =~ muestran manejo de  en varios tipos de este punto. El primero
mismo de aprender. (PEIl, manejar por toda la criterios estrategias: enfocado a los
2016, p.20) comunidad el sistema actitudinales, -Solicitar la definicibnde  conocimientos propios
institucional de evaluacion  procedimentales y un concepto o principio. de la forma de evaluar
(SIE), se desconocen tipos  cognitivos, sin -Reconacer el significado  donde la comunidad
) de evaluacién por su embargo se evidencia de un concepto entre desconoce los tipos de
kS nombre como la preferencia por varios posibles. evaluacion y no esta
32 heteroevaluacion, evaluaciones -Trabajar con ejemplos. familiarizado con la
8 coevaluacion o cognitivas. -Relacionar conceptos con  terminologia necesaria
S autoevaluacion, esto esta otros de mayor o menor implicita en el sistema
3 justificado por la No se evidencia complejidad. (Clavijo, de evaluacién y que
g evaluacion predominante apropiacion por parte 2008, p.9) algunos docentes
g como es la de los estudiantes de dominan.
5 heteroevaluacion realizada  los conceptos a El otro punto de vista
< evaluar.

por los docentes y
reconocida por la
comunidad.

Ver anexo 12, 13y
27

relaciona el manejo de
conceptos y términos
propios de ser evaluados
en las diferentes
asignaturas y como ese
aprendizaje esta
condicionado a la
practica docente.
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Planteamiento de preguntas

Las preguntas constantes,
el debate argumentado, la
evaluacion permanente,
son ingredientes
constitutivos de toda
practica pedagdgica. (PEI,
2016, p.20)

Las preguntas estan Tiene un esquema desde el

condicionadas a pruebas Las preguntas sujeto evaluador, esto es:

escritas y las que realizael  presentes en los inicia a partir del objetivo,

docente en las exposiciones  diarios de campo en donde genera un

en la mayoria de los casos.  corresponden en su vinculo bidireccional con
mayoria aquellas el contenido, por lo tanto,
planteadas por el espera unos resultados,
docente. mientras que el evaluado,

a partir de unos
contenidos, llega a unos
objetivos y produce unos
resultados. (Plessi, 2014,
p. 25-27).

Se muestra una clara
relacién donde el
docente guia y domina la
practica desde la
planeacién, pasando por
la evaluacion de forma
que las interrogantes
estan sujetas a la linea
establecida y controlada
por el.

e instrumentos utilizados en las propios registros)

El objetivo de la clase estaba encaminado a realizar un diagndstico acerca de la escritura. Se les solicitd manifestar
algunas emociones por medio de una carta a un compafiero de clase.

PRE- CATEGORIAS

(Aspectos o el tos que conforman el objeto de observacion)

Analizar la produccion escrita de los estudiantes y observar fortalezas y debilidades en la escritura, como la ortografia,

la sintaxis, coherencia y col
rEr—

NOTAS DE INTERES (Transcripciones, preguntas de los estudiantes, c ios relac con el problema)

gl de los
« (Para qué son las cartas?
« (Podemos leer las cartas después?
« (Puedo ilustrar mi carta con un dibujo?
Con base en las p as realizadas por los di se les dijo que las cartas escritas por ellos es para
analizar como estd la cohesion y coherencia en un escrito. Posteriormente preguntaron de qué significado
tienen esos dos conceptos.

Pr

llustracion 106. Fragmento de diario de campo donde las preguntas presentadas son las planteadas por el docente.



Ejecucion de tareas

La evaluacion escolar es un
proceso permanente, cuyo
objetivo es de carécter
flexible, valora el quehacer
de los estudiantes en su
desempefio.

(SIE, 2016, p.2)

Se plantean actividades
como exposiciones,
pruebas escritas, informes,
debates.

Las actividades en
clase corresponden a
ejercicios para
reforzar el trabajo
orientado por el
docente, predominan
actividades
individuales y las
tareas para la casa
son actividades no
terminadas en clase.

La etapa del proceso
educativo que tiene como
finalidad comprobar, de
manera sistematica, en qué
medida se han logrado los
objetivos propuestos con
antelacion. Entendiendo a
la educacién como un
proceso sistematico,
destinado a lograr cambios
duraderos y positivos en la
conducta de los sujetos,
integrados a la misma, en
base a objetivos definidos
en forma concreta, precisa,
social e individualmente
aceptables” (Lafourcade,
1977, p.16)

Las acciones o
constructos evaluables
son valorados por el
docente, quien establece
los niveles desde su
relacion directa con el
sistema de valoracién
Institucional y los
objetivos planteados.

L)

[
TEMA: CIVILIZACIONE S MESOAMERICANAS (AZTECAS, INCAS, MAYAS Y MUISCAS)

NOTAS DESCRIPTIVAS

(Se describe lo observado sin adjetivos, ni adverbios. La organizacion que siguid. Se pueden colocar talleres,

registros en el cuaderno, fotos con descripcion, videos, p weh, blog, ete.)

motivacion: se comienza con una pregunta ;antes que llegaran los espaiioles a América existian
habitantes?

explicacion: se van hacer en grupos de trabajo de cinco estudiantes y averiguan en los
computadores y los libros para buscar los aspectos mas relevantes de las tribus mesoamericanas,
Azrtecas, Mayas, Incas y Muiscas.

trabajo en equipo

Los estudiantes se retinen en grupos para investigar y recopilar los temas que se les dioa exponer,
lo hacen a través de los medios electronicos en la wed, los libros que los estudiantes traen al
colegio, para este ejercicio tienen la principal dificultad es la de ponerse de acuerdo para ver en
qué orden exponian y los temas que debia hacer.

como no terminaron en clase, se dejo para la casa el trabajo v traerlo.

NOTAS INTERPRETATIVAS

llustracion 107. Fragmento de diario de campo donde la tarea en casa es para terminar la actividad de clase.
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Tabla 30. Analisis de la situacidn Institucional antes. Categoria: pensamiento.
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Subcategorias

Documentos
Institucionales

Entrevistas y encuestas
antes de implementar la
coevaluacion

Diarios de campo

Conceptos teoricos

Resultados

Construccion de conceptos

La evaluacion debe ser
formativa, integral,
constructiva, progresiva, que
demuestre avances,
determine dificultades y esté
proyectada hacia el
mejoramiento. (SIE, 2016,

p.2)

El logro prevé resultados
concretos del aprendizaje y
por ello se constituye en un
elemento de referencia muy
importante en el proceso de
evaluacion. (PEI, 2017,
p.58)

La evaluacion en la
institucion evidencia
deficiencias en el manejo de
conceptos unificados, el
sistema institucional de
evaluacion no es socializado
adecuadamente, razén por la
cual no hay apropiacion de
la comunidad educativa.
Desde este punto vista, los
conceptos, tipos de
evaluacion y criterios no
estan consolidados y
unificados.

Se evidencia la
construccion de
conceptos a partir de
actividades para
vincular los previos con
los nuevos. Se
instrucciones y
momentos de clase
como motivacion o
conductas de entrada,
uso de preconceptos,
anclaje y actividades de
comprobacion de
aprendizajes.

Ver anexo 8.

El proceso que conduce a la
construccion y uso de las
representaciones mentales,
las cuales se organizan en la
forma de clases ya
establecidas o por construir;
posibilitando la
categorizacion de
experiencias a partir de la
base de la construccion de
conceptos. (Bruner, 2010, p
331).

La evaluacion es de
caracter formativo, se
busca la comprension de
conceptos, sin embargo en
las evaluaciones presentes
no se evidencian los
criterios especificos
implicitos. Se enuncian
logros pero no se
visualizan en las pruebas y
en muchas se
descontextualizan.
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Modificacion de conceptos

La evaluacién es entendida
COMO Un proceso que
determina los cambios
estructurales de los
estudiantes en todas sus
areas de desarrollo. (PEI,
2016, p.20)

La evaluacién fortalecera los
principios y valores
institucionales del respeto,
responsabilidad, honestidad
y solidaridad. (SIE, 2016,

p.2)

Se evidencia el
desconocimiento la
coevaluacion en la
institucién, existe interés de
todos los miembros de la
comunidad por tener
diferentes roles en el
proceso de evaluacién. Sin
embargo, no se observa
confianza para evaluar
actitudes y para evaluar lo
aprendido.

La relevancia de los
conceptos anteriores y
la blsqueda de
transformar antiguos
conceptos y la
apropiacion de nuevos
conceptos, se visualizan
en actividades para
modificar procesos de
escritura, afianzar
procesos matematicos e
interpretar contextos
por medio de la
observacion y
experimentacion.

La educaciéon como un
proceso sistematico,
destinado a lograr cambios
duraderos y positivos en la
conducta de los sujetos,
integrados a la misma, en
base a objetivos definidos en
forma concreta, precisa,
social e individualmente
aceptables”
(Lafourcade,1977, p.16).

Al realizar una
heteroevaluacion y
autoevaluacién, la
modificacion de conceptos
esta orientada simplemente
desde la ruta establecida
por el docente y lo que el
estudiante alcanza a
vislumbrar desde la linea
ensefiada.

NOTAS METODOLOGICAS

(Métodos e instr

utilizados en las observaciones sobre los propios registros)

en google sketch-up

algunos ajustes.
INSTRUMENTOS

INTRODUCCION: se le da un discurso para empezar la actividad
MOTIVACION: Se les pregunta a los estudiantes cuales son los monumentos o estructuras representativas que conocen
tanto del medio local como las que han visto por medios de comunicacion.
DESARROLLO DEL TALLER: se inicia con la busque de el monumento que quieren dibujar, para continuar con la practica

EVALUACION: Se observa y califica CAD trabajo de forma p I, r

llo que se ve bien y proponiendo

Uso del PC como her

para el
Uso del internet para buscar el modelo para el ejercicio

llustracién 108. Uso de un concepto previo para dar uno nuevo.
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Participacion en rutinas de

pensamiento

La evaluacion como proceso
académico debe favorecer el
desarrollo del pensamiento
fundamentado en las
competencias basicas
(académicas - laborales -
convivenciales - ciudadanas)
(SIE, 2016, p.2)

No se evidencia el uso de
estrategias como rutinas de
pensamiento desde la
planeacion, estrategias de
aprendizaje ni visualizacién  tema especifico.
del pensamiento se

desconoce el término y las

caracteristicas de este tipo

de herramientas para el

aprendizaje y desarrollo del

pensamiento.

Se evidencian La evaluacién en una
actividades de consulta
en clase y uso de los

libros para aprender un

pone de manifiesto el

p.15y 16)

institucion es un deber y una
necesidad porque a través de
un proceso de evaluacién se

proceso de formacion y sus
resultados; y un dato facto,
porque, hay una evaluacién
incluso cuando no hay una
evaluacion. (Plessi, 2014,

Se evidencia una
desconexion entre las
actividades de clase y el
proceso evaluativo, se
muestra la evaluacién
como actividad
comprobatoria y no se
vincula regularmente al
aprendizaje, las actividades
estan enmarcadas en
ejercicios y talleres de
repeticion.

NOMBRE DEL OBSERVADOR: MIRNA ROSA ALGARIN PEREZ

REGISTRO Mo: LV-C5-601-02 FECHA: 17 AGOSTO 2015

: o
GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: 4 LUGAR: L.E. LAURA VICUNA. SALON N® 11

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 10:35 a.m.
HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION:
120 MINUTOS 12:25 a.m.

TIEMPO (Duracién de la observacion en minutos):

TEMA: PERIODOS PRECOLOMBINOS.

NOTAS DESCRIPTIVAS
(Se describe lo observado sin adjetivos, ni adverbios. La organizacion que siguid. Se pueden colocar talleres,
gi en el cuaderno, fotos con descripcion, videos, pi web, blog, etc.)

Llegada de los estudiantes a el aula 11, recibieron el taller, organizacién individual previa
asignarnos tematica a partir de la cual realizaron las consultas, organizaron los diferentes
materiales de apoyo v la distribucidn del tiempo.
Para larealizacién de la actividad, los estudiantes cuentan con recursos fisicos tales como,
cuadernos textos de consulta, otros recursos son a través de la Internet (computadores),
consultas en clases y extra clases.

NOTAS INTERPRETATIVAS

llustracion 109. Fragmento de diario de campo donde se programan actividades de consulta.



Analisis de resultados durante la implementacion de la coevaluacion

Tabla 31. Analisis de resultados durante la implementacién de la coevaluacion desde la ensefianza.

mejoramiento de los procesos de
formacion, por lo tanto, la ensefianza
esta estrechamente ligada a la
comprension con sentido. (Lépez, 2014,
p. 29 y 30)

Establecer unas metas que permitan
vincular el objeto de estudio con la razon
de los contenidos y las expectativas de
aprendizaje. (Perkins, 2010, p. 50)

o
(@]
% 8 Diarios de campo y registros En_trevistas, audios y encues_tgs Teoria Resultados
o= de aula al implementar la coevaluacion
@
La planeacién en este momento
corresponde a la hoja de ruta que el
Se elaboran unidades La coevaluacién como un docente interioriza y exterioriza en el Se presentan planeaciones
didacticas con base de elemento mas de la evaluacion aula para desarrollar competencias, sin estructuradas en dos lineas, la
ensefianza parapara la debe tener criterios claros para las  embargo, es necesario valorar los primera en unidades
comprension, enmarcadas en diferentes asignaturas, ir aprendizajes de los estudiantes. didacticas y la segunda mas
topicos, metas, desempefios, y  formando a los estudiantes en la (lafrancesco 2005, p. 90) elaborada con unidades de
analisis de situaciones reales.  responsabilidad, establecer notas  Una planeacion que le permita comprension con metas
A partir de lo anterior se descriptivas y cambiar la escala reflexionar sobre su accién y evaluar los  especificas, desempefios y la
:5 ¢ fortalecen las competencias valorativa. objetivos propuestos, sin desconocer la inclusién de la coevaluacion
§ @  ciudadanas. trascendencia de lo ensefiando y el enfocada en actividades
= Pt Anexo 28 contexto, corresponde a un ejercicio que  grupales.
o ©° esté mas acorde a buscar el La planeacion debe contener

los elementos fundamentales
en el proceso coevaluativo y
las caracteristicas puntuales de
cada accion.
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convivencia en el aula, genera
conflictos y una competencia que
no es sana en la formacion
escolar.

Anexo 28.

o

(@]

% 8 Diarios de campo y registros En_trevistas, audios y encues_tgs Teoria Resultados

o= de aula al implementar la coevaluacion

@
Se inicia el proceso de Los estudiantes también perciben  La realimentacion en el proceso Se evidencia la necesidad de
reflexion de la accion desventajas con la coevaluacion, garantiza un mejor desarrollo de la ser reflexivo en las précticas
pedagdgica y a tener en cuenta en la medida que algunos trabajos  coevaluacion, en este punto, esta se pedagogicas y tener en cuenta
las inquietudes de los pueden quedar mal calificados, la  convierte en un agente motivador y las opiniones de todos los
estudiantes y el contexto para  nota puede ser injusta o se pueden  mediador en el aprendizaje, debe ser agentes involucrados en el
la construccion de las generar conflictos. inmediata, continua y relevante aula, que de una u otra forma
planeaciones; unidades (lafrancesco, 2005, p. 142 y 143), expresan las caracteristicas
didacticas en clase. Anexo 28. para mejorar la ensefianza.

S 8 Los espacios de realimentacion,

3 3 Algunos docentes perciben la anteriormente nombrados como las

c—:; Pt Anexo 29. coevaluacion, como un ejercicio exposiciones, los trabajos en grupo, las

oo que puede trastocar la socializaciones, los debates, los

conversatorios y las rutinas de
pensamiento, empoderan de
conocimiento y de criterios de
evaluacion a todos los agentes.
(Perkins,2010, p. 209)
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Anexo 29

Desventajas con la coevaluacion,
en la medida que algunos trabajos
pueden quedar mal calificados, la
nota puede ser injusta o se pueden
generar conflictos.

Anexo 28

transformando el rol del docente y del
estudiante a participativo y
multidireccional donde aprenden todos
los actores del aula. (Monereo, 2013, p.
10y 11)

o
(@]
% 8 Diarios de campo y registros En_trevistas, audios y encues_tgs Teoria Resultados
o= de aula al implementar la coevaluacion
@
Se implementa la necesidad Con respecto a las estrategias que  La evaluacion esta sujeta a un contexto,  Se plantean trabajos
del trabajo colaborativo, como  se necesitan para realizar la que determina los limites y los niveles de  colaborativos y se enuncian
estrategia de aprendizaje, coevaluacion los docentes profundizacion; a un sujeto evaluadory  estrategias de la elaboracién
adicional a esto realizar proponen trabajo en equipo, juego  un sujeto evaluado, los actores de constructos orientados en
constructos en el aula que de roles y formacién a los principales del proceso, que se vinculan el aula para ser coevaluados.
puedan ser heteroevaluados, estudiantes desde que estanen la  mediante los instrumentos de evaluacién  Se evidencia la necesidad de
.g .% coevaluados y autoevaluados.  educacion basica, para ver formando una estructura soportada desde  tacticas de visualizacion de
% = Se plantean estrategias de resultados en la educacién media  un diagndstico, unos objetivos, llevando  pensamiento para procesos
=] exposiciones en grupos de y algunos docentes manifiestan a una valoracion y por lo tanto a unos coevaluativos y desarrollo de
03 diferentes temas, del mismo que los estudiantes ain son resultados. (Cerda, 2000 p. 40 y 41). aprendizajes colaborativos.
tema para comparar y inmaduros para evaluar a un par. La educacién debe propiciar los espacios
constructos puntuales Anexo 28. para la interaccién con el fin de
enfocados en el contexto y promover el didlogo, el intercambio de
desarrollo de las metas opiniones con respeto, creando nuevas
planteadas. Anexo 30 formas de convivir y de relacionarse.
(Perkins, 2010, p. 246).
Se realiza heteroevaluacién, Los estudiantes manifiestan que Evaluacion para el aprendizaje Se aplica la heteroevaluacion,
autoevaluacién y existen otros puntos de vista de corresponde a la necesidad de vincular la  autoevaluacién y
coevaluacion, de manera parte de sus pares, en cambio los  evaluacion formativa con la evaluacion coevaluacion teniendo en
estructurada y permanente en  maestros solo tienen el suyo yno  contextual, de tal manera, que, al cuenta criterios actitudinales,
el aula, con momentos e tendrian el 100% de la nota, sino  complementarse, le dan significado al cognitivos y procedimentales.
B intenciones especificas de que ellos también tendrian un constructo desarrollado Se realizan proceso de
;5 c acuerdo a las actividades pequefio porcentaje de la colaborativamente a partir de las realimentacion al evaluar y se
§ %5 programadas. participacion en la evaluacion. competencias en el aula, trascendiendo evidencia la importancia del
= g Se realizan procesos de Ver Anexo 28. mas all& de ésta, vinculando su proceso contexto en el proceso
o pt realimentacion como cierre de aprendizaje con la realidad, coevaluativo.
© del acto evaluativo.
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Subcatego
rias

Diarios de campo y registros
de aula

Entrevistas, audios y encuestas
al implementar la coevaluacion

Teoria

Resultados

Recursos

Se observan instrumentos de
evaluacion de formas
genéricas y especificas para el
desarrollo del trabajo en el
aula. Rabricas, rejillas de
comprobacion, escaleras de
realimentacion, rutinas de
pensamiento como “el
semaforo”, y el “antes
pensaba y ahora pienso”.
Anexo 23, 24y 25.

Un elemento mas de la evaluacion
y en dado caso que se
implemente, ésta debe tener
criterios claros para las diferentes
asignaturas, ir formando a los
estudiantes en la responsabilidad,
establecer notas descriptivas y
cambiar la escala valorativa.

Anexo 28.

Segun la intencién a evaluar, las rdbricas
pueden ser holisticas (no separa las
partes de una tarea) o analiticas (evalla
cada parte de una actividad o de un
conjunto de actividades) (Alsina, 2013,
p. 8).

Rejillas de comprobacion son aplicables
para tareas especificas, asi como las
fichas descriptivas, diarios de campo y
los protocolos de evaluacidn los cuales
permiten establecer y combinar acciones
especificas, avances de aprendizaje y
metas estructuradas, estos a su vez
ofrecen a los docentes un tiempo
determinado para su aplicacion y su
reflexion, ya sea del aprendizaje de los
estudiantes como también el de su propia
ensefianza. (Blythe y Allen, 2012, p. 26
y 27).

Escalera de la Retroalimentacion es una
herramienta que ayuda a cultivar una
cultura de la valoracion. Es una guia que
puede ayudar a otros a apoyar la
indagacion en el aprendizaje,
estableciendo una cultura de confianza y
apoyo constructivo. (Wilson, 2002, p. 1).

Se muestra un desarrollo de la
practica pedagogica al
encontrarse instrumentos que
permiten establecer las rutas a
seguir en los procesos
evaluativos en el aula.

Se evidencia el uso de
rabricas, rejillas de
comprobacién y escaleras de
retroalimentacion que
permiten establecer puntos de
reflexion. Adicionalmente se
ve el uso de rutinas de
pensamiento en diferentes
momentos evaluativos.
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Tabla 32. Analisis de resultados durante la implementacién de la coevaluacion desde el aprendizaje.

Subcategorias

Diarios de campo y
registros de aula

Entrevistas, audios y
encuestas aplicando la
coevaluacion

Teoria

Resultados

Aumento de vocabulario

Existe un comienzo en la

apropiacion de términos de

la evaluacion.
Los docentes

investigadores implican en

sus diarios de campo la
necesidad de explicar
criterios, niveles de

profundidad y cada uno de

los procesos.

Anexo 29

Lo que los estudiantes
buscan en, lo que
buscamos en un profesor
es ese comparfieros que
nos colabora en
explicando,
explicandonos cada
materia, diciendo asi
como si no entendemos
bien algo sobre
matematicas que el
profesor nos busque otro
sistema para poder
entenderla mejor,
también para buscar un
amigo que confié en
nosotros y nosotros en el
por qué si no hay
confianza la gente logra
muchas distribucion
entre todos y asi lograr
una mejor confianza con
los profesores y entender
mejor las materias.

Anexo 21

Valiéndose del lenguaje como instrumento de
expresidn, construyendo significados a través
de la interaccion mediada por la coevaluacion,
como estrategia reflexiva que propicia la
libertad de opinar sin el temor de ser
censurado dado que se le brinda la
oportunidad a los estudiantes de hacer visible
su pensamiento. (Chaux, Lleras y Velasquez,
2004, p. 32).

Se evidencia la necesidad de
definir y establecer una ruta
para precisar todos los
términos utilizados en el
proceso evaluativo con
estudiantes. Asi mismo, se ve
la necesidad de interpretar
cémo se profundiza desde la
reflexion de los resultados
obtenidos y los aprendizajes
puntuales.
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Planteamiento de
preguntas

Surgen cuestionamientos
de conceptos y de la forma
de realizar los constructos
entre estudiantes, busca
soluciones entre ellos
mismos Y la realizan al
docente.

Anexo 16

Los estudiantes creen
que la coevaluacion si
produce cambios, porque
al intercambiar opiniones
acerca de sus trabajos
ellos generan otro tipo de
aprendizaje.

Anexo 28.

La importancia de la realimentacion en el
proceso garantiza un mejor desarrollo de la
coevaluacion, en este punto, esta se convierte
en un agente motivador y mediador en el
aprendizaje, debe ser inmediata, continua y
relevante (lafrancesco, 2005, p. 142 y 143)

Las preguntas ya no solo las
realiza el docente sino el
estudiante que se empodera de
un conocimiento y busca
explorar todas las
caracteristicas del mismo.

Ejecucién de tareas

Los constructos que se
realizan en el aula estan
sujetos al contexto donde
se desarrolla la clase y a la
estructura planteada en las
unidades didacticas y
planeaciones estructuradas
buscando dar significado a
todo el proceso. Para
coevaluar se muestra la
importancia del
cumplimiento de la accién
y los elementos
fundamentales para su
ejecucion.

Anexo 29

En esa misma
perspectiva, creen que se
puede implementar en
todos los grados porque
pueden opinar, van
observando el nivel de
aprendizaje y pueden
corregir o mejorar sus
debilidades.

Anexo 28

Las competencias en el aula, trascendiendo
mas alla de ésta, vinculando su proceso de
aprendizaje con la realidad, transformando el
rol del docente y del estudiante a participativo
y multidireccional donde aprenden todos los
actores del aula. (Monereo, 2013, p. 10 y 11)

Surgen actividades con
sentido dentro y fuera del
aula, a su vez las mismas
estan ligadas al contexto por
medio de las unidades de
comprensién planteadas. La
préctica pedagdgica adquiere
un carécter influyente en el rol
del estudiante y su contexto.
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Tabla 33. Analisis de resultados durante la Implementacién de la coevaluacion desde la categoria de pensamiento.

Subcategorias

Diarios de campo y
registros de aula

Entrevistas, audios y
encuestas aplicando la
coevaluacion

Teoria

Resultados

Construccién de conceptos

La forma para poder
mejorar su conocimiento es
empoderandose de él y
asumiéndose como experto
al poder evaluarlo, esto se
ve en la elaboracion y
construccion de
producciones y las
exposiciones.

Los estudiantes creen
que la coevaluacion si
produce cambios, porque
al intercambiar opiniones
acerca de sus trabajos
ellos generan otro tipo de
aprendizaje.

Anexo 28.

“La evaluacion por pares se define como una
disposicion en la que los individuos
consideran la cantidad, nivel, valor, calidad, o
el éxito de los productos o resultados de
aprender de los compafieros de categoria
similar”, (Topping, 1998, p. 250)

La coevaluacion también empodera a los
estudiantes ya que participan en el proceso de
evaluacion del aprendizaje y de la seleccién
de desempefios adecuados y aplican estos
conocimientos cuando evalGan a sus
compaiieros.” (Lopez, 2014, p. 79)

La construccion del concepto
surge del empoderamiento de
los mismos y de la capacidad
del docente de inducir esta
accion, aplicando estrategias
que le permitan estructurar su
conocimiento de forma
individual y colectiva.

Modificacion de conceptos

Se presenta una
apropiacion y una
interiorizacion donde el
estudiante se cuestiona de
manera especifica en cada
asignatura y genera nuevos
interrogantes.

EES1 - Estudiante 1
Personalmente, me gusta
ser evaluada por mis
compafieros, porque ellos
tienen una concepcion
diferente del proceso que
se lleva, el profesor, es
alguien que sabe, que
conoce el tema 'y como
se puede aplicar, y yo
misma para saber como
voy avanzando.

Anexo 21

Como técnica de evaluacidn, la coevaluacion,
es importante empoderar al estudiante y
diferenciar el proceso que realiza en el aula
reconociendo sus avances Y dificultades en el
mismo. (lafrancesco, 2005, p. 142 y143)

La modificacion surge de la
capacidad del docente de
establecer espacios de didlogo
y comunicacion directa de los
estudiantes entre para
construir su pensamiento y
utilizar conceptos previos y

transformarlos en un contexto.
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Rutinas de pensamiento

Se evidencia el uso de
rutinas de pensamiento en
diferentes instancias. Al
realizar los constructos en
la clase y como proceso de
realimentacion.

Anexo 26.

La coevaluacion la
proponen los docentes
como trabajo en equipo,
juego de roles y
formacion a los
estudiantes desde que
estan en la educacion
bésica, para ver
resultados.

Anexo 28.

Las rutinas de pensamiento, empoderan de
conocimiento y de criterios de evaluacion a

todos los agentes. (Perkins, p. 209).

Se integra a la practica
docente actividades con
propositos vy fines especificos
que cumplen acciones de
visualizacidn de pensamiento
y a su vez de realimentacion
de los procesos evaluativos.

Analisis de los resultados obtenidos

Tabla 34. Analisis de los resultados obtenidos desde la ensefianza.

Subcategorias

Resultados 1

Resultados 2

Andlisis de los resultados

Planeacién de clases

Se plantea la necesidad de realizar una planeacion
de los procesos evaluativos, en ella se evidencia la
estructura criterios y relevancia de la misma en
todo el proceso de aprendizaje.

Se visualiza la estructura de la evaluacion integral
descrita entre criterios puntuales como son:
actitudinal procedimental y cognitivo.

Se evidencia la necesidad de planear una conexion
entre contexto y concepto de tal manera que
trascienda la accion pedagdgica del aula en el
mismo.

Se visualiza la importancia del proceso evaluativo
en la planeacién de las actividades de aula.

Se presentan planeaciones
estructuradas por dos lineas, la
primera de unidades didacticas y la
segunda mas elaborada con unidades
de comprensién con metas
especificas, desempefios y la
inclusion de la coevaluacion con
actividades en grupo.

La planeacién debe contener los
elementos fundamentales en el
proceso coevaluativo y las
caracteristicas puntuales de cada
accion.

Se muestra un cambio en el disefio de
las planeaciones, donde ahora se
estructura teniendo en cuenta, el
contexto, contenidos especificos,
metas y desempefios puntuales y una
evaluacion estructurada y permanente
en el aula donde las actividades
planteadas tienen un sentido y
significado.
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Evaluacién de clases

El ejercicio reflexivo de las practicas pedagdgicas
permite un desarrollo de la misma préctica y de los
aprendizajes de los estudiantes, estos a su vez,
valoran las clases de acuerdo a su significancia y
relevancia, por lo tanto, las percepciones de los
estudiantes sirven como herramienta reflexiva y
evaluativa.

Se visualiza la necesidad de fomentar los espacios
de evaluacidn de la préctica involucrando a todos
los agentes que participan en ella.

Se evidencia la necesidad de ser
reflexivos con las précticas y tener en
cuenta las opiniones de todos los
agentes involucrados en el aula, que
de una u otra forma expresan las
caracteristicas para mejorar las
practicas.

El acto reflexivo esta dado en todo
momento del aula, por consiguiente,
la evaluacion de las clases tiene un
primer evaluador que es el mismo
docente desde la reflexién de sus
actos, teniendo en cuenta las
observaciones e inquietudes que
surgen con los estudiantes y los
cambios o alteraciones de los
contextos.

Estrategias de trabajo

La evaluacion presente es de caracter formativa,
por lo tanto implica un proceso permanente,
flexible, donde los agentes implicitos en el aula
deben ser activos. Sin embargo, se visualiza una
clara diferencia entre lo planteado y lo sustentado
tedricamente en relacién a lo percibido por la
comunidad en este momento.

Se plantean trabajos colaborativos y
se enuncian estrategias de la
elaboracién de constructos orientados
en el aula para ser coevaluados.

Se evidencia la necesidad de tacticas
de visualizacion de pensamiento para
procesos coevaluativos y desarrollo
de aprendizajes colaborativos.

La estrategia busca integrar el
contexto con conceptos mas
significativos en el aula, se pretende
realizar actividades de visualizacion
de pensamiento donde los constructos
se realizan en clase y se evallan de la
misma forma integrando la
coevaluacion.

Evaluacion de
estudiantes

En este momento la evaluacién predominante es la
heteroevaluacion, la autoevaluacion para la
Institucion esta definida para criterios
actitudinales, difieren de los parametros
establecidos por el MEN, donde incluye
adicionalmente la coevaluacién como estrategia
formativa.

Se aplica la heteroevaluacion,
autoevaluacion y coevaluacion
teniendo en cuenta criterios
actitudinales, cognitivos y
procedimentales. Se realizan proceso
de realimentacion al evaluar y se
evidencia la importancia del contexto
en el proceso coevaluativo.

Se integra la coevaluacidn al proceso
evaluativo buscando que esta sea
parte del aprendizaje, de forma que la
evaluacion tiene sentido para todos
los agentes.

Recursos

Se proponen recursos de evaluacién, sin embargo,
solo se muestran los examenes y pruebas escritas
de carécter formal.

Se muestra un desarrollo de la
practica pedagogica al encontrarse
instrumentos que permiten establecer
las rutas a seguir en los procesos
evaluativos en el aula.

Se evidencia le uso de rubricas,
rejillas de comprobacién y escaleras
de retroalimentacion que permiten
establecer puntos de reflexion.
Adicional se ve el uso de rutinas de
pensamiento en diferentes momentos
evaluativos.

Se integran recursos al proceso
evaluativo que establecen
orientaciones y rutas metodoldgicas
dandole estructura, criterios y niveles
de profundizacién a la evaluacién.
Asi mismo, se crean instrumentos que
fomentan el didlogo como escaleras
de realimentacion y el debate,
potenciando las competencias
ciudadanas.




Tabla 35. Analisis de los resultados obtenidos desde el aprendizaje.
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Subcategorias

Resultados 1

Resultados 2

Andlisis de los resultados

Vocabulario

Existen dos analisis en este punto. El primero
enfocado a los conocimientos propios de la forma
de evaluar donde la comunidad desconoce los tipos
de evaluacidn y no esta familiarizado con la
terminologia necesaria implicita en el sistema de
evaluacion y que algunos docentes dominan.

El otro punto de vista relaciona el manejo de
conceptos y términos propios de ser evaluados en
las diferentes asignaturas y como ese aprendizaje
estad condicionado a la practica docente.

Se evidencia la necesidad de definir y
establecer una ruta para precisar todos
los términos utilizados en el proceso
evaluativo con estudiantes. Asi
mismo, se Ve la necesidad de
interpretar como se profundiza desde
la reflexion de los resultados
obtenidos y los aprendizajes
puntuales.

En este punto es necesario analizar la
apropiacion y la importancia de crear
un proceso coevaluativo que permita
orientar a toda la comunidad al
coevaluar y realizar la
retroalimentacion en el marco del
desarrollo de las competencias
cognitivas y ciudadanas.

Preguntas planteadas

Se muestra una clara relacion donde el docente
guia y domina la practica desde la planeacion,
pasando por la evaluacion de forma que las
interrogantes estan sujetas a la linea establecida y
controlada por el.

Las preguntas ya no solo las realiza el
docente sino el estudiante que se
empodera de un conocimiento y
busca explorar todas las
caracteristicas del mismo.

En la préctica de aula se empiezan a
generar preguntas en todas las
direcciones para estructurar lo
aprendido en diferentes sentidos,
tanto docentes como estudiantes
estructuran su aprendizaje y generan
nuevas interrogantes.

Ejecucidn de tareas

Las acciones o constructos evaluables son
valorados por el docente, quien establece los
niveles desde su relacion directa con el sistema de
valoracion Institucional y los objetivos planteados.

Surgen actividades con sentido dentro
y fuera del aula, a su vez las mismas
estan ligadas al contexto por medo de
las unidades de comprension
planteadas. La practica pedagdgica
adquiere un caracter influyente en el
rol del estudiante y su contexto.

Las acciones dentro y fuera del aula
son disefiadas y evaluadas con una
intencionalidad y bajo la medicién de
unos criterios establecidos en
instrumentos disefiados teniendo en
cuenta el contenido y el contexto.




Tabla 36. Analisis de los resultados obtenidos desde el pensamiento.
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Subcategorias Resultados 1 Resultados 2 Andlisis de los resultados
Construccion de
conceptos La evaluacion es de caracter formativo, se busca la  La construccion del concepto surge La construccion de conceptos tiene

comprension de conceptos, sin embargo, en las
evaluaciones presentes no se evidencian los
criterios especificos implicitos. Se enuncian logros,
pero no se visualizan en las pruebas y en muchas
se descontextualizan.

del empoderamiento de los mismos y
de la capacidad del docente de inducir
esta accion, aplicando estrategias que
le permitan estructurar su
conocimiento de forma individual y
colectiva.

diferentes lineas determinadas por las
interacciones que tiene el estudiante,
es decir, ya no solo intervienen la
linea del docente sino la
comunicacién formal e informal de
sus pares.

Modificacion de

conceptos Al realizar una heteroevaluacién y autoevaluacién, La modificacidn surge de la El estudiante realiza la modificacion
la modificacidn de conceptos esta orientada capacidad del docente de establecer de sus conceptos desde el didlogo, el
simplemente desde la ruta establecida por el espacios de dialogo y comunicacién debate y la concertacion en la
docente y lo que el estudiante alcanza a vislumbrar  directa de los estudiantes entre si, coevaluacion, al igual que en la
desde la linea ensefiada. para construir su pensamiento y elaboracién misma de los constructos
utilizar conceptos previos y donde las diferentes apreciaciones
transformarlos en un contexto. conllevan a la estructuracion con
sentido de los conceptos.
Rutinas de

pensamiento

Se evidencia una desconexion entre las actividades
de clase y el proceso evaluativo, se muestra la
evaluacion como actividad comprobatoria y no se
vincula regularmente al aprendizaje, las
actividades estan enmarcadas en ejercicios y
talleres de repeticion.

Se integra a la préctica docente
actividades con proposito y fines
especificos que cumplen acciones de
visualizacién de pensamiento y a su
vez de realimentacién de los procesos
evaluativos.

Las rutinas de pensamiento
integradas a la practica tienen un
sentido y una funcién dependiendo la
intencionalidad de la misma. “El

LR I3

semaforo”, “antes pensaba y ahora
pienso”, “veo pienso y me pregunto”,
soportan una practica de aula con
sentido y a la vez reflexiva en todos

Sus momentos.




Andlisis de resultados de la implementacion de los ciclos de reflexion individual y grupo

Tabla 37. Analisis de resultados desde la ensefianza de los ciclos de reflexién individual y grupal.

Ciclo Analisis desde la Ensefianza
reflexion
individual
y grupal
Mirna La necesidad de estructurar la clase desde los saberes propios de las Ciencias Sociales, asi como las précticas
Algarin e\_/aluqtiva.s, requieren de Ig utilizacion de herramientas apropiadas par_a_el (:{e,sarrol_lo de habilidades y .
visualizacion del pensamiento, de esta forma evaluar a partir de la utilizacién de instrumentos como: las rutinas
del pensamiento las cuales permiten hacer visibles los proceso cognitivos y asi mejorarlos, las rabricas en el
area apoyan el proceso de evaluacion de forma objetiva facilitando al estudiante realizar valoracién de
desempefio de sus comparieros ante actividades complejas, imprecisas o subjetivas.
Lucibia Las préacticas evaluativas en la ensefianza se modificaron con la implementacion de la coevaluacién. Se Se enuncia la imoortancia
Benitez abordaron los temas que proponen los lineamientos curriculares en lengua castellana, los estandares y los del acto reflexivg antes
derechos basicos de aprendizaje para la planeacion de las clases, aunque no es la Unica herramienta utilizada en durante v después en el,
el proceso evaluativo, dado que en el area de lenguaje hay una gran variedad de tematicas: produccion textual, aula y desp
comprensidn e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y ética de la comunicacion, se tiene en Se réfle'a la constante
cuenta las opiniones de los estudiantes y se empiezan a transformar poco a poco las préacticas pedagégicas en el transfoer acion de la
aula a través de la evaluacion por pares con el fin de fortalecer el trabajo en equipo. o
practica docente desde la
Adrian Las practicas pedagogicas antes, durante y después de la aplicacién de herramientas han ayudado a mejorar en estructura, su aplicacion y

Gonzalez el quehacer como docente; las rutinas de pensamiento permiten visualizar el pensamiento de los estudiantes, la
coevaluacion ofrece una forma de evaluar mas auténtica y la investigacion-accion convierte las practicas en una
herramienta esencial para un cuestionamiento continuo y critico como docente.

Jimmy El rol del docente en sus préacticas pedagdgicas se ha venido transformando, partiendo de ser un transmisor de

Orjuela conocimiento Qe la matemética, pasando por el proceso ,de.realizar una planeacion que incluya al estudiante de
una manera mas activa en el desarrollo de la unidad didactica, teniendo en cuenta que el educando posee unos
saberes previos y que esta inmerso en un grupo social, donde se apoya en sus pares para conseguir
conocimiento y este vive dentro de un contexto en el que puede desarrollar y utilizar lo ensefiado.

Jaime Transformaciones de las practicas desde la integracion en la planeacion de la coevaluacién y las necesidades

ROMENo tedricas y conceptuales que fueron integrandose desde la reflexion de la labor docente. Se desarrolla el cambio

los procesos evaluativos.
Se evidencia la
implementacion de
unidades de comprension
y la inclusién de rutinas de
pensamiento en el aula.

Se incorporan a las
planeaciones de las
préacticas de aula
instrumentos de
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desde la individualidad hasta el pensamiento social y la importancia de la labor docente y del rol en el aula de
clases. Asi mismo, la necesidad de estructurar la practica desde los saberes propios de la matematica y la
utilizacion de recursos para evaluar como son las rabricas y rutinas de pensamiento.

Ciclo
grupal

La ensefianza va transformando su estructura de planeacion de métodos tradicionales y secuencias a unidades
de comprension, la evaluacién de los estudiantes se vuelve reflexiva para todos en el aula y se reglamenta de
manera estructurada buscando profundidad y contenido de aprendizaje en cada accién, asi mismo, se cuestionan
los procedimientos y estrategias anteriormente utilizadas y se ve la necesidad de potenciar actividades de
trabajo colaborativo y de visualizacién de pensamiento para desarrollar competencias cognitivas, comunicativas
y ciudadanas. Se visualiza desde la reflexién conjunta la importancia del contexto y el rol de cada estudiante en
la construccion y modelacion del mismo. Se involucran valores de respeto, responsabilidad, empatia,
autonomia, se desarrolla competencias de dialogo, debate y pensamiento critico y se empieza a evidenciar la
importancia de planear teniendo en cuenta el desarrollo de competencias sociales

evaluacidn que permiten
la coevaluacion.

Se enfatiza la importancia
del contexto para la
planeacidn.

Tabla 38. Analisis de resultados desde el aprendizaje de los ciclos de reflexion individual y grupal

Ciclo Andlisis desde el Aprendizaje
reflexion
individual
y grupal
Mirna La implementacion de la coevaluacion es el aprendizaje cooperativo, en ella el estudiante es un agente
Algarin activo del proceso, donde cada educa}ndo se empodera de I_os_ contenidos conceptualt_es para interactuar 1. _Se enuncia} la
con pares, de tal manera que le permite mejorar la productividad, fomentar las relaciones importancia del
intrapersonales, potencian sus valores y el trabajo en equipo. aprendizaje colaborativo
y de los espacios que los
docentes investigadores
Lucibia - . . . L generaron en sus aulas.
Benitez La coevaluacion empieza a implementarse desde la argumentacion para evaluar las actividades Rol activo del estudiante

realizadas en el aula, lo cual contribuye a desarrollar la oralidad en la asignatura de lenguaje a través de
la argumentacion. El discurso oral se mejora paulatinamente a través de la asertividad al emitir un
juicio de valor, por lo tanto, los pares aprenden a recibir las criticas, lo que permite una libertad de
expresion, también es una oportunidad para ayudar al otro. La lectura se fortalece al leer las
recomendaciones dadas por los pares evaluadores a través de rabricas de evaluacion y la
realimentacion que hace el docente para mejorar la calidad de los trabajos propuestos.

en su aprendizaje
empoderandose de su
papel en el aula y de los
conocimientos
propuestos.




232

Adrian Las aulas se convierten en una sociedad compleja donde todos sus organismos son activos socialmente,

Gonzélez con fines comunes como lo son, el deseo de aprender y desarrollar sus competencias, cada uno en sus
contextos familiares o sociales, esto hace que se dé la necesidad de estructurar espacios donde las
practicas pedagogicas faciliten la socializacion, como lo es la coevaluacion, que promueve la
autonomia y el respeto por la diferencia.

Jimmy El estudiante toma un rol activo en su aprendizaje y el de su grupo, no solo de desde sus conocimientos

Orjuela previos, también con la relacion con sus compafieros y su contexto, mediante la complementgrit_edad
que estos le dan, el formando es responsable de su aprendizaje y valora el proceso de aprendizaje de
sus pares desde su mismo saber, asi puede valorar desde los criterios que ha acordado con su maestro
el trabajo de sus pares y compararlo con lo propio.

Jaime La integracion en la practica pedagogica de los aprendizajes especificos y estructurando los conceptos

ROMeEro con mapas conce_pt_uales que definen I_a ruta de ac_cic')n y pe_rmiten definir los objgtivos a evaluar en
matematicas. Adicional a esto se empiezan a realizar actividades que van encaminadas al aprendizaje
cooperativo y el uso de instrumentos que permiten establecer los criterios para poder coevaluar.

Ciclo Se muestran la especificacion de la practica segun el énfasis y el desarrollo de competencias

grupal comunicativas, ciudadanas y cognitivas desde cada area. En este punto se da el inicio la estructura del

lenguaje formal en los estudiantes y la apropiacion de conceptos para poder representarlos por medio
de exposiciones, dialogos, debates y conversatorios. Al coevaluar se evidencia el desarrollo y la
apropiacion de conceptos para poder valorarlos en las producciones propias y de sus compafieros.

Se evidencia la
incorporacion de
temaéticas especificas
con elementos puntuales
como mapas
conceptuales e
instrumentos para
potenciar la complejidad
en el aprendizaje.

Se incluye la parte
afectivay competencias
ciudadanas en el aula
fomentando procesos
comunicativos




Tabla 39. Andlisis de resultados desde el pensamiento de los ciclos de reflexién individual y grupal
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Ciclo Andlisis desde el Pensamiento
reflexion
individual
y grupal

Mirna Las estrategias que conduzcan al pensamiento critico-reflexivo donde los estudiantes construyan ese

Algarin pensamignto desde_:,el aprendizaje cooperativo,_ basad_os en las competencias ciudadanas, la diversidad, Se estirr_lula el -
la pluralidad, el didlogo vy el respeto por la diferencia, enmarcan el desarrollo del ser centrado en su pensamiento critico y
practica hacia la reflexién simultdneamente le permita profundizar en el conocimiento. reflexivo tanto para los

Lucibia La coevaluacion permite que la diversidad de opiniones se haga visible ante los otros y el pensamiento Sggegéelsogzgﬁdp}:ﬁecsada

Benitez del estudiante no queda silenciado Unicamente por el docente, quien es el Unico evaluador, sino que se Se implementan rutinés
transforman las practicas pedagdgicas con la implementacion de la coevaluacion al generar espacios de pensamiento que
para que los estudiantes exterioricen lo que piensan de los trabajos realizados por sus pares, lo cual permiten la
permite _analizar_ !as dificultad_eg y fortalezas _del aprendizaje y la ensefianza, y asi poder llevar a cabo comunicacion y un
una realimentacion que beneficie a los estudiantes. aprendizaje cooperativo.

Se desarrollan

Adrian Las practicas pedagdgicas son desarrolladas con rutinas de pensamiento: “antes pensaba ahora pienso”, compet_enqas

Gonzaélez “el semaforo o luz amarilla, luz roja”, la coevaluacion, con una rubrica y los protocolos que sirven de comu_n_lcatlvas_,
instrumentos para el juzgamiento. cognitivas y ciudadanas

en los espacios de

Jimmy El estudiante comparte con sus pares sus conocimientos, las apreciaciones, el trabajo, formando una coevaluacion

Orjuela comunidad de aprfand_izaje, !a cqal valora Ia_muestra de Ios_qprendizajes de sus pares y emite un juicio propuestos.
con bhase en los criterios actitudinal, procedimental y cognitivo, que contrasta con los desempefios de Se enuncia la
aprendizaje propuestos por el docente, formandose una opinién y una apreciacion del constructo propio importancia de las
y de los compafieros. actividades grupales y de

Jaime Los estudiantes construyan su conocimiento desde el aprendizaje cooperativo, se desarrollan €quipos.

ROMENo cqmpete_ncias cognitivas y ci_udadanas donde el.pensamiento cr_itico, el dialogo _yel respet’o_ por la
diferencia enmarcan el trabajo de la clase permite ver las ventajas en el pensamiento analitico,
inferencial, l6gico en matematicas y realizar la transicién de forma argumentativa de la comunicacion
del lenguaje natural al formal y viceversa hasta modelar contextos reales.

Ciclo La importancia de las practicas grupales, actividades de visualizacion de pensamiento y de trabajo en

grupal equipo para construir conceptos y modificar los mismos. Por consiguiente, se evidencia la

implementacion de las rutinas de pensamiento en diferentes momentos de su planeacion, con
intenciones especificas. La planeacion de actividades como dialogos y exposiciones le permite develar
ventajas en la implementacién de la coevaluacién y la importancia de vincular el contexto.
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Culminado el proceso de implementacién de la coevaluacién en la I.E Laura
Vicufia desde las areas de lenguaje, matematicas y ciencias sociales, se puede establecer desde
el andlisis de los instrumentos de recoleccion de informacion tales como entrevistas,
encuestas, diarios de campo y las estrategias pedagogicas descritas anteriormente que es
necesario cambiar el paradigma educativo y evaluativo desarrollado en la institucion y con
ello transformar el proceso de ensefianza y aprendizaje, dando cabida a la reflexion en donde
todos los agentes involucrados tengan la oportunidad de interactuar en la construccion del
conocimiento viendo la evaluacion como un instrumento de mejoramiento dinamico dentro de
la aprehension de contenidos con el fin de alcanzar niveles de competencias en cada una de
las areas que forman parte del curriculo constitucional. Todo ello mediado por la
implementacion de la coevaluacion, ejercicio que no solo planea el docente, sino que también
el estudiante es capaz de afrontar con sentido critico dentro del ejercicio de los aprendizajes

colaborativos.

Como la evaluacion es un proceso continuo es necesario incluir practicas
evaluativas desde la heteroevaluacion y autoevaluacion, pues si se habla de la integralidad del
ser, no seria objetivo emitir un juicio valorativo solamente desde la éptica de la coevaluacion,
pues esta requiere de tiempo para ver resultados positivos dependiendo del grado escolar,
intereses particulares, necesidades especiales o capacidades diferentes y temas o contenidos
disciplinares, para disefiar el espacio coevaluativo, sin desconocer los momentos y
desempefios actitudinales, procedimentales y cognitivos presentes en la intencién de la
evaluacién como ejercicio de fortalecimiento y mejoramiento de la practica educativa
reflejada en la calidad de la educacion, visible dentro de los niveles planteados en la escala del
Sistema Institucional de Evaluacion, sino también en las pruebas externas estandarizadas que
son de estricto cumplimiento segun las politicas de mejoramiento del Ministerio de Educacion

Nacional.
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Otro avance significativo dentro de la naturaleza de la coevaluacién tiene que
ver con el respeto por las opiniones contrarias y puntos de divergencia entre los agentes
coevaluadores, haciendo que los estudiantes comprendan la evaluacién como la solucién y
perfeccionamiento no solamente de su conocimiento inmediato sino que también permite
construir y enriquecer aspectos relacionados con su lenguaje, expresado en una evolvente de
significados teoricos para ser llevados a la préctica y sus diferentes contextos dandole
sustento de esta manera a los planteamientos de diferentes autores mencionados en la presente
investigacion cuando se refieren a la resolucion de problemas practicos del ser humano desde
un enfoque estrictamente pensado y elaborado desde el sentido intrinseco de la colaboracién

que debe ser potenciado en los estudiantes con la orientacion del profesor.

Los andlisis de dichos resultados llevaron al grupo investigador, a formular
unos componentes que son necesarios para la realizacion de una coevaluacion mas objetiva,
en la que se elaboraron unos instrumentos muy puntuales y que van a darle un valor agregado
a la misma valoracidn entre pares; estos elementos son: un proceso coevaluativo que lleve un
paso a paso, este primer disefio surgio de la necesidad de reglamentar y establecer un conjunto
de normas que permitan darle una estructura a dicho proceso, fundamentado desde la
interpretacion de las situaciones presentes en el aula y las estructuras para evaluar presentadas
en el texto “Observar juntos el trabajo de estudiantes” de Tina Blythe y David Allen en el
desarrollo del proyecto ZERO, sumando en segunda instancia, las rabricas y la listas de
chequeo, creadas para este proposito especifico que es la coevaluacion, puesto que son
elementos esenciales en dicho proceso. A continuacion se relaciona el proceso coevaluativo y

las rdbricas construidas.



236

Proceso coevaluativo

La evaluacion por pares en los grados séptimos, octavos, novenos y décimos de
la Institucion Educativa Laura Vicuiia, en les cuales los docentes investigadores realizaron la
investigacion, presenta unas condiciones para garantizar el cumplimiento de la normatividad
del Ministerio de Educacion Nacional y el Sistema Institucional de Evaluacion (SIE), las que
permiten que la coevaluacion sea un elemento fundamental en el proceso evaluativo,
coherente, valido, objetivo, dialogante, constructivo, democratico, ademas, que cumpla con la
intencion inicial de la evaluacién, emitiendo juicios de valor, que son parte del proceso de
ensefianza y aprendizaje. La evaluacion por pares en la Institucidn requiere ser asentada a
partir de una definicion, caracteristicas, estructuras, normas y procedimientos, donde todos los

agentes participantes tienen derechos y deberes en favor del aprendizaje de los estudiantes.

A continuacion, se describen los componentes del procedimiento para realizar

el proceso coevaluativo.

Componentes del proceso coevaluativo

Definicién del proceso.

El grupo investigador ha definido la coevaluacién como la valoracién o el
juicio de valor que un grupo de estudiantes realiza a uno o mas comparieros del grado, en un
espacio de reflexion, realimentacion mutua y construccién conjunta de conceptos, métodos y
actitudes aplicados en diferentes contextos, con el objetivo de alcanzar unas metas de
comprension especificas enmarcadas en topicos generativos, con instrumentos que tengan

criterios unificados y estructurados.
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Caracteristicas del proceso

Esta orientado desde la ensefianza para la comprension, fundamentado en el proyecto
Zero desarrollado por la universidad de Harvard, tiene definidas metas especificas y
por lo tanto unos desempefios de comprension, desde su disefio por parte del docente
facilitador, acompafada de dos elementos fundamentales, la unidad de comprensién y
el instrumento de evaluacion.

La unidad de comprension debe evidenciar la caracterizacion del grupo (contexto), la
asignatura a evaluar, el hilo conductor, el tdpico generativo, las metas de comprension,
los desempefios de comprension, las actividades esperadas (desarrollo de la clase), los
tiempos de presentacion, las caracteristicas del material, el constructo a presentar para
ser evaluado y un espacio de realimentacion.

Este proceso es orientado y acompariado por el docente facilitador, quien selecciona
tres 0 mas estudiantes que coevaluan el trabajo individual o de un grupo determinado
de estudiantes del mismo grado.

El proceso coevaluativo presenta cuatro momentos puntuales: el primero es la
preparacion y elaboracion del constructo a sustentar, el segundo corresponde momento
de sustentacion, el tercero corresponde al proceso de evaluacidn por pares y la
realimentacidn por parte del grupo evaluador, finalmente el cuarto momento
corresponde a una nueva presentacion de los constructos con las correcciones,

aspectos analizados en la realimentacidn para una nueva evaluacion y valoracion final.

Normas de los agentes para el proceso coevaluativo

Normatividad para el docente facilitador

El docente facilitador debe brindar las condiciones necesarias para fomentar la

comprension y desarrollo de las metas de comprension en concordancia con los
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lineamientos curriculares, planes de asignatura de la Institucién, derechos de
aprendizaje y a los parametros definidos en el instrumento de evaluacion, brindando la
posibilidad de realizar una evaluacion integral ( criterios a evaluar: actitudinal,
procedimental y cognitivo).

El docente debe presentar una planeacion fundamentada en una unidad de
comprension para dar inicio a la programacion del proceso coevaluativo, el desarrollo
del acto coevaluativo debe ser parte fundamental en sus practicas pedagogicas.

El docente debe establecer con los estudiantes el valor de los porcentajes de cada uno
de los criterios de evaluacion, establecidos en el instrumento de evaluacion,
argumentado el valor seleccionado por cada grupo y por cada momento del proceso
coevaluativo, este valor sera acordado antes de iniciar el proceso.

Antes de iniciar la sustentacion, el docente facilitador, debera disponer de un espacio
para aclarar dudas, asesorar presentaciones, verificar la disponibilidad de los
evaluadores y conocer de antemano la postura de evaluado y evaluadores.

En el proceso coevaluativo, el docente, debe registrar lo realizado por sus estudiantes,
solo intervendra activamente en el proceso al finalizar la sustentacion o cuando lo
pactado por el evaluado no cumpla con lo programado, asi mismo si los evaluadores
no estan cumpliendo su papel receptivo en el proceso.

En el momento de la realimentacién el docente debe garantizar que el grupo evaluador
realice de una manera respetuosa sus contribuciones, a su vez, terminadas las
contribuciones, el docente facilitador permitira la intervencion del evaluado en los
mismos términos para responder interrogantes presentados por el grupo evaluador.

Al iniciar el cuarto momento, el docente facilitador acompafa la valoracion final y
verificacion del proceso realizado por parte de los evaluadores, esta evaluacion puede

ser realizada mediante la heteroevaluacion, autoevaluacion o una nueva coevaluacion.
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e Al finalizar la actividad el docente realiza una reflexion de las practicas de aula, de las
actividades y los resultados obtenidos de tal manera que se confirme la validez del
proceso o si existe la necesidad de revisar lo evaluado, lo anterior se puede evidenciar

en un diario de campo, en el cierre de la clase o en una jornada pedagogica.

Normatividad para el agente evaluado

El agente evaluado debe cumplir con los siguientes requerimientos para

garantizar la validez del proceso:

e Elagente o el grupo evaluado debe realizar las actividades propuestas en la unidad de
comprension y someter su trabajo a una revision previa a su sustentacion, junto a sus
inquietudes y dificultades al docente facilitador, pueden realizar preguntas, revisar los
acuerdos y conocer de antemano a los estudiantes que los evaluaran.

e El agente evaluado puede presentar la necesidad al docente facilitador de cambiar un
evaluador, pero debera argumentar en presencia del evaluador el por qué no quiere ser
evaluado por su par.

e El agente evaluado debe presentar su sustentacion en los tiempos establecidos, en caso
de no hacerlo, se revisara en conjunto con el docente facilitador y los agentes
evaluadores, los tiempos para realizar la correspondiente evaluacion.

e El agente evaluado debera escuchar en silencio y tomar nota de la realimentacion
brindada por parte de los evaluadores, acto seguido, podra responder de manera
respetuosa y con un limite de tiempo establecido por el docente facilitador las
interrogantes surgidas o aclaraciones necesarias en el proceso, en concordancia al

tercer momento planteado anteriormente.
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Después de recibir la realimentacion el evaluado podra realizar las correspondientes
correcciones y presentar nuevamente su trabajo de acuerdo lo establecido en el cuarto
momento para recibir la valoracion final.

El evaluado deberé revisar, verificar y firmar si esta de acuerdo con el proceso
realizado en compafiia del docente facilitador, en caso contrario, podra presentar su
correspondiente reclamacidn argumentada, y esperar la respuesta que el docente
facilitador y los evaluadores estimen para generar la satisfaccion en el proceso. Todo
el proceso debe tener un registro y el docente se encarga de entregar a los evaluados la

realimentacion del proceso.

Normatividad del agente evaluador

Para ser agente evaluador, el estudiante debe presentar igualmente el trabajo
programado como agente evaluado, para garantizar la objetividad en la coevaluacion,
es decir, un evaluador logra evaluar lo que conoce.

El agente evaluador debe argumentar sus resultados en concordancia al instrumento
establecido para la evaluacion, asi mismo, sus contribuciones al proceso debe
realizarlos de manera respetuosa y dentro los tiempos acordados para dicha
realimentacion.

En todo el proceso coevaluativo, el agente evaluador debe evitar comentarios
despectivos del trabajo de sus comparfieros, irrespetuosos absteniéndose asi, ser
generador de conflictos.

Si el agente evaluador no desea evaluar a un compariero, debe presentar las
argumentaciones suficientes y necesarias, en presencia de su par a evaluar y del

docente facilitador.
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En el tercer momento del proceso coevaluativo, el grupo de agentes evaluadores debe
presentar sélo una valoracion y firmar el instrumento de evaluacion.

Los agentes evaluadores en acuerdo con el docente facilitador pueden modificar la
coevaluacion de grupal a individual esgrimiendo los argumentos que llevaron a tomar
esa decision a los evaluados.

Es deber como agente evaluador velar que los comparieros evaluadores cumplan de
manera clara y confiable el proceso coevaluativo, en el caso de que algin compafiero
evaluador no esté cumpliendo de manera apropiada su valoracién, debe informar y
presentar las argumentaciones al docente facilitador.

Como agente evaluador podré realizar preguntas al docente facilitador en caso de
dudas conceptuales y de dificultades al no entender algun tema especifico o trabajo
realizado por su compafiero.

Estos evidencian un modelo de planeacion diferente de comunicacion sistematica
intrinseca al curriculum, la cual permite observar el disefio de unidades para la
comprension como un elemento de entrada y salida al proceso de ensefianza-
aprendizaje, en ella se aprecia entre otros el contexto del dicente, estandar curricular,
topicos generativos, la articulacion con los DBA, las metas de comprension las cuales
direccionan las acciones para evaluar a través de rutinas de pensamientos las cuales

permiten visibilizar el pensamiento del discente con relacion al estdndar propuesto.
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Instrumentos y técnicas para coevaluar disefiados por el grupo investigador

En el desarrollo de este proceso, se han generado instrumentos de evaluacion
como la rubrica de evaluacién y la rejilla de verificacion, las cuales tienen el registro y
nombre de los evaluadores y del evaluado. La evaluacién en el proceso se realiza con tres o
mas evaluadores, quienes revisaran el trabajo de un grupo o de un compariero. En este
desarrollo son necesarias la rabrica de evaluacion y la rejilla de verificacion, las cuales tienen
el registro, nombre de los evaluadores y del evaluado. Puesto que estos elementos tienen los
componentes puntuales que dan una claridad al evaluar y sobre todo como lo afirma (Alexis
Lopez, 2014), “se utilizan en el proceso de autoevaluacion y coevaluacion para guiar a los
estudiantes (p. 64)”, es decir, que ayudan de gran manera a orientar a los estudiantes en la

objetividad de la valoracion.

La rabrica de evaluacion contiene varios elementos Utiles para coevaluar. Entre
ellos permite especificar uno o varios objetivos de la evaluacion, criterios actitudinales,
procedimentales y cognitivos, establece las metas de comprension y los niveles de manera
explicita, que permite definir los niveles de aprendizaje que cada estudiante puede llegar a
cumplir. En ese mismo instrumento se pueden evidenciar los progresos y desarrollos en los
procesos de aula, presenta ventajas de tiempo ya que se puede aplicar de manera inmediato en
actividades puntuales como exposiciones y pude emplearse para el desarrollo de proyectos y

trabajos que requieran mas tiempo.

La rdbrica corresponde a un instrumento que guia, orienta y reglamenta la
evaluacion, ademas de evidenciar los niveles de aprendizaje desde un punto con dificultades
pasando por un nivel experto, Segun lo que se pretenda evaluar, las rubricas pueden ser

holisticas.
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La rejilla de verificacidn es un instrumento que sirva para cotejar que los
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contenidos del constructo evaluado sean los solicitados segun los objetivos de ensefianza del

docente, ademas, puede tener niveles de trabajo para evaluar.

REJILLA DE VERIFICACION

ASPECTOS A ESCALA VALORATIVA NO CUMPLIO ﬁ:lllv(li'l);llf)MENTE CUMPLIO | EXCELENTE
EVALUAR NUMERICA 10A 59 60 A 75 76 A 85 86 A 100
El estudiante realiza el
Construccién | ordenador del polinomio y
del polinomio | describe metodicamente los
f(x)=... cambios
El estudiante realiza las
Manejo de la | representaciones en Geogebra
herramienta definiendo cada una de las
Geogebra caracteristicas a utilizar.

Identificacion
de las variables
utilizadas

El estudiante realiz6 una
identificacion precisa de las
variables en los polinomios y
los cambios de cada una de
ellas.

VALORACION TOTAL

llustracién 111. Rejilla de verificacién
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Con el fin de realizar un proceso de realimentacion se plantea la necesidad de
medir y determinar el grado de interiorizacion de la coevaluacion, algunas rutinas del
pensamiento como la escalera de retroalimentacion, el semaforo o antes pensaba ahora pienso,

entre otras, pueden servir como instrumento de realimentacion.

Registro y normas de la evaluacién para reclamos, inquietudes y dificultades

en el proceso

Al terminar el proceso coevaluativo, se debe realizar el registro de aprobacion
por parte del evaluado y el docente facilitador, en caso de reclamacién, el docente facilitador

establecerd el tiempo y las condiciones para este proceso.
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Conclusiones y Sugerencias

La presente investigacion es el producto de las distintas fases de los ciclos de
reflexion, de los acuerdos realizados por los docentes investigadores. En estas se busca dar
cuenta de la pregunta de investigacion y a cada uno de los objetivos desarrollados durante el

proceso.

Se realiz6 una descripcion desde la practica de aula de los docentes
investigadores al interpretar los procesos evaluativos, caracteristicas al planear, disefiar y
ejecutar la clase, encuestas de miembros de la comunidad, administrativos, docentes y
estudiantes que permitieron identificar caracteristicas en comdn en la estructura como: una
evaluacion sumativa, comprobatoria en la institucion, donde los aspectos cognitivos son
preponderantes, ademas el tipo de modelo en las practicas desarrolladas y la necesidad de

implementar la coevaluacion para involucrar a toda la comunidad en el aula.

El trabajo permitid las transformaciones de las practicas pedagdgicas desde la
planeacion, concatenacion, desarrollo y el proceso evaluativo al implementar la coevaluacion
con una estructura, normatividad, secuencia, procedimientos e instrumentos de evaluacién
que permiten no solo la medicién del conocimiento sino una valoracion del aprendizaje y una
constante reflexion de la practica de aula. Estas reflexiones permitieron dar respuesta a la
pregunta de investigacion ya que a través de la investigacion y la intervencion pedagdgica se
lograron visibilizar las transformaciones en las practicas pedagogicas en el aula de los
docentes de las areas de matematicas, lenguaje y ciencias sociales, que implementaron la

coevaluacién en los estudiantes de su préactica de aula.

De acuerdo con lo anterior, se vio la necesidad de crear procesos coevaluativos

estructurados, que establecieron las pautas para transformarla a una evaluacion formativa en
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el aula, mediante la configuracién de reglas y el uso de los instrumentos como las rabricas y
las listas de chequeo que aportan objetividad en la valoracion, ademas, el uso de rutinas del
pensamiento como una forma para visibilizar el pensamiento y realimentar el proceso de

aprendizaje.

La implementacion de la coevaluacién condujo al desarrollo de competencias
cognitivas, actitudinales y procedimentales de los estudiantes, fundamentadas desde la
apropiacién de conceptos, la modificacion de los mismos a través del ejercicio evaluativo
entre pares de forma colaborativa, propiciando espacios de comunicacion, concertacion,

tolerancia, para la construccién de un aula mas democratica.

La coevaluacion es reconocida como una parte fundamental en todo el proceso
evaluativo y formativo de los estudiantes, al propiciar un desarrollo social que humaniza la
evaluacion. Sin embargo, apenas se menciona en el sistema de evaluacion institucional (SIE)
de la Institucion Educativa Laura Vicufa, sin darle importancia a esta préactica, lo cual no se
evidencia la implementacion en las aulas de clase por desconocimiento. A pesar de esto, de
acuerdo con el andlisis de las encuestas practicadas a los colegas docentes se percibe que ellos
ven viable la coevaluacion como un complemento mas de la evaluacién y como una estrategia
para fortalecer el aprendizaje siempre y cuando se establezcan criterios claros para seguir una

ruta de evaluacion.

Paraddjicamente las opiniones de los estudiantes son las que mas se acercan a
las teorias que existen acerca de la coevaluacion, ya que perciben esta practica evaluativa
como una estrategia para fortalecer el aprendizaje porque al ser evaluados por otros, estos le
aportan a su conocimiento o a corregir lo que no han hecho bien lo cual les permite

reflexionar acerca de la calidad de sus trabajos y mejorarlos.
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La evaluacion es un proceso continuo es necesario incluir précticas evaluativas
desde la heteroevaluacion y autoevaluacion, pues si se habla de la integralidad del ser, no
seria objetivo emitir un juicio valorativo solamente desde la Optica de la coevaluacion, pues
esta requiere de tiempo para ver resultados positivos dependiendo del grado escolar, intereses

particulares, necesidades especiales o capacidades diferentes y temas o contenidos.

Preguntas que emergen a partir de la investigacion.

Como grupo investigador surgen algunas inquietudes a partir de la

implementacion de la coevaluacion en la Institucion Educativa Laura Vicuiia, entre ellas:

¢Cbémo realizar el proceso coevaluativo en la educacion basica primaria?,
debido a que el grupo investigador realiza las orientaciones pedagogicas en el nivel de
educacion basica secundaria, ademas, también de este mismo punto se cuestiona ¢Qué
estrategias se pueden implementar para fomentar los procesos coevaluativos en la educacion

basica primaria y convertirse en una cultura institucional?

A raiz del fortalecimiento presentado en los estudiantes en el juicio de
convivencia y especificamente en el abordar la solucidn de conflictos, se sugiere, ;Como la
coevaluacién puede fortalecer el ejercicio de las competencias ciudadanas y la catedra para la

paz?

Se sugiere la apertura de espacios de didlogo y concertacion de estudiantes en
el aula orientados por los docentes, de tal forma que visualicen, comparen y cuestionen lo que
realiza cada uno y sus comparieros. En este punto se invita a los docentes a definir
puntualmente los objetivos de clase y la estructura para evaluar lo aprendido, entendiendo la
evaluacion como un proceso permanente, continuo, formador y significativo para los

estudiantes.
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