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Resumen
El proposito de esta investigacion es transformar las practicas pedagogicas a través de la
implementacion de estrategias metacognitivas que fortalezcan los procesos de comprension

lectora de los estudiantes.

Esta investigacion parte del analisis de los resultados de las pruebas Icfes-Saber del 2013 -
2016 y del andlisis reflexivo de las précticas pedagodgicas desarrolladas en las distintas aulas,
donde se encontraron notorias dificultades en el proceso de comprensién lectora en los
estudiantes de basica primaria de la 1.E.D Gonzalo Jiménez de Quesada. Por esta razon se hace
necesario replantear los procesos pedagdgicos con el objetivo de mejorar y fortalecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje desarrollados al interior de las aulas y a su vez, orientar a
los estudiantes para que puedan hacer uso de diferentes estrategias que les permitan mejorar en
sus procesos académicos en cada una las areas del conocimiento y sean la base de su desempefio

social.

Palabras clave: aula, préactica pedagdgica, comprension lectora, estrategias metacognitivas.

Abstract

The purpose of this research is to transform pedagogical practices through the
implementation of metacognitive strategies that strengthen students' reading comprehension

processes.

This research is based on the analysis of the results obtained on the Icfes-Saber tests from
2013 to 2016 and the reflective analysis of the pedagogical practices developed in the different
classrooms. There were notorious difficulties in the reading comprehension process in

elementary school students of the Gonzalo Jimenez de Quesada school; which is why it is
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necessary to rethink the pedagogical processes with the aim of improving and strengthening the
teaching and learning processes developed within the classrooms and in turn to guide the

students so that they can make use of different strategies that allow them that will allow them to
improve their academic processes in each the areas of knowledge and be the basis of their social

performance.

Keywords: classroom, pedagogical practice, reading comprehension, metacognitive strategies
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Capitulo 1

1. Planteamiento del problema

1.1. Antecedentes del problema

La Institucion Educativa Departamental Gonzalo Jiménez de Quesada ha venido
experimentando altibajos en cuanto al desempefio académico (cambios positivos en cuanto a que
directivos y docentes estan interesados en mejorar el desarrollo de sus précticas pedagdgicas y
negativos en los resultados de las pruebas institucionales internas y externas afo tras afio) de sus
estudiantes durante varios afios. Estos han sido asociados por los docentes de la Institucion a
diferentes problemaéticas, algunas de caracter interno (problemas de convivencia, rendimiento
académico, dificultades de aprendizaje, entre otras) y otras externas (drogadiccion y
pandillismo). Sin embargo, el desempefio de los estudiantes en las pruebas SABER (grados 3° y
5°), “Aprendamos” implementadas por el “Programa Todos a Aprender” (2° a 5°), internas
institucionales y diagnoésticas de aula, muestra que ellos tienen evidentes dificultades en los
procesos de lectura y comprension lectora, las cuales devienen de los inadecuados procesos
pedagogicos desarrollados al interior del aula, que propenden la realizacién de una lectura
mecanica y descontextualizada, cuyos resultados justifican la afirmacion realizada.

Las dificultades que los estudiantes presentan en el proceso de comprensién lectora se han
convertido en punto de partida y problema de investigacién, puesto que este es un proceso
fundamental que permea todas las areas del conocimiento. Por esta razon, se realizé un analisis
de los resultados de las pruebas implementadas, a fin de determinar los aspectos de mayor

incidencia en el proceso pedagogico y lector.
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Con respecto al analisis de los resultados obtenidos durante los afios 2012 a 2015 en las
pruebas SABER, se hace evidente que los estudiantes de grado tercero y quinto de la Institucién
muestran dificultades en el &rea de lenguaje. En la tabla 1, muestra que el mayor porcentaje de
los evaluados esta en los niveles insuficiente y minimo, y que el avance afio tras afio, no ha sido
representativo institucionalmente.

Tabla 1
Comparacién de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en el area de lenguaje

Area Lenguaje
Ao 2012 2013 2014 2015
Municipio/pais  Suesca Colombia Suesca Colombia Suesca Colombia Suesca Colombia
Nivel Insuficiente 18% 24% 15% 22% 9% 19% 13% 22%
& Nivel Minimo 33% 34% 33% 33% 34% 31% 41% 33%
% Nivel Satisfactorio 32% 31% 36% 32% 39% 34% 40% 32%
O Nivel Avanzado 17% 12% 16% 13% 18% 16% 6% 14%
Nivel Insuficiente 14% 18% 14% 19% 11% 21% 18% 20%
og Nivel Minimo 51% 43% 44% 43% 31% 43% 55% 44%
-CES Nivel Satisfactorio ~ 29% 29% 35% 22% 38% 26% 23% 27%
© Nivel Avanzado 6% 10% 7% 11% 20% 10% 4% 9%

Nota. Porcentaje de estudiantes de grados tercero y quinto, por nivel de desempefio en la prueba Saber, afio a afio, en
el municipio y a nivel nacional. El porcentaje representa la distribucion de los estudiantes en cada uno de los niveles
establecidos por el Icfes. Adaptado del reporte histérico comparativo de resultados afios 2012 a 2015, area de
lenguaje. Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion Icfes. Recuperado de
http://www?2.Icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx

En el caso concreto del grado 3°, se puede observar que el 51 % de los estudiantes se
encontraba en los niveles insuficiente y minimo en la prueba de lenguaje del afio 2012. En el afio
2015, la poblacion en estos desempefios aumento al 54 %.

En cuanto al grado 5°, la informacion muestra que, en el afio 2012, el 64 % de los estudiantes
se encontraba en los niveles insuficiente y minimo y que para el afio 2015 la poblacion en estos

mismos niveles aumentd a un 73 %.
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Segun el analisis realizado y tomando en cuenta los resultados nacionales para los colegios
oficiales urbanos, diferencia en sus resultados no es amplia, sin embargo en varios de los niveles,
los resultados institucionales se encuentran por debajo de la media nacional, razén por la cual es
importante establecer las estrategias necesarias, que permitan al docente abordar esta importante
problemética desde el aula y ayudar a los estudiantes a superar sus dificultades en el area de
lenguaje y en las demaés areas del conocimiento. Al leer los documentos proporcionados por el
Icfes para interpretar los resultados, se encontr6 que las problematicas de esta area estan en la
competencia comunicativa lectora, en la cual el estudiante debe estar en la capacidad de leer e
interpretar diferentes tipos de texto, comprender la informacion explicita e implicita en el texto,
establecer relaciones entre los contenidos, realizar inferencias y sacar conclusiones, al igual que
asumir posiciones frente al texto: aspectos que responden a los niveles de lectura literal,
inferencial y critica (Icfes, 2016)".

De acuerdo con lo anterior, los estudiantes ubicados en estos dos niveles, tanto en grado 3°
como en 5°, presentan dificultades para responder las preguntas que evalta la competencia
comunicativa lectora, que contiene en las pruebas textos descriptivos, informativos, narrativos,
explicativos (prosa y narrativa iconica) y liricos (argumentativos), que en sus tematicas atienden
a la edad y al grado que cursan los estudiantes, al vocabulario que deben manejar, a la
complejidad sintactica y a los saberes previos que ellos poseen: aspectos relacionados con las
orientaciones dadas en los estandares basicos de competencias y evaluados por el Icfes en las

pruebas Saber (Icfes, 2016).

! Establecimientos educativos. Gufa de Interpretacion y Uso de Resultados de las pruebas Saber 3°, 5° y 9° 2016.
Recuperado de: http://www.icfes.gov.co/en/docman/talleres-y-jornadas-de-divulgacion/saber-3-5-y-9-
divulgaciones/divulgacion-2016/guias-de-interpretacion-de-resultados-1/2829-guia-de-interpretacion-y-uso-de-
resultados-de-las-pruebas-saber-3-5-y-9-establecimientos-educativos/file?force-download=1
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Para la competencia comunicativa lectora, esta entidad evaluadora establece tres
componentes: semantico, sintactico y pragmatico. El semantico esté relacionado con la
organizacion del texto, su estructura y sus componentes; el componente sintactico corresponde a
la capacidad del estudiante para saber qué dice el texto, es decir, al sentido del texto; y el
pragmatico corresponde a cudl es el proposito del texto o su intencion comunicativa (Icfes,
2016). Las siguientes graficas (figuras 1 y 2) muestran como ha sido el desempefio de los
estudiantes de primaria en estos componentes.

A continuacion, se presentan graficas que muestran la variacion del desempefio que los
estudiantes han tenido en estos componentes, incluidos en las competencias comunicativas

lectora y escritora.

Prueba lenguaje 3°
Comparativo competencias

0,5 L 4 L
0 L 4 L 4 L ®
2011 2012 2013 2014 2015 2016
-0,5 L
-1
-1,5

@ Semantico M Sintactico Pragmatico

Figura 1. Comparativo de componentes prueba Saber grado 3°de los afios 2012 a 2015. Adaptado del reporte de
resultados afios 2012 a 2015, area de lenguaje. Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion Icfes.
Recuperado de http://www?2.Icfesinteractivo.gov.co

La grafica muestra que, en cuanto al componente semantico, los estudiantes de grado tercero
mejoraron entre los afios 2012 y 2014, sin embargo, para el afio 2015, el desempefio en este

componente mostrd bajos resultados. En el componente sintactico se ha mostrado tendencia a
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mejorar, especialmente en el afio 2015; y, aunque en el componente pragmatico se ha mostrado
una tendencia a mejorar, esta no es representativa, ya que aun los estudiantes estan en un nivel

bajo.

Prueba lenguaje 5
Comparativo competencias
2
1,5 4
1
0’5 O .
0 i
2011 2012 2013 2014 2015 2016
0,5 4 4
-1 A L
-1,5
@ Semantico M Sintactico Pragmatico

Figura 2. Comparativo de componentes prueba saber grado 5°de los afios 2012 a 2015. Adaptado del reporte de
resultados afios 2012 a 2015, &rea de lenguaje. Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacién Icfes.
Recuperado de http://www?2.Icfesinteractivo.gov.co

Con respecto a los resultados del grado 5°, en el componente seméantico se muestran niveles
favorables en los afios 2013 y 2014, sin embargo, en el afio 2015 los resultados fueron poco
satisfactorios. En los dos ultimos afios se ha mostrado una tendencia a mejorar en el componente
sintactico y en los dos Gltimos afios se mantiene la tendencia a mejorar en el componente
pragmatico, aunque en el 2015 los resultados bajaron en este nivel.

En cuanto a las pruebas “Aprendamos”, enfocadas en evaluar a los estudiantes de 2°a5° y
gue son implementadas por el “Programa Todos a Aprender”, el tutor asignado para esta

Institucién emitié un informe que indica que las dificultades en lectura estan asociadas a la
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comprension e interpretacion de textos en los niveles de comprension literal, inferencial y critico
(Anexo A).

Por ultimo, se relacionan algunos de los resultados y el anlisis de las pruebas diagnosticas
piloto implementadas en cada uno de los grupos participantes en esta investigacion, las cuales se
realizaron con el objetivo de establecer en qué nivel de comprension lectora se encuentran los
estudiantes de los grados 2°, 3° y 5° de la Institucidn. Las pruebas que se implementaron son
liberadas del Icfes y se obtuvieron de libros y documentos digitales. En La Tabla 2, se muestran

los resultados del grado 3°, en el afio 2017, en la prueba diagndstica aplicada.

Tabla 2
Prueba piloto, niveles de comprension lectora grado 3°

Nivel de comprension lectora en Prueba diagnéstica 1 grado 301 tarde

Valoracion Literal % Inferencial % Critico %
Baja 24 69% 33 94% 28 80%
Media 11 31% 2 6% 7 20%
Alta 0 0% 0 0% 0 0%
Total general 35 100% 35 100% 35 100%

Nota. Resultados de la prueba piloto para determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes,
teniendo en cuenta los parametros establecidos por Alfonso y Sanchez (2009) en su libro Comprension Textual.
Primera infancia y educacién basica primaria. Elaboracion propia.

Los estudiantes de grado tercero muestran dificultad en el nivel de comprension literal. El
69% respondio entre una y dos preguntas de manera acertada, lo cual los ubica en un nivel bajo
con respecto a la interpretacion literal relacionada con la paréafrasis, la superestructura y el léxico
de un texto. En el nivel inferencial, el 94% respondid acertadamente una pregunta y en este nivel
las dificultades estan relacionadas con la comprension del tema, la idea global, el 1éxico por
contexto y la cohesién del texto. En el nivel critico, el 80% de los estudiantes mostro dificultades
relacionadas con los indicadores enciclopédicos, toma de posicidn, intencion y preguntas que

suscita el texto, pertenecientes a este nivel de comprension.
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El proceso de interpretacion de los resultados encontrados en cada una de las pruebas a las
cuales se enfrentaron los estudiantes, llevo a las docentes investigadoras a buscar las causas de
esta problematica. Lo que se evidencia a traves del anlisis del curriculo es que, en el desarrollo
de los procesos de ensefianza y de las practicas pedagdgicas de aula, radican las dificultades del
proceso de comprension lectora de los estudiantes, ya que el no desarrollar un proceso integral y
solido ha conllevado a los bajos desempefios en las diferentes areas del conocimiento y, por
ende, en las pruebas implementadas.

Con respecto a lo anterior, el desarrollo de las précticas pedagdgicas de aula en los Gltimos
afios no ha tenido directrices claras por parte de la Institucion Educativa, pues no se contaba con
un modelo educativo y enfoque pedagdgico claro, razén por la cual cada docente al interior de su
aula se desempefiaba de la mejor manera posible. Al iniciar esta investigacion, y gracias a la
informacion proporcionada por la coordinacion académica de la Institucion obtenida a través de
una encuesta que se realiz6 a los docentes en 2015, se encontr6 que 21 de los educadores de
béasica primaria (86 %) propendian por una educacion netamente tradicional, en la que se
imparten los conocimientos y los contenidos a los estudiantes mediante procesos memoristicos y
repetitivos. En palabras de Kaplin (2002), esta es una “Educacion que pone el énfasis en los
contenidos. Corresponde a la educacidn tradicional, basada en la transmision de conocimientos y
valores de una generacion a otra, del profesor al alumno, de la elite «instruida» a las masas
ignorantes” (p.17).

En la misma linea, Freire (1969) (citado por Kaplun, 2002), al referirse a la educacion
tradicional, afirma:

La educacion bancaria dicta ideas. No hay intercambio de ideas. No debate o discute

temas. Trabaja sobre el educando. Le impone una orden que él no comparte, a la cual solo
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se acomoda. No le ofrece medios para pensar auténticamente, porque al recibir las
férmulas dadas, simplemente las guarda. No las incorpora, porque la incorporacion es el
resultado de la busqueda, de algo que exige de parte de quien lo intenta, un esfuerzo de
re-creacion, de invencion. (p. 22)

En este sentido, al reflexionar sobre el desarrollo de las practicas pedagodgicas y mediante el
andlisis de los diarios de campo y bitacoras, se encontr6 que los docentes no orientaban dichas
practicas hacia un aprendizaje significativo, ya que, como se manifestd anteriormente, el proceso
de ensefianza se guiaba por practicas repetitivas, de transmisién de conocimientos de docente a
alumno y evaluacion principalmente memoristica, aspectos que no fomentan el desarrollo del
pensamiento ni la construccion de conocimiento de manera significativa por parte de los
estudiantes. En cuanto al proceso de lectura, las practicas pedagogicas durante mucho tiempo se
desarrollaron de manera superficial, pues los docentes solo se dedicaban a fortalecer la lectura en
cuanto a decodificacion correcta del texto y no profundizaban en el desarrollo de la comprensién
efectiva de los mismos en todos su niveles, creando vacios conceptuales y procedimentales en
los estudiantes, quienes, al no contar con las estrategias suficientes para desarrollar una buena
comprension lectora, afectaron considerablemente su desempefio académico en las diferentes
areas del conocimiento a mediano y largo plazo (Anexo B).

Ademas, las préacticas pedagdgicas estaban enfocadas al desarrollo de las tematicas
planteadas en el Plan de Estudios Institucional, guiadas por los estandares. Sin embargo, los
procesos desarrollados se llevaban a cabo sin tener en cuenta el contexto de los estudiantes y las
necesidades particulares de los mismos ya que no se contaba con una herramienta de diagnéstico

que permitiera identificarlas, especialmente en cuanto a comprension de lectura.
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Solé (1992) refiere que la lectura debe ser un proceso en el cual lector y texto constantemente
interactuen; la cual debe tener unos objetivos y unas metas claras, que le ofrezcan al lector la
posibilidad de hacer uso de sus conocimientos previos, conocer y usar conscientemente las
estrategias necesarias y pertinentes para lograr una comprension efectiva de lo que se lee. En
consecuencia, es esencial la creacion de una propuesta pedagogica que conlleve fortalecer el
proceso de comprension lectora mediante la transformacion de las précticas pedagdgicas de aula,
las cuales deben contar con las estrategias pertinentes y efectivas que permitan a los estudiantes
visibilizar el pensamiento y faciliten el aprendizaje de habilidades y conocimientos especificos,

en el que ellos sean los promotores, constructores y evaluadores de su aprendizaje.

1.2. Justificacion

La lectura es una actividad relevante y el eje transversal e interdisciplinar de todos los
procesos académicos desarrollados al interior de las aulas en los establecimientos educativos. Es
por esto que el desarrollo progresivo y efectivo del proceso lector en los estudiantes es de vital
importancia, ya que gracias a este se logra la comprension del entorno y de los conocimientos de
una manera clara que conlleva la transformacién del ser en las dimensiones cognitiva, afectiva,

ética y cultural.

Teniendo en cuenta que el proceso de comprensidon lectora es el principal eje facilitador de la
construccién de aprendizaje significativo, es fundamental enfocar la atencidn en las dificultades
que se hacen visibles al interior de las aulas y que afectan de manera considerable el desempefio
académico de los estudiantes. Por eso, al realizar un andlisis de las préacticas pedagodgicas y los
resultados obtenidos por los estudiantes de primaria de la IED Gonzalo Jiménez De Quesada en

las pruebas internas y externas, esta investigacion adquiere un valor significativo.
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Al observar las préacticas de aula y al analizar algunas planeaciones, se puede evidenciar que
las dificultades de comprension lectora que muestran los estudiantes de bésica primaria se
presentan principalmente porque en la escuela los docentes han hecho de la lectura una actividad
impuesta y limitada al contexto escolar. De igual manera, el desarrollo del proceso de lectura
desde los primeros grados de escolaridad se ha ejecutado de manera poco pertinente, debido a
que no se toman en cuenta los preconceptos, las necesidades y los gustos de los estudiantes. Al
interior de las aulas, docentes y estudiantes tienen la concepcion de que al leer bien (decodificar
el texto) se esté desarrollando un proceso exitoso de comprension lectora, aspecto que no apunta
al desarrollo efectivo de este proceso, puesto que, al enfocar la lectura exclusivamente a la
decodificacion de lo escrito y creer que si el lector tiene la capacidad de recitar las palabras

escritas en un texto esta comprendiendo lo que lee, no se cumple con el objetivo de este proceso.

Puesto que, para leer se necesita no solo del manejo simultaneo de las actividades de descodificacion
y el aporte de ideas, objetivos y experiencias previas, sino también requiere que el lector se involucre
en un proceso de prediccion e inferencia continua apoyado en la informacion que aporta el texto y la

proveniente de la experiencia propia. (Solé, 1992, p. 18)

Asi mismo, al observar cuéles son las estrategias para el desarrollo de la comprension lectora
en las aulas, se evidencia que los talleres y las evaluaciones tipo Icfes son los méas
implementados por los docentes. El uso de este tipo de recursos esta establecido en el Sistema
De Evaluacion Institucional (SIE) para complementar la valoracion, verificar el alcance de los
objetivos propuestos (evaluaciones bimestrales) y orientar a los estudiantes en la presentacion de
este tipo de pruebas.

Estos recursos son disefiados de forma que el estudiante responde, con base en la lectura, una

serie de preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta, las cuales incluyen interrogantes de
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tipo literal, inferencial, critico e intertextual, que pretenden mejorar y evaluar los procesos de
comprension lectora desarrollados al interior del aula. No obstante, el proceso lector
implementado durante la educacion primaria gira en torno al desarrollo de una lectura mecanica,
silébica y alejada del contexto, estrategia que no favorece en el estudiante el desarrollo de las
habilidades de comprension lectora y que, por el contrario, lo limita ante este tipo de actividades,
le impide generar procesos de pensamiento e interactuar efectivamente con el texto. Por esta
razén, estas actividades no arrojan los resultados esperados, ya que al observar el resultado de las
pruebas internas y externas los estudiantes no tienen un nivel alto y, por el contrario, se ubican

en los niveles bajo y basico (Anexo C).

De igual manera, el docente restringe su actividad al aplicar estos recursos, pero no desarrolla
un proceso reflexivo con los estudiantes que conduzca a una verdadera comprension de los
textos, es decir, no se realiza un proceso que lleve al estudiante a fortalecer sus habilidades

basicas de lectura.

En cuanto al desarrollo de actividades de lectura, los estudiantes no entrelazan las ideas,
topicos o lineas de desarrollo que deben seguir dentro de un texto. Para ellos es dificil hacer
inferencias a partir de estos o generar hipétesis, encontrarle sentido y significado a lo que leen, ni
a los codigos escritos plasmados, y en ocasiones no reconocen el tipo de texto que estan leyendo
(Portal Aprendamaos, 2016). También, el escaso Iéxico que poseen los estudiantes hace que se
confundan y tengan que leer una y otra vez para comprender. Por consiguiente, los textos se
vuelven poco atractivos para ellos y la lectura se convierte en una actividad mondtona y sin

mayor relevancia.
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Ciertamente, los problemas de comprensidn lectora que presentan los estudiantes se
evidencian no solamente en su desempefio académico sino también en las pruebas internas que se
realizan en la Institucion, las cuales dejan una clara muestra de los problemas de comprension
lectora que presentan los estudiantes de 3°, 4° y 5° (Anexo A). Estas pruebas se han desarrollado
en el marco del “Programa Todos a Aprender” en el que la Institucion se encuentra focalizada

por parte del Ministerio de Educacidn Nacional.

Adicionalmente, esta problematica se hace visible a través del analisis de los resultados
obtenidos en las pruebas Saber, ya que en el afio 2015 los ponderados no superaron
porcentualmente el nivel basico en comparacion con los resultados del afio 2014. Estos arrojaron
desempefios poco satisfactorios en las asignaturas evaluadas en primaria (Lenguaje y
Matematicas), razén por la cual se vio afectado el indice Sintético de Calidad Educativa ISCE

del afio 2016 (Anexo D).

Debido a los bajos desempefios expuestos anteriormente, se hizo necesario el disefio y la
implementacién de una estrategia pedagodgica que aminorara las dificultades evidentes y
fortaleciera los demas procesos académicos y de aprendizaje asociados a la comprension lectora.
Por ello, se plante6 una propuesta pedagdgica investigativa que no solo transformara las
practicas pedagdgicas de aula para que estas propendieran firmemente por el desarrollo de
procesos pedagogicos estructurados y de calidad, sino que fortaleciera los procesos de
comprension lectora de los estudiantes de basica primaria de la I.E.D Gonzalo Jiménez de

Quesada del municipio de Suesca.



1.3. Formulacién del problema

1.3.1. Pregunta general
¢ Como mejorar las practicas pedagogicas de aula para fortalecer los procesos de
comprension lectora de los estudiantes de basica primaria de la IED Gonzalo Jiménez de

Quesada?

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo general
Mejorar las préacticas pedagdgicas de aula para fortalezcan los procesos de comprension
lectora de los estudiantes de basica primaria de la I.E.D Gonzalo Jiménez de Quesada del

municipio de Suesca Cundinamarca.

1.4.2. Objetivos especificos

> Identificar los niveles de comprension lectora que presentan los estudiantes de basica
primaria de la 1.E.D Gonzalo Jiménez de Quesada.

> Fortalecer la préctica pedagdgica de aula a través de la implementacion de estrategias
metacognitivas que permitan mejorar los procesos de comprension lectora en los
estudiantes de béasica primaria.

> Determinar el impacto de la investigacion en la transformacion de las préacticas

pedagdgicas, a traves de un analisis critico-reflexivo del proceso desarrollado.

24
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Capitulo 11

2. Marco tedrico

2.1. Estado del Arte

Para iniciar este analisis y establecer los antecedentes del mismo, se desarroll6 una revision
bibliogréafica en bibliotecas electronicas, relativa a estudios afines a la tematica abordada en esta
investigacion, en los contextos internacional y nacional (enmarcados dentro del periodo
comprendido entre 2005 y 2016), con el fin de tener un panorama mas claro sobre el asunto a
tratar en este proyecto. En el proceso se hallaron diferentes trabajos de grado que abordaron el
tema de desarrollo y fortalecimiento de la comprension lectora en los diferentes niveles de
primaria, evidenciando que esta es una problematica que ha impulsado a diferentes educadores a
desarrollar trabajos investigativos con el fin de aminorar esta dificultad. Entre los trabajos
hallados en el &mbito internacional, se han consultado los siguientes:

Condori (2005) desarroll6 una investigacion orientada por la pregunta ¢ Como mejorar la
comprension lectora en los alumnos de cuarto grado "b" de la institucion educativa publica n° 70
537 del distrito de Cabanillas de la provincia de San Roman del departamento de Puno? La
autora retomo aspectos tales como los niveles de comprension lectora, los factores para
desarrollar y mejorar la comprension lectora, las estrategias metodologicas para la intervencion
de la lectura, la metacognicién y la comprension de la lectura, y las estrategias de
metacomprension lectora, con el fin de cumplir con su objetivo que fue mejorar la comprension
lectora de los nifios del cuarto grado de la Institucién Educativa Primaria No. 70 537 del distrito

de Cabanillas, aplicando las estrategias metacognitivas de prediccion y verificacion, revision a
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vuelo de pajaro, establecimiento de propoésitos y objetivos, auto preguntas, uso de conocimientos
previos y finalmente resimenes y aplicaciones de estrategias definidas.

El trabajo concluyd que, mediante la aplicacion de estrategias metacognitivas de lectura, se
logré mejorar la comprension lectora de los estudiantes participantes en el proceso y que, a
mayor dominio de aplicacion de estrategias metacognitivas, los nifios estaran en capacidad de
alcanzar niveles superiores de comprension.

Silva & Amache (2010) realizaron una investigacion cuyo objetivo general fue determinar en
que medida la aplicacion de actividades pedagdgicas alternativas mejora las estrategias de
metacomprension de textos escritos en nifios de sexto grado en la Institucion Educativa N°50696
“Acpitan” de Ccoyllurqui Cotabambas — Apurimac. En este estudio se aborda la
metacomprension de textos, los procesos de monitoreo y la aplicacién de actividades
pedagdgicas para mejorar las estrategias de metacomprension de textos escritos, en las que “es
necesario formularse autopreguntas que trasciendan lo literal, hasta llegar al nivel de
metacomprension y que lleguen los alumnos a niveles superiores del pensamiento” (p. 66).

En la misma linea, Alcala (2012) realizé una investigacion en la que su objetivo general fue
“conocer la influencia que tiene el desarrollo de un programa de habilidades metacognitivas en el
nivel de comprension lectora de los nifios de cuarto grado de primaria del colegio parroquial
Santisima Cruz” (p.6). Esta investigacion se desarroll6 bajo un esquema de habilidades
metacognitivas organizadas para el proceso lector a través de tres momentos basicos:
planificacion, supervision y evaluacion en los que se busco mejorar la comprension lectora,
teniendo en cuenta las caracteristicas del texto.

Estas investigaciones son importantes como marco de referencia del presente trabajo, porque

retoman las habilidades de comprension lectora, los niveles de comprension y la importancia del
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desarrollo de la metacognicion, el cual es un aspecto fundamental para que los estudiantes
desarrollen un proceso de comprension lectora verdaderamente significativo.

Otro documento relevante para esta investigacion fue el trabajo desarrollado por Madero
(2011). Este trabajo presenta una investigacion que fue desarrollada con estudiantes de tercero de
secundaria en la ciudad de Guadalajara. El eje central de la investigacion fue “describir el
proceso lector que siguen los estudiantes para abordar un texto con el proposito de
comprenderlo. Para lograr el objetivo se utilizé un método de investigacion mixto secuencial” (p.
8).

De igual manera, Madero (2011) expresa que:

Con los datos recabados, se elaboré un modelo que muestra el camino que siguen los alumnos al leer

y la forma en la que afectan a este proceso las creencias acerca de la lectura y el uso del pensamiento

metacognitivo. A partir del modelo se concluye que las creencias acerca de la lectura estan

relacionadas con un abordaje de la lectura activo o pasivo y se propone la ensefianza de estrategias de
comprension lectora como herramientas para alterar las creencias acerca de la lectura que tienen los
alumnos con dificultades en este proceso, e indagar si el cambio en las creencias produce cambios en

el nivel de comprension lectora. (p.8)

Otro trabajo asociado al tema de comprension lectora es el desarrollado por Gutiérrez &
Salmerdn (2012), que aborda la comprensién lectora como “una de las herramientas psicologicas
mas relevantes en los procesos de aprendizaje y ensefianza” (p.184). En su texto se precisan las
estrategias de aprendizaje del proceso lector, favorables para la basica primaria y se sefialan
algunos programas de intervencidn, técnicas e instrumentos de evaluacion Utiles en dichos
niveles educativos. En su articulo, los autores concluyen que:

Las estrategias cognitivas y metacognitivas son herramientas facilitadoras de los procesos de

comprension lectora y por tanto, deben ser ensefiadas a los escolares desde sus primeros contactos con
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tareas que requieran comprensién de textos y por tanto implementadas en los curriculos educativos.

(p.197)

A nivel nacional se encontraron los siguientes estudios:

Leguizamoén, Alais & Sarmiento (2014) realizaron una investigacion en donde uno de sus
objetivos fue “Caracterizar la disposicion y los niveles de comprension lectora que presentan los
estudiantes de cuarto (4°) grado de la Institucion Educativa Roberto Velandia” (p.32). En
consecuencia, la investigacion concluy6 que se logré en los estudiantes mayor practica de la
lectura e interés por el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion - TIC en el
proceso de aprendizaje, y permitio a las investigadoras mejorar sus practicas pedagoégicas por
medio del uso de las mismas, las cuales son herramientas Gtiles como estrategias para desarrollar
la comprension lectora. Por lo tanto, es importante abordar esta investigacion puesto que resalta
el mejoramiento de la comprension lectora a través del desarrollo de estrategias cognitivas.

También tenemos a Arango, Aristizabal, Cardona, Herrera & Ramirez (2015), cuyo objetivo
general implica “Describir las relaciones existentes entre comprension lectora y estrategias
metacognitivas en la ensefianza del area de lenguaje en la educacion basica primaria” (p.16). Esta
investigacion concluye gue el uso de estrategias metacognitivas permite fomentar una mejor
comprension de lectura, pero que a su vez requiere generar conciencia en los estudiantes acerca
de sus propios procesos cognitivos, los cuales facilitan su aprendizaje. Es importante incentivar
en los estudiantes, desde los primeros grados, la utilizacion de diferentes estrategias
metacognitivas con el fin de fomentar y alcanzar éptimos resultados de comprension lectora de
diferentes textos. Por lo anterior, cabe destacar su importancia en la actual investigacion, puesto
que permite enfatizar el uso de estrategias metacognitivas en la comprension lectora de

estudiantes de grado tercero a quinto de educacion basica primaria.
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Por otro lado, Martin (2016) explica en su trabajo la incidencia de los procesos de la
comprension lectora a través de la implementacién de una unidad didactica como estrategia y
hace énfasis en la evaluacion continua. Para ello toma como objeto de estudio un grupo de 110
estudiantes con edades entre los 9 y 12 afios, ubicados en estratos 1 y 2, y pertenecientes al grado
quinto de bésica primaria de la Institucion Educativa Distrital, Colegio Codema, ubicado en la
Ciudadela La Primavera de Bogota. En este trabajo, el objetivo general fue “Analizar la
incidencia que tiene en los procesos de comprension lectora, la implementacion de una unidad
didactica con énfasis en la evaluacion continua, desde el marco de la ensefianza para la
compresion en los estudiantes del grado quinto del Colegio Codema IED jornada tarde” (p.21).

A continuacidn, Sierra (2015), a través del trabajo investigativo, expresa la importancia de
mejorar los procesos de comprension lectora de los 32 estudiantes del Colegio Instituto Técnico
Laureano Gomez, con edades entre los 6 y 9 afios, pertenecientes al grado tercero de bésica
primaria. Para ello plantea la implementacién de estrategias de mejoramiento a través de un
proyecto con actividades ludico-recreativas, las cuales cobran una gran importancia al momento
de fortalecer el proceso lector en los estudiantes dentro del aula de clases y facilitar la labor
educativa.

Para concluir esta revision de antecedentes, se puede afirmar que las investigaciones
anteriormente citadas tienen como eje comun la bisqueda de estrategias para mejorar los
procesos de comprension lectora en estudiantes desde la basica hasta el bachillerato. En dicha
busqueda se hace uso de diferentes estrategias y tipos de textos para lograr este objetivo, que
coincide con el establecido en el presente trabajo investigativo.

En vista de lo anteriormente expuesto por los diferentes autores mencionados, queda

confirmada la importancia de esta tematica, puesto que mediante sus trabajos e investigaciones



30

han demostrado que el uso y la aplicacion de diferentes estrategias y herramientas metodoldgicas
y pedagdgicas promueven el mejoramiento del proceso de comprension lectora y despiertan en
los estudiantes el gusto por la misma, asi como permiten el encuentro de un significado

verdaderamente significativo para esta actividades.

2.2. Referentes tedricos

2.2.1 ;Qué es la lectura?

Hablar de lectura implica hacer un recorrido historico por las concepciones que se han
tenido de este término, en especial las construidas desde la tradicion educativa en donde la
lectura y la comprension eran consideradas, tiempo atras, como procesos de decodificacion
de los signos lingliisticos. En estos procesos, los estudiantes tenian la capacidad de reconocer
y relacionar los fonemas y grafemas, una accion netamente mecénica y descontextualizada
(Amaya, 2006). Ahora, con el avance de las investigaciones realizadas por estudiosos del
tema, el concepto de lectura se ha ido transformando hasta llegarse a definir como un proceso
complejo que implica el desarrollo de habilidades y competencias comunicativas para asi
lograr la comprensidon y la interaccion con el texto, y de este proceso la construccién y la
estructuracion de conocimientos significativos (Alfonso y Sanchez, 2009). En relacién con
esto, Solé (1992) afirma que “Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer [obtener una informacion pertinente
para] los objetivos que guian su lectura” (p.17). Es decir, la lectura ha adquirido un nuevo
estatus como proceso fundamental e importante para el desarrollo del conocimiento y la
formacion del ser humano.

La lectura es un proceso complejo e importante ya que le permite a la persona apropiarse

de nuevos aprendizajes y generar un pensamiento mas reflexivo y critico, pero esto implica
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desarrollar unas estrategias pertinentes para lograr mejores niveles de comprension en dicha

persona.

Dada la importancia y la complejidad de este proceso, cabe destacar las concepciones que

se tienen acerca de la lectura.

Guzman (2014) indica que “La lectura es una actividad compleja en la que intervienen
varios procesos que interactian de manera sincronizada: procesos de decodificacion,
reconocimiento de la palabra, comprension, interpretacion y procesos emocionales” (p.14).

Y Solé (1992) resalta que:

Para leer necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de decodificacion y

aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un

proceso de prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacién que aporta el texto y

en nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las

predicciones o inferencias de que se hablaba. (p.18)

De este modo, las concepciones anteriores permiten tener en cuenta la lectura como un
proceso fundamental en el ser humano, pero que requiere de una comunicacion dindmica y

constante entre lector y texto para fortalecer la comprension lectora de acuerdo con las

exigencias del mundo actual.
En la misma linea, Smith (1983) afirma que:
La lectura es un proceso de construccion de sentido y un proceso cognitivo que vincula al lector y al
texto favoreciendo la comprension. EI mismo autor plantea que en la lectura intervienen dos tipos de

informacidn, la visual y no visual que actGan en relacion inversamente proporcional. (pp. 6-7)

A su vez, Lerner D (1996) manifiesta que:
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Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad para comprenderla mejor, es
distanciarse del texto y asumir una postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es
sacar carta de ciudadania en el mundo de la escritura. (p.5)

De igual modo, es importante resaltar que, dentro de este concepto, la autora declara que la
lectura ofrece la posibilidad de conocer y vivir en otros mundos posibles a través de la
comprension, la imaginacion, la investigacion y el anlisis de nuestra realidad. De esta forma, la
lectura permite comprender el mundo de una mejor manera, por medio de un proceso en donde el
autor busca que el mensaje sea comprendido y el lector olvida lo que es la decodificacion de los
cddigos graficos, para dar paso a la internalizacion del texto. (Valverde, 2014).

Por lo expuesto anteriormente, se puede analizar que la lectura no es una actividad
estrictamente académica, pues también debe estar asociada a los intereses y a las necesidades del
lector.

Respecto a esto, es de igual importancia el aporte de Rosenblatt (1996) quien considera que
“La lectura es concebida como una actividad transaccional muy compleja en donde se combinan
las experiencias afectivas y vivenciales del lector en conjunto con lo cognitivo y propiamente
referencial expuesto por los textos” (pp.13-14). Se puede decir entonces que la lectura toma
importancia cuando el lector la interioriza y la hace parte de su realidad, ya que este es un
proceso que requiere no solo del conocimiento del sistema de signos en el cual estan
decodificados los textos, sino que también necesita que el lector ponga en practica sus
conocimientos previos y experiencias para poder entender, comprender, inferir, interpretar y

criticar lo que el autor quiere trasmitir, construyendo asi un nuevo conocimiento.
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2.2.2 Tipos de lectura

Para el desarrollo del proceso lector se pueden utilizar diversas clases de lectura que en
algunos casos buscan profundizar sobre el texto y en otros buscan relacionar lo escrito con
situaciones cotidianas, imagenes e incluso permiten comprender la complejidad del mismo. Por
consiguiente, se enunciaran algunas de las clasificaciones hechas por conocedores y teéricos de
la lectura quienes puntualizan aspectos basicos, como es el caso de Rosenblatt (1996), quien
propone una teoria transaccional de la lectura y la escritura. Desde esta teoria, el autor ha
determinado que existen dos formas para comprender y manejar la lectura: una estética y otra

eferente, explicandolas asi:

Lectura Estética: En ella el lector centra su atencion en las vivencias que afloran durante el
acto de lectura. Es decir, que a medida que va leyendo va relacionando lo que encuentra en el

texto y asume una posicion donde participa, se emociona y conmueve. En otras palabras:

El lector estético saborea, presta atencion a las cualidades de los sentimientos, de las ideas, las
situaciones, las escenas, personalidades y emociones que adquieren presencia, y participa de los
conflictos, las tensiones y resoluciones de las imagenes, ideas y escenas a medida en que van

presentandose. Siente que el significado vivido es el que corresponde al texto. (p.13)

Ademas, Rosenblatt (1996) indica que la lectura estética permite un desarrollo de la

percepcion a través de los sentidos y ademas estimula

Los sentimientos y las intuiciones del significado: las sensaciones, las iméagenes, los sentimientos
y las ideas que constituyen el residuo de hechos psicoldgicos pasados relacionados con dichas
palabras y sus referentes. La atencion podra incluir los sonidos y ritmos de las palabras mismas,

escuchados en el “oido interior” a medida en que se perciben los signos. (p.14)
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Lectura Eferente: Rosenblatt (1996) se refiere al tipo de lectura en el cual la atencion se
centra predominantemente en lo que se extrae de ella y en lo que se retiene luego del acto de la
lectura. Esta lectura se “centra de modo principal en seleccionar y abstraer analiticamente la
informacion, las ideas o las instrucciones para la accién que perdurara después de concluida la

lectura” (p.14).

Existen otros tipos de lecturas que se visualizan en el quehacer pedagogico y cultural, como
lo expresa Sierra (2006), quien nombra la lectura mecanica, recreativa, y de imagenes y

explicando cada una asi:

Lectura Mecénica: Es aquella donde se identifican los términos sin la necesidad de contar
con el significado de ellos. Se desarrolla mediante tres variables que son: la velocidad con que se
pronuncia o se va emitiendo cada palabra, la seguridad de la lectura en donde se tiende a repetir
sin vacilacion y una tonalidad que en ocasiones crea un tono de voz tedioso y aburridor, sin
Ilevar a cabo una puntuacion acorde al texto. “Se realiza cuando los nifios(as) comienzan a unir

las vocales con las consonantes para después pronunciar silabas al unirlas y formar palabras”

(p.28).

Por tanto, sefiala que el lector en su encuentro con el texto puede hallar otra clase de lecturas

con las cuales busca recrear su estado y ampliar su mundo imaginario recreando situaciones.

Lectura Recreativa: Se refiere a la lectura que suele hacerse para distraerse y entretenerse,
donde influye decisivamente el gusto del lector, esta lectura es la mas adecuada para fomentar el
habito de la lectura en los nifios, ya que no requiere que respondan a tareas especificas, sino al
placer de leer. Debe darse sin limitacion alguna y en lo posible debe ser propuesta por el docente

para despertar en los estudiantes el interés de leer y el amor por esta actividad. (Garcia, 2014).
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Lectura de imagenes: Observacion e interpretacion de imégenes e iconos que permiten
comprender un texto. Sierra ( 2015) cita a Regalado (2006), quien expresa que “la lectura de
imagenes es un poderoso medio de comunicacion, una aportacién cultural de la humanidad y, en

multiples ocasiones, un magnifico recurso de expresion artistica” (p.156).

Lectura de comprension: Busca aprehender aquello que es leido, tomando especial atencién
al texto, procurando memorizar y comprender el tema que se trate en el texto, es decir, busca

estudiar el tema de forma consciente.

De acuerdo con lo expresado por Solé (1992), “debe ser este proceso de la lectura un punto
basico que le permita asegurar al lector una comprension del texto, en donde se va construyendo
una idea acerca del contenido, retomando o extrayendo lo que le interesa” (p.27). De igual
forma, esta lectura comprensiva, como lo afirma Smith (1983), debe ser un “proceso de
construccioén de sentido y un proceso cognitivo que vincule al lector y al texto favoreciendo la

comprension” (pp.6-7).

Teniendo claro el concepto clave de esta investigacion, cabe precisar que el objeto central de
la misma, es transformar las practicas pedagdgicas incluyendo en estas estrategias
metacognitivas, con las cuales los estudiantes de basica primaria puedan llegar a un proceso de
andlisis, reflexion y comprension a través de la lectura. Con esta propuesta investigativa se busca
enriquecer el quehacer pedagogico y el pensamiento del lector, para fortalecer sus habilidades
lingUisticas y cognitivas, de tal manera que el lector participe e interactie continuamente con
diferentes tipos de textos, se apropie de su contenido y entienda claramente el propdsito que tiene
la lectura. Esto luego serd utilizado como un mecanismo fundamental que eleve su desempefio

académico y sea Util en su diario vivir.
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A continuacion se muestran los tipos de lectura que se pueden abordar en el aula

Tabla 3
Tipos de lectura

Tipo de texto

Caracteristicas

Ejemplos

Descriptivos

Narrativos

Expositivos
explicativos

Argumentativos

Instrucciones

Textos de caracter técnico, cientifico y
literario en los cuales la informacion se
refiere a las propiedades o
caracteristicas de los objetos y de los
procesos.

Es el tipo de texto donde la informacién
se refiere al acontecer en el tiempo. En

la narracion se responde a las preguntas:

cuando o en qué secuencia

Es el tipo de texto que tiene como
proposito informar y difundir
conocimientos sobre un tema.

Tienen como objetivo expresar
opiniones o rebatirlas con el fin de
persuadir al lector.

Es el tipo de texto que provee

indicaciones sobre qué pasos seguir para

realizar una tarea.

La descripcion cientifica o técnica
nos informa acerca de c6mo es o
cémo actua algo; la literaria da
cuenta de cOmo es un personaje,
un lugar.

Cuentos, novelas, historietas,
biografias, tiras cémicas, cronicas

Textos escolares, articulos de
revistas sobre temas
especializados, gréficas
estadisticas, tablas de datos.

Columnas editoriales en un
periédico, un foro en linea.

Recetas de cocina, folletos,
manuales, revistas de
manualidades.

Nota: tipos de texto para abordar en el aula de clase. Practicas de la lectura en el aula. Ministerio de Educacién

Nacional (2004, p.19).

2.2.3

¢ Qué es la comprensidn lectora?

Leer comprensivamente no es una actividad facil de realizar, por el contrario, es una

actividad dificil que requiere el desarrollo de un conjunto complejo y diverso de operaciones y

procesos mentales, en los cuales no es suficiente la decodificacion de los simbolos escritos, sino

que demanda la capacidad del lector para usar de manera efectiva sus conocimientos previos

sobre el lenguaje, el mundo y sus experiencias personales, con el fin de relacionarlos con el texto

que lee y conseguir asi una comprension efectiva de lo que el autor plasm6 (Latorre y Montafiés,

1992).
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La comprensidn lectora es un proceso en el que el lector genera un significado o reconstruye
el conocimiento previamente adquirido, es decir, cuando a partir de la interaccion entre lector y
texto se crea un aprendizaje significativo. En este sentido, Solé (1987) afirma que:
Comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una condicién indispensable no s6lo para
superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para desenvolverse en la vida cotidiana en las
sociedades letradas. Si bien el tema de lectura (qué es, como se aprende, como hay que ensefiarla) es
siempre en tema polémico, cabe sefialar que cualquiera que sea la opcidn o perspectiva tedrica desde
la que se aborde existe un acuerdo generalizado en conceder una importancia fundamental a la
comprension de lo que se lee. (p.10)
Del mismo modo, Cooper (1998) (citado por Alfonso y Sanchez, 2009) afirma que:
La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del
texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen. Es el proceso a través del cual el lector interactia
con el texto. (p.33)

Entonces, es evidente que si se identifican y relacionan las ideas que el autor presenta, se
debe llegar a la comprension del texto, es decir que, para que se dé una efectiva comprensién
lectora, el proceso debe ser interactivo, estableciendo relaciones e interconexiones entre lo que se
esta leyendo y los conocimientos previos que el lector posee.

En concordancia con lo anterior, Alfonso y Sanchez (2009) caracterizan el enfoque
interactivo como un proceso en el que la lectura debe darse de manera global para encontrar el
sentido o significado de la misma. Este no se encuentra en el texto escrito, sino en la
interrelacién que se da entre autor y lector, dando asi paso a la construccion del conocimiento y a
la comprension del texto, en donde las experiencias y los conocimientos previos del lector juegan
un papel primordial. Este proceso se desarrolla a medida que el lector decodifica las palabras, las

frases, los parrafos y las ideas plasmadas por el autor.
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En la misma linea, Rosenblatt (1978) (citado por Gutiérrez y Salmerdn, 2012). “expresa que
la comprension lectora es un proceso simultdneo de extraccion y construccion transaccional entre
las experiencias y los conocimientos del lector, con el texto escrito en un contexto de actividad”
(p.184). Con lo cual se hace referencia a que dentro del proceso de comprension lectora se lleva
a cabo la construccién de una representacion mental dentro de un proceso abierto y dindmico,

que depende de la interrelacion entre el texto, el lector y el contexto.

Dentro del proceso de comprensién lectora juega un papel importante las caracteristicas del
texto. Latorre y Montafiés (1992) refieren que para que un texto sea comprensible, debe tener un
tema coherente, y los sucesos y argumentos en él incluidos deben estar organizados de forma
I6gica. Estas caracteristicas textuales son primordiales para que el lector pueda llegar a una
comprension adecuada, aunque también afirman que la no comprension del texto esta
relacionada mas con el grado de conocimientos previos que el lector tenga, que con la

incoherencia con la que esté estructurado el texto.

Por lo tanto:

La lectura va mas alla de la decodificacion de signos y sonidos de modo aislado. Los procesos de
lectoescritura consisten en escuchar, hablar, leer y escribir. Un buen lector construye significados al
poner en juego sus conocimientos previos, emociones, ideas, etc. que de una u otra manera le
ayudan a comprender lo que leen. La compresion de la lectura es la habilidad de construir los

significados que el autor trata de comunicar. (Guzman, 2014, p.99)

Debido a lo expuesto anteriormente, es necesario que el lector conozca e identifique las

caracteristicas estructurales y superestructurales de los textos. Este aspecto facilita en gran
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medida el desarrollo del proceso de comprension lectora, puesto que los textos escritos pueden

posibilitar o restringir la comprension de la informacion escrita.

Al respecto, Solé (1992) explica que:

Con relacién al proceso de comprension interviene tanto el texto, como su forma y contenido,
como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos. Para leer se necesita
simultdneamente manejar con soltura las habilidades de descodificacion y aportar al texto
nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; es necesario implicarse en un proceso de
prediccidn e inferencia continua, que se apoya en la informacidn que aporta el texto y en el propio
bagaje, y en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones e inferencias

de que se hablaba. (p.18)

Para sintetizar, la comprensién es el proceso en el que interviene diferentes factores, habilidades y
conocimientos, por lo que se requiere que el lector establezca una interaccion continua con el texto para
Ilegar a la misma, como Ellery (2005) sostiene “la comprension es la habilidad de darle significado a lo

que se lee” (p.2).

2.2.4 Procesos implicados en la comprension lectora
Teniendo en cuenta los parametros establecidos por las pruebas PISA para la evaluacién de la
comprension lectora, y analizando que leer es algo que implica no sélo decodificar palabras y
encadenar sus significados, se tienen en cuenta una serie de modelos existentes que exponen una
sarta de pasos liados a la comprension lectora, que coinciden en afirmar que este es un proceso
multinivel, razon por la que los textos deben ser analizados en varios niveles que van desde los
grafemas hasta el texto como un todo. La comprension correcta de un texto implica que el lector

pase por todos los niveles de lectura para lograr una comprension total.
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PISA (2005) enumera cinco aspectos de la lectura para lograr la comprension lectora, los
cuales constituyen un punto de referencia para organizar los programas curriculares abordados al
interior de la institucion y asi generar aprendizajes que respondan a las necesidades de los
estudiantes y transformen las précticas pedagdgicas en pro del mejoramiento y la calidad de las
mismas:

1. Comprender globalmente: Considerar el texto como un todo. Capacidad de identificar la
idea principal o general de un texto.

2. Obtener informacidn: Prestar atencion a las partes de un texto, a fragmentos
independientes de informacién. Capacidad para localizar y extraer una informacion en un
texto.

3. Elaborar una interpretacion: Prestar atencion a las partes de un texto, a la comprension de
las relaciones. Capacidad para extraer el significado y realizar inferencias a partir de la
informacion escrita.

4. Reflexionar sobre el contenido de un texto: Utilizar el conocimiento exterior. Capacidad
para relacionar el contenido de un texto con el conocimiento y las experiencias previas.

5. Reflexionar sobre la estructura de un texto: Utilizar el conocimiento exterior. Capacidad
de relacionar la forma de un texto con su utilidad y con la actitud e intencion del autor.

Con estos aspectos se cubren las distintas destrezas cognitivas necesarias para conseguir una
lectura efectiva y se constituye el marco de referencia de los procesos cognitivos implicados en

la comprension lectora.

2.2.5 Niveles de comprension lectora
En el marco educativo colombiano, la lectura puede darse de manera positiva en diferentes

niveles. Dentro del desarrollo del proceso de comprensién lectora se busca que el lector
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fortalezca su capacidad para extraer los significados plasmados en el texto escrito. Segln
Guzmén, Varela & Arce (2010), en su libro Referentes para la didactica del lenguaje en el tercer

ciclo, la comprension lectora se evalUa teniendo en cuenta los siguientes niveles:

2.2.5.1 Nivel Literal
Este es el primer nivel de comprension lectora, donde se espera que el lector esté en
capacidad de reconocer y recordar lo que lee. Para Guzman Varela & Arce (2010), la

comprension literal

Se refiere a la exploracion de aquello que dice el texto de manera explicita. Privilegia la funcion
denotativa del lenguaje y permite asignar a los términos del texto, su significado de diccionario y su

funcion dentro de la estructura de una oracién o de un parrafo. (p.43)

Del mismo modo, en este nivel el lector se limita a extraer informacién del texto sin darle
interpretacion alguna, como Pérez (2011) afirma “los procesos fundamentales que conducen a
este nivel de lectura son la observacion, la comparacion y la relacién, la clasificacion, el cambio
de orden y las transformaciones, la clasificacion jerarquica, el anlisis, la sintesis y la

evaluacion” (p.76).

2.2.5.2 Nivel inferencial

Para Guzman Varela & Arce (2010), este nivel

Se refiere a la posibilidad de establecer relaciones de causa-efecto o de sacar conclusiones que no
estan expresadas en el texto. Supone comprender globalmente la situacion comunicativa: reconocer el
publico al que se dirige y las intenciones que subyacen al texto. Implica ademas, la comprension

global de la comunicacién y de los significados del texto, asi como de las relaciones entre sus partes.



42

En este proceso se recurre a los saberes previos del lector, asi como a la capacidad de identificar el

tipo de texto: narrativo, argumentativo, explicativo, etc. (p.43)

En concordancia con lo anterior, en el nivel inferencial entran en juego los conocimientos
previos del lector y su capacidad para relacionarlos con el texto leido, esto con el fin de construir
conjeturas e hipotesis. Si se desea alcanzar este nivel, el lector debe estar en capacidad de
realizar inferencias a los detalles que podria él afiadir al texto, a las ideas principales, a las ideas
secundarias, a los rasgos de los personajes o caracteristicas que no se formulen en el texto. Como

expresa Pérez (2005):

Este nivel permite la interpretacion de un texto. Los textos contienen mas informacién que la que
aparece expresada explicitamente. EI hacer deducciones supone hacer uso, durante la lectura, de
informacidn e ideas gque no aparecen de forma explicita en el texto. Depende, en mayor 0 menor

medida, del conocimiento del mundo que tiene el lector. (p. 124)

2.2.5.3 Nivel Critico
Criticar es emitir juicios a partir del texto leido, caracterizados por tener fundamento en lo
que el lector pone en juego con la informacion previa que posee, su criterio y el conocimiento de

lo leido.

Por ello, Pérez (2005) sefiala que este nivel:

Conlleva un juicio sobre la realidad, un juicio sobre la fantasia, un juicio de valores. Este nivel
permite la reflexion sobre el contenido del texto. Para ello, el lector necesita establecer una relacion
entre la informacion del texto y los conocimientos que ha obtenido de otras fuentes, y evaluar las

afirmaciones del texto contrastandolas con su propio conocimiento del mundo. (p. 124)

En concordancia con lo anterior, Guzman Varela & Arce (2010) precisa que este nivel
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Se refiere a tomar distancia del contenido y asumir una posicion documentada, argumentada y
sustentada frente a lo que se lee. Para ello se requiere identificar y analizar las variables de la
comunicacién, las intenciones de los textos, los autores o las voces presentes en ellos, asi como la

presencia de elementos politicos e ideoldgicos. (p.43)

2.2.5.4 Nivel intertextual
De este ultimo nivel, Guzman Varela & Arce (2010) indican que “se refiere a la posibilidad
de relacionar el contenido de un texto con otro u otros. Tiene que ver con reconocer
caracteristicas del ambito en que aparece un texto y que estan implicitas o relacionadas con su

contenido” (p.43).

A partir de estas conceptualizaciones es evidente que el proceso de comprension lectora es
importante no solo durante la vida escolar, para el cumplimiento de los objetivos académicos,
sino para que el ser humano se desarrolle integralmente de manera individual y colectiva,
comprenda el mundo, interactie de manera efectiva con otros y establezca vinculos sociales,

laborales y afectivos con las demas personas.

2.2.6 ¢Qué factores influyen en el proceso de lectura?
Para el desarrollo de un buen proceso de lectura y por ende de comprension lectora, es

necesario tener en cuenta factores importantes como el lector, el texto y el contexto.

2.2.6.1 El lector
Es la persona que tiene el contacto directo con el texto. Respecto a él, Moreno (2003) declara
que
Quien da vida y sentido al texto es el lector. El texto sin lector existe, pero no es. Es un fantasma. El

texto recobra sentido cuando alguien lo mira, cuando alguien lo siente, cuando alguien lo comprende,

cuando alguien lo interpreta, cuando alguien le mide su temperatura.
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Si hemos dicho que cada texto, cada pagina es Unica, irrepetible, especifica, también cabe apuntar que

los lectores no son uniformes ni homogéneos. Son Unicos.

Y, si de lo que se trata, finalmente, es que el alumnado adquiera mayor responsabilidad lectora y el

profesorado menos, convengamos, entonces, en que esta autonomia se aprende, se cultiva. No se

improvisa. Emancipar al alumnado de las férreas y paternalistas palabras del profesorado es un digno

objetivo de la lectura comprensiva. De ahi la importancia de conocer cuales son los posibles procesos

mentales y afectivos que subyacen en el hecho de leer. Como lo es también conocer lo que el

alumnado necesita para remontar el vuelo hacia su autonomia lectora. (p.23)

Moreno (2003) también sostiene que “El texto y el lector interaccionan a partir de una
construccién del mundo y de unas convenciones compartidas” (p.25). En este sentido, la
interaccion fluida entre texto y lector le permitira a este dltimo construir significativamente los

conocimientos a través de la lectura. Es en este proceso de interaccion en donde intervienen el

contexto y las estrategias que el lector usa para realizar el proceso de lectura.

2.2.6.2 El texto
Es la representacion escrita del conocimiento a través de diferentes signos lingiisticos. Esta
representacion tiene diferentes funciones, intenciones comunicativas y tipos. Al respecto,
Moreno (2003) recalca:

Los textos de las distintas areas no son homogéneos, ni estan cortados por el mismo patrén textual. En
una misma area conviven textos de naturaleza expositiva, argumentativa, narrativa, descriptiva e
instructiva. Cada uno de estos textos, dada su tipologia distinta y, por tanto, su diferente estructura'y
sus marcas textuales correspondientes, exige unas estrategias concretas y especificas para enfrentarse
con su comprension. (p.25)

Es importante que el maestro comprenda que no todos los textos pueden ser abordados de la

misma manera, ni implementando las mismas estrategias de comprension. Los textos, segun su
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enfoque, requieren de una reflexion, objetivos y estrategias para que el estudiante pueda llegar a
desarrollar un verdadero proceso de comprension lectora. De la misma forma, es fundamental
que se tengan en cuenta los conocimientos previos del estudiante antes de abordar el texto, para
crear relaciones conceptuales a medida que se va leyendo. También, es necesario que el docente
pueda desarrollar con el estudiante habilidades para anticipar, comprobar y controlar los
significados que va construyendo y, por ultimo, propicie a través de la lectura que el estudiante

se familiarice y conozca los diferentes tipos de textos y sus modalidades (Moreno, 2003).

2.2.6.3 El contexto

Es un factor importante en el desarrollo de los procesos educativos, pues abarca la realidad,
las situaciones, los hechos y las expectativas de los estudiantes. A este respecto, Moreno (2003)
afirma que “El contexto es un elemento del que apenas se habla y se escribe (...) como factor
influyente en el acto lector y, por lo tanto, en el desarrollo de la lectura comprensiva, es de
reciente descubrimiento.” (p.29).

El contexto es variado y el maestro debe tenerlo en cuenta al momento de abordar la lectura.
Si bien es cierto que el contenido de los libros es quien orienta su lectura, (...) el contexto
influye decisivamente, incluso, en los propios contenidos que acaecen en la relacion
transaccional del acto lector (Moreno, 2003).

Otro aspecto fundamental a tener en cuenta es el espacio fisico en el cual se desarrolla la
lectura. En este sentido, Moreno (2003) expresa que

Estos contextos pueden ser de muchos tipos. Algunos derivan del caracter fisico material del libro,

que posibilita la lectura en lugares tan diversos como curiosos: aula, biblioteca, cércel, autobus, cama,

debajo de un manzano; en soledad o en compafiia.
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Leer en el aula o hacerlo en la biblioteca marca y diferencia por completo las expectativas lectoras del
sujeto. Y éstas hacen que la lectura misma se oriente de un modo o de otro y, por tanto, la misma
comprension del texto. Este contexto no s6lo lo impone un medio fisico determinado, sino que, como
apuntamos, las mismas finalidades que otorgamos al acto lector constituyen otro contexto, quizas mas
sutil y menos explicito, pero, en dltima instancia, muy influyente y decisivo a la hora de
autodeterminarse a leer y a comprender. No es lo mismo leer para un examen, para satisfacer una
curiosidad, o hacerlo en un tiempo regulado por el trabajo, por el tiempo libre o por exigencias del
estudio. Es decir, los intereses y motivos de la lectura configuran el para qué y el cbmo, decisivos
ellos para orientar de un modo u otro el abordaje de la lectura comprensiva; conocer el punto de vista,
divertirse, estudiar un tema, ocupar el tiempo muerto, rememorar lecturas pasadas... son objetivos que

requieren estrategias diferentes de lectura comprensiva. (pp. 29-30)

Por lo tanto, es importante que el docente identifique el tipo de lectura que va a desarrollar

con sus estudiantes, el material a utilizar, la estrategia pedagogica a abordar y los objetivos a

lograr, para plantear llevar a cabo un proceso de lectura comprensiva que favorezca el

aprendizaje y desarrollo del pensamiento en sus estudiantes.

2.2.7 ¢Qué es la metacognicion?

Segln Guzman (2014), “La metacognicion consiste en pensar sobre el pensamiento. Es la

capacidad que tenemos de auto-regular el propio aprendizaje, es decir, de planificar qué

estrategias se han de utilizar en cada situacion, aplicarlas, controlar el proceso y evaluarlo”

(p.78).

En la misma linea,

Flérez y otros (2007) (citado por Medina, Leal, Florez & Rojas, 2009) sintetiza que la metacognicién

esta compuesta por dos dimensiones: el conocimiento de la persona sobre sus procesos cognitivos y
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sus efectos en el desarrollo de una tarea, y la regulacion de la cognicion. Este dltimo abarca la
aplicacion de operaciones metacognitivas de planeacion (seleccion de estrategias y recursos);
autorregulacion (monitoreo y control de problemas en el desarrollo de la tarea) y evaluacion

(valoracion de los resultados). (p.36)

En el campo de la lectura, Pérez (1998) sostiene que la metacognicion

Consiste en tomar conciencia del propio proceso de lectura de manera que el lector pueda supervisar y
controlar su interaccion con el texto, darse cuenta qué partes no comprende y por qué y, ademas, saber

como resolver estas dificultades.

En relacion con la comprension lectora podemos, segun Baker y Brown, distinguir dos componentes
metacognitivos; el primero esta relacionado con la habilidad para reflexionar sobre el propio proceso
de comprensién e incluye el conocimiento que el lector tiene de sus habilidades y recursos en funcion
de la naturaleza de los materiales de lectura y de las demandas de la tarea, asi por ejemplo, puede ser
consciente de que si no se entiende alguna parte del texto, puede devolverse y releerlo 0 avanzar en la
lectura para deducir el significado por el contexto. Sin embargo, es importante anotar que la
conciencia de estas estrategias no asegura que el lector se haga mas activo durante el proceso de

lectura, de ahi la importancia del control por parte del docente.

El segundo componente de la metacognicion es la funcidn ejecutiva o procesos de orden superior, los
cuales coordinan y dirigen otras actividades e incluyen labores de evaluacién, planificacion y

regulacién. (p.66)

En la misma linea, Mateos (2001) define la metacognicién como:

El conocimiento que uno tiene y el control que uno ejerce sobre su propio aprendizaje y, en general,

sobre la propia actividad cognitiva. Se trata de ‘aprender a aprender’ facilitando la toma de conciencia
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de cuales son los propios procesos de aprendizaje, de como funcionan y de cémo optimizar su

funcionamiento y el control de esos procesos. (p.13)

Un concepto mas amplio sobre metacognicion lo ofrece Flavell (1976) (citado por Mateos

2001), quien afirma que

La metacognicidn se refiere al conocimiento que uno tiene acerca de los propios procesos y productos
cognitivos o cualquier otro asunto relacionado con ellos, por ejemplo, las propiedades de la
informacién relevantes para el aprendizaje. Asi practico la metacognicién (meta-memoria, meta-
aprendizaje, meta-atencién, metalenguaje, etc.) cuando caigo en la cuenta de que tengo mas dificultad
en aprender A que B; cuando comprendo que debo verificar por segunda vez C antes de aceptarlo
como un hecho, cuando se me ocurre que haria bien en examinar todas y cada una de las alternativas
en una eleccién multiple antes de decidir cual es la mejor, cuando advierto que deberia tomar nota de
D porgue puedo olvidarlo... La metacognicion hace referencia, entre otras cosas, a la supervisién
activa y consecuente regulacion y organizacion de estos procesos en relacion con los objetos o datos
cognitivos sobre los que actGan, normalmente al servicio de alguna meta u objetivo concreto. (pp.21-

22)

2.2.8 ¢Qué son las estrategias metacognitivas?

Teniendo en cuenta lo anterior, las estrategias metacognitivas se pueden definir como “el
conjunto de acciones orientadas a conocer las propias operaciones y procesos mentales (qué),
saber utilizarlas (como) y saber readaptarlas y/o cambiarlas cuando asi lo requieran las metas
propuestas” (Osses 2007, p.4). Es decir, estas son estrategias que posibilitan el aprendizaje
autonomo del estudiante y el desarrollo de su capacidad para poder monitorear este proceso a lo

largo de su vida.
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A este respecto, Gonzalez (2008) afirma:

Las estrategias metacognitivas permiten transformar la informacion en conocimiento a través de una
serie de relaciones cognitivas que, interiorizadas por el alumno, le van a permitir organizar la
informacion y, a partir de ella, hacer inferencias y establecer nuevas relaciones entre diferentes

contenidos, facilitindoles su proceso de aprender a aprender. (p. 4)

En este orden de ideas y aterrizando estas estrategias al proceso de comprension lectora, se
retoman los aportes de Paris, Wasik y Tuner (1999; citados por Gutiérrez y Salmeron, 2012),
quienes proponen seis razones para adquirir una competencia estratégica en comprension lectora,

relevantes para la educacion y el desarrollo de los escolares. Estas son:

i) las estrategias permiten a los lectores elaborar, organizar, y evaluar la informacion textual; ii) la
adquisicion de estrategias de lectura coincide y se solapa con el desarrollo de multiples estrategias
cognitivas para la mejora de la atencion, memoria, comunicacion y aprendizaje durante la infancia;
iii) las estrategias son controladas por los lectores; estas son herramientas cognitivas que se pueden
usar de forma selectiva y flexible; iv) las estrategias de comprensién reflejan la metacognicién y la
motivacion porque los lectores deben tener tanto conocimientos estratégicos como la disposicion a
usar dichas estrategias; v) las estrategias que fomentan la lectura y el pensamiento puede ser
ensefiadas directamente por los profesores; vi) la lectura estratégica puede mejorar el aprendizaje en

todas las areas curriculares. (p.184)

En concordancia con lo anterior, las estrategias metacognitivas son herramientas vitales que
permiten al docente y al estudiante aprender a aprehender dentro del aula, para solucionar
problemas y buscar estrategias para desarrollar los diferentes momentos de la comprension

lectora como son el antes, el durante y el después.
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La siguiente tabla recuperada del Ministerio de Educacion nos muestra estos mismos tres

momentos clasificados asi:

Tabla 4
Fases y propdsitos de las estrategias metacognitivas

Momentos Estrategias Metacognitivas

Descripcion

Planeacion Organizadores previos

Atencidn dirigida

Monitoreo
Atencion selectiva
Auto administracion
Evaluacion Autoevaluacion

Hacer una revisién anticipada del material por
aprender.

Decidir por adelantado atender una tarea de
aprendizaje en general e ignorar detalles.

Decidir por adelantado atender detalles especificos
que nos permitan retener el objetivo de la tarea.

Detectar las condiciones que nos ayudan a aprender y
procurar su presencia.

Verificar el éxito de nuestro aprendizaje segin
nuestros propios pardmetros de acuerdo con nuestro
nivel.

Nota: Procesos metacognitivos de lectura. Isabel Solé (2014) p.15

En efecto, las estrategias metacognitivas deben ser utilizadas por los docentes dentro sus

practicas pedagogicas, para fortalecer los momentos de la lectura y deben ser ensefiadas a los

nifios desde sus primeros afios escolares, ya que son herramientas que facilitan el proceso de la

compresion lectora. Para que los estudiantes comprendan lo que significa el modelo

metacognitivo, el docente debe utilizar diferentes estrategias que respondan de manera efectiva a

cada momento del proceso de ensefianza y aprendizaje, y se deben tener en cuenta

principalmente, los conocimientos previos de los nifios, que se relacionen con la lectura y la tarea

propuesta.

2.2.9 ¢Qué estrategias son utilizadas en el proceso de lectura?

Para lograr un proceso de lectura efectivo y eficaz es de vital importancia el desarrollo de

etapas que incluyan la activacion de los conocimientos previos de los estudiantes, a fin de llegar

a una mejor comprension del texto. Con respecto a esto, Guzman, Varela & Arce (2010)
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menciona tres estrategias importantes para el desarrollo del proceso de lectura: la anticipacion, la

prediccion y la regresion.
La anticipacién hace referencia a ese proceso en que a partir del material que porta el texto, del
contexto en ese momento, del titulo del material, bien sea este un libro algo més breve, y de otras
circunstancias, el lector puede anticipar cuél es el tema. Esta estrategia puede fortalecerse si con base
en el titulo o el formato que contiene el texto (revista, periddico, libro, manual, recetario, etc.)
preguntamos a los estudiantes sobre el contenido... Se enriquece esta estrategia si ademas de expresar
lo que cada uno considera que dice el texto, preguntamos sobre las razones gue los llevan a pensar en
esa idea y si les pedimos que discutan sobre las razones que sustentan las anticipaciones que han
hecho.
La prediccién permite completar enunciados antes de haberlos visto. Por ejemplo, para un lector
adulto que encuentra escrito al terminar una pagina del libro “la pedagogia es...” antes de voltear la
pagina, estara pensando en algo como: una profesion, una ciencia, una disciplina o algo similar que
haga parte de su experiencia previa y de su conocimiento del mundo. La informacion almacenada en
su cerebro le permite completar el enunciado, antes de ver cualquier trazo grafico. Dificilmente lo
completaria con: “un deporte”. En cambio, con los estudiantes esto si podria suceder, dado su escaso
conocimiento del mundo. Cuanto mas pequefio sean, mayor sera la probabilidad de no acertar en la
prediccidn. En todas las areas se puede practicar esta estrategia, ya que permite a los profesores
conocer qué tipo de relaciones establecen los estudiantes entre los contenidos nuevos y lo que ya han
aprendido (...)
La regresion en la lectura tiene que ver con las hipétesis que el individuo se plantea frente a lo que
esta leyendo. Por ejemplo, puede ver: “Existen plantas medicinales que ayudan a...”, pero lee: “Hay
planetas medicinales que ayudan a...”. Lo mas probable es que se devuelva a confirmar lo que leyo,

porque no le encaja en el sentido que le esta dando al texto. Visto de esta forma, devolverse en la
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lectura, seria un indicador de comprension y por lo tanto, no deberia ser sancionado como una

equivocacion. (pp.38-39)

2.2.10 ¢Qué estrategias favorecen la comprension lectora?

Las estrategias metacognitivas en el ambito de la comprension lectora implican el
conocimiento y el control de los procesos cognitivos. En este caso especifico, hacen referencia al
conocimiento y al control que el lector tiene sobre sus propios procesos de comprension lectora,
es decir, buscan que el lector tenga conciencia de la naturaleza de la comprensién, de los
elementos que la entorpecen, de los factores que pueden aparecer y de las estrategias para
solucionarlos (Elosta y Garcia, 1993).

En este sentido, Elosta y Garcia (1993) sefialan que:

La actividad lectora implica una interaccién muy compleja entre diversos procesos perceptivos,

cognitivos y linguisticos en la persona lectora. A su vez estos procesos estan muy mediatizados por la

experiencia previa y conocimientos previos de la persona lectora, asi como los objetivos de la lectura

y las caracteristicas del texto. Cuando leemos un texto con el objetivo de comprender lo que esta

escrito, no basta con la decodificacion de los signos graficos o letras escritas (procesos perceptivo

visuales) y el reconocimiento de palabras y comprensién de su significado (procesos Iéxicos). Estos
son procesos necesarios pero no suficientes para alcanzar una lectura comprensiva. Es preciso poner
en juego conocimientos de tipo sintactico que ponen en relacion las palabras, constituyendo unidades
mayores como las oraciones y frases con una estructura determinada (procesos sintacticos). Ademas
el lector tiene que comprender el significado de la oracion y el mensaje y el contenido del texto,
integrandolo con los conocimientos previos del sujeto (procesos semanticos). A su vez también

interviene el contexto situacional y su intencionalidad (procesos pragmaticos). (p.11)
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En concordancia con lo anterior, si se desea mejorar el proceso de comprension lectora en sus

diferentes niveles, es indispensable incorporar en las practicas pedagdgicas momentos

especificos que conlleven a este fin. A este respecto, Elosta y Garcia (1993) plantean, dentro del

uso de estrategias metacognitivas para la comprension lectora, la planificacion, la supervision y

la evaluacion como componentes indispensables para mejorar los niveles de la misma.

A continuacion, se presenta una tabla que describe brevemente los procesos metacognitivos

que se pueden desarrollar en el aula.

Tabla 5
Procesos metacognitivos

Estrategia Componentes Auto-preguntas — Guia
Planificacion Conocimientos previos Antes de leer, ;qué conoces sobre el tema y qué
necesitas conocer?

Obijetivos de la lectura ¢ Qué objetivos te propones al leer?

Plan de accion Al planificar tu accion, tienes en cuenta: a) tus
caracteristicas personales b) las condiciones
ambientales adecuadas y c) las caracteristicas del
texto a trabajar?

Supervision Grados de aproximaciéna ¢ Te das cuenta de si estds consiguiendo lo que te
la meta propones?

Deteccion de dificultades y ¢ Estas comprendiendo lo que lees? ;Qué dificultades

problemas encuentras?

Causas de las dificultades  ¢Por qué crees que dejaste de comprender?

Efectividad de las ¢Han sido eficaces las estrategias que utilizaste?

estrategias

Adecuacién de las Si no han sido apropiadas las estrategias, ¢has

estrategias introducido modificaciones?

Evaluacion Evaluacién de los ¢Has comprendido lo dicho? ;Cdmo compruebas?

resultados
Evaluacién de los procesos

¢En qué momentos y por qué has encontrado
dificultades? ; Cémo las superaste?

Nota: Estrategias metacognitivas para ensefiar a aprender y a pensar. Elosta, M. R., & Garcia, E. (1993) p.14

2.2.11 Antes de la lectura

En primera instancia, la motivacion a la lectura es un aspecto fundamental mediante el cual el

estudiante dara sentido al proceso que va a realizar. Por esto, se hace necesario que el lector sepa

lo que va a hacer, que conozca los objetivos que se desea lograr, que sienta y piense que es capaz
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de hacerlo, que posee los recursos necesarios Yy tiene la posibilidad de solicitar y recibir ayuda
precisa; ademas, que vea interesante la actividad que se le plantea. En esta etapa es importante
que, al planear la actividad, se tengan en cuenta los conocimientos previos del estudiante con
relacion a los textos abordados y se proporcione la ayuda suficiente para construir significado a
partir de estos (Solé, 1992).

Lo segundo es plantear los objetivos de la lectura a fin de que el lector se sitde ante la lectura
y llegue a la comprension del texto. Algunos de estos, planteados por Solé (1987) y que pueden
incluirse en el desarrollo de esta propuesta, son: leer para obtener informacién precisa, leer para
seguir instrucciones, leer para obtener informacion de caracter general, leer para aprender y leer

para dar cuenta de que se ha comprendido.

En tercer lugar, la autora plantea la activacion de los conocimientos previos para que el lector
pueda atribuir significado, lo asimile y pueda comprenderlo. En caso de que se presente alguna
dificultad, se puede proveer informacion general sobre lo que se va a leer, inducir al estudiante a
fijar su atencion en aspectos del texto que puedan activar sus presaberes y motivarlos a que

expongan sus conocimientos sobre el tema abordado.

Como cuarto aspecto, hay que establecer predicciones sobre el texto mediante preguntas que
induzcan al lector a pensar sobre la tematica a abordar, enfatizados en partes del texto como el
titulo o las iméagenes que lo acompafian; esto a fin de que pueda luego comprobar sus

predicciones.

Por ultimo, Solé (1992) afirma que se deben promover preguntas acerca del texto. Estas
deben ser concretas y deben llevar al estudiante a encontrar las respuestas a partir de la lectura,

para dar paso asi a una mejor comprension.
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2.2.12 Durante la lectura
Lo planteado en esta fase tiene como objetivo que el lector adquiera la capacidad de construir
una interpretacion del texto y pueda resolver los problemas de comprension que aparecen a
medida que avanza el proceso lector. En este momento de la lectura, Solé (1992) plantea asignar
tareas de actividad compartida para que los lectores compartan el conocimiento, implementando

en este proceso una serie de estrategias Utiles para comprender los textos.

Es importante que los estudiantes en esta etapa sean conscientes de cada una de las fases del
proceso, las dominen y no omitan ninguna. Esta tarea debe poder hacerse de manera autbnoma.
Las estrategias son: formular predicciones sobre el texto a leer, plantearse preguntas sobre lo que
se ha leido, aclarar posibles dudas acerca del texto y resumir las ideas del texto, todo esto para
que los estudiantes puedan establecer predicciones sobre el texto, verificarlas, involucrarse en un
proceso activo de comprension y por ende cumplir con los objetivos planteados inicialmente para

la lectura.

Posteriormente, se debe conducir al estudiante a que realice una lectura independiente en
cualquier &mbito de su vida. Para ello es necesario proporcionarle materiales para que practique
las estrategias aprendidas. En esta fase, el docente puede incluir preguntas dentro del texto que
puedan ayudar al estudiante a hacer interpretaciones, crear vacios en el texto que el estudiante
pueda inferir o resumir determinados fragmentos. En la misma linea se debe conducir al
estudiante a detectar los errores, las falsas interpretaciones y los vacios de comprension, y a
establecer las estrategias para dar solucion a estos obstaculos. En este caso, se puede detener la
lectura en el momento de no comprender alguna palabra (pero solo si es fundamental para
comprender el texto) y ensefiar a leer diferentes tipos de texto, asi como a identificar sus

caracteristicas particulares, para que aprendan a obviar palabras o frases que no sean claras pero
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que, segun el tipo de texto, a medida que avance la lectura podran conocer su significado. Por
ualtimo, se puede aventurar una interpretacion para lo que no se comprende y ver si funciona o no

(Solé, 1992).

2.2.13 Después de la lectura
Para finalizar y poder llevar el proceso de comprension a su maximo nivel y dar
cumplimiento a los objetivos planteados, es necesario que el estudiante pueda encontrar la idea
principal, elaborar un resumen y formular preguntas y respuestas a partir del texto abordado. En
este sentido, es primordial que los textos sean variados y que su dificultad sea aumentada de
manera progresiva con el objetivo de que el estudiante perfeccione sus capacidades de
comprension y se prepare no solo para una determinada area del conocimiento, sino para la vida

misma (Solé, 1992).

2.2.14 Rutinas de pensamiento
Ritchhart, Church & Morrison (2014) definen las rutinas de pensamiento como:
“procedimientos, procesos 0 patrones de accion que se utilizan de manera repetitiva para manejar
y facilitar el logro de metas o tareas especificas” (p. 85). Estas se utilizan una y otra vez en
cualquier tipo de actividad, lectura, discusion de clase y experimento para generar algan tipo de

pensamiento.

Hacer visible el pensamiento, como lo afirman Ritchhart, Church & Morrison (2014), es
“generar mayor motivacion en los nifios para asi lograr que ellos expresen con mayor facilidad lo
que van comprendiendo y es dar alternativas para que puedan analizar, profundizar y reflexionar
con respecto a un tema” (p.19). De la misma manera, visibilizar el pensamiento, como sefialan

Tishman y Palmer (2005)
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Se refiere a cualquier tipo de representacion observable que documente y apoye el desarrollo de las
ideas, preguntas, razones y reflexiones en desarrollo de un individuo o grupo. Mapas mentales,
gréficos y listas, diagramas, hojas de trabajo — todo esto se considera como visualizacion del
pensamiento si (y este si es importante) revelan las ideas en desarrollo de los y las estudiantes

conforme piensan sobre un asunto, problema o tema. (p.2)

Teniendo en cuenta que en el aula debe promoverse la comprension en todos los momentos
del acto educativo, las rutinas constituyen un elemento motivador que no solo ayuda a los
estudiantes a develar el pensamiento, sino que promueven un acercamiento entre estudiantes y
docentes y entre comparieros, para que de forma colectiva se promuevan y generen aprendizajes

significativos, con sentido y perdurables (Ritchhart, Church & Morrison. 2014).

2.2.15 ;Qué es el curriculo?
En el marco de esta investigacion es importante definir el curriculo, y para ello se toman en

cuenta los aportes de diferentes autores.

Segun Gimeneo (2010),

El curriculum es un concepto que dentro del discurso acerca de la educacién denomina y demarca una
realidad existente e importante en los sistemas educativos; un concepto que, si bien es cierto que no
acoge bajo su paraguas a toda la realidad de la educacidn, si que se ha convertido en uno de los
nucleos de significacion mas densos y extensos para comprenderla en el contexto social, cultural,
entender las diversas formas en las que se ha institucionalizado. No sélo es un concepto teérico, Util
para explicar ese mundo abarcado, sino que se constituye en una herramienta de regulacion de las

practicas pedagdgicas. (p.11)

En la misma linea, Stabback (2016) lo define como:
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Una descripcion de qué, por qué, como y cuando deberian aprender los estudiantes. El curriculo no es,
por supuesto, un fin en si mismo. Mas bien, su objetivo es tanto lograr resultados de aprendizajes
atiles y valiosos para los estudiantes como cumplir una serie de demandas sociales y politicas de

gobierno. (p.8)

De igual manera, Arredondo (1981; citado por lafrancesco, 2004), al hacer referencia a este

tema, afirma que:
El curriculo es el resultado de:
a) El andlisis y reflexion sobre las caracteristicas del contexto, del educando y de los recursos;
b) La definicidn, tanto explicita como implicita de los fines y los objetivos educativos;

¢) La especificacion de los medios y los procedimientos propuestos para asignar racionalmente
los recursos humanos, materiales, informativos, financieros, temporales y organizativos, de

manera que se logren los fines propuestos (p.21).

Asi mismo, la Ley General de Educacion de 1994, en el capitulo 2, define el curriculo

como.

El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen
a la formacién integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local,
incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las

politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional. (p.17)

En este orden de ideas, el curriculo es el camino que el docente debe seguir para
desarrollar los procesos pedagdgicos. Por esto, su andlisis, reflexion y transformacion son de
vital importancia para llevar a cabo procesos de calidad y aprendizajes verdaderamente

significativos.
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Capitulo 111

3. Metodologia

3.1. Enfoque, metodologia y alcance
La presente investigacion se desarrolla desde el enfoque mixto, enmarcado en la metodologia

de la investigacion-accion educativa.

Hernandez, Fernandez & Baptista (2006) afirman que:

El enfoque mixto es un proceso que recolecta, analiza y vincula datos cuantitativos y cualitativos en
un mismo estudio o una serie de investigaciones para responder a un planteamiento del problema
(Teddlie y Tashakkori, 2003; Creswell, 200S; Mertens, 200S; Williams, Unrau y Grinnell, 200S). Se
usan métodos de los enfoques cuantitativo y cualitativo y pueden involucrar la conversion de datos
cuantitativos en cualitativos y viceversa (Mertens, 200S). Asimismo, el enfoque mixto puede utilizar
los dos enfoques para responder distintas preguntas de investigacion de un planteamiento del

problema. (p.755)

Del mismo modo, testifican que:

Los disefios mixtos complejos representan el mas alto grado de integracion o combinacién entre los
enfoques cualitativo y cuantitativo. También se les denomina disefios de triangulacion (término que
también se aplicaria, en todo caso, a los disefios en paralelo). En los disefios mixtos complejos, ambos
enfoques se entremezclan o combinan en todo el proceso de investigacién, a al menos, en la mayoria
de sus etapas. Requiere de un manejo completo de los dos enfoques y una mentalidad abierta. Agrega
complejidad al disefio de estudio, pero contempla todas las ventajas de cada uno de los enfoques.

(p.784)
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Para el caso particular de esta investigacion, el enfoque mixto permite a las investigadoras ser
maés claras al analizar la problemética a abordar, hacer observaciones y anélisis mas amplios de
los datos recolectados, evaluar de manera precisa y profunda los mismos y establecer relaciones
maés dindmica entre estos. Estas acciones permiten encontrar puntos de convergencia entre los
datos cualitativos (representados en las categorias ensefianza y pensamiento) y cuantitativos
(categoria aprendizaje), los cuales va a permitir ampliar el rango investigativo, determinar si las
estrategias propuestas son suficientes para llegar a una posible solucion del problema y entender
mejor los fendmenos y las dindmicas que estan aconteciendo al interior de las aulas, gracias a un
trabajo colaborativo, participativo y activo que propenda por el mejoramiento de las practicas
pedagogicas. Como lo afirman Hernandez, Ferndndez y Baptista (2006) “En resumen, el
enfoque mixto es igual a mayor amplitud, profundidad, diversidad, riqueza interpretativa y

sentido de entendimiento” (p.756).

3.2. Disefio de la investigacion

Elliott (2000) manifiesta que la I-A (investigacion-accion) utilizada en educacion esta
enfocada al andlisis de los problemas practicos y cotidianos experimentados en la escuela y por
los docentes, més que los problemas tedricos definidos por investigadores dentro de un area del
conocimiento, esto con el fin de desarrollar una reflexion profunda sobre las practicas educativas

al interior de la escuela.

La investigacion-accion educacion nace y se construye desde la practica pedagdgica
desarrollada en el aula, con el proposito de comprender y transformar la misma mediante las
diferentes etapas del proceso investigativo. Este tipo de investigacion se caracteriza por explorar

las situaciones en las que estan enmarcados los diferentes actores sociales involucrados, la labor
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pedagdgica que se desarrolla al interior del aula, sus intencionalidades y los procedimientos

usados para el logro de los objetivos educativos planteados.

Con esta practica investigativa se pretende que el docente realice un analisis critico-reflexivo
de las situaciones que evidencia, a fin de propiciar la autoreflexion en los participantes y el
mejoramiento de las practicas educativas.

En la misma linea, Kemmis (1984) (citado por Latorre, 2003) afirma:

La investigacion-accion no sélo se constituye como ciencia practica y moral, sino también como
ciencia critica. Para este autor [Kemmis] la investigacion-accion es: [...] una forma de indagacion
autorreflexiva realizada por quienes participan (profesorado, alumnado, o direccion por ejemplo) en
las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus
propias practicas sociales o educativas; b) su comprension sobre las mismas; y c¢) las situaciones e

instituciones en que estas practicas se realizan (aulas o escuelas, por ejemplo). (p.24)

En cuanto a las caracteristicas, Kemmis y McTaggart (1988) refieren que la investigacion-
accion debe propender por el mejoramiento de la educacion para aprender a partir de los
cambios, ser participativa, colaboradora, procurar la creacién de comunidades autocriticas,
caracterizarse por ser un proceso sistematico de aprendizaje y llevar a la teorizacién de la
practica educativa, entre otras. De igual modo, Restrepo (1997), en cuanto a investigacion-accion
educativa, afirma que “La investigacion-accion educativa busca desarrollar teorias operacionales,
estrategias de accion practica a partir de la comprension de las teorias tacitas de los docentes que
deben hacerse expresar y modificarse por medio de la reflexion y la practica” (p.90). En este
sentido, la investigacion-accion educativa es un potenciador para que el maestro construya el
saber pedagdgico mediante la reflexién y la transformacion continua de la practica, haciendo de

la labor educativa una labor guiada por el saber pedagdgico adecuado, que se renueva
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constantemente en pro de la solucion de las problematicas abordadas al interior del aula

(Restrepo, 2009).

Este tipo de investigacion lleva al docente a criticar su propia practica mediante la reflexion
profunda del quehacer pedagdgico. Posteriormente, el educador va mas alla de lo planteado

anteriormente y comienza a deconstruir su practica, pues

La deconstruccion de la préactica debe terminar en un conocimiento profundo y una comprension
absoluta de la estructura de la practica, sus fundamentos teéricos, sus fortalezas y debilidades, es
decir, en un saber pedagdgico que explica dicha préactica. Es el punto indispensable para proceder a su
transformacion. Solo si se ha realizado una deconstruccion sélida es posible avanzar hacia una
reconstruccién promisoria de la practica, en la que se dé una transformacion a la vez intelectual y

tecnolégica. (Restrepo, 2009, p.51)

Posterior a la fase anteriormente mencionada, la investigacion-accion educativa entra en el
proceso de reconstruccidn de la practica, como propuesta alternativa para una practica mas

efectiva.

En la reconstruccidn, conocidas las falencias de la préctica anterior y presente, es posible incursionar
en el disefio de una practica nueva (...) La reconstruccion demanda busqueda y lectura de
concepciones pedagdgicas que circulan en el medio académico, no para aplicarlas al pie de la letra,
sino para adelantar un proceso de adaptacion, que ponga a dialogar una vez mas la teoria y la préctica,
dialogo del cual debe salir un saber pedagdgico subjetivo, individual, funcional y practico para el

docente. (Restrepo, 2009, p.52)

Por ultimo, se da la fase de implementacion y validacion de la préctica reconstruida, que debe
mostrar su efectividad al ponerse en marcha. Este tipo de investigacion se mantiene en un ciclo

constante de re-creacion (Restrepo, 2009).
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Con respecto a los ciclos que sigue la investigacion-accion, Kemmis y McTaggart (1988),

afirman que:

La investigacion-accion significa planificar, actuar, observar y reflexionar mas cuidadosamente, mas
sistematicamente y mas rigurosamente de lo que suele hacerse en la vida cotidiana; y significa utilizar
relaciones entre esos momentos distintos del proceso como fuente tanto de mejora como de

conocimiento. (p.16)

Los ciclos de la investigacion concebidos por estos autores son:

Rewvizar el plan
Replantear ol plan
(Comenzar ol nueswo
ciclo)

Figura 3. Los momentos de la investigacion-accion (Kemmis, 1989). Tomado de Latorre, 2003. La
investigacidn-accién. Conocer y cambiar la practica educativa. Gra

Estos tres ciclos 0 momentos son de vital importancia, ya que permiten al investigador
reflexionar continuamente sobre su practica pedagogica, indagar y replantear a la luz de la teoria
y de los hallazgos resultantes en cada ciclo, asi como mejorar continuamente su labor como

docente gracias al proceso de investigacién realizado.
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3.3. Alcance

Hernandez, Fernandez & Baptista (2006) afirma:

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de
personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno gque se someta a un
analisis (Danhke, 1989). Es decir, miden, evaltan o recolectan datos sobre diversos conceptos
(variables), aspectos, dimensiones o componentes del fendbmeno a investigar. En un estudio
descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y se mide o recolecta informacion sobre cada una de

ellas, para asi (valga la redundancia) describir lo que se investiga. (p.102)

Por lo anterior, el presente trabajo investigativo tiene un alcance no solo descriptivo, sino
propositivo del tema, pues no esta enfocado exclusivamente en la recoleccion y andlisis de datos
asociados al problema y a la descripcion de los mismos, sino que pretende plantear una propuesta
pedagdgica orientada a la solucién de las dificultades que presentan los estudiantes en cuanto a
los procesos de comprension lectora en los diferentes niveles, y a mejorar y renovar las practicas
de aula e invitar a otros docentes, que atraviesan por la misma situacion, a generar espacios de

reflexion e investigacion en torno al mismo tema.

3.4. Poblacion

3.4.1. Docentes investigadoras y poblacion participante en la investigacion
En el desarrollo de este proceso investigativo se analizan y reconstruyen las practicas
pedagdgicas de cuatro docentes de basica primaria, de la I.E.D Gonzalo Jiménez de Quesada de
Suesca, Cundinamarca, que buscan mejorar el proceso de comprension lectora de sus estudiantes

mediante la implementacion de estrategias metacognitivas que transforman las précticas de aula.
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Luz Sthella Cardenas Cardenas, Licenciada en Educacion Basica con 10 afios de experiencia,

quien actualmente se desempefia como directora del grado 201 de la jornada de la mafiana (para

efectos de documentacion en los ciclos de reflexion, se denominara Docente 1).

Algenis Pérez Reyes, Licenciada en Educacion Basica con 9 afios de experiencia, quien

actualmente se desempefia como directora del grado 301 de la jornada de la mafiana (para efectos

de documentacion en los ciclos de reflexion, se denominard Docente 2).

Luisa Fernanda Parra Triana, Licenciada en Educacién Bésica con 15 afios de experiencia,

quien actualmente se desempefia como directora del grado 502 de la jornada de la mafiana (para

efectos de documentacion en los ciclos de reflexion, se denominara Docente 3).

Sandra Esperanza Rincon Vicentes, Licenciada en Educacion Basica y Especialista en

gerencia educativa, con 19 afios de experiencia, quien actualmente se desempefia como directora

del grado 501 de la jornada de la tarde (para efectos de documentacion en los ciclos de reflexion,

se denominard Docente 4).

A continuacion, se relacionan los grupos participantes en el proceso de investigacion.

Tabla 6
Poblacién participante en la investigacion

Docente Grado NUmero de estudiantes Carga académica
Docente 1 201 27 Todas las areas
Docente 2 502 35 Todas las areas
Docente 3 301 34 Todas las areas
Docente 4 501 31 Todas las areas

Nota: grado, nimero de estudiantes a cargo y asignacion académica de cada docente investigadora.
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3.4.2. Contexto

Toda investigacion requiere el conocimiento de los factores que influyen de manera positiva
y negativa en el sujeto investigado, los cuales estan inmersos en el contexto que rodea a dicho
sujeto, y aportan informacion de gran valor al proceso investigativo que se viene desarrollando,
para este caso concreto, en la I.E.D Gonzalo Jiménez de Quesada. Esta investigacion en
particular tiene por objetivo fortalecer los procesos de comprension lectora en los estudiantes de
bésica primaria.

En concordancia con lo anterior, y teniendo en cuenta los planteamientos de Florez, Castro,
& Avrias (2009) desde la teoria de la complejidad, en una investigacion es fundamental abordar al
sujeto o al evento investigado a partir de todos los factores que sobre este ejercen alguna
influencia, para comprender ampliamente cOmo estas caracteristicas impactan en su desarrollo y
tener asi una vision integral del proceso.

Por consiguiente, esta investigacion aborda el contexto desde seis ejes basicos: contexto
local, cultural, socio-econémico, familiar, institucional y de aula. Esto, teniendo en cuenta lo
mencionado anteriormente y entendiendo que el hombre es un ser social, que gracias a sus
intereses y motivaciones personales busca la trasformacion de su colectivo a través de un proceso
comunicativo influenciado por aspectos econémicos, politicos, historicos, éticos y culturales
(Moscovici, 1991).

Analizar el contexto que rodea al estudiante de manera detallada dentro del proceso
investigativo permite comprender mejor su realidad con el objeto de planear de manera mas
efectiva acciones que fortalezcan los procesos de ensefianza y aprendizaje con respecto a la
comprension lectora y para lo cual se tiene en cuenta su entorno local, socioeconomico, cultural,

familiar, institucional y de aula.
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3.4.3. Contexto local

El municipio de Suesca, Cundinamarca, esta situado sobre la cordillera oriental, a 60
kilometros al norte de la capital de la Republica. Tiene una extension total de 177 kilometros
cuadrados. Limita por el noroccidente con Nemocén, Tausa, Cucunubd y Lenguazaque; y por el
suroriente con Gachancipa, Sesquilé y Choconta (Alcaldia de Suesca, 2017). En él se encuentra
la Institucion Educativa Departamental Gonzalo Jiménez de Quesada, la cual cuenta con 9 sedes.
La sede principal esta ubicada en el casco urbano del municipio y esta subdividida en una sede
de primaria con jornadas mafana y tarde, y una sede de bachillerato con jornadas diurna y
nocturna. Las siete sedes restantes estan ubicadas en el sector rural, en las veredas de Guita,
Cuaya, Palmira, Chitiva abajo, Barrancas, Piedras Largas y El Hatillo (Proyecto Educativo

Institucional PEI, 2011).

3.4.4. Contexto cultural y socio econémico
El contexto de la I.E.D Gonzalo Jiménez de Quesada cuenta con una poblacion perteneciente
en su mayoria a los estratos 1 y 2. Suesca es un municipio netamente agricola y por ello su
principal actividad econdmica se centra en la floricultura, labor a la que se dedican el 65 % de
los padres de familia de la Institucion. Otras labores econdémicas estan relacionadas con las
practicas agricolas, la mineria y los trabajos operativos en la empresa Cementos Tequendama o
en locales comerciales del municipio. Infortunadamente, el municipio presenta grandes

problematicas de drogadiccién y violencia intrafamiliar (SIMAT, 2016).

3.4.5. El contexto familiar
Los estudiantes que integran la Institucion pertenecen a familias nucleares, monoparentales,
ensambladas y de hecho. El nivel de escolaridad de los padres no supera en su mayoria la

educacion primaria, en muchos de los casos, no culminada. Muy pocos padres cursaron y
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terminaron su bachillerato o tienen un titulo de técnicos o tecndlogos. Los padres de familia se
desempefian como empleados y operarios en los cultivos de flores, Cementos o en los
establecimientos comerciales del municipio (SIMAT, 2016).

Todos los aspectos mencionados anteriormente son relevantes para esta investigacion y
permiten tener un panorama mas claro al abordar la temética propuesta, pues, como lo plantean
Florez, Castro, & Arias (2009), se amplia el rango de abordaje de los fendmenos al no hacer
explicaciones u observaciones parciales de los mismos, ni limitar la observacion y el analisis a
un solo campo disciplinar o teoria, esto, para tener en cuenta todas las relaciones que los
fendmenos proponen, haciendo uso del mayor nimero de posibles herramientas de investigacion

existentes para dar cuenta de ellos.

3.4.6. Contexto institucional

La Institucion Gonzalo Jiménez de Quesada cuenta con los niveles de preescolar en jornada
mafiana y tarde, y primaria en las jornadas de mafana y tarde, con los grados de primero a
quinto. Las sedes rurales cuentan con los niveles de preescolar a quinto, la sede secundaria de
sexto a once, y la nocturna con educacion para adultos por ciclos. La Institucién tiene 65
docentes distribuidos en las distintas sedes.

A continuacion, se describen las caracteristicas principales de la Institucion que influyen en
el aspecto educativo. Los planes de estudio y planeaciones estan basados en los lineamientos
curriculares, los estandares de calidad y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA),
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional, esto con el fin de fortalecer las
competencias basicas de los estudiantes y desarrollar, desde el comienzo de su vida escolar,

habilidades y conocimientos para que se apropien de ellos y los contextualicen.
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3.4.7. Horizonte institucional
Vision
Ser reconocida por brindar una educacion de calidad que le permita a los estudiantes
proyectar su futuro personal y profesional con autonomia y responsabilidad a través de
practicas significativas de aprendizaje, que respondan a las necesidades de su contexto; con
docentes reflexivos de su quehacer pedagdgico y padres de familia empoderados y

participativos que asuman con responsabilidad la formacion de sus hijos.

Misién

Educar a sus estudiantes mediante procesos pedagogicos que le permiten la construccién del
conocimiento y el desarrollo del ser en las dimensiones cognitiva, personal, ética y social,
con miras a la formacion de hombres y mujeres capaces de transformar su entorno, asumir
los problemas de manera respetuosa, critica y reflexiva y solucionarlos eficazmente en pro

de mejorar su calidad de vida. (PEI, 2016)

3.4.8. Desarrollo curricular
Este proyecto aborda los tres niveles del proceso curricular, los cuales tienen por objetivo la
organizacion de la practica docente.
Macro curriculo
Se tienen en cuenta los parametros establecidos por el Ministerio de Educacién Nacional,
relacionados en los lineamientos curriculares, estandares de competencias y Derechos Basicos de
Aprendizaje, que establecen las estrategias y orientan las tematicas a abordar en cada uno de los

grados y niveles educativos.
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Meso curriculo

En cuanto al modelo pedagdgico, la Institucién adopto el constructivista desde la perspectiva
de Ausubel, con un enfoque basado en el aprendizaje significativo, en el que se plantea que el
aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva
informacion. Por estructura cognitiva se entiende el “conjunto de conceptos, ideas que un
individuo posee en un determinado campo del conocimiento” (Ausubel, 1983).

El hecho de acoger el aprendizaje significativo como eje central del modelo pedagdgico
permite involucrar directamente al aula las experiencias, el conocimiento previo y el contexto de
los estudiantes, asi como a las practicas educativas con el fin de tener una vision clara del
momento del aprendizaje en el que se encuentran los estudiantes. Con esto se busca programar y
planear espacios educativos que permitan la maduracion del aprendizaje y, por ende, la
construccion y la reconstruccion del conocimiento mediante un proceso que involucre la
naturaleza social inmediata de los estudiantes (Vigotsky, 1979).

Cabe resaltar que hasta finales del afio anterior se dio a conocer de manera formal este
modelo, pero aun persisten problemas en la Institucion ya que no se plantean desde las directivas
pautas claras de trabajo ni formatos institucionales de seguimiento para las practicas pedagdgicas
de aula. Este aspecto no unifica de manera constructiva las labores pedagdgicas y da espacio para
que cada docente trabaje sin directrices claras.

Micro curriculo

En este nivel se relaciona el desarrollo de las practicas pedagogicas de aula para desplegar
procesos de ensefianza y aprendizaje articulados y concretos, que incluyen las estrategias de

ensefianza, aprendizaje y evaluacion abordados en el aula de clase. En este aspecto se analizan,
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deconstruyen y reconstruyen las practicas pedagogicas, atendiendo a las problematicas y

necesidades de los estudiantes en torno al proceso de comprension lectora.

3.4.9. Contextos de aula

3.49.1. Aulal

El aula 201° de la jornada mafiana sede Nuestra Sefiora del Rosario de la I.E.D Gonzalo
Jiménez de Quesada del municipio de Suesca, cuenta con un total de 27 estudiantes: 18 nifias y 9
nifios, cuyas edades oscilan entre los 6 a 9 afios. Este grupo de estudiantes se caracteriza por ser
colaboradores, alegres, respetuosos, en algunos casos se distraen con facilidad y se les dificulta
seguir las normas pactadas. Se evidencia que la gran mayoria de los estudiantes presentan
desempefios bajos principalmente en la asignatura de lenguaje y tienen dificultades en el
desarrollo de ejercicios que requieren de la comprension de lectura en cada uno de los niveles
literal, inferencial, inter-textual, critico y valorativo. Asi mismo, no realizan procesos de
pensamiento que les permitan ser criticos frente a las ideas de otros, por lo tanto, hay escasa
participacion de los estudiantes para dar sus aportes respecto a la comprensién de tematicas que
se abordan en clase y dentro de las diferentes asignaturas. Ademas, los estudiantes evidencian
apatia y poco interés por la lectura. No hay habitos para conocer el Iéxico que presentan las
lecturas. La mayoria de nifios y nifias no tienen procesos adecuados de fluidez en la lectura por lo

gue no comprenden lo que leen.

3.49.2. Aula2
El grado 502 de la jornada de la mafiana cuenta con 35 estudiantes, 17 nifios y 18 nifias entre
los 9y los 14 afos. Ellos provienen de familias de clase media baja con problematicas sociales y

monoparentales. EI grupo en general se caracteriza por ser muy activo y participar con muy
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buena disposicion en las actividades académicas. En su proceso lector es evidente la dificultad en

la comprension de diferentes textos y el uso indebido de los signos de puntuacion.

De los 35 estudiantes, 4 pertenecen al programa de inclusion y estan diagnosticados con
dificultades de aprendizaje. Estos estudiantes asisten al centro de vida sensorial del municipio

donde reciben terapia con personal capacitado.

3.493. Aula3

El grado 301 de la jornada tarde cuenta con 34 estudiantes: 19 nifias y 15 nifios, cuyas
edades oscilan entre los 7 y 11 afios. Ellos pertenecen a familias nucleares, monoparentales y
compuestas, de estrato socioecondémico 1y 2. Este grupo se caracteriza por su deseo de
aprender; son timidos, alegres, son muy receptivos; les agradan las actividades deportivas,
artisticas y culturales, y en ocasiones son muy activos. Se destacan por ser respetuosos,
amables y carifiosos, sin embargo, tienen cierta dificultad a la hora de resolver conflictos ya
que algunos reaccionan de manera agresiva. En cuanto al proceso de comprension lectora,
estos estudiantes presentan dificultades en los tres niveles (literal, inferencial y critico), en la
lectura en voz alta, y en el reconocimiento de la estructura y el propdsito de diferentes tipos

de textos, aspectos que no han sido fortalecidos en sus procesos de aprendizaje.

3494, Aula4
El grado 501 jornada tarde cuenta con 33 estudiantes de edades entre los 8 y 13 afios. Es un
grupo de nifios que se caracteriza por su trabajo colaborativo, participacion e interés por
aprender, pero presenta dificultades para mantener la atencion en una actividad que requiera
mayor tiempo para su ejecucion. Se destaca por sus habilidades artisticas, deportivas y

matematicas, en las cuales expresan su deseo de competencia en juegos y construccion de figuras
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0 solucidn de operaciones. Su debilidad se visualiza en su proceso de lectura, ya que su nivel
inferencial y critico es bajo cuando se asignan actividades en las cuales deban desarrollar su
proceso de comprension, responder preguntas, argumentar o sustentar una idea. También,
muestran temor al leer en voz alta frente a sus comparieros, aunque se les facilita realizar trabajos
grupales. Siguen normas e instrucciones en su mayoria, pero en ocasiones expresan acciones
bruscas durante el desarrollo de juegos a campo abierto. Académicamente presentan un
desempefio bajo, especialmente en el area de lenguaje. EI grado esta conformado por repitentes,
estudiantes con dificultades de aprendizaje e inclusion, lo cual hace que se complemente el
proceso de ensefianza con actividades de refuerzo escolar en casa, con el fin de mejorar su

aprendizaje en cada area educativa.

3.5. Categorias de analisis
Dentro de la investigacion-accion educativa se hace necesario identificar las categorias y
subcategorias a abordar en el proceso. Al respecto, Restrepo (1997) afirma:
Como la investigacion cualitativa no utiliza variables, pero necesita referentes para recoger
informacion y emprender luego su andlisis, recurre a categorias. Cierto que estas categorias no son
rigidas y pueden ser revisadas y complementadas a medida que el proyecto se desarrolla; pero
carecer de ellas lleva a improvisacion, a recoger mas datos de los necesitados y a no saber qué
hacer con ellos en el momento de emprender el analisis. Sin duda, en la investigacion cualitativa, la
definicion de categorias conceptuales orientadoras de la observacion y del analisis es problema de
primer orden metodoldgico, sea que se haga previamente o a medida que la investigacion avance.
Ayudan en esta fase la revision de la literatura y la observacion exploratoria del fenémeno objeto
de estudio. (p. 131)

Por lo anterior, las categorias y subcategorias de la presente investigacion son las

siguientes:
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3.5.1 Ensefanza

La ensefianza constituye el conjunto de métodos y operaciones a través de las cuales el
docente busca generar aprendizajes en sus estudiantes. Es importante resaltar que dentro de la
ensefianza se encuentran vinculados el curriculo, los aspectos y las caracteristicas particulares de
los estudiantes y el contexto en el que ellos estdn inmersos, ya que a través de todos estos
factores el docente plasma en el curriculo los conocimientos y las estrategias necesarias y
adecuadas con el objetivo de promover el aprendizaje. Como lo afirma Escribano (2004), “El
concepto de ensefianza esta estrechamente relacionado con el concepto de aprendizaje y el

concepto de aprender determina el concepto propio de ensefiar” (p.30).

En concordancia con lo anterior, Stenhouse (citado por Escribano, 2004) “define la
ensefianza como la estrategia que adopta la escuela para cumplir con su responsabilidad.
Ensefianza no equivale meramente a la instruccion, sino a la promocion sistematica del

aprendizaje mediante diversos medios” (p.31).

En la misma linea, Zabalza (1991; citado por Escribano, 2004) resume cinco etapas en la

evolucion de la ensefianza, que muestran esta relacion:

En la primera etapa se identifica la ensefianza como la transmision de conocimientos (...)

La segunda etapa es la ensefianza como condicionamiento influida I6gicamente por la psicologia

conductual que se introdujo en la ensefianza y teorias pedagdgicas.

La tercera etapa ve la ensefianza como direccion del aprendizaje dentro del enfoque tecnoldgico o
cibernético en los que diferentes acciones de ensefianza se condicionan a la consecucion del

aprendizaje esperado (Gagné, Briggs, Von Cube, etc.).
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La cuarta consiste en la ensefianza como orientacion del aprendizaje. Aqui significa arte y técnica
orientada a un desarrollo mas holistico y engloba: crear situaciones en donde sea la experiencia el
centro a la vez que se establecen situaciones estimulantes para el desarrollo. En esta linea
confluyen varios modelos como el genético (Piaget), humanista (Rogers, Neill), comunicacional

(Hargreaves) y expresivo (Eisner, Stenhouse).

Segun Dwyer (1995) este carécter holistico de la ensefianza supone atender de manera simultanea
la practica profesional, el curriculum y la organizacién de clase. Para ello es necesario, en primer
lugar, humanizar el entorno de aprendizaje aplicando formas naturales de aprendizaje, mirar la
filosofia que esta dirigiendo nuestras acciones y reexaminar como se orquesta la interaccién entre
la ensefianza y el aprendizaje. Y en segundo lugar, seré necesario introducir una ensefianza
interdisciplinar de manera que el aprendizaje se produzca a través del curriculum y en donde el

aprendiz esté activamente comprometido intelectual, fisica y emocionalmente. (pp.31-32)

En resumen, la ensefianza es un proceso estructurado que requiere de planificacion,
supervision y evaluacién. En este proceso, docentes y estudiantes intercambian informacion y

conocimientos, y se organiza y se promueve el aprendizaje.

La ensefianza requiere, ademas de lo anteriormente mencionado (el contexto, las
necesidades y las caracteristicas de los estudiantes), tener en cuenta los recursos que sean
necesarios en el proceso, el conjunto de estrategias, técnicas y procedimientos llevados al aula 'y
también unos objetivos y metas claras para construir aprendizajes. Este es un proceso que esta en
constante transformacion, la cual resulta de las reflexiones del docente a medida que transcurre

su practica educativa.
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Tabla 7
Categoria Ensefianza

Categorias Subcategorias Instrumentos
Ensefianza Planeacion: permite reorientar el proceso
orientada a la educativo partiendo de los lineamientos Formato de planeacion de clase

transformacién  curriculares, el PEI, modelo pedagdgico y los
de las practicas  procesos metodoldgicos. En esta subcategoria se

educativas hard la construccion de formatos de planeaciones

desde el area de  de clase acorde a los requerimientos del MEN.

lenguaje y Supervision: permite el andlisis del desarrollo de Diario de campo y bitacoras

transversalizada los procesos de ensefianza y aprendizaje. En esta

al curriculo subcategoria se usaran como herramientas el diario

institucional de campo y bitacoras para llevar el registro y
analisis de las practicas pedagdgicas de aula. Pruebas diagndsticas y de avance
Evaluacion: permite verificar y comprobar el Evaluacién del docente

avance en los procesos de ensefianza y aprendizaje.  Autoevaluacion de los estudiantes
Rubrica de evaluacion de comprension
lectora

Nota: esta tabla contiene las subcategorias a desarrollar en el marco de la investigacion realizada. Autoria

propia.

3.5.2  Aprendizaje

El aprendizaje busca evidenciar la manera como los estudiantes relacionan los conceptos,

analizan, sintetizan, construyen y expresan sus ideas durante el proceso pedagdgico, es decir,
cdmo muestran su nivel de comprension. Por lo cual, se establecen como subcategorias los
niveles de comprensidn lectora como son el literal, el inferencial, el critico y el intertextual. Al
respecto, Sarmiento (2007) expresa:

El aprendizaje es un proceso individual que se inicia aun antes del nacimiento y que continua de

por vida y de manera progresiva. El sujeto se involucra integralmente en su proceso de aprendizaje

(con sus procesos cognoscitivos, sus sentimientos y su personalidad). (p. 41)

En la misma linea, Serrano (1990) afirma que
El aprendizaje es un proceso activo “en el cual cumplen un papel fundamental la atencion, la
memoria, la imaginacidn, el razonamiento que el alumno realiza para elaborar y asimilar los
conocimientos que va construyendo y que debe incorporar en su mente en estructuras definidas y

coordinadas. (p.53)
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Por su parte, Ausubel (1983) indica que el aprendizaje es cuando el alumno relaciona lo
que ya sabe con los nuevos conocimientos, lo cual “involucra la modificacion y la evolucion de
la nueva informacién, asi como de la estructura cognoscitiva envuelta en el aprendizaje” (p.5).

Asi mismo, Bruner (citado por Martinez, 2011) define el aprendizaje como un proceso de
interaccion en el cual una persona obtiene nuevas estructuras cognoscitivas o cambia antiguas,
ajustandose a las distintas etapas del desarrollo intelectual. En este, la ensefianza efectiva surgira
solamente de la comprension del mismo proceso de aprendizaje, pues esta muy ligada con el

entendimiento que ganemos acerca de nuestro propio proceso o modo de pensar.

También expresa que ese aprendizaje se brinda en cuatro momentos o etapas por las cuales
un sujeto aprende, como son predisposicidn, exploracion de alternativas, salto intuitivo y

refuerzo.

A. Predisposiciones: constituyen los motivos internos que mueven al sujeto para iniciar y

mantener el proceso de aprendizaje. (Bruner, citado en Martinez, 2011)
Estos motivos son de cuatro clases:

a) Curiosidad: es el prototipo del motivo intrinseco. Es sentirse atraido con una atencion

centrada en algo que no es claro, que esta sin terminar o que es incierto.

b) Competencia: es el comportamiento que conduce a la comprension efectiva, a la
manipulacién y el abandono de los objetos. Ser competente es haber adquirido una
capacidad, una habilidad, una disposicidn, una accién reciproca entre el individuo y su

medio.

c) Identificacion: comprende estados por los cuales existe una marcada intencion humana a

seguir el modelo de otra persona. Es aspirar a "ser como...".
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d) Reciprocidad: esta identificada como una profunda necesidad humana de responder a los
otros y de obrar conjuntamente con ellos en pos de un objetivo, siendo la Unica

recompensa haberlo logrado. (Bruner, citado en Martinez, 2011)
Los otros momentos son:

B. Exploracion de alternativas: constituyen las estrategias internas que, activadas por la
predisposicion se mantienen en la busqueda hasta lograr, mediante distintos ensayos
descubrir lo que se buscaba.

C. Salto intuitivo: es un estado, logrado generalmente de manera subita como resultado del
proceso del pensamiento. No es expresable verbalmente, a veces es muy rapido, otras lento,
y extendido en el tiempo. Esta comprension intuitiva implica el acto de captar el significado,
el alcance o la estructura de un problema o situacion sin la intervencién de métodos formales
de andlisis y pruebas

D. Refuerzo: es el momento en que el que aprende considera valiosos sus hallazgos,

validas sus hipétesis, se corrige y se perfecciona. Bruner (citado en Martinez, 2011)
Ahora bien,

Bruner otorga gran importancia al modo como el sujeto aprende. Para ello, habla de ciertas
estrategias cognoscitivas internas que, movidas por las predisposiciones, se ponen en juego para
explorar alternativas, que a través de distintas actividades de indagacion, dan como resultado el
aprendizaje por descubrimiento. Este proceso ayuda al educando a aprender diversas formas de
resolver problemas y transformar la informacion para usarla mejor: le ayuda en definitiva a

aprender. Bruner (citado por Martinez, 2011)

Para la presente investigacion, las subcategorias inmersas en esta categoria estan

representadas en los niveles de comprension lectora.
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Categoria Aprendizaje

79

Categoria aprendizaje

Subcategorias
Nivel de lectura

Literal

Inferencial

Critico

Intertextual

En este nivel el lector puede
hacer una  comprension
superficial del texto, contar
lo ocurrido con sus palabras,
identificar los personajes y
significado de las palabras, es
decir puede reconstruir de
manera explicita lo que lee.
Este nivel es la base del
proceso de comprension de
lectura.

En este nivel el lector est4 en
la capacidad de establecer
relaciones de causa y efecto o
generar conclusiones. Puede
hacer inferencias, es decir
puede obtener informacion
que no estd explicita en el
texto y para ello pone en
juego sus saberes previos a
fin de hacer interpretar el
texto. En este nivel el lector
también esta en la capacidad
de identificar el tipo de texto
que lee.

En este nivel el lector esta en
la capacidad de dar un punto

de vista sustentado vy
documentado, proponer
interpretaciones a

profundidad sobre el texto,
crear relaciones dialdgicas
entre textos de diferentes
clases y manejar la silueta del
texto para comprenderlo
mejor.

En este nivel el lector esta en
la capacidad de relacionar el
contenido de un texto con el
de otro u otros. Reconocer las
caracteristicas del contexto
que tiene el texto y que estan
implicitas o relacionadas con
el contenido del mismo
(Guzman, 2010)

Indicadores

Transcripcion: El lector Identifica personajes, hechos,
situaciones, lugares o tiempos sefialados explicitamente
en el texto.

Léxico nuevo: El lector esta en capacidad de reconocer
que desconoce algunos términos y al enfrentarse a esta
situacion busca solucionarla, ya sea preguntando o
consultando el diccionario.

Paréafrasis: El lector es capaz de expresar o reelaborar
con sinénimos el significado de palabras o frases
respetando el significado original expuesto en el texto.
Superestructura: El lector identifica el tipo de texto que
lee y guarda la organizacion de la estructura textual para
llegar a la comprension del mismo.

Tema: El lector estd en la capacidad de preguntarse y
responder ;de qué trata lo que leo? Ademéas de enunciar
mediante una frase nominal de qué trata el texto con el fin
de enunciar el tema y subtemas.

Léxico por contexto: El lector pretende dar significado a
nuevas palabras usando el contexto propio del texto.
Cohesién: El lector esta en capacidad de identificar el
orden de las acciones o eventos sucedidos en el texto y
quién los realiza.

Idea global (Resumen): El lector puede construir un
resumen de manera acertada expresando la idea global del
texto de forma acertada, con base a las ideas claves.
Enciclopedia: El lector usa sus saberes previos para hacer
inferencias, asociacion o relacion con otros textos o
conocimientos para lograr la comprensién del texto.

Intencién del texto: El lector estd en la capacidad de
identificar los propdsitos del autor del texto y determinar
si este informa, argumenta, expone o describe.

Toma de posicion: El lector asume una posicion critica
expresando su punto de vista de manera total o parcial,
valorando lo que lee, al hacerse preguntas con base en el
texto e interactuando con él.

Preguntas que suscita el texto: El lector esta en la
capacidad de cuestionar el texto, generando nuevas
preguntas para conocer informacion implicita que merece
ser conocida.

Microestructuras: El lector reconoce la estructura de las
oraciones y relaciones entre ellas. La coherencia local
entendida como la coherencia interna de una proposicion,
las concordancias entre sujeto/verbo, género/nimero..., la
coherencia lineal y cohesion entendida como la ilacion de
secuencias de oraciones a través de recursos lingisticos
como conectores 0 frases conectivas; la segmentacion de
unidades como las oraciones y los parrafos.
Macroestructuras: el lector estd en capacidad de
comprender el texto de manera global y seguir el eje
tematico a lo largo del texto

Autores que soportan
tedricamente la propuesta

Rosa Julia Guzman
Rodriguez (2010, 2014)
Isabel Solé (1987, 1992)
Deyanira Alfonso
Sanabria y Carlos Sanchez
Lozano (2009)

Frank Smith (1983)

Maria Rosa Elosta (1993)
Maria Eugenia Dubois
(2011)
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Superestructuras: el lector reconoce como se organizan
los componentes de un texto, de acuerdo con su esquema
l6gico.

Relaciones con otros textos: reconoce contenidos o
informaciones presenten en un texto que provienen de
otro. Interrelaciona estructuras, autores, contenidos de
otras épocas y otras culturas (Ministerio de Educacion
Nacional, 1998).

Nota: adaptada de Comprensién textual. Primera infancia y educacion basica primaria (pp. 245-246) Alfonso,
D. y Sanchez, C. (2009) Bogota

3.5.3

Se hace visible el pensamiento cuando el estudiante es capaz de utilizar estrategias en

Pensamiento

donde elije por si mismo qué pasos y procesos ha de seguir ante una situacion. En este sentido, el

estudiante pone en préctica los procesos mentales basicos en donde desarrolla la capacidad de

identificar, diferenciar, comparar, representar mentalmente, decodificar, clasificar analizar y

sintetizar.

Para Ritchhart, Church & Morrison (2014; citado por Guzman, 2014),

La ensefianza y el aprendizaje del pensamiento implican una vision mas cercana del pensamiento,

particularmente de las funciones elevadas del pensamiento y del valioso papel que juega la
educacion cuando ensefia a los nifios a pensar. En vista de que el pensamiento es un proceso
interno, al verlo mas de cerca estamos haciendo visible el pensamiento. (p.79)

En esta categoria se espera desarrollar los seis tipos de pensamiento planteados por

Ritchhart et al. (2014), los cuales buscan principalmente ayudar a desarrollar la comprension en

los estudiantes y se constituyen como seis subcategorias planteadas. Dentro de los seis tipos de

pensamiento definidos por estos investigadores encontramos:

a. Observar de cerca y describir qué hay ahi

b. Construir explicaciones e interpretaciones

C.

Razonar con evidencia
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d. Establecer conexiones

e. Tener en cuenta diferentes puntos de vista y perspectivas

f. Captar lo esencial y llegar a conclusiones

Estos investigadores consideran que los seis tipos de pensamiento desempefian un papel

importante para fomentar la comprension de nuevas ideas. Si se esta tratando de comprender
algo, se tienen que notar sus partes y sus caracteristicas, y los estudiantes deben ser capaces de
describirlo en detalle y en totalidad. Identificar y dividir algo en sus partes y sus caracteristicas
es también un aspecto clave del andlisis. El proceso de comprension esté integralmente vinculado
a la construccidn de nuestras explicaciones e interpretaciones.

Tabla9
Categoria pensamiento

Categoria Subcategorias

Pensamiento: esta categoria permitira Observar y describir
hacer visible el pensamiento de los Explicar e interpretar
estudiantes, motivar su expresion oral y Razonar
escrita, y fortalecer los procesos de Establecer conexiones
comprension lectora. Puntos de vista y perspectivas
f.  Inferir y concluir
En esta categoria tiene gran importancia el desarrollo y
la implementacion de las Rutinas de pensamiento

Nota: esta tabla contiene las subcategorias a desarrollar en el marco de la investigacién realizada. Autoria

*Paoop

propia

3.6. Plan de accion

La investigacion se desarrolla en cuatro fases las cuales permitiran mejorar el proceso lector
de los estudiantes y fortalecer las practicas pedagdgicas en el aula.

Teniendo en cuenta el proceso seguido por la investigacion-accion establecido por Kemmis y
McTaggart (1988), la primera fase corresponde a la observacién directa de los grupos
focalizados en la investigacion y el registro de estas en diarios de campo y bitacoras.
Posteriormente, se realizara una prueba diagnostica que permita situar y reconocer los niveles de

comprension lectora de los estudiantes, para reflexionar sobre las causas de esta problematica y
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asi poder establecer un plan de accion que responda a las necesidades de los mismos (Anexo E y
F).

La segunda fase corresponde a la elaboracion de una propuesta pedagogica enfocada a la
incorporacion y el desarrollo de estrategias metacognitivas, y el uso de rutinas de pensamiento,
definidas por Ritchhart, Church & Morrison (2014) como “procedimientos, procesos o patrones
de accion que se utilizan de manera repetitiva para manejar y facilitar el logro de metas o tareas
especificas” (p.86).

La tercera fase corresponde a la puesta en marcha de la propuesta planteada, es decir, a la
intervencion de los docentes investigadores en el aula, con el fin de dar respuesta a los objetivos
planteados dentro de la investigacién. Ademas, en esta fase se construird e implementara una
rejilla de seguimiento del proceso lector, basada en los niveles de comprension de lectura
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional.

La cuarta fase corresponde a la reflexién y la evaluacion a partir de los nuevos hallazgos v,
por ende, a la realizacion del andlisis e interpretacion de la informacion obtenida a través del
proceso seguido anteriormente. De igual manera, en esta etapa se realizara una evaluacion de
comprension lectora que permita establecer el progreso de los estudiantes. La triangulacion de
los datos obtenidos a través de los diferentes instrumentos utilizados en esta fase permitira
establecer conclusiones y recomendaciones que nutran el proceso investigativo.

Teniendo en cuenta que la investigacidn-accion educativa es un proceso en espiral, en el que
los ciclos 0 momentos se repiten para reflexionar sobre los avances y los alcances de la propuesta
planteada y seguir reconstruyendo las acciones propuestas con miras a fortalecer el proceso de

comprension lectora, el alcance del presente trabajo llega hasta la fase de reflexion y evaluacion,
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y se resalta la importancia de continuar con este estudio para dar seguimiento al proceso ya

iniciado.

3.7. Instrumentos

3.7.1. Diario de campo

En el proceso investigativo se lleva el diario de campo, el cual es un instrumento valioso
porque permite hacer un registro de los procesos pedagogicos de aula, en donde estos se
reconstruyen de acuerdo con lo evidenciado para ser mas conscientes al precisar estrategias que
favorezcan los procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento. En este orden de ideas, cabe
destacar los aportes de Martinez (2007), quien afirma que “El Diario de Campo es uno de los
instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar nuestras practicas investigativas; ademas, nos
permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas™ (p.77).

Este instrumento es Util porque permite que el docente reflexione sobre su practica
pedagogica y encuentre, a través del analisis de este registro, hechos significativos para conocer
la realidad y las necesidades educativas de los estudiantes. Este instrumento constituye un
importante recurso para la investigacion, pues provee informacion de primera mano para poder

transformar la practica pedagogica de aula (Anexo F).

3.7.2. Bitacoras
Durante el desarrollo de la investigacion se implementa el uso de la bitdcora semanal como
una ruta de navegacion pedagogica que le permite al docente reflexionar sobre la labor educativa
y mejorar la calidad del proceso pedagogico que se lleva dentro del aula. Este es un instrumento

que le permite al docente analizar de manera profunda como esta ejerciendo su labor, plantear
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preguntas que le ayuden a direccionar su ejercicio docente y replantear sus practicas, en pro del
mejoramiento continuo de los procesos de ensefianza y aprendizaje (Anexo E).
En otras palabras, la bitacora es:
Un instrumento para el registro de la accién — reflexion — transformacién/innovacién de la
préactica educativa. En el instrumento de la bitdcora se registra la reflexion de los nuevos
elementos relacionados con el horizonte socio-critico, con sus didacticas y metodologias, entre
otros aspectos de la préctica educativa. Dichos elementos, que surgen de la cotidianidad del aula
de clase, propician la identificacion de acontecimientos relevantes que dinamizan el aprendizaje

para el desarrollo del pensamiento social y critico. (Universidad Simén Bolivar, 2012, p.2)

3.7.3. Pruebas diagnosticas
La evaluacién diagnostica corresponde al tipo de evaluacion aplicada al inicio del proceso de
ensefianza y aprendizaje, y su objetivo es obtener una mirada global sobre los conocimientos que

poseen los estudiantes de un determinado curso o nivel en un area del conocimiento.

En concordancia con lo anterior, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia define la
evaluacion diagndstica como “un instrumento que permite identificar el desarrollo de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes” y su objetivo es “identificar los diferentes niveles de
desempefio que tienen los estudiantes en cada grado” (Ministerio de Educacion Nacional, 2009).
En la misma linea, Botero (2008) afirma: “La evaluacion diagndstica busca identificar nifios con
vulnerabilidades de aprendizaje y precisar el porqué de dicha dificultad, de manera que se pueda

ser mas especifico en la intervencion” (p. 200).

Para el caso concreto de esta investigacion, las evaluaciones diagnosticas implementadas en

cada uno de los grados de primaria, permitiran a las investigadoras conocer el nivel de
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comprension lectora en el que se encuentran los estudiantes y poder asi establecer las estrategias

necesarias para fortalecer los mismos y ayudar a los estudiantes a avanzar (Anexo G).

3.7.4. Rdubricas de evaluacion
Para Condemarin y Medina (2000), “las rabricas son pautas que ofrecen una descripcion del
desempefio de un estudiante en un aspecto determinado, a partir de un continuo, dando una
mayor consistencia a las evaluaciones” (p.122). Al respecto, Torres y Perera (2010) afirman que
“La rtbrica es un instrumento de evaluacion basado en una escala cuantitativa y/o cualitativa
asociada a unos criterios preestablecidos que miden las acciones del alumnado sobre los aspectos

de la tarea o actividad que seran evaluados” (p.142).

Con el objeto de lograr evidenciar el proceso lector de los estudiantes se organiza una rabrica
de evaluacion de la comprensién lectora, la cual determinard los avances en los niveles de
comprension literal, inferencial, critico e intertextual durante el proceso pedagdgico, y a su vez
permitird corregir las falencias en el proceso de ensefianza y aprendizaje desarrollado al interior
del aula. Las rabricas constituyen un elemento importante para potenciar la evaluacion formativa
y llevar a los estudiantes al desarrollo efectivo de un proceso metacognitivo de aprendizaje, en el
cual ellos son participes y dan seguimiento al mismo, abriendo la posibilidad de que puedan
encontrar sus fortalezas en el proceso lector y las debilidades, para seleccionar las estrategias
necesarias y adecuadas para poder superarlas.

En concordancia con lo anterior, Andrade 2005 y Mertler 2001 (citado por March, 2010),
definen las rdbricas como:

Guias de puntuacion usadas en la evaluacion del desempefio de los estudiantes que describen las

caracteristicas especificas de un producto, proyecto o tarea en varios niveles de rendimiento, con el
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fin de clarificar lo que espera del trabajo del alumno, de valorar su ejecucion y de facilitar la

proporcion de feedback. (p.24)

Teniendo en cuenta lo expuesto, este instrumento es parte importante en esta investigacion ya
que se utiliza para que los estudiantes lleven a cabo un monitoreo, revision y valoracion de sus
propios procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula de clases. También sirve como guia para
que el docente reflexione sobre sus procesos de orientacion pedagogica y dinamice sus
actividades dentro del aula promoviendo la responsabilidad y una evaluacion formativa e integral

mejorando la calidad de la educacién (Anexos H, 1, J).

3.7.5. Guia de comprension lectora
Las guias de comprension lectora son instrumentos que permiten orientar el proceso
pedagdgico de lectura de forma estructurada, organizada y con objetivos claros, con el fin de

fortalecer este importante proceso, integrando los contenidos curriculares (Anexo K).

3.7.6. Encuesta
La encuesta es un instrumento que permite obtener informacién de un determinado tema
investigado. Se desarrolla a través de algunas preguntas que permiten a los investigadores

realizar un andlisis de las respuestas obtenidas para dar soporte a la investigacion.

Sobre el tema, Abascal & Esteban afirman:

La encuesta se puede definir como una técnica primaria de obtencion de informacion sobre la
base de un conjunto objetivo, coherente y articulado de peguntas, que garantiza que la
informacidn proporcionada por una muestra pueda ser analizada mediante métodos cuantitativos
y los resultados sean extrapolables con determinados errores y confianzas a una poblacién. Las

encuestas pueden ser personales y no personales. (p.14)
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En la misma linea, Grasso (2006) define la encuesta como:
Un procedimiento que permite explorar cuestiones que hacen a la subjetividad y al mismo tiempo
obtener esa informacion de un numero considerable de personas. Asi, por ejemplo, permite
explorar la opinidn publica y los valores vigentes de una sociedad, temas de significacion
cientifica y de importancia en las sociedades democraticas. (p.13)

Para el caso particular de esta investigacion, la encuesta se implementara para saber la

opinion y las percepciones de los estudiantes con respecto al uso de las rutinas de pensamiento

en el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje (Anexo L).
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Capitulo IV

4. Ciclos de reflexion

En el presente apartado se dan a conocer los ciclos de reflexion desarrollados en el marco de
esta investigacion por cada una de las docentes participantes. Estas reflexiones giran en torno a la
transformacion de las practicas pedagogicas de aula y, asi mismo, al fortalecimiento del proceso

de comprension lectora de los estudiantes de basica primaria, participantes en la investigacion.

El anlisis presentado se realiza a partir de las acciones adelantadas en cada una de las aulas
en las cuales las docentes tienen injerencia. Estos ciclos se dividen en cuatro momentos
especificos: la observacion y la planeacion, que constituyen los dos primeros ciclos de reflexion,
los cuales se realizan de manera institucional, debido a la metodologia de trabajo seguida por el
grupo de docentes investigadoras; y la ejecucion y evaluacion reflexiva del proceso desarrollado,
correspondiente a los dos ultimos ciclos de reflexion, los cuales se abordan desde cada una de las

aulas participantes en la investigacion.

4.1. Primer ciclo de reflexion

En esta primera etapa, se tomé como foco la observacion y analisis de las practicas
pedagogicas de aula, la planeacion y la evaluacién, con el objetivo de revisar estos procesos y
determinar cudles son los factores que tienen incidencia directa en el desarrollo del proceso de
comprension lectora. De esta manera, se buscé poder reorientar a los estudiantes para mejorar la
calidad de los procesos de ensefianza, aprendizaje y por ende de comprension lectora. Asi
mismo, se hizo un analisis a las diferentes pruebas implementadas en la Institucion (Saber,
Aprendamos y pruebas internas), como se menciona en apartados anteriores, y se detecto que

existe una problematica latente en el desarrollo del proceso de comprension lectora de los
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estudiantes, razon por la cual los resultados de estas pruebas en los Gltimos afios no han sido los
maés satisfactorios y los estudiantes no llegan a los niveles de comprension esperados en cada uno
de los grados. Teniendo en cuenta el proceso realizado, se dio comienzo a la basqueda de las
causas que pudieran estar incidiendo en este problema.

En concordancia con lo anterior, se desarrollé un proceso de observacion y analisis de coémo
se estan desarrollando las practicas pedagogicas de aula, a fin de determinar si la planeacion de
estas y las diferentes estrategias implementadas estan o no apuntando al desarrollo efectivo de las
competencias lectoras de los estudiantes, encontrando que existen fallas en los siguientes

aspectos.

e Proceso de ensefianza y planeacion

El proceso de ensefianza se estaba desarrollando bajo el cobijo del modelo tradicional,
enmarcado en la monotonia de las actividades, con clases magistrales en las que el conocimiento
era transmitido mecanicamente y en el que la memoria era uno de los ejes centrales. En el
transcurso de las clases, rara vez se tenian en cuenta los conocimientos previos de los
estudiantes, los cuales se verificaban formulandoles preguntas simples que no favorecian el
desarrollo de su pensamiento y con las que solo se cumplia con la apertura a la tematica a
ensefiar. Por tanto, las docentes en sus clases no lograban conectar la realidad y el pensamiento
de los estudiantes con los temas, de acuerdo con el curriculo de cada nivel. Asi mismo, no se
tenia en cuenta la didactica, el cambio de escenarios educativos y la variedad de recursos al
ensefiar: elementos esenciales para el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Posteriormente, se les pedia a los estudiantes consignar los conceptos en su cuaderno y
desarrollar actividades principalmente con preguntas facticas, a través de las cuales no se

buscaba una verdadera comprension de los contenidos, sino que respondieran de manera correcta
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a lo que se les estaba preguntando, es decir, las docentes buscaban que ellos respondieran
exactamente lo que se les habia ensefiado. Las opiniones e interacciones de los estudiantes eran
pocas y limitadas, y en ellas no se evidenciaba verdadera comprension, simplemente recitaban de
memoria los conceptos vistos.

La planeacion de las clases se caracterizaba por seguir los parametros establecidos por la
Institucion, y en su estructura (formato) solo se hacian evidentes los requerimientos legales
(informacidn general, estandares, recursos, contenidos, entre otros) mas no el proceso
pedagogico a seguir para llegar a un aprendizaje verdadero, en el que los estudiantes pudieran
cuestionar, reflexionar, criticar o analizar los aprendizajes adquiridos.

Las planeaciones analizadas en este punto estaban orientadas principalmente al desarrollo de
los contenidos programaticos establecidos en el Plan de Estudios Institucional, y se realizaban
para dar cumplimiento a los parametros establecidos por la Institucion y el Programa Todos a

Aprender - PTA, siguiendo un libro guia que limitaba el desarrollo del proceso lector.

Figura 4. Formato de planeacion de clase antiguo. Adoptado por la Institucién con base en los requerimientos
del Programa Todos a Aprender

e Evaluacion y seguimiento a procesos
Otro de los procesos que se estaba abordando de manera equivocada era la evaluacion, tanto

de los estudiantes, como del proceso educativo en general. Esta estaba limitada a la calificacion
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de trabajos, tareas, ejercicios y examenes, y a generar una nota o calificacion al final de proceso.
Antes de iniciar el proceso de investigacion, la evaluacion que se realizaba a los estudiantes tenia
un caracter sancionatorio y solo calificaba el hecho de responder correctamente (a criterio del
maestro) a talleres, evaluaciones o cuestionarios. Esta evaluacion buscaba que el estudiante diera
cuenta de sus aprendizajes de manera memoristica, era unidireccional y no tenia en cuenta las
percepciones u opiniones de los estudiantes, al igual que sus necesidades. Era una evaluacion de
tipo cuantitativo que no ofrecia retroalimentacion, en pocas palabras, no atendia a los parametros
ni objetivos de una evaluacion formativa.

El andlisis de las practicas evaluativas permitio llegar a una importante reflexion en la que se
vio que la evaluacion tenia para los estudiantes una connotacion negativa y no estaba
encaminada al desarrollo de un buen proceso de aprendizaje, razon por la cual era necesario
replantearla, pues estos aspectos solo desdibujan el papel importante de la evaluacién como eje
transformador del proceso pedagdgico y no le permiten al estudiante ni al docente avanzar en la

ensefianza y el aprendizaje.

Figura 5. Evaluacion tipo saber. Evaluaciones bimestrales tipo Saber implementadas en la Institucién Educativa

La evaluacién, como ya se menciond, era un proceso realizado solo al final de cada uno de
los temas establecidos en el plan de estudios. En ella los estudiantes debian responder a pruebas

disefiadas por el docente para dar cuenta de los aprendizajes adquiridos y asi obtener una Unica
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nota con la que se daba cuenta de su aprendizaje, razén por la cual no habia un seguimiento
continuo a este proceso en los estudiantes.

Primera reflexion

La etapa inicial de intervencion al aula permitié reconocer las fallas que estaban incidiendo
negativamente en los procesos de ensefianza-aprendizaje y de comprension lectora. Esta
actividad de observacion y analisis profundo constituy6 el primer paso para iniciar el
mejoramiento de las practicas pedagdgicas en pro de la calidad de los procesos desarrollados en
el aula.

En la misma linea, el desarrollo de un trabajo conjunto de las docentes participantes en la
investigacion, al igual que el andlisis cuidadoso de los diarios de campo y bitacoras en las que se
registraban los aspectos mas importantes acontecidos en la practica pedagdgica, permitio llegar
a reflexiones mas profundas, esto gracias al ejercicio de confrontacion que se desarrollo entre los
diferentes instrumentos anteriormente mencionados, y pertenecientes a cada una de las docentes
participantes en la investigacion, lo cual permiti6 reconocer que el aspecto con mayor incidencia
en el proceso de comprensidn lectora se encontraba en el coémo se estaba abordando el proceso
pedagogico al interior del aula. Esto conllevd buscar en conjunto los elementos para la
construccién de un formato de planeacion que condujera al desarrollo de practicas de aula mejor
orientadas y en las cuales se tuviera en cuenta el desarrollo de procesos metacognitivos en el
aula, a fin de, en primera medida, tener como punto de partida en cada clase los conocimientos
previos de los estudiantes, y de ahi iniciar la construccion colectiva de los mismos y enriquecer
su proceso de ensefianza y aprendizaje.

Ademas, en cuanto al proceso de evaluacion, se inicio la transformacion de la misma,

indagando en la teoria la mejor manera de convertirla en un proceso formativo. Esto con el fin de
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que dejara de tener una connotacion negativa en los estudiantes y a través de ella se propiciara un
proceso de participacion activa y monitoreo continuo, que condujera a una transformacion
positiva del mismo, en el cual se aprendiera de los errores y se avanzara de manera consciente y

reflexiva en el aprendizaje.

4.2. Segundo ciclo de reflexion

Una vez realizado el proceso reflexivo y de reconocimiento de las dificultades mas notorias
en cada una de las aulas, se hizo necesario establecer un plan de trabajo investigativo en el cual
se incluyera una serie de documentos y procesos pedagdgicos que permitiera fortalecer el
proceso lector de los estudiantes en los niveles de comprension literal, inferencial, critico e
intertextual, a través de las practicas pedagogicas. Para ello se comenzd por realizar encuentros
formativos con docentes y directivos en vias de socializar una propuesta de mejoramiento escolar
y vincular progresivamente a la comunidad educativa en este proceso. Por consiguiente, se
organizé el plan de estudios para unificar tematicas y criterios pedagogicos claros, determinando
objetivos de aprendizaje, contextos, metodologias, e incorporando estrategias metacognitivas en

los procesos pedagogicos en todas las areas del conocimiento.

También se estructuré de modo conjunto en la Institucion una planeacion curricular
concertada a través de un formato. En esta planeacién se pretendié que se tuvieran presentes
momentos especificos del proceso educativo y se evidenciara claramente el desarrollo de los
procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento, dinamizando la labor formativa.

Dentro de la estructura del nuevo formato de planeacion de clases, ademas de los
requerimientos basicos, aparecen objetivos claros que se dan a conocer a los estudiantes. Estos
objetivos son formulados en cuatro momentos cuyo objetivo es garantizar que se desarrolle un

proceso de aprendizaje secuencial y retroalimentado. Estos momentos son: a) la actividad de
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inicio, en la cual el maestro busca explorar los conocimientos previos de los estudiantes, a través
de preguntas relacionadas con la tematica a abordar y la contextualizacién del contenido; b) la
actividad de entrada y la conceptualizacién, que parten de los conocimientos previos de los
estudiantes y en su mayoria del desarrollo de una rutina de pensamiento, con la que se quiere que
el estudiante tenga una aproximacién al conocimiento desde sus propios saberes, que €l sea quien
lo construya y estructure con la ayuda del docente; c) la actividad integradora en la que se
desarrollan actividades contextualizadas acordes al tema abordado y que le permiten al
estudiante explorar sus capacidades y poner a prueba lo que ha aprendido y d) una actividad de
refuerzo y cierre en la que se hace retroalimentacion de la clase: los estudiantes tienen la
oportunidad de expresar sus puntos de vista y de poner en juego su creatividad para evidenciar lo

aprendido.
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Figura 6. Formato de planeacion de clase reestructurado. En este que se adoptan y adaptan los momentos de la
metacognicion para el desarrollo de las diferentes clases.

Adicionalmente, se construyd un instrumento pedagégico que consistié en un diario de
clases, cuyo objetivo fue registrar las experiencias mas significativas en el ejercicio de la labor

docente, convirtiendo a este en un instrumento de reflexion de las practicas de aula.

De igual manera, se retomo una herramienta de apoyo suministrada por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) a través del Programa Todos a Aprender (PTA), que es la bitacora,

instrumento que permite desarrollar procesos reflexivos profundos en el quehacer pedagogico.
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En ella se describe el actuar del docente, sus inquietudes, sus avances y su conciencia de oficio

con preguntas claras que le hagan replantear sus concepciones y mejorar su tarea de ensefiar.

Asi mismo, se legalizo la participacion de los estudiantes a través de un consentimiento
informado donde se hizo una solicitud de permiso y autorizacion a padres de familia para
vincularlos en el proceso investigativo en cada actividad escolar desarrollada dentro y fuera del
aula e Institucion, siguiendo los pardmetros legales que no afectan sus derechos basicos (Anexo

M).

También, se crearon rubricas de autoevaluacion escolar y evaluacion docente que permitieron
mejorar los procesos evaluativos en los diversos agentes que participan en el sistema educativo,
indicando fortalezas, avances, debilidades y mecanismos para lograr desempefios 6ptimos segun
los ritmos de aprendizaje y los procesos de ensefianza, haciendo mas conscientes a los
estudiantes de su propio proceso formativo y, a su vez, evaluando la labor pedagdgica para lograr

una verdadera calidad educativa dentro de la Institucion.

De la misma manera, se construyd una rejilla de evaluacion y orientacién del proceso lector,
la cual enlaza las tematicas y los procesos pedagdgicos, siguiendo los momentos metacognitivos
del antes, el durante y el después en las actividades escolares, con el fin de fortalecer los
procesos de comprension lectora en los niveles inferencial, literal, critico e intertextual. En esta
rejilla se verificd cada uno de los avances obtenidos por los estudiantes, a través de un
seguimiento del proceso de lectura individual y un analisis grupal que sirvio al docente para
replantear y afianzar procesos educativos segun las necesidades de los educandos en su proceso

de ensefianza y aprendizaje.
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Por otro lado, se hizo revisién y cambio de las concepciones teoricas frente al proceso lector,
teniendo presentes los autores analizados a través de los distintos seminarios que sirvieron como
apoyo al proceso de investigacion y para el mejoramiento de las practicas pedagogicas en la

Institucion.

Ahora bien, posterior a la transformacion de los procesos de planeacion y evaluacion, se
debia dar el siguiente paso: encontrar las estrategias adecuadas para desarrollar de manera
efectiva los procesos de comprension lectora y visibilizar el pensamiento de los estudiantes. Por
ello, en conjunto, se hizo un rastreo tedrico, en el cual se encontrd que las estrategias

metacognitivas y las rutinas de pensamiento constituian una excelente alternativa para este fin.

Entre los autores mas desatacados se encuentran Solé (1992), que en sus obras plantea un
proceso de lectura metacognitivo enmarcado en tres momentos: el antes, el durante y el despues.
Guzman (2014), Flérez y otros (2007), Pérez (1998) y Mateos (2001), exponen la importancia de
la metacognicion y su incidencia positiva en el desarrollo de las practicas pedagdgicas de aula.
Gonzélez (2008), Gutiérrez y Salmeroén (2012), y Elosta y Garcia (1993), plantean un proceso
metacognitivo aplicable a la lectura y al desarrollo de las practicas de aula, que consta de tres
momentos: la planificacién, la supervision y la evaluacion, momentos organizados, sistematicos
y secuenciales, que, abordados de manera responsable, posibilitan el desarrollo efectivo del

proceso de comprension lectora.

En cuanto al desarrollo del pensamiento, las rutinas de pensamiento propuestas por Ritchhart,
Church & Morrison (2014) constituyen una estrategia poderosa para lograr esta meta, ya que, a
través de ellas, el estudiante adquiere la capacidad de observar, interpretar, analizar, explicar,

establecer conexiones entre preconceptos y nuevos saberes, expresar puntos de vista, hacer
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inferencias y generar conclusiones: procesos que permitiran que su pensamiento madure y sea

expresado de manera mas clara y coherente.

Entonces, la conjugacion armdnica de una planeacion estructurada y realizada en pro del
desarrollo efectivo de los procesos de ensefianza y aprendizaje, con estrategias que potencien el
aprendizaje significativo y automonitoreado de los estudiantes, y una evaluacion con fines
formativos, permitiria la transformacion de las practicas de aula y posibilitaria el mejoramiento

de los procesos de comprension lectora en los estudiantes de basica primaria.

Otro instrumento relevante para esta investigacion fue la encuesta creada para valorar las
rutinas de pensamiento, la cual fue contestada por los estudiantes con el fin de conocer su
opinidn frente al trabajo con esta estrategia. Finalmente, se realizaron actas de los encuentros
pedagogicos de la comunidad de aprendizaje, con el objetivo de hacer seguimiento al proceso de

investigacion y fortalecer las practicas pedagogicas de aula.

Segunda Reflexion

El trabajo en equipo y el desarrollo de un proceso responsable de analisis, reflexion e
investigacion de los procesos que inciden en las practicas pedagogicas de aula, permitio que se
llegara a la construccién de herramientas sélidas y organizadas como: la planeacion acorde a las
necesidades de los estudiantes, los diarios de campo Y bitacoras para registrar los
acontecimientos y reflexiones del ejercicio docente, las rabricas de evaluacion y autoevaluacion
para vincularlos a este proceso, la construccion de guias de lectura basadas en cada uno de los
niveles de comprensidn lectora y la seleccion e implementacién de las estrategias metacognitivas
mas pertinentes para el desarrollo de los procesos pedagdgicos de aula. Lo anterior permitio el

desarrollo armonico de las préacticas educativas. El trabajo colaborativo y el hecho de establecer
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consensos para buscar soluciones a las problematicas que se abordan en cada una de las aulas,
permitié que se construyeran procesos pedagogicos estructurados que benefician al colectivo y

que ademas permean a toda la comunidad educativa.

En este sentido, tanto el desarrollo de estas planeaciones como del proceso de evaluacion que
se viene transformando desde esta investigacion, es ya de conocimiento institucional y esta
siendo implementado por otros docentes, quienes han experimentado cambios positivos en el

desarrollo de sus précticas pedagdgicas de aula.

Gracias a la reestructuracion y la transformacion de las planeaciones y la evaluacion, el
desarrollo de las clases ha cambiado. En estos momentos, los estudiantes se sienten mas
incluidos en los procesos de ensefianza y aprendizaje, participan de manera mas activa y hacen
contribuciones de gran valor para la investigacion. EI hecho de poder expresar sus puntos de
vista y opiniones con respecto a la evaluacion, y poder hacer seguimiento de su proceso de
aprendizaje, los ha acercado més al docente y ellos mismos entienden el valor de enterarse,
analizar y proponer estrategias para poder superar las dificultades a las que se enfrentan

diariamente al momento de aprender.

4.3. Tercer ciclo de reflexion

A continuacion, se describe el proceso de implementacién que se llevé a cabo en cada una de
las aulas participantes en la investigacién. En esta etapa, las docentes investigadoras realizaron
las pruebas diagnosticas para determinar en qué nivel de comprension lectora se encontraban los
estudiantes y asi poder hacer una intervencion con objetivos claros en cada una de las aulas,
objetivos que propendian por el mejoramiento de este importante proceso. De igual manera, se

implementaron las planeaciones y los procesos de evaluacion reestructurados, ademas de las
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estrategias metacognitivas seleccionadas para desarrollar procesos de comprension lectora mas
efectivos e integrales. Este trabajo se realiz6 durante los meses de enero a agosto de 2017 y en él

se retomaron los conocimientos adquiridos durante los dos ciclos desarrollados con anterioridad.

43.1. Aulal

En el aula 1 de la jornada mafiana, sede urbana Nuestra Sefiora del Rosario, se aplico una
prueba diagnostica inicial para identificar el nivel de comprension lectora de cada uno de los
estudiantes. La prueba se basada en el disefio de evaluacién de competencias lectoras para primer
ciclo, planteado por Deyanira Alfonso y Carlos Sdnchez Lozano en su libro Comprension
textual. Primera infancia y educacion basica primaria. La aplicacion de la prueba hizo énfasis
Unicamente en el nivel basico literal de comprension lectora, y constaba de 7 preguntas de
acuerdo con los componentes de transcripcion, léxico y superestructura. En relacion con los
resultados obtenidos, se dedujo que, del total de los 25 estudiantes evaluados, el 84 % se
ubicaban en un nivel de comprension literal bajo y el 16 % se encontraban en estado medio,

como se presenta en la siguiente grafica.

NIVEL DE COMPRENSION LITERAL
GRADO 201 J. MANANA

= MEDIO
= BAJO

Figura 7. Resultados de la prueba diagndstica inicial grado 201. En este se evidencian los porcentajes obtenidos
en el nivel literal de comprension lectora de los estudiantes de 201° Jornada mafiana.
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Estos resultados implicaron revisar si dentro de las practicas pedagdgicas se estructuraban
planeaciones encaminadas a fortalecer en los estudiantes los niveles de comprension lectora. De
manera que fue necesario transformar progresivamente las practicas pedagogicas, las cuales se
iniciaron desde las planeaciones, enmarcadas principalmente en la identificacion de objetivos
claros y pertinentes a desarrollar en la ensefianza y el aprendizaje, el seguimiento de cada uno de
los momentos pedagdgicos (antes, durante y después), el uso de estrategias metacognitivas, el

apoyo de rutinas de pensamiento y la evaluacién formativa en todos los procesos.

A continuacion, se destaca la implementacion de una planeacién adaptada del MEN
(Ministerio de Educacién Nacional), el PTA y segun los aspectos mencionados anteriormente,
relacionados con los procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento, y con el propoésito de

mejorar en los estudiantes los niveles de comprension lectora.

Figura 8. Planeacion de clase Aula 1. Esta planeacion se realiz6 teniendo en cuenta los momentos pedagdgicos
en la ensefianza y el aprendizaje.

Proceso de implementacion

La unidad de ensefianza que a continuacion se describe estuvo dirigida al grado 201° de la
jornada mafiana de la I.E.D. Gonzalo Jiménez de Quesada, Sede Nuestra Sefiora del Rosario. Se

estructura con la transversalidad de las areas de lenguaje: sefiales de transito, matematicas y
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figuras planas, de acuerdo con los estandares basicos para cada una de las &reas y los derechos
bésicos de aprendizaje y al mismo tiempo, tiene en cuenta cada uno de los momentos
pedagogicos y la comprension de lectura en los niveles de comprension literal, inferencial e

intertextual.

En este sentido, para esta planeacion se tuvieron como objetivos de aprendizaje: Identificar
sefales de transito en su contexto, comprender la importancia de respetar las sefiales de transito,
identificar figuras planas segun sus caracteristicas, fomentar el habito y el placer por la lectura, y
ampliar el nivel de comprension literal, inferencial e intertextual. Por tanto, dentro de las
actividades de inicio, la docente planted recordar a los estudiantes las normas de comportamiento
a tener en cuenta dentro del aula, presentar a los estudiantes los objetivos de aprendizaje para
cada una de las secciones y realizar preguntas de indagacion para identificar los presaberes de los
estudiantes con respecto a las sefiales de transito y las figuras geométricas planas. En este
sentido, Smith (1983) dice: “(...) la comprension como el aprendizaje dependen del
conocimiento previo, o de lo que el lector ya conoce” (p.190). Es decir que es fundamental que
en todo proceso de la ensefianza se tenga como punto de partida los conocimientos que los

estudiantes ya poseen con el fin de establecer un puente con el nuevo aprendizaje.

En este orden, y con respecto a las actividades de entrada y de conceptualizacién, se presentd
la ensefianza mediante la elaboracion de un mapa conceptual con la orientacién de la docente y
en el que los estudiantes fueron participes, dando sus aportes y comprendiendo el objeto de la
ensefianza. Acto seguido, los estudiantes registraron en sus cuadernos el mapa conceptual y, para
apoyar la ensefianza, dieron ejemplos presentando algunas laminas relacionadas con las sefiales
de transito, para luego representarlas en el cuaderno. También hicieron preguntas pertinentes en

torno a las caracteristicas que presentan las sefiales de transito y se relacionan con las figuras
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geomeétricas planas. Asi, estas actividades condujeron a los estudiantes a desarrollar procesos
cognitivos como observar, identificar, comparar y clasificar, y se enfatizaron procesos
metacognitivos que llevaron a los estudiantes a planear, supervisar y evaluar su propio
aprendizaje cuando ellos reconocieron y relacionaron las sefiales de transito que se presentaron,
con respecto a las que hay en su contexto. Ademas, describieron, clasificaron y compararon las
figuras geométricas que caracterizan las sefiales de transito y de igual forma dieron sus puntos de
vista sobre la funcion que cumplen y su importancia de utilizarlas. Es decir, de esta manera se

condujo a un aprendizaje significativo.

Segun Coll (1988), “Hablar de aprendizaje significativo equivale, ante todo, a poner de
relieve el proceso de construccion de significados como elemento central del proceso de

ensefianza/aprendizaje” (p.134).

Figura 9. Laminas sobre sefiales de transito. Estudiantes observando algunas laminas con ejemplos de sefiales
de transito.

En cuanto a la actividad integradora, para la ensefianza se presentd una guia de comprensién
lectora que esta estructurada de acuerdo con los procesos y estrategias metacognitivas. En el
proceso del antes de la lectura, y como estrategia metacognitiva, se proyecto el videoclip “La

selva de Mario” del autor Carlo Frabetti. Inicialmente, la docente dio a conocer a los estudiantes
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el titulo y el autor. Luego realiz6 preguntas estructuradas y pertinentes que profundizaron en su
comprension, conectando los saberes previos y generando hipdtesis. Después se presento
paulatinamente el videoclip y se fueron haciendo preguntas en torno a lo visto para permitir la
comprension de lo observado y, por lo tanto, fortalecer los niveles de comprension lectora. Cabe
sefialar que, si existian algunas palabras desconocidas para los estudiantes o no habian
comprendido alguna frase, oracién y/o parrafo de la historia que estaban viendo, era necesario
retroceder el video e indagar en torno a lo que ain no se habia comprendido. Al finalizar el video

se plantearon més preguntas estructuradas y se pidi6 a los estudiantes que narraran lo observado.

Figura 10. Videoclip “La selva de Mario”. Estudiantes observando el video clip “La selva de Mario”, durante el
cual se plantearon preguntas de acuerdo con los niveles de comprension literal, inferencial e intertextual.

Después, los estudiantes recibieron un documento soporte en el cual se encontraba la
transcripcion de la lectura del video visto anteriormente (“La selva de Mario” del autor Carlo
Frabetti) y del que realizaron una lectura individual y silenciosa. Luego, los estudiantes
identificaron las palabras desconocidas, buscaron el significado en el diccionario y lo escribieron

en el documento para ser socializado.
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Figura 11. Guia del proceso lector. Esta fue estructurada en cada uno de los momentos metacognitivos.

Posteriormente, se realiz0 la rutina de pensamiento “palabra, frase, oraciéon” en donde los
estudiantes subrayaron en el texto una palabra, una frase y una oracion que consideraron claves
en la lectura. Para esta actividad se dio un tiempo prudente para que los estudiantes pudieran
identificarlas y escribirlas en pequefias fichas de colores que se ubicaron en un espacio adecuado

del salén: en este caso, en el tablero.

Figura 12. Rutina de pensamiento “Palabra, frase oracion”. Los estudiantes ubican en el tablero una palabra,
una frase y una oracion clave de la lectura “La selva de Mario” del autor Carlo Frabetti.

A continuacion, se dio un momento para socializar la rutina de pensamiento en el que la
docente leyd en voz alta cada uno de los escritos realizados por los estudiantes e hizo énfasis en
el uso adecuado de la ortografia, los trazos de escritura legibles y la identificacion pertinente de

las palabras, las frases y las oraciones. Lo anterior refiere a la visibilizacion del pensamiento,
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ademas de que hace que los estudiantes desarrollen procesos para identificar, comparar, inferir,

lo que conlleva a que ellos comprendan la informacion que se les presenta.

Después, en el mismo documento guia entregado anteriormente, los estudiantes respondieron
preguntas de comprension lectora en los niveles literales, inferenciales e intertextuales con
respecto a la lectura “La selva de Mario”. Se socializaron las respuestas dadas y cada estudiante
colore0 algunas sefiales de transito que fueron proporcionadas en una ficha guia, para luego
recortarlas y pegarlas en cada uno de los cuadernos. En este proceso se evidencié el aprendizaje
cuando los estudiantes analizaron y clasificaron las imagenes de acuerdo con sus caracteristicas

especificas.

Figura 13. Documento guia de comprension lectora y ficha sefiales de transito. Estudiantes desarrollando
actividad de preguntas de comprension lectora y coloreando algunas sefiales de transito segun su clasificacion.

Para el momento pedagogico final se recordaron las normas pactadas con anterioridad en el
aula 201° de la jornada mafiana. De acuerdo con las normas mencionadas, los estudiantes
seleccionaron una de ellas y la representaron en cartulina por medio de dibujos, siguiendo las

caracteristicas que presentaron las sefiales de transito. Con el desarrollo de esta actividad se
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resaltan procesos metacognitivos, dado que los estudiantes deben identificar las normas que se
tienen en el salon, planificar como la van a representar, supervisar si lo que van a representar se
relaciona con la norma que se escogio y si sera entendible para los compafieros; asimismo,
evallan si se lograron aprendizajes significativos con respecto al trabajo presentado y si este

aprendizaje permite que se pueda utilizar en su contexto.

Figura 14. Normas del salén. Trabajos elaborados por los estudiantes representando sefiales con algunas normas
del salon.

Para finalizar, y con el propésito de fortalecer los habitos de lectura, los estudiantes
participaron en el proyecto biblio-escuela, en el que la biblioteca del municipio de Suesca se
integré para realizar lectura compartida una hora a la semana. Esta actividad fortalece el gusto
por la lectura e involucra a cada una de las familias de los estudiantes porque tienen la

posibilidad de llevar un libro de su interés para leer en casa.



107

Figura 15. Biblioteca del municipio de Suesca. Estudiantes participando de lectura compartida en la
biblioteca del municipio.

Con relacion al proceso de evaluacion, esta se hizo formativa dentro de cada uno de los
momentos pedagdgicos con el fin de responder oportunamente a las necesidades de los
estudiantes y conducirlos a aprendizajes significativos. En el proceso de comprension de lectura
se tuvo una rubrica de evaluacion en la cual los estudiantes pudieron monitorear sus
aprendizajes. Esta rabrica de evaluacion del proceso de comprension lectora se desarrolla cada
vez que se finalice el periodo académico, y contribuye a que los estudiantes puedan identificar

sus avances Yy las dificultades en las que deben enfatizar para mejorar.
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Figura 16. Rubrica de comprension lectora. Indicadores sobre los niveles de comprension lectora en los
estudiantes.
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Adicionalmente, con el desarrollo de esta practica pedagdgica se hizo uso de otros
instrumentos como el diario de campo Yy la bitacora semanal, con el fin de registrar los aspectos
mas significativos en el proceso de ensefianza, aprendizaje y pensamiento, y las reflexiones que

ocurrieron en torno a estos.

Figura 17. Diarios de campo y bitacoras semanales. Reflexiones realizadas en el diario de campo entorno a una
de las préacticas pedagégicas.

Figura 18. Bitacoras semanales. En estas se reflexiona a partir de preguntas planteadas con relacion a la
conciencia de la labor pedagégica desarrollada.

Tercera reflexion

Como resultado de la reconstruccion e implementacion de las planeaciones para el aula 1, se
analizaron los procesos que se orientaron desde la ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento,
con el fin de fortalecer los niveles de comprension lectora en los estudiantes. Por lo tanto, al

estructurar las planeaciones teniendo en cuenta cada uno de los momentos pedagogicos, se



109

permitio organizar la ensefianza y el aprendizaje desde la transversalidad de las areas, identificar
con claridad los objetivos a lograr y usar estrategias metacognitivas, las cuales hicieron que los

estudiantes autorregularan su propio aprendizaje.

Asimismo, al darle relevancia a los saberes previos de los estudiantes, se logré evaluar qué
informacidn tenian con respecto a la tematica que se abordaba en cada una de las areas, dando asi
un punto de partida para ampliar mejor el proceso de ensefianza. También, el involucrar en las
planeaciones el contexto inmediato de los estudiantes, sirvié de apoyo para fortalecer el proceso

de aprendizaje.

En cuanto al uso de las rutinas de pensamiento como herramientas, esto favorecio visibilizar
el pensamiento de los estudiantes y motivo la participacion, dando la oportunidad a aquellos
estudiantes que nunca lograban dar sus opiniones: hizo que los estudiantes generaran preguntas y
esto evidencio qué intereses o dudas presentaban con respecto al proceso pedagdgico que se lleva
a cabo. Se enfatiz6 en que los estudiantes escribieran; sin embargo, la orientacion de los procesos
de escritura resultd como una categoria emergente debido a que se presentaron falencias en el
uso ortogréfico y en la estructuracion de oraciones y frases. Ademas, entre las rutinas de
pensamiento que fueron mejor adaptadas a los contenidos curriculares y a los estudiantes estan:

“veo, pienso y me pregunto”, “palabra, frase, oracion”, “comparo y contrasto”, “preguntas

generadoras” Yy “antes pensaba... ahora pienso”.

Con respecto al uso de la guia de comprension lectora se logro orientar mejor el proceso
lector en donde la docente facilito el desarrollo de procesos cognitivos basicos y superiores como

la atencion, la indagacion, el analisis, la sintesis, la comparacion, entre otros.
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Por otra parte, utilizar una rabrica para evaluar los procesos de lectura hizo que los
estudiantes revisaran sus avances y los aspectos a mejorar. En cuanto a la autoevaluacion del
proceso de aprendizaje y la evaluacion del proceso de ensefianza de los docentes, los estudiantes
fueron identificando aspectos por mejorar y reconocieron otros para que la docente revisara 'y
modificara de acuerdo con las observaciones dadas por ellos mismos. Por otro lado, al integrar el
proyecto con la biblioteca del municipio de Suesca, se fortalecieron en los estudiantes los habitos
lectores y el gusto por llevar libros a su casa para leer en compafiia de sus padres. Cabe agregar
que, al darle seguimiento a las préacticas pedagdgicas a través del diario de campo Yy las bitacoras
semanales, se pudieron evidenciar algunos logros en la implementacion de las estrategias y

aspectos que se requieren mejorar desde los soportes teoricos.

4.3.2. Aula?2
Teniendo en cuenta las reflexiones hechas en los ciclos anteriores, se inici6 con la
implementacién de una prueba diagndstica liberada determinada por el Icfes con 13 preguntas.
En esta se evalu6 la comprensidn de textos a nivel literal, inferencial y critico, que tienen los 35
estudiantes del grado 502. Asi mismo, esta prueba ayudé a determinar la agilidad que ellos
tienen en su proceso de lectura. Esta evaluacion determino que un 31,25 % lee de manera muy
lenta. Cabe destacar que esta se desarrolld con el apoyo de un docente asignado por el Ministerio

de Educacion Nacional con el PTA.



111

Figura 19. Ficha de calificacion suministrada por el PTA del Ministerio de Educacion Nacional. Estas se usan
para verificar la velocidad lectora de los estudiantes

Velocidad lectora grado 502 M
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40,00%
20,00% 38,24% B Muy lenta
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Figura 20. Grafico estadistico de los resultados de comprensidn textual. Evidencia los resultados obtenidos en la
prueba diagnostica de comprension de lectura a nivel inferencial.

Con relacion a los resultados obtenidos en la prueba de lectura, se pudo determinar que los
estudiantes del grado 502 presentaban mayor dificultad en la comprensidn de textos a nivel

inferencial, representada en un porcentaje de 65,63 %.
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COMPRENSION INFERENCIAL GRADO 502 M.

Figura 21. Gréfico estadistico, resultados prueba diagnéstica. En este grafico se muestran los resultados
obtenidos en la prueba diagnéstica por los estudiantes de grado quinto.

Teniendo en cuenta estos resultados, se hizo necesaria la implementacion de una propuesta
desde el aula que permitiera fortalecer los procesos de comprension de textos a través de
estrategias metacognitivas y que permitiera dinamizar los procesos pedagogicos de la docente en

todas las areas del conocimiento.

Asi pues, se inicid la implementacion de la planeacién reestructurada para el grado 502 de la
jornada de la mafiana. Esta planeacion se realizé a partir de las caracteristicas propias del aula
que permiten un mejor desarrollo de las practicas pedagdgicas: autor de la unidad, descripcion
general de la unidad, caracteristicas basicas de la poblacidn, habilidades y prerrequisitos,
procesos pedagogicos y, por ultimo, evaluacién. Estas planeaciones se enfocaron en los tres
momentos de la clase, el antes, el durante y el después, lo que permitié realizar una reflexion
constante del proceso de ensefianza, aprendizaje y pensamiento y, asi mismo, fortalecer a través

de todas las areas el proceso de comprension de textos.
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Figura 22. Planeacion reestructurada modelo PTA para grado quinto. Formato de planeacién de clases con
momentos metacognitivos.

Dentro de estas planeaciones se implementaron las estrategias metacognitivas como
ordenadores graficos y rutinas de pensamiento, que permiten que el estudiante fortalezca su
proceso de pensamiento y participe con mayor propiedad en las diferentes discusiones de clase.
De igual manera, le permiten a la docente hacer un analisis continuo de su quehacer pedagdgico,

del proceso que llevan los estudiantes, y retroalimentar, ya que este es un proceso que permite

hacer un aprendizaje mas significativo.

Actividad de inicio:

La docente hace la presentacion de la clase y les explica a los estudiantes los objetivos de
aprendizaje. Después, realiza una actividad en la que conecta los saberes previos de los
estudiantes con los objetivos de la clase. Para estas actividades, la docente se apoya en los
diferentes instrumentos como las rutinas de pensamiento y los ordenadores graficos, y una guia
lectora con la que integra los procesos de ensefianza. De esta forma, los estudiantes tienen mayor

espacio para interactuar con sus compafieros y participar de forma mas segura. Asi, se inicia con

el “antes” de los procesos metacognitivos.



114

Actividad de entrada y conceptualizacion

La docente inicia compartiendo los conceptos en cada una de las areas, teniendo en cuenta las
necesidades observadas en el proceso de inicio y, en consecuencia, con su planeacion. Para esto,
desarrolla guias estructuradas en las que induce al estudiante a desarrollar sus habilidades
comunicativas. Estas guias estan orientadas a que el estudiante responda preguntas especificas
que permitan crear en el aula un espacio de interaccion entre estudiantes y docentes para
fortalecer su proceso de comprension. Algunas de estas preguntas pueden ser: ¢qué ves en la
imagen?, ¢qué piensas sobre el titulo de la guia? De esta forma, el estudiante encuentra mas
conexion con la lectura y desarrolla su habilidad de pensamiento. Estas guias también le
permiten a la docente que el estudiante fortalezca su vocabulario, aprenda a usar correctamente
los signos de puntuacion, participe con mayor seguridad y observe como va el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

Actividad integradora

La docente pone en préctica una actividad compartida con el fin de profundizar mas los
conceptos desarrollados durante la clase, fortalecer los procesos comunicativos de los estudiantes

y generar interrogantes que surjan de las actividades realizadas.

Actividad de cierre y retroalimentacion

Durante la fase de evaluacion, la docente revisa conceptos con los estudiantes de manera
individual y colectiva, y aplica algunas estrategias que le permiten reflexionar sobre su préctica.
A traves de la implementacion de la rejilla de comprension, logra valorar los procesos de

comprension de los estudiantes en los diferentes niveles.
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Evaluacion

La evaluacidn es incluida como un proceso de formacion constante que busca comprobar y
reorientar, de ser necesario, el proceso de ensefianza y aprendizaje. Para este proceso, la docente
incluye las rabricas de evaluacion para los estudiantes, para que ellos también evallen el proceso

de ensefianza de su docente.

Clase

Objetivos: Reconocer las caracteristicas de los diferentes medios de comunicacion.

Seleccionar y clasificar informacién emitida por diferentes medios de comunicacion

Proceso metodologico: Se tienen en cuenta los aprendizajes previos de los estudiantes. Se
emplea una secuencia clara para la explicacion de la unidad. Se realizan espacios de dialogo y
debate entre estudiantes y docente. Se utiliza una metodologia enfocada bajo el modelo de

aprendizaje significativo.

Proceso pedagogico

Actividad de inicio: Mediante un grafico se recuerda cudl es el proceso de la comunicacion.
En esta actividad se usa un ordenador gréfico (“el pulpo™) en el que los estudiantes escriben lo
que recuerdan del proceso de la comunicacion en cada uno de los tentaculos del mismo. Luego
se les pregunta a los estudiantes lo que escribieron en cada parte y se realiza una socializacion.
En ella, los mismos estudiantes responden inquietudes de sus comparieros. Esta forma los integra
y permite realizar un aprendizaje colaborativo del cual la docente puede analizar los saberes

previos de los estudiantes.
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Figura 23. Fotografia de estudiante desarrollando ordenador grafico. Estudiante desarrollando ordenador
Grafico “el pulpo” para el inicio de la clase.

Actividad de entrada y conceptualizacion

La docente inicia la explicacién con una imagen de un proceso de la comunicacién. En esta
imagen se dan ejemplos claros del tema, usando elementos del contexto de los estudiantes.
Luego se hace un ejercicio con un noticiero en el que interviene cada uno de los elementos
expuestos: los estudiantes preparan un dramatizado que explica cada elemento. En esta actividad
se fortalece la creatividad y el gusto por la temética de los estudiantes, ya que ellos escogen los

personajes de su interés y crean su material de dramatizado.

realizado por los estudiantes del grado quinto.

Actividad integradora: En esta parte se pide a los estudiantes que, con recortes de revistas,

representen un proceso comunicativo y sefialen cada uno de los elementos y la funcion que
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cumplen dentro de este proceso. Esta actividad se permite a los estudiantes desarrollarla en el
lugar de la Institucion que ellos prefieran. Luego deben pegar sus trabajos en el pasillo con el fin

de realizar una galeria en la que todos participen.

Figura 25. Fotografia de estudiantes desarrollando actividad de integracion. Con este trabajo se realiz6 una
galeria.

Actividad de cierre y retroalimentacion

Se realiza la rutina de pensamiento “antes pensaba, ahora pienso”. En ella se observa como
los conceptos que tenian los estudiantes se modificaron y se reforzaron. Esta rutina se socializa
con todos los compafieros y le permite a la docente reflexionar sobre su quehacer y su
planeacion, desarrollando con ello habilidades de pensamiento y comprension en los estudiantes.
Se puede observar que la evaluacion es continua y formativa. Finalmente, la docente aclara
inquietudes y se retroalimenta la rutina aplicada, asignando una actividad de refuerzo en casa

para continuar el proceso lector, siguiendo el libro guia.
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Figura 26. Rutina de pensamiento “antes pensaba, ahora pienso”. Rutina desarrollada por los
estudiantes como actividad de cierre y retroalimentacién.

Igualmente, se implementa a las practicas pedagdgicas el diario como reflexion que le
permite a la docente analizar su préactica y determinar como influye la planeacion y las
estrategias en el desarrollo de sus actividades, los objetivos para mejorar y las précticas para

resaltar.

(&7 INSTITUCION EDUCATIVA DEPANTA AL GONIALO HMENTZ DE QUESADA
i
Grado 502 mafana Fecha 3 de febrero2017
Docente observador Lulsa Fernanda Parra Triana
Lugar/espacio Salon de clase | ogiade p @ signdf!
Objetivos
!us del dia Temas Aspectos relevantes del dia
Informdtica Avances tecnologicos La busque da de los avances te en la sala de inf les produce algo de
dudas que son !’ dela clase.
Ge teia Angulos Es un temavisto en el Gitimo periodo de afio anterior, lo gue permite recordar con
agilidad algunos términos. Esto facita el desarrolio de la clase,
Es muy importante reconocerque los d P ipar
este tipo de que los enel gob Y valores,
P, Elecciéndel

Figura 27. Formato diario de campo. Implementado como instrumento de recoleccién de datos cualitativos.
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Al mismo tiempo, se desarrolla la bitacora en la que se da respuesta a unas preguntas que le
permiten a la docente fortalecer su conciencia de oficio, mejorar las planeaciones si fuese

necesario y compartir saberes y experiencias en las comunidades de aprendizaje. Este Gltimo a

fin de involucrar a todos los docentes de su nivel.
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Figura 28. Bitacora. Formato bitacora de clase. Fuente: MEN, programa PTA.

Por ultimo, se incluye a las practicas unas rubricas de evaluacion que le permiten a la docente
observar los avances de sus estudiantes en los procesos de lectura y reflexionar sobre su labor
pedagdgica al interior de su aula. Ademas, los estudiantes tienen la posibilidad de analizar su

aprendizaje y de esta manera realizan un proceso metacognitivo.

Tercera reflexion:

Al desarrollar su proceso de planeacién, la docente pudo determinar el nivel de lectura en el
que estaban los estudiantes del grado 502 y orientar sus practicas pedagdgicas incorporando

estrategias metacognitivas, enfocandolas en el mejoramiento del proceso lector de los estudiantes
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en todas las areas del conocimiento. De esta forma, al iniciar a implementar la planeacion
reestructurada, la docente evidenci6 que su proceso de ensefianza se desarrollaba de una manera
mas pertinente, pues, tener en cuenta el contexto y las necesidades reales de los estudiantes,
permitié articular todos los elementos educativos para mejorar los procesos lectores en cada uno
de los niveles. Ademas, esto integré al estudiante en su propio proceso de aprendizaje y
fortalecid su pensamiento al construir preguntas y responderlas con mayor seguridad,
participando activamente en el desarrollo de sus clases, trabajando cooperativamente para
solucionar sus propias dificultades, soportando todo ello con distintos instrumentos que ayudaran

de forma continua en el ejercicio de las practicas pedagogicas.

4.3.3. Aula3

Para iniciar este ciclo se realiz6 la aplicacion de la prueba diagnostica a los 35 estudiantes de
grado 3° de la jornada de la tarde, con el fin de determinar el nivel de comprension lectora en el
cual se encontraban y poder asi tener evidencia con la cual iniciar un proceso objetivo, claro y
acorde a las necesidades de los nifios pertenecientes a este curso. La prueba diagnostica se
realiz6 teniendo en cuenta una prueba liberada, disefiada por los autores Deyanira Alfonso y
Carlos Sanchez (2014), especial para determinar con claridad el nivel de comprensién lectora de
los estudiantes. Esta prueba constd de 13 preguntas, 5 literales, 4 inferenciales y 4 criticas, y de
una rejilla de evaluacion a través de la cual se pudo reconocer el grado de comprension lectora

en el que se encontraban los estudiantes, en los diferentes niveles y de manera global (Anexo F).

Los resultados de estas pruebas mostraron que, en el nivel literal, 24 nifios, correspondientes
al 69 % de los estudiantes, tienen una valoracion baja, y 11 estudiantes, correspondientes al 31
%, presentan una valoracion media en este nivel. En cuanto al nivel inferencial, 33 estudiantes,

es decir, el 94 %, tienen valoracion baja y 2, es decir, el 2 %, tienen una valoracion media. Con
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respecto al nivel critico, 28 estudiantes, el 80%, presentan valoracion bajay 7, correspondiente al

20 %, estan en el nivel medio.

A continuacion, se muestra una grafica con los resultados anteriormente expuestos.

Prueba diagndstica 1

40
w
]
c 30
8
S 20 - H Baja
7]
o 10 - ® Media
©
'g 0 - Alta
g Literal Inferencial Critico
S Nivel de comprension lectora

Figura 29. Gréfica de resultado prueba diagnéstica grado 301 jornada tarde. Resultados de la prueba diagndstica
de comprension lectora en los niveles de compresién literal, inferencial y critico, para el grado 301 de la jornada
tarde.

Los resultados de esta prueba diagndstica muestran claramente que los estudiantes del grado
301 presentan dificultades de comprension lectora en sus tres niveles, que, como se ha expresado
en apartados anteriores, estan vinculados al desarrollo de las practicas educativas al interior del
aula. A partir del anlisis de estos resultados se inicia el proceso de intervencion que se trabajara
desde las diferentes areas del conocimiento, ya que la lectura es una actividad transversal. Como
lo afirma Lomas (2011): “la ensefianza de la lectura ha pasado a ser contemplada como una tarea
propia de los profesores de todas las areas del conocimiento” (p.176). En este sentido, la
implementacion de las diferentes estrategias metacognitivas seleccionadas, buscaran trasformar
las practicas pedagodgicas y a su vez fortalecer los procesos de comprension lectora desde las

diferentes areas curriculares vistas en grado 3°.
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A continuacion, se presentan algunas de las clases desarrolladas en el marco de esta
investigacion, en las cuales se transformaron las précticas pedagdgicas desde su planeacién y su
evaluacion, y se incluyo6 en ellas el desarrollo de estrategias metacognitivas con el fin de
fortalecer los procesos pedagdgicos desarrollados en el aula y a su vez el proceso de

comprension lectora en los estudiantes.

Clase 1

La primera clase se desarrollé en el marco del area de lengua castellana, con el tema los
sustantivos. En esta se hizo el primer acercamiento a las rutinas de pensamiento como estrategia
metacognitiva de apoyo para el fortalecimiento de la comprension lectora. Para esta clase los

objetivos fueron:

e Reconocer que los sustantivos son palabras que nombran personas, animales, cosas,
cualidades o sentimientos.
e ldentificar que los sustantivos concretos hacen referencia a aquello que podemos ver

y los sustantivos abstractos a aquello que no podemos ver.

En esta clase se implemento la rutina “veo-pienso-me pregunto”, cuyo proposito es explorar
los conocimientos previos de los estudiantes sobre el tema y fortalecer su capacidad para
observar, describir y realizar inferencias a partir de la observacion de una imagen. Ademas, se
buscé que ellos construyeran colectivamente el concepto de sustantivo e identificaran dos de sus

clases: sustantivos concretos y abstractos, con base en las respuestas dadas en la rutina.

Para el desarrollo de la rutina se entregd un formato a los estudiantes y se les explicé de
manera verbal la mecénica del trabajo a realizar en cada uno de los momentos que en esta se

presenta. Con esta rutina se inicio la clase.
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Figura 30. Formato rutina de pensamiento veo-pienso-me pregunto. Rutina de pensamiento para trabajar los
conocimientos previos de los estudiantes y fortalecer los procesos de observacién, comprension y realizar
inferencias.

En un primer momento se le dio la indicacion a los estudiantes de observar detenidamente la
imagen que esta rutina tiene y posteriormente diligenciaron la casilla “Veo”: se les solicité de
manera verbal que escribieran lo que veian en la imagen. Posterior a eso, diligenciaron la casilla
“Pienso”, en la cual debieron escribir los pensamientos que les generaba la imagen observada y,
finalmente, se les pidié que escribieran en la casilla “Me pregunto”, las preguntas que les
generaba esta imagen. Esta actividad hace parte del primer momento de clase o actividad de

inicio, como se muestra en las siguientes imagenes.

Figura 31. Implementacion rutina de pensamiento. Evidencia fotografica del desarrollo de los tres momentos de
la rutina de pensamiento Veo-Pienso-Me pregunto, al inicio de la clase, con estudiantes de grado 3°.



124

Posterior a la implementacion de la rutina, se socializaron las respuestas de los estudiantes
para cada uno de los momentos. Para ello se hizo un cuadro en el tablero con cada uno de los
momentos de la rutina. Se evidencio que, en el desarrollo del trabajo individual, los estudiantes
trabajaron muy concentrados y desarrollaron la rutina en su totalidad. Sin embargo, al momento
de socializar, la participacién no fue muy fluida: los estudiantes se mostraron timidos y no

querian expresar lo que habian escrito.

Figura 32. Socializacidn respuestas rutina veo-pienso—me pregunto. Evidencia fotografica de la socializacién
grupal de la rutina d pensamiento, como forma de hacer visible el pensamiento de los estudiantes de grado 3°.

En el transcurso de la socializacion de esta rutina, como se expresO anteriormente, se
evidencid que los estudiantes no se sienten comodos al expresar sus ideas abiertamente. Al
preguntarle a uno de ellos por qué no participaba, respondié (E1): “La verdad no sabia si mi
respuesta estaba bien y por eso no quise decirla, para no tener una mala nota en clase”. Esta
respuesta muestra que ellos sienten temor, y que este temor es generado por la nota o valoracién
que puedan obtener. Al escuchar esto, se les dijo que la intencion de la actividad realizada no era
generar una nota, sino propiciar aprendizajes y que para ello era importante escuchar sus
opiniones, razon por la cual la participacion era vital. Ademas, se les dijo que en este momento la

nota era lo de menos, por lo cual no habia de qué preocuparse.

Es en este momento en el que se inicio la transformacion de la evaluacion en el aula,

cambiando el concepto que ellos tenian de este proceso como una accion netamente
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sancionatoria en la cual se generaba un premio o castigo, para que la vieran como un proceso de
aprendizaje en el cual todos participaban mediante las diferentes intervenciones y opiniones, a
través de las cuales tendrian la oportunidad de analizar qué tanto se ha comprendido y
retroalimentar sus concepciones y las de sus comparieros. Es decir, que ya no es un proceso
unidireccional que depende solo del docente, sino que involucra a todos los actores del proceso
pedagodgico y se convierte en parte integral del proceso de aprendizaje. Al respecto, Shepard

(2001) afirma:

... las nuevas visiones sobre la evaluacion requieren que se hagan cambios radicales en la forma como
se usan las evaluaciones en el aula de clase; es decir, que la evaluacion sea parte del proceso de
aprendizaje. Esto quiere decir que la evaluacion se utilice para retroalimentar a los estudiantes sobre

como van en ese proceso. (Citado por Lopez, 2013, p.15)

Seguidamente, para la construccion del concepto de sustantivo se tuvieron en cuenta las
respuestas de los estudiantes en el momento del “Veo” y su participacion, con las respuestas a las
preguntas ¢qué clase de palabras estaban escritas en el momento del “VVeo”? A ello respondieron
que eran nombres de animales, personas y cosas. Otro estudiante manifest6 que en la parte del
“Pienso” se habian expresado sentimientos como alegria y felicidad. Y ¢como se llaman o
denominan estas palabras? Uno de ellos (E2) contestd “sustantivos™, explicando ademas que los
sustantivos son los nombres de personas, animales o cosas. Este fue el concepto que se consignd
en el cuaderno. Este momento corresponde al momento de actividad de entrada y

conceptualizacion.

Posteriormente, se contestaron las preguntas socializadas en el tablero y se les pidi6 a los
estudiantes escoger 5 palabras del momento del “Veo” para escribir oraciones, las cuales debian

estar relacionadas con la imagen vista. Con esta actividad se buscaba que ellos hicieran
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inferencias sobre los hechos que ocurren en la imagen, desarrollando asi su capacidad de generar

predicciones o plantear hipotesis.

A medida que se socializaban las oraciones, se les pidio a los estudiantes que identificaran el
sustantivo en ellas y explicaran si era algo tangible, es decir, que puede ser tocado, o intangible,
es decir, lo contrario. Con esta actividad se conceptualizaron los sustantivos concretos y
abstractos a traves de las preguntas: ¢como se pueden definir los sustantivos concretos?, ;como
se pueden definir los sustantivos abstractos? Este momento hace parte del momento de la
actividad integradora y también de la evaluacion desarrollada durante la unidad, pues, a través de
la conceptualizacion que hacen los nifios, se puede evidenciar su comprension del concepto.
Acto seguido, y para terminar esta clase, se les solicit6 a los estudiantes escribir cinco
sustantivos concretos que pudieran ver en el saldn y cinco abstractos, o sentimientos, que ellos
sintieran al venir a la escuela. Con ellos, se les propuso escribir oraciones y finalmente subrayar

los sustantivos. Esta fue la actividad del momento de cierre y refuerzo del tema.

Clase 2

Esta clase se desarrollé en el marco del area de ciencias naturales con el tema “Nutricion en
el ser humano”. En este momento los estudiantes llevaban tres meses trabajando en clase
diferentes estrategias metacognitivas (preguntas generadoras, analisis de textos, resumir textos,
estructurar organizadores graficos para sintetizar una tematica, fichas de lectura estructuradas en
momentos del antes, durante y despues, entre otros) y rutinas de pensamiento, estrategias que

para ellos son herramientas de aprendizaje familiares. Para esta clase, los objetivos fueron:

e Reconocer el proceso de digestidén y cada una de las funciones que cumplen los

organos que componen el sistema digestivo.
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e Explicar la forma como se da la transformacion de los alimentos en unidades

alimenticias.

En esta clase, la actividad de inicio parti6 de dos preguntas, ¢Qué importancia tienen los
alimentos para el ser humano? y ;como procesamos los alimentos en nuestro cuerpo? La primera
pregunta se hizo para recordar los conceptos aprendidos en la clase anterior en la cual se habld
sobre el tema “Los alimentos y su clasificacion”; la segunda, para explorar los conocimientos

previos sobre el tema a abordar.

Seguidamente, y como actividad de entrada y conceptualizacion, se trabajo la rutina de
pensamiento “Enfocarse”, con el objetivo de fortalecer la capacidad de los estudiantes para
inferir, describir e interpretar el concepto a abordar, a través de la construccion de un

rompecabezas sobre el sistema digestivo. Esta fue la rutina implementada.

Figura 33. Formato de la rutina de pensamiento Enfocarse. Estructurado para abordar el tema “La nutricion” en
clase de ciencias naturales.

Para el desarrollo de esta rutina se hizo una variacion y, posterior a armar el rompecabezas,

los estudiantes contestaron algunas preguntas para explorar sus conocimientos previos.
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Para los estudiantes fue facil identificar el tema a trabajar en esta clase de ciencias después de
armar el rompecabezas y disfrutaron mucho del desarrollo de esta rutina. En este momento de la
implementacién y después de trabajar diferentes estrategias metacognitivas, los estudiantes
empezaron a mostrar mas fluidez al expresar sus ideas y participaron de manera activa en clase.

A continuacion, se muestra parte de la actividad desarrollada.

Figura 34. Desarrollo Rutina de pensamiento enfocarse. Evidencia fotografica del trabajo con el rompecabezas
y desarrollo de la rutina de pensamiento Enfocarse, para el tema la nutricidn, con estudiantes de grado 3°.

Posterior al desarrollo de la rutina, se socializaron las respuestas de los estudiantes para cada
una de las preguntas planteadas y a partir de ellas se comenzé con la construccién del concepto
de nutricion, sistema digestivo, partes del sistema digestivo y funciones de cada una de ellas. De
igual manera, se realizé una charla con ellos sobre las enfermedades que conocian y que pueden
afectar al sistema digestivo, y algunas de sus causas. Esta actividad fue enriquecedora para los
estudiantes y para la docente, ya que se not6 la apropiacion que ellos tienen de los conceptos vy el
avance en el desarrollo de sus competencias comunicativas. EI hecho de compartir las ideas ante
sus comparieros los motivo a aprender y a fortalecer las opiniones de los demas con sus

conocimientos.

Como actividad integradora, se les entreg0 a los estudiantes un documento con una lectura
sobre el sistema digestivo y sus funciones. Posterior a la lectura, y como estrategia para la

comprension lectora, se cred en conjunto un mapa conceptual en el tablero, a partir de preguntas
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generadas por la docente tales como ¢cual es el tema principal?, ¢cuales son las partes del
sistema digestivo?, ¢cudél es la importancia del sistema digestivo?, ;qué enfermedades pueden
afectar al sistema digestivo y cudles son sus causas? Este mapa fue consignado en el cuaderno
como parte de la conceptualizacion. Despueés de realizar esta actividad, y con base en la lectura,

los estudiantes relacionaron los conceptos vistos durante toda la clase.

Para finalizar, y como actividad de cierre, los estudiantes elaboraron una pequefia maqueta
del sistema digestivo y expusieron como la hicieron, los materiales utilizados y las partes y
funciones del mismo. Con el desarrollo de esta actividad se buscé no solo que los estudiantes
demostraran la comprension del tema, sino que fortalecieran sus habilidades comunicativas y de

expresion oral.

El desarrollo de actividades que implican que el estudiante exprese sus ideas, pensamientos y
comprensiones de manera oral, es decir, que hagan visible su pensamiento, constituye un gran
paso para el fortalecimiento de la comprension lectora, ya que, como lo afirman Ritchhart,
Church & Morrison (2014), “Cuando hacemos visible el pensamiento no solamente obtenemos
una mirada acerca de los que el estudiante comprende, sino también acerca de como lo esta
comprendiendo” (p.64). Por lo anterior, develar el pensamiento de los estudiantes a través de su
expresion oral, no solo fortalecerd sus competencias comunicativas, sino que permitira al docente
comprender como ellos avanzan el desarrollo y el fortalecimiento de su proceso de comprension.
En palabras de Ritchhart, Church & Morrison (2014): “Solo cuando comprendemos qué estan
pensando y sintiendo nuestros estudiantes, podemos utilizar ese conocimiento para apoyarlos y

mantenerlos involucrados en el proceso de comprension” (p.64).
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Clase 3

En esta ocasion se implementd para la clase de sociales, con el tema “Etnias colombianas”, la
rutina de pensamiento “Antes pensaba, ahora pienso”. El objetivo de esta rutina era llevar a los
estudiantes a la comprension profunda sobre un tema que no todos conocian o que conocian de

manera parcial. El objetivo para esta clase fue:
« Reconocer la diversidad étnica y cultural de Colombia

En la actividad inicial se les dio a los estudiantes una copia de la rutina, con una pequefia
variacion, en la que se planteaban varias preguntas relacionadas con la temética a abordar, para
que ellos las respondieran. Posteriormente, y luego de socializar las respuestas dadas por los
estudiantes, nos dirigimos a la sala de audiovisuales para ver un video en el cual se explicaba la
temaética. Ellos observaron con atencion y cada uno fue observando las respuestas que dio en la
primera parte de la rutina y fue tomando apuntes para contestar el momento del “ahora pienso”.
Después de ver el video se socializaron los aspectos que mas llamaron la atencién del mismo y
todos se dirigieron al salon para diligenciar la segunda parte de la rutina, como se muestra a

continuacion.

LIS

Figura 35. Desarrollo de la Rutina de pensamiento antes pensaba-ahora pienso. Evidencia fotografica del
desarrollo en clase de la rutina de pensamiento “antes pensaba, ahora pienso” con los estudiantes de grado 3°.
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El desarrollo de esta rutina permitié que los estudiantes exploraran sus conocimientos
previos, razonaran con evidencia después de observar el video, establecieran conexiones entre
los conocimientos previos y la informacion presentada y captaran la esencia de los conceptos. Se
encontro que este tipo de actividades estimulan el pensamiento de los estudiantes, crean asombro
en ellos, desarrollan sus capacidades para interpretar y sintetizar informacion expresada de
manera diferente y aprender a través de ellas que la lectura no se hace solo mediante textos
escritos. El desarrollo de esta rutina abarco todos los momentos de la clase, inclusive la
evaluacion, que se desarroll6 a través de la socializacion de las respuestas escritas por los

estudiantes en los dos momentos de la rutina.

Gracias a este tipo de actividades, los estudiantes se han hecho mas conscientes de su proceso
de aprendizaje. Algunos reconocen que la falta de concentracion y atencion perjudica su
capacidad para comprender los conocimientos y, ademas, que los aportes de los demas

comparieros apoyan la construccion de conceptos.

El hecho de plantear actividades que giren en torno a preguntas hace que el estudiante
explore en sus pensamientos y se cree en el aula una oportunidad para fomentar pensamientos
mas profundos, de los que surgen ain mas preguntas por parte de los estudiantes. De igual
manera, al trabajar preguntas en el aula, el docente tiene la oportunidad de desarrollar su
capacidad de escucha y mostrar a sus estudiantes que a través de esta practica se construye
conocimiento de manera colectiva y se logra un avance en el desarrollo del proceso de
comprension, puesto que mediante el ejercicio de discusion entre docentes y estudiantes se
establecen procesos comunicativos que integran a los dos y los hacen participantes activos del

proceso de ensefianza y aprendizaje (Ritchhart et al., 2014).
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Clase 4

La siguiente clase se desarrollo en el area de lenguaje con el tema “El verbo”. En esta, se
implemento el uso de ordenadores graficos a través de la rutina de pensamiento “Generar-
clasificar-conectar-elaborar: mapas conceptuales”. El proposito es que los estudiantes organicen
las ideas centrales de un tema y revelen su pensamiento y comprension. De igual manera, se
implemento la rutina “Comparto en parejas”, cuyo proposito es que los estudiantes articulen sus
ideas y pensamientos, razonen y expongan sus puntos de vista, para propiciar la construccién
colectiva de conceptos y fortalecer a su vez las competencias comunicativas de los mismos.

Estas dos rutinas en esta ocasion estan fusionadas.
Los objetivos para esta clase fueron:

e Reconocer que el verbo es la palabra que indica una accion.
e Identificar los tiempos verbales, presente, pasado y futuro.

e Utilizar correctamente los tiempos verbales.

El desarrollo de la clase implic6 que, como actividad de inicio, los estudiantes se organizaran
en parejas y leyeran de manera individual los conceptos abordados en la clase anterior y de ellos
extrajeran las ideas mas importantes segun criterio y luego las contrastaran con su pareja. Esta
actividad implicé la sintesis de los conceptos, elemento importante para el desarrollo de la

comprension. A continuacion, se muestra el desarrollo de este momento.



133

Figura 36. Rutina de pensamiento Generar-Clasificar-Conectar-Elaborar: mapas conceptuales. Evidencia
fotogréafica del desarrollo de la Rutina de pensamiento con los estudiantes de grado 3°. Momento 1.

Después de extraer las ideas principales de manera individual, por parejas compartieron las
ideas que escribieron y llegaron a darse cuenta de que en algunas concordaban y que habia otras
que cada uno vio y eran diferentes. Esta actividad les permitié ver que para el otro hay ideas
importantes que pueden complementar su comprension del tema. Seguidamente, la instruccién

fue recopilar en un solo lugar las ideas importantes para el grupo.

Figura 37. Rutina de pensamiento Generar-Clasificar-Conectar-Elaborar: mapas conceptuales y comparto en
pareja. Evidencia fotografica del desarrollo de la Rutina de pensamiento con estudiantes de grado 3°. Momento 2.

Acto seguido, los estudiantes estructuraron de manera organizada en mapa conceptual las
ideas que compilaron, teniendo en cuenta la secuencia coherente de los conceptos abordados y
una organizacion légica para que el mapa fuera comprendido por cualquier lector. Los resultados
de esta clase fueron excelentes, todos lograron percibir la mecanica de trabajo propuesta y
desarrollaron un trabajo en equipo muy enriquecedor, abarcando los conceptos y

estructurandolos organizadamente, como se muestra en estas fotos.



134

Figura 38. Desarrollo Rutina de pensamiento Generar-Clasificar-Conectar-Elaborar: mapas conceptuales y
comparto en pareja. Evidencia fotogréafica del desarrollo de la Rutina de pensamiento con estudiantes de grado 3°.
Momento 3.

El desarrollo de esta clase permitié evaluar de manera diferente la comprension del tema. Se
evidencio a través de la estructuracion de los mapas conceptuales que hubo comprension del
concepto, que los estudiantes tienen capacidad para extraer ideas principales y para organizar su
pensamiento mediante un ordenador grafico. El resultado de estas actividades muestra que poco
a poco las estrategias metacognitivas estan dando sus frutos. Ademas, ver la cara de felicidad de
los estudiantes por un trabajo bien realizado genera gran satisfaccion, y muestra al docente que la
transformacion de las practicas de aula y la implementacion de diferentes actividades genera en

los estudiantes motivacion e interés por el conocimiento.

Esta actividad también constituyé un momento de evaluacion, pues, mediante la socializacién
del resumen de sus ideas, los estudiantes pudieron encontrar sus aciertos y errores, corregirlos y
mejorarlos colectivamente. Ademas, ellos mismos se dieron cuenta de la comprension de este
tema, ya que a través de ejemplos ilustraron lo que significaba el verbo e hicieron uso de él en

sus diferentes tiempos y de manera acertada.

En el transcurso de las diferentes clases implementadas se estuvo llevando a cabo un proceso
de evaluacion al inicio, en el desarrollo de la clase y al final, con las diferentes actividades
propuestas y desarrolladas, mostrando a los estudiantes la evaluacion como un proceso de

monitoreo constante del aprendizaje y la construccion del conocimiento, individual y colectivo.
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El desarrollo de una evaluacion formativa ha permitido a los estudiantes ver esta practica como
un elemento enriquecedor y con el cual pueden darse cuenta de las dificultades que poseen a
medida que van avanzando en sus aprendizajes. Escuchar expresiones como “profe, ya sé¢ en
donde me equivoque” o “ya s€ porque esta no es la respuesta”, muestran que ellos ya no esperan
a que el docente sea quien corrija sus errores, sino que son ellos quienes analizan y se dan cuenta

de ello para avanzar y aprender.

El monitoreo del aprendizaje a través de la evaluacion es una excelente estrategia
metacognitiva, ya que el estudiante esta controlando su propio aprendizaje y ajustando las
estrategias aprendidas para superar sus dificultades. Entre las diferentes estrategias de
evaluacion, la socializacion se ha convertido en un elemento poderoso para que todos analicen lo
que hacen y se den cuenta de sus errores, sin esperar a que alguien (el docente) los haga caer en

cuenta de ellos.

Ademas de la evaluacién continua que se hace en cada uno de los momentos de clase, los
estudiantes evallan al docente al finalizar cada uno de los periodos académicos, a través de una
rejilla en la cual valoran cdmo ha sido su desempefio y el desarrollo de los procesos de
enseflanza-aprendizaje abordados al interior del aula. Este es un instrumento de apoyo que
permite al docente encontrar sus debilidades, analizarlas y mejorarlas, pero también ver sus

fortalezas y continuar enriqueciéndolas (Anexo G).

De igual manera, el docente hace una autoevaluacion de su trabajo a través de una rejilla.
Esto como ejercicio critico, objetivo, consciente y reflexivo de valoracion del trabajo

desarrollado al interior del aula (Anexo G).
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Las herramientas anteriormente mencionadas le permiten al docente hacer un ejercicio de
reflexion, andlisis, deconstruccion y reconstruccion continua de la préctica pedagdgica, por lo
que la evaluacion, a la fecha, es un elemento esencial de la transformacion de la préctica
pedagogica de aula, que a su vez ha fortalecido el proceso de comprension lectora de los
estudiantes de grado 3°. En este sentido, como lo afirma Lépez (2013), “la evaluacion se utiliza
para diversos propdésitos: para medir el conocimiento, para mejorar el aprendizaje, para promover
o imponer cambios o politicas nuevas” (p.15). Asi, la evaluacion es un instrumento importante

para el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes y de la practica educativa en general.

Las reflexiones expuestas en este texto provienen del andlisis de los diarios de campo y las
bitacoras, instrumentos de recoleccion de datos que permiten al docente reflexionar sobre su
quehacer pedagogico y que se diligencian en el siguiente orden: las observaciones de las clases y
los hechos relevantes o significativos se escriben en el diario de campo (este trabajo se desarrolla
diariamente y teniendo en cuenta los hechos que acontecen en cada una de las clases); en cuanto
a la bitacora, este instrumento se diligencia semanalmente, teniendo en cuenta una serie de
preguntas que apuntan a que el docente haga un analisis y reflexione sobre la planeacién, el
desarrollo de la clase, la comunidad de aprendizaje y la conciencia del oficio, a fin de reconocer
sus aciertos y fallas para mejorar diariamente los procesos de ensefianza y aprendizaje (Anexo

E).

Tercera Reflexion

El cambio en la estructura, el disefio y el desarrollo de planeaciones en el marco de la
metacognicion, permitié a la docente desarrollar procesos de ensefianza integrales, organizados y

con objetivos claros, que propenden no solo por el progreso del proceso educativo, sino por



137

proveer a los estudiantes las estrategias y herramientas necesarias para superar sus dificultades y
enriquecer sus fortalezas. De igual manera, esta transformacion le permite a los estudiantes
hacerse participes de sus procesos de aprendizaje, reflexionar continuamente sobre qué estan
haciendo, como lo estan haciendo y entender para qué les sirve lo que estan aprendiendo:
aspectos de gran importancia si se desea que se fortalezca el proceso de comprension en todos

sus ambitos.

Con respecto a la implementacion de las rutinas de pensamiento, es importante resaltar que
estas estrategias, planteadas con un objetivo claro, han fortalecido las competencias
comunicativas de los estudiantes, pues para ellos ahora es mas facil expresar lo que estan
pensando, debatir con argumentos las opiniones de sus compafieros y defender sus puntos de
vista. Estas acciones muestran que ellos estan haciendo visible su pensamiento, ya que sus
capacidades de observacion, analisis, razonamiento, inferencia, entre otras, se han fortalecido y
les permiten llegar a la comprension de manera mas efectiva, no solo de los textos que leen, sino
de sus acciones, de los comentarios e ideas de sus compafieros y de las actividades desarrolladas

en general.

En cuanto al desarrollo de la comprension lectora, la implementacién de actividades de
lectura estructuradas en los momentos del antes, durante y después que plantea Solé (1992), le ha
permitido al docente reconocer las fallas que estaba teniendo en el desarrollo de este proceso,
entender que el desarrollo de esta competencia depende en gran medida del establecimiento de
objetivos claros de lectura y de la estructuracion de actividades que favorezcan el desarrollo de
este, encontrar las dificultades que los estudiantes tienen en este proceso y comprender que
indagar y partir de los conceptos previos que los estudiantes poseen, vinculando a su vez el

contexto y las experiencias mas cercanas del estudiante en su desarrollo de la lectura, permiten
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que el proceso de comprension tenga mayor significado para los estudiantes y se genere una
construccion de significado sélida y significativa para los estudiantes. Es decir, la lectura se ha

convertido en un proceso de interaccion continua entre texto, contexto y lector.

Como lo afirma Lerner (1984),

La comprension es un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una representacion
organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la informacion del pasaje con los
esquemas relativos al conocimiento previo de los nifios, bien sean los esquemas relativos al
conocimiento especifico del contenido del texto (esquema de “ser vivo”, de “suelo” de “medios de
transporte” etc.), o bien aquellos otros esquemas acerca de la organizacion general de los textos
informativos (textos que “comparan” cosas, objetos; textos que “clasifican” o “enumeran” cosas, etc.).
En la medida que los chicos son conscientes de estos esquemas de conocimiento, pueden adoptar
estrategias para organizar y estructurar la informacion con el fin de obtener una representacion
coherente, ordenada y jerarquica, lo cual posibilita el aprendizaje a partir del texto. (Ministerio de

Educacion Nacional, 1998. p.47)

Finalmente, en este momento los estudiantes reconocen que se hace evaluacion en cada uno
de los momentos de clase y este saber ha generado que su estrés y sentimiento negativo al
proceso de evaluacion disminuya paulatinamente. Se puede decir que disfrutan de la evaluacion
y esto se ha evidenciado en el desarrollo de los diferentes talleres y actividades evaluativas
realizadas en las diferentes clases, logrando convertir la evaluacion en un proceso amigable.
Ahora el docente, mas que evaluar para generar “notas”, evala para formar y construir
conocimiento con sus estudiantes, para conocerlos, conocer sus dificultades con respecto al

aprendizaje y buscar las estrategias adecuadas y necesarias para ayudarlos a avanzar.
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4.3.4. Aula4g
Las précticas pedagdgicas del aula 4 comenzaron con la realizacién de una prueba

diagnostica de entrada con la cual se buscaba determinar el nivel de dificultad presentado en el
proceso de comprension de lectora de los 32 estudiantes del grado quinto en los niveles de
comprension literal, inferencial y critico. Por lo cual, se hizo necesario aplicar una prueba
liberada determinada por el Icfes para este grado. Dicha prueba estaba organizada con preguntas
de seleccidén multiple con Unica respuesta, hecho que facilito el proceso de revision y valoracion,
ubicando a cada estudiante en el nivel correspondiente a su desempefio. Se encontré que el 14 %
de la poblacidn escolar presentaba dificultades en el nivel literal, 21 % en el nivel inferencial y

13 % en el nivel critico.

Resultados de grado 501-T

LITERAL CRITICO

®WCUMPLE = NO CUMPLE

Figura 39. Comparacion de resultados de niveles de comprension lectora de estudiantes del Grado Quinto
Jornada Tarde. Resultados de la Prueba diagnostica de comprension tomada del Instituto para la Evaluacion de la
Educacion - Icfes.

Este hecho permitio encaminar y desarrollar la investigacion desde el aula escolar y fortalecer
el proceso de comprension lectora mediante la incorporacion de estrategias metacognitivas que
dinamizaran la labor pedagogica y afianzaran los procesos de ensefianza, aprendizaje y
pensamiento en los estudiantes, mediante la organizacion de actividades tendientes a mejorar su

desempefio lector en cada una de las areas del conocimiento.
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Figura 40. Prueba diagnostica liberada. Para el grado Quinto. Tomada del Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion Superior - Icfes.

Adicionalmente a esta valoracion, se hizo necesario conocer el progreso de velocidad lectora
de los estudiantes, determinando su fluidez y el seguimiento de pautas al leer en voz alta. Para lo
cual se tomé como base la prueba suministrada por el coordinador del PTA asignado a la
Institucion Gonzalo Jiménez de Quesada, aplicando una rejilla para medir la velocidad en
momentos especificos del texto, determinando rangos de velocidad definidos como lenta, muy

lenta, rapida y 6ptima calidad lectora, asi:
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Figura 41. Fichas de caracterizacion de velocidad lectora. Estas fichas se implementaron con el grado
quinto, y fueron proporcionadas por el programa para la transformacion de la calidad educativa PTA.

Por consiguiente, se aplico esta rejilla a los 32 estudiantes, evidenciandose que el nivel mas
alto de dificultad en la velocidad lectora se present6 en la lectura muy lenta con el 31,25 %, en el
nivel lento con el 21,88 %, nivel rapido 28,13 % y nivel 6ptimo en un 18,75 %. A grandes
rasgos, el desempefio escolar de este grupo era bajo en la mayoria de areas del conocimiento y se

les dificultaba seguir procesos lectores especialmente amplios.

Velocidad lectora grado 501 T
35,00% 31,25%
30,00% 28,13%
' 21 87%
;3'88:? 18,75%  ® Muy lenta
’ o
15,00% - I Lenta
10,00% I Répido
5,00% - )
0,00% - . : : W Optimo
Muy  Lenta Réapido Optimo
lenta

Figura 42. Resultados de velocidad lectora grado Quinto —Tarde. Resultados de velocidad lectora grado quinto
tomado del programa para la transformacion de la calidad educativa PTA.

Ahora bien, una vez detectada la problematica escolar en el aula 4, se hizo necesario
organizar las actividades pedagogicas bajo una planeacion curricular pensada en las necesidades

y caracteristicas de los estudiantes de grado quinto, en relacion con su velocidad lectora y los



142

niveles de comprension en los que mayor dificultad presentaban. Para ello se comenzo
cambiando el proceso de organizacion de la clase, desarrollando una planeacién que tuviese
claros los procesos que se querian ir trabajando con los estudiantes de acuerdo con las areas del
conocimiento y los ejes tematicos, y registrando la informacién de mayor importancia a través de
unos componentes basicos en los cuales se pudiese ver la incorporacion de los procesos

metacognitivos con los cuales se buscaba fortalecer su proceso de comprensién lectora.

Figura 43. Proceso de planeacion curricular. Formato de planeacion curricular con los pardmetros de planeacion
basados en el MEN y PTA

Luego, para poder construir esta planeacion, se tomaron como base los parametros
suministrados por el PTA y el Ministerio de Educacion Nacional, con lo cual el docente cambia
la dindmica para orientar la ensefianza en el aula. Ahora bien, dichos componentes partian de una
descripcion de los datos del autor de la unidad, una descripcion general de la unidad, los
conceptos basicos de aprendizaje, las caracteristicas de la poblacién, el contexto social, los
procesos pedagdgicos Y la evaluacion, como se muestra a continuacion en un ejemplo del

proceso de planeacién.
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Planeacion curricular Aula N°4.

e Descripcion de la unidad

Institucién Educativa: Gonzalo Jiménez de Quesada

Sede: General Santander

Area: Ciencias Naturales

Municipio: Suesca

Grado: Quinto

Periodo: Uno

Fecha de aplicacion: 13 al 20 de febrero de 2017

Lugar: Aula de clase

Titulo de la unidad: Organizacion interna de los seres vivos.

Tema: El reino animal.

Estandar (entorno vivo): Identifico estructuras de los seres vivos que les permiten

desarrollarse en un entorno y que puedo utilizar como criterios de clasificacion.

Derecho Basico de Aprendizaje: Comprende que los sistemas de los seres vivos estan
formados por 6rganos, tejidos y células, y que la estructura de cada tipo de célula esta

relacionada con la funcion del tejido que forma.

Objetivo de aprendizaje: Describe y clasifica los animales segun su estructura, sistema de

reproduccion, alimentacion y ecosistema.
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Conceptos: Caracteristicas basicas — Estructura interna de un animal.

Metodologia: Se utilizard una metodologia bajo el modelo de aprendizaje significativo,
teniendo en cuenta el contexto del estudiante y sus saberes previos, empleando pasos y procesos
que permitan ampliar su conocimiento cientifico con experiencias sencillas pero productivas para
su vida. Todo ello se llevara a cabo mediante practicas continuas acorde a los temas de su nivel,

estandares curriculares, derechos basicos de aprendizaje, en el marco del trabajo cooperativo.

En este componente, la docente determina que la practica pedagdgica se desarrollara en
varias sesiones, con una intensidad horaria de 3 horas semanales, proyectando actividades de
aprendizaje en las cuales los estudiantes describan y clasifiquen los animales segun su estructura
interna, su sistema de reproduccion, su alimentacion, entre otros. Esto se hara orientando los
conceptos v las caracteristicas de los animales vertebrados e invertebrados. Para lo anterior, se
tendran presentes los siguientes procesos pedagdgicos:

Actividad de Inicio: El docente hace la presentacion del tema y da a conocer a los
estudiantes los objetivos de aprendizaje. Realiza una actividad de motivacion en la cual conecta
los saberes previos de los estudiantes con los objetivos de aprendizaje, teniendo presente el
contexto. Se apoya con diversos instrumentos en el proceso, como las rutinas basicas de
pensamiento y una guia de orientacion del proceso lector, que le sirvan para desarrollar de
manera progresiva pero integral los niveles de comprension lectora en los estudiantes de grado

quinto, buscando mejorar el proceso de aprendizaje con los estudiantes en el area de ciencias.

Buscara activar los procesos basicos de pensamiento de sus estudiantes, a través de preguntas
generadoras, observaciones, descripciones y analisis de diversas situaciones, relacionandolas con

su entorno vivo. De esta manera, dard inicio al proceso metacognitivo del antes, el cual le
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permite fortalecer la comprension lectora, vinculando al estudiante en su proceso pedagdgico y
teniendo presente sus caracteristicas, inquietudes, necesidades y el ambiente escolar, para elevar
su desempefio y mejorar el proceso de ensefianza. Para ello, utilizara distintos tipos de textos y
recursos de apoyo para cada momento del trabajo desarrollado con los estudiantes de la siguiente

manera:

Comienza por orientar a los estudiantes en las normas de trabajo del aula de clase e indica
que en la primera sesion se desarrollara el tema de la estructura interna de los animales, los
cuales contribuyen en la vida del ser humano de distintas maneras. Para ello, la docente presenta
iméagenes con las cuales busca activar su atencion y conocer de los estudiantes sus saberes
previos para orientarlos mejor frente al tema. Luego presenta la primera lamina de un animal
invertebrado y sobre ella plantea al grupo las siguientes preguntas: ¢qué observan en la lamina?,
¢qué animal se muestra alli?, ;donde podemos encontrar este ser vivo?, ;en tu municipio
podemos encontrar esta clase de animal?, ;qué te hace decir eso?, ¢de qué se alimentara esta
especie?, ¢como la podemos diferenciar de otros animales? Y luego muestra la segunda imagen
con el objeto de lograr comparar las especies y hacer que los estudiantes desarrollen procesos de
diferenciacion de acuerdo con las caracteristicas de cada ser y, a su vez, los relacionen con
especies propias de su contexto, ampliando el proceso de ensefianza con mas preguntas
generadoras como ¢cOmo es su cuerpo?, ¢por qué este animal puede volar?, ;dé que ésta cubierto
su cuerpo?, ¢en qué se diferencia del primer animal?, ¢ estas dos especies pueden vivir en un
mismo ecosistema o medio natural?, ;por qué?, ;este animal tendra células como el ser

humano?, ¢ puede adaptarse a cualquier medio?

De esto se pudo evidenciar que las respuestas obtenidas por algunos estudiantes eran cortas,

pues se mostraban inseguros al expresar sus ideas por temor a equivocarse. Por eso, la docente
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fue orientando la temética y brindado la confianza para que ellos participaran, dando opiniones
frente a cada lamina, creando un espacio agradable de aprendizaje y adicionalmente utilizando en
el proceso de comprension una rutina de pensamiento “veo, pienso, pregunto”, con la cual
buscaba que los estudiantes realizaran procesos de descripcion, interpretacion y formulacion de
cuestionamientos frente lo que observaban, inquietando su pensamiento con una imagen que

mostraba el proceso de desarrollo de un ser vivo invertebrado como lo es la oruga-mariposa.

Figura 44. Rutina de pensamiento veo-pienso-pregunto. Orientacion de rutina de pensamiento veo-pienso-
pregunto para analizar el proceso de desarrollo y reproduccion de la mariposa.

Encontrar que al comienzo de socializar la rutina los estudiantes se sentian algo inseguros al
describir, preguntar por temor a ser objeto de burla o por equivocarse en sus apreciaciones, Sirvio
para indicarles normas y reiterarles la importancia de aprender a valorar la opinion y las ideas de

otros, asi como compartir distintos puntos de vista frente a lo observado.
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Figura 45. Lectura “La flor y el gusano”. Esta actividad de lectura contiene preguntas literales,
inferenciales y criticas, para trabajar los niveles de comprension lectora de los estudiantes de grado quinto.

En esta actividad se vio que algunos estudiantes describian facilmente el proceso de
desarrollo de la mariposa y otros en cambio tenian dudas que expresaron a través de preguntas:
¢por qué el cuerpo de la oruga es pegajoso?, ¢por qué al coger la mariposa su cuerpo se vuelve
polvo?, ¢por qué la oruga no sigue su vida y su crecimiento normal como otro ser vivo, sino que
tiene que cambiar su forma?, ¢por qué las mariposas duran una o dos semanas y se mueren?,
¢cOmo puede volar, sino tiene huesos que le sostengan sus alas?, ¢por dénde expulsa la oruga sus
huevos?, ;el proceso de reproduccién de una mariposa es igual al de una mosca o una arafia?,

¢por qué las mariposas tienen sangre si no tienen venas o arterias como los humanos?

Este hecho permitié comprender que estos estudiantes se estaban conectando con la tematica
y a su vez establecian de manera sencilla hip6tesis a las que debian encontrar solucién a través
de la ampliacion de sus conocimientos. Para ello, la docente ley6 un texto que hablaba de la
evolucion de la mariposa, aclard dudas y permitio que ellos fueran encontrando la solucion a las
preguntas con las explicaciones dadas y su comprension textual, ademas de sefialar las

caracteristicas y la estructura de la mariposa. Luego hizo mas comparaciones, es decir, utilizd
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estas estrategias para ensefiar y aprender, asi como para ofrecer la posibilidad a los estudiantes de

argumentar lo que iban comprendiendo.

Figura 46. Guia de Proceso lector. Orientacion del proceso lector con la guia estructurada en los momentos
metacognitivos del antes-durante.

Después, la docente une a ese proceso lector una actividad de lectura individual cuyo texto es
“El gusano y la flor”. Este sirvio para enlazar las preguntas y las necesidades educativas de los
educandos. La docente incorporo0 a la clase una guia del proceso lector que le permitiera orientar
la lectura y el desarrollo del pensamiento de los estudiantes, siguiendo los procesos
metacognitivos, desarrollando actividades especificas segin el momento donde iban
construyendo y resolviendo preguntas, y dando paso a desarrollar la comprension en los niveles
literal, inferencial y critico, lo cual sirvié para ir analizando la manera como los estudiantes
encontraban lo fundamental del texto y como lo relacionaban con los conceptos , enlazandolo a

su vez con la imagen de la rutina de pensamiento.
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Luego pudo comprobar que las preguntas que fueron surgiendo con la lectura y las dadas al
comienzo que parecian muy sencillas eran en realidad una muestra del desarrollo del
pensamiento cientifico de los estudiantes, y que podrian ser utilizadas mas adelante para nuevas
investigaciones en el aula, pues se estaba despertando el interés por la ciencia y la evolucion de
los seres en algunos estudiantes. Esto hizo que la docente cambiara lo planeado, adicionando
actividades en las cuales sus estudiantes buscaran y compararan nuevos seres segun su
preferencia, y que explicaran su estructura y su sistema de reproduccion a través de ejercicios de
descripcién y exposicion, ademas de orientar la formacion de las especies que les causo
curiosidad a los estudiantes como las arafias y las moscas. También amplié su proceso lector con
consultas, motivandolos a aprender y encontrar sentido al proceso educativo que se llevaba a
cabo en su aula de clases. Esto beneficio a sus estudiantes y dinamiz6 su labor pedagdgica de un
modo mas oportuno y agradable. Ademas, esa variacion les permitié adquirir mayor seguridad y

presentar sus ideas con mas claridad a sus demas compafieros.

Actividad de conceptualizacion y entrada:

Mediante una practica guiada, la docente explica las caracteristicas de los animales
vertebrados e invertebrados a través de un cuadro comparativo, dando ejemplos claros y
utilizando para ello animales propios de la region que los estudiantes reconocen, utilizandolos a
través de la comparacion en su simetria, la conformacion de su cuerpo, el proceso de su
desarrollo, su alimentacion, su habitat y su sistema de locomocidn, mediante una tabla de
informacion. Esta sirvio para que los estudiantes establecieran diferencias y similitudes,
identificando acciones especificas de cada ser, asociandolos segun sus caracteristicas, es decir,

para visualizar la comprension en los distintos niveles de una manera sencilla pero productiva.
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Después, la docente amplia lo explicado con otra guia lectora de trabajo individual, titulada
“Aprendiendo sobre los animales”, en la cual se clasifican los animales en grupos de acuerdo con
sus particularidades y apoyo. Esa guia tiene una serie de actividades en las cuales integran a los
estudiantes para que vayan expresando ideas a través de un trabajo en equipo, pero para ello
primero asigna responsabilidades a nivel individual en las que ellos vayan construyendo sus
propias ideas, dandole solucion a las preguntas de la guia y luego si mediante el trabajo grupal
intercambian sus experiencias, se confrontan sus conocimientos frente a lo leido por cada uno.
Esto les ayuda a conocer diversos puntos de vista y a aprender a trabajar en grupo, afianzando

con ello nuevas posibilidades de adquirir conocimiento.

Ab— 1 AT m—
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Figura 47. Guia de proceso lector “Aprendiendo mas sobre los animales”. Proceso de lectura individual
trabajado con los estudiantes de grado quinto.

Luego, esa asignacion de trabajo, la docente la estructur6 de la siguiente manera:

Trabajo individual: Aqui, con el objetivo de mantener el interés y despertar la curiosidad de
aprendizaje en los estudiantes, la docente entrega de manera distinta una ficha con una figura
para descubrir un animal, en la cual deben unir nimeros o puntos de manera secuencial para

encontrar la especie natural que analizaran, relacionandola con el documento dado, indicando
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con ello a los educandos que, al igual que la ficha, todo proceso cientifico necesita de unos
pasos, un orden l6gico y una secuencia para obtener resultados; y que cuando se lee también se
debe comenzar por relacionar el titulo con el contenido y determinar si la imagen corresponde
con este, etc. Es decir que la docente fue orientandoles al uso de nuevas estrategias para lograr
resultados favorables para aprender y comprender mejor. También solicitd que fueran aplicando
color a la ficha segun las descripciones hechas, resaltando con ello el objetivo que tiene la
imagen en el aprendizaje y codmo puede ser til a la hora de reconocer todo aquello que nos rodea
por sus colores y formas.

Luego la docente pide leer “Aprendiendo mas sobre los animales” y resolver los
cuestionamientos presentes en el texto. Mientras tanto, ella va revisando el proceso lector que
hacen los estudiantes a nivel individual y aclara dudas. Lo refuerza después con el trabajo de una
segunda rutina de pensamiento que les permite a los estudiantes aclarar alin mas sus ideas,
ordenarlas y ubicarlas segln las condiciones y caracteristicas de los seres invertebrados y
vertebrados encontrados en las fichas. Esta rutina de pensamiento era “comparo y contrasto” a
nivel individual, con la cual se hicieron conexiones y a su vez se identificaron aspectos propios
de cada ser vivo.

Asi, la docente observo que cuando se fue desarrollando esta rutina de pensamiento, se les
facilito mas a los estudiantes resolverla porque el tema desperto su interés. También,
comprendieron lo leido, pues se utiliz un lenguaje sencillo para relacionarlos con el texto,
haciendo con ello que socializaran mejor sus ideas ante sus demas compafieros y participaran de

un modo activo.
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Figura 48. Rutinas de pensamiento “comparo y contrasto”. Proceso de comparacion y seleccion de
caracteristicas de cada especie animal.

Actividad integradora

En este momento pedagdgico, el docente orienta las actividades a través de un trabajo
compartido, fortaleciendo mas el aprendizaje de los estudiantes, intercambiando saberes y
experiencias, enriqueciendo con ello cada etapa del proceso educativo y desarrollando més las
habilidades comunicativas de los estudiantes, socializando cada resultado y generando nuevos
interrogantes frente a las tematicas vistas. Luego, una vez se da solucion al trabajo individual, la
docente indica a los estudiantes que se organicen en grupos de trabajo de acuerdo con la especie
animal analizada.

Para reunirse, la docente indica que deben hacerlo a través de sonidos o gestos segln la

especie descubierta, luego socializar sus respuestas y nombrar un estudiante como representante
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0 vocero del grupo, otro como secretario, asignando roles para hacer mas productivo el trabajo
cooperativo. Luego, pide que completen el cuadro teniendo presente la rutina de pensamiento
“palabra, frase, oraciéon” y coloquen en el tablero los datos mas importantes para exponer frente a
los demés grupos su especie, dando las caracteristicas mas importantes para reconocerlo.

Con esta rutina la docente busco integrarlos y desarrollar actividades que fortalecieran su
nivel de comprension y pensamiento sintetizando sus ideas, ubicando los términos de mayor
importancia a la hora de describir, explicar, resumir y plantear argumentos a otros mediante un
trabajo compartido al completar el ejercicio en la galeria y exponer lo més importante de su

especie.

Figura 49. Rutina de pensamiento “palabra, frase, oracion”. Rutina para determinar la estructura alimentacion y
reproduccion animal.

Con estas estrategias utilizadas en el aula, la docente permiti6 que los estudiantes
seleccionaran, clasificaran y organizaran las ideas segun su importancia, ya que esto les ayuda a
comprender la estructura y la secuencia textual, ademas de desarrollar sus procesos basicos de
pensamiento ampliando sus expresiones y su vocabulario, buscando términos propios del texto

que les ayudara para explicar a otros sobre lo leido y, a su vez, ampliando méas conceptos,
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significados, de acuerdo con el contenido textual. Adicionalmente, estas estrategias ayudaron al

estudiante a interiorizar lo leido para poder hablar con mayor propiedad del texto frente a otros.

Figura 50. Aplicacion de rutina de pensamiento “palabra, frase, oracion” a nivel grupal. Registro de la rutina en
la galeria.

En seguida, para lograr mayor integracion y permitir la ampliacion del conocimiento de las
especies, la docente asigna a los estudiantes el desarrollo de un trabajo creativo grupal donde
elaboren una cartelera en la cual representen el medio natural de cada especie. Para ello pide
buscar mas informacidn sobre este, colocando diferentes elementos que les ayuden a los demas
comparieros a reconocer esta especie natural, utilizando diferentes materiales.

Al realizar esta actividad, se present6 algo de indisciplina al comienzo por el mismo interés
de pintar, pegar, dibujar, pero a su vez fue motivante el verlos con interés por destacarse con su
trabajo, y la forma como algunos de ellos elaboraron esquemas que explicaban con mas

seguridad, porque ampliaron su conocimiento leyendo sobre su especie

Figura 51. Construccién de carteleras con una especie natural seleccionada. Trabajo grupal creativo
desarrollado en el aula.
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Actividad de cierre y retroalimentacion

Aqui la docente lleva a cabo el proceso metacognitivo del después y realiza un refuerzo del
trabajo hecho. Ademas, evalGa de manera conjunta con el estudiante lo ensefiado, revisando y
confrontando cada momento aprendido a través de cuestionamientos a nivel individual y
colectivo, de manera oral y escrita.

Para ello, utiliza algunas estrategias reflexivas y un instrumento de valoracion a través de una
rejilla de comprension del proceso lector, teniendo presentes los niveles de comprension literal,
inferencial, critico e intertextual. La rejilla la diligencia con base en unas actividades que los
estudiantes de manera individual deben realizar como son: realizar un resumen general de lo
visto en clase, elaborar un ordenador grafico en el cuaderno y definir términos propios de lo

explicado en clase.

Figura 52. Rejilla del proceso lector con los niveles de comprensién literal, inferencial, critico, intertextual y
velocidad lectora. Esta rejilla incluye una escala de valoracion lectora de bajo, basico y alto.

Adicionalmente, la docente busca ampliar el conocimiento sobre otros seres buscando otros
espacios diferentes al aula de clases. Para ello pide realizar la consulta de nuevos términos en la

biblioteca y responder las preguntas ¢cuales son los derechos de los animales?, ¢cuéles animales
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estan en via de extincion en Colombia o en el mundo?, ;qué esta haciendo el hombre para no
destruirlos y convivir en paz con ellos? Y con estas preguntas lograr en los estudiantes el

reconocimiento de otros seres Utiles en su vida.

Figura 53. Actividad de busqueda de términos. Ampliacién de vocabulario de acuerdo al tema visto.

Fomentando a su vez valores como la responsabilidad y el respeto por otros seres vivos, la
docente invita a sus estudiantes a construir un cuento cuyo tema principal sea el cuidado de los
animales y el valor de las especies de nuestro medio. Todo con el fin de ir fortaleciendo su
pensamiento critico frente a situaciones como la violencia y la destruccidn de especies,
desarrollando también sus procesos de escritura y mejorando su nivel de analisis mediante la
organizacion de sus ideas y la busqueda de términos importantes para expresar a otros sobre el
cuidado y valor de las especies naturales.

Asi, la docente pudo encontrar la creatividad de los estudiantes al construir sus cuentos y
dificultad en algunos para conectar bien sus ideas, haciéndose necesario realizar un ejercicio
adicional con ellos, recordando los momentos propios de un cuento en su proceso narrativo, y
usando palabras que permitieran reconocer facilmente el uso del tiempo verbal al redactar las
ideas, haciéndose notoria la dificultad con la escritura en algunos estudiantes, los cuales

requerian mayor acompafiamiento pedagdgico.
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Posteriormente a ello, la docente hizo de manera conjunta un proceso de retroalimentacion,
preguntando a los estudiantes qué les agrado de las clases, del tema visto, cémo se sintieron
cuando trabajaron las rutinas de pensamiento, qué aprendieron. Todo ello con el fin de mejorar
sus précticas pedagdgicas y conocer los puntos de vista de los estudiantes ante lo ensefiado. Para
ello aplicd una encuesta con la cual indagé en la manera como ellos entendian las rutinas, su uso

en su aprendizaje y el grado de aceptacion que tenian como una estrategia para aprender.

Figura 54. Encuesta de rutinas de pensamiento. Encuesta aplicada a los estudiantes de quinto para conocer su

grado de aceptacion en su aprendizaje.

Evaluacion

En la planeacion de clase, la docente incluye la evaluacién como un proceso formativo y
continuo con el fin de verificar y corregir la ensefianza brindada a los estudiantes con el tema
dado, y poder de este modo conocer la manera como han aprendido, teniendo presente el
desarrollo de cada una de las actividades, la aplicacion de rutinas, el uso de estrategias
metacognitivas, el sistema de participacion escolar, la integracion de saberes previos y los

nuevos conceptos, asi como el logro de los niveles de comprension lectora. Para esto utiliza las
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rubricas de evaluacion del docente, donde los estudiantes son los que evalUan el proceso
educativo brindado por su profesor y, a su vez, la rabrica de autoevaluacion del estudiante, donde
ellos mismos se evaltan en el desarrollo de su trabajo durante las actividades académicas,

haciéndolos mas conscientes a la hora de aprender.

Figura 55. Rubricas de autoevaluacién escolar y evaluacion docente. Instrumentos para evaluacién formativa de
docentes y estudiantes

Junto a su proceso de planeacion curricular, la docente utiliza e incorpora a sus practicas
pedagdgicas el diario de campo con el cual busca mejorar el proceso educativo en su aula,
registrando los aspectos mas significativos de cada una de las clases, resaltando los avances y
progresos escolares y todas aquellas situaciones que evidencian la comprension de los
estudiantes, el desarrollo de la ensefianza o las dificultades presentadas durante la orientacion
académica, y la incorporacién de los procesos metacognitivos. La docente se apoya ademas en
una bitacora que permite responder a preguntas propias de la organizacion curricular, el
desarrollo de la clase y el trabajo con las comunidades de aprendizaje del nivel quinto para
mejorar la labor académica y el desempefio en los estudiantes en todas las areas del

conocimiento.
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Figura 56. Diario y Bitacora grado 501-T. Instrumentos de descripcién del proceso pedagégico desarrollado en
el aula 4.

Tercera Reflexion

Durante las préacticas pedagogicas y la implementacion de las estrategias metacognitivas
utilizadas para orientar a los estudiantes en las diferentes &reas del conocimiento, se lograron
favorecer de un modo progresivo los niveles de comprension lectora, desarrollando en las clases
los procesos de ensefianza y aprendizaje de una manera mas productiva, cambiando la vision de
educar, utilizando nuevas estrategias y diversos recursos de un modo didactico, aprovechando al
méaximo el potencial de cada uno de los estudiantes, ampliando sus procesos de pensamiento,
aflorando en ellos ese interés por participar, expresar sus ideas, formular preguntas y plantear
hipétesis sencillas pero ricas en oportunidades, para explorar nuevos conocimientos. Es decir, se
logré conectar la actividad educativa con los temas del plan de estudios y la organizacion de los
contenidos curriculares de forma estructurada. También, se pudo evidenciar el mejoramiento en
la relacion profesor-estudiante, buscando ambientes propicios para avanzar, resaltando el trabajo

cooperativo, el intercambio de experiencias, los puntos de vista, hallando de manera conjunta la
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solucion a las maltiples dificultades que se presentaban en el proceso educativo, permitiendo que
los estudiantes fueran conscientes de la manera como estaban aprendiendo, integrando ademas al
proceso educativo un sistema de evaluacion til para corregir, mejorar y avanzar de forma
continua e integral.

También se lograron articular los contenidos curriculares de manera transversal, relacionando
las teméticas vistas periodo a periodo, con lecturas que enlazaran las diferentes areas y
contenidos, afianzandolos con el uso de guias de lectura de modo continuo en todas las areas y
utilizando instrumentos que permitieran a los estudiantes desarrollar su pensamiento de diversas
maneras, apoyandose especialmente en el uso de rutinas de pensamiento, contrastandolas con
lecturas divertidas, y haciendo que se crearan ambientes mas agradables para aprender y expresar
sus ideas, donde los nifios y las nifias fueran identificando términos, representando situaciones,
creando preguntas poderosas de modo coherente en las que se reflejara claramente como iban

comprendiendo, analizando e interpretando lo visto.
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Capitulo V

5. Andlisis de resultados
A continuacion, se presenta la triangulacion de datos y analisis de los resultados obtenidos de
manera cualitativa y cuantitativa, posterior a la implementacion de la propuesta pedagdgica para
el fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes de basica primaria de la

Institucion Educativa Departamental Gonzalo Jiménez de Quesada.

5.1. Analisis cualitativos, categoria ensefianza

El anélisis de los datos pertenecientes a esta categoria se desarrollé de manera cualitativa,
teniendo en cuenta que los datos expresados en los formatos de planeacién, los diarios de campo,
las bitacoras, las rejillas de evaluacién y las guias de lectura, son descriptivos. Para llegar a este
analisis, se realiz6 una lectura de todos los instrumentos mencionados anteriormente y se
establecieron puntos de convergencia que permitieran evaluar aspectos relevantes en cada una de

las subcategorias planteadas.

5.1.1. Planeacion
A continuacion, se presentan tablas de resumen de cada uno de los aspectos abordados para

realizar este analisis.

Tabla 10
Categoria ensefianza, subcategoria planeacion

Ensefanza

Subcategoria: Planeacion

Unidad de Antes Ahora
analisis
La planeacion posee una La planeacion se estructura de la
Componentes

estructura organizada, siguiente manera: datos del autor
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Metodologia

teniendo en cuenta los
parametros establecidos por el
MEN vy el PTA, que incluye
los estandares y/o
lineamientos a trabajar, el
perfil de los estudiantes, la
coherencia conceptual, los
materiales y los recursos
educativos requeridos, y la
metodologia. En este Gltimo
aspecto solo relacionan los
elementos generales de las
actividades y objetivos a
trabajar durante la unidad
(Anexo N).

Cada unidad se planea para un
periodo académico, lo cual
hace de esta una planeacion
muy general, que no permite
la visibilizacion de procesos
pedagdgicos claros y
efectivos.

La planeacion no tiene
momentos  pedagodgicos de
clase claramente establecidos,
es decir, no ofrece la
informacion  necesaria que
permita ver la actuacion del
maestro dentro del aula de
clase.

En la planeacion, los
conceptos previos de los
estudiantes y su contexto no
tienen  mayor  relevancia
dentro del proceso de clase.

Se sigue una metodologia
tradicional, en la que los
estudiantes deben memorizar
los conceptos 0 conocimientos
para responder

de la unidad, descripcion general
de la unidad tematica, conceptos
bésicos de aprendizaje a abordar,
caracteristicas béasicas de la
poblacion,  contexto  social,
metodologia, procesos
pedagogicos desarrollados en el
aula (actividad de inicio,
actividad de entrada vy
conceptualizacion, actividad
integradora, actividad de cierre y
retroalimentacion). En  este
apartado se muestran cada uno
de los pasos que sigue el docente
para desarrollar el proceso
ensefianza y aprendizaje,
vinculando el desarrollo de
estrategias metacognitivas. Por
altimo, se encuentran los
momentos de la evaluacion
(Anexo O).

La planeacion esta basada en
una metodologia constructivista,
orientada al desarrollo de
aprendizajes significativos y
asociada a los parametros
establecidos en el PELI.

En el desarrollo de las clases, los
conceptos  previos de los
estudiantes y la vinculacion del
contexto son parte esencial para
iniciar el desarrollo de las
unidades tematicas, ya que,
partiendo ellos, el docente tiene
la posibilidad de profundizar en
los conceptos y dar
transversalidad a los mismos.

En cada clase, mediante una
practica guiada, el docente
brinda los conceptos bésicos de
cada éarea del conocimiento y
lleva a cabo un proceso de
modelacién segln la situacion de
ensefianza brindada en el espacio
escolar. De igual manera, se
desarrolla un proceso
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adecuadamente, atendiendo a
lo solicitado por el maestro.

El papel de los estudiantes
dentro del desarrollo de las
clases es pasivo, solo espera
recibir los  conocimientos
impartidos por el docente.

Los  estudiantes  siempre
buscan la aprobacién del
docente en el desarrollo de las
actividades de clase.

Hay poca participacion para la
toma de decisiones en cuanto
a las actividades a trabajar en
clase

No se desarrolla un proceso de
retroalimentacion  constante.
Esta se da solo al finalizar la
unidad tematica, a través de la
valoracién cuantitativa.

metacognitivo, en el cual se
busca mejorar el desempefio
personal y académico de los
estudiantes en su proceso lector,
adquiriendo 'y poniendo en
practica una serie de estrategias
pedagOgicas para que sea el
mismo estudiante quien las
desarrolle, bajo una guia
elaborada con anterioridad por el

docente, que le permita
claramente enfocar las
competencias 0  habilidades

comunicativas que desea que sus
estudiantes aprendan y
desarrollen apropiadamente en
su aula de clases.

La memoria tiene importancia,
pero  prevalece = mas la
construccion colectiva de los
conceptos y la capacidad del
estudiante para aplicarlos a
situaciones cotidianas.

El estudiante ya no es solo un
receptor de los conocimientos,
ahora expresa sus opiniones,
puntos de vista y colabora en la
creacion de actividades de clase.
En este momento los estudiantes
no buscan la aprobacion del
docente, ya que participan
activamente en las actividades
desarrolladas, proponen
alternativas de solucion vy
discuten entre ellos para generar
conocimiento colectivo.

La retroalimentacion se realiza
en cada uno de los momentos de
clase, ofreciéndole al estudiante
la oportunidad de hacerse
participe en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. En esta
participacion es el quien cae en
la cuenta de sus errores, no el
docente quien los sefiala vy
propone asi mismo las




164

Objetivos

Estrategias
didacticas

Los objetivos de las diferentes
unidades tematicas eran de
conocimiento exclusivo del
docente, no eran lo
suficientemente claros para
ofrecerle al docente las
herramientas necesarias para
llegar a aprendizajes
significativos.  Se  trazan
objetivos generales y con ellos
se buscan aprendizajes
inmediatos que no  se
extrapolan a la realidad de los
estudiantes.

Las estrategias didacticas son
rutinarias y se basan en los
libros de texto que sigue el
docente.  Ademéds,  estan
limitadas al aula de clase vy al
uso de materiales comunes.
Las estrategias implementadas
estan enfocadas al desarrollo
de un conocimiento
memoristico.

alternativas para llegar a una
solucidn correcta.

Se trazan objetivos claros que se
dan a conocer a los estudiantes
al principio de cada eje tematico.
Estos le permiten al docente y al
estudiante ser participes activos
del proceso de ensefianza y
aprendizaje, conocer lo que se
quiere ensefar.

El  cumplimiento de estos
objetivos es verificable,
mediante el desarrollo de las
diferentes actividades y la
evaluacion continua que ahora se
hace del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Se implementan nuevas
estrategias que procuran el
desarrollo de las habilidades
cognitivas y metacognitivas de
los estudiantes. Estas estrategias
buscan no solo el desarrollo de
los conocimientos de los
estudiantes, sino su apropiacion
y la participacion de ellos en el
proceso de enseflanza Yy
aprendizaje.

Para iniciar cada unidad
temaética, se realiza una actividad
de motivacion que conecta los
saberes  previos de los
estudiantes con los objetivos de
aprendizaje, teniendo presente el
contexto ya poyandose con
diversos instrumentos en el
proceso, como las rutinas
basicas de pensamiento y una
guia de orientacion del proceso
lector que le serviran al docente
para desarrollar de manera
integrada las actividades de
ensefianza en el aula y con ellas
lograr mayor participacion de los
educandos en su propio proceso
de aprendizaje.
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Nota: andlisis realizado a la sub-categoria planeacion, teniendo en cuenta los instrumentos y pardmetros

establecidos para este fin.

El desarrollo de esta investigacion, y el analisis de las planeaciones, diarios de campo y

bitacoras, ha permitido hacer de la planeacion un proceso riguroso, que busca cumplir con las

necesidades y expectativas de los estudiantes. Por ello, las docentes investigadoras involucraron

en estas, elementos que promueven la construccion y dinamizacion de procesos pedagogicos

abordaos en el aula, mediante un trabajo integral, en el que todos aportan en la construccion de

conocimientos, el desarrollo de habilidades y destrezas, necesarias para desempefiarse mejor

como ser social.

5.1.2. Supervision

Tabla 11

Categoria ensefianza, subcategoria supervision

Ensefianza

Unidad de
analisis

Seguimiento a
procesos y
mejoramiento

Subcategoria: Supervision

Antes

El seguimiento a los procesos
de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion se realizaba solo al
finalizar cada unidad tematica.
En realidad, no habia proceso
de seguimiento, ya que no se
hacia supervision a los
procesos realizados en el aula.
Solo se tenian en cuenta las
respuestas correctas 0
incorrectas de los estudiantes,
durante el desarrollo de
ejercicios y evaluaciones, sin
dar una retroalimentacién que
contribuyera a un proceso de
aprendizaje efectivo en el que
los estudiantes pudieran dar
cuenta de sus progresos o0
dificultades.

Ahora

El seguimiento a los procesos
de ensefianza y aprendizaje se
hace en cada uno de los
momentos de clase, mediante
la implementacion de
estrategias metacognitivas que
permiten que docentes Yy
estudiantes se involucren de
manera activa en ellos,
ofreciendo la oportunidad de
dar cuenta de sus debilidades y
fortalezas. A través de un
trabajo compartido, el docente
fortalece el aprendizaje de los
estudiantes, intercambiando
saberes y experiencias,
enriqueciendo con ello cada
etapa del proceso educativo y
desarrollando mas las
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Transformacion
de la préactica
pedagdgica

La practica pedagdgica era
rutinaria y su efectividad, afio
tras afo, estaba determinada
por el andlisis de las notas de
los estudiantes, mas no por el
desarrollo de wuna préctica
pedagdgica que atendiera a
sus necesidades reales.

La transformacion no era un
proceso que se diera de
manera natural, se
reestructuraba lo estrictamente
necesario.

habilidades comunicativas de
los estudiantes, socializando
cada resultado y generando
nuevos interrogantes frente a
las tematicas vistas.

El desarrollo de un proceso en
tres fases (antes, durante y
después) le permite al docente
realizar una observacion mas
profunda de los procesos que
desarrolla al interior del aula y
por ende verificar si las
estrategias con las que estd
abordando la ensefianza, son
realmente efectivas para el
grupo de estudiantes, evaluar
su practica, deconstruirla y
reconstruirla, con el objetivo de
mejorar continuamente.

En este momento, la practica se
ha transformado desde su
planeacion, hasta las
estrategias que se implementan
para desarrollar los procesos de
ensefianza,  aprendizaje vy
evaluacion, buscando siempre
que estén acordes a las
necesidades de la poblacion
atendida en cada una de las
aulas.

La transformacion es constante
y se busca que los procesos
desarrollados en el aula sean
mas efectivos, pertinentes,
coherentes 'y que generen
conocimiento significativo, con
un factor importante: la
participacion y la opinion de
los estudiantes en cada uno de
los momentos del proceso
educativo.

Uno de los instrumentos que ha
permitido al docente llevar a
cabo la transformacion de la
practica pedagdgica, ha sido la
rabrica de evaluacion docente,
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en la que el estudiante valora el
quehacer de su maestro y le
permite a él identificar los
factores en los cuales existe
dificultad, para asi mejorarlos y
potencializar aquellos en los

que sea fuerte (Anexo G).

Nota; andlisis realizado a la sub-categoria supervision teniendo en cuenta los instrumentos y pardmetros

establecidos para este fin.

5.1.3. Evaluacion

Tabla 12

Categoria ensefianza, subcategoria evaluacién

Ensefianza

Unidades de
andlisis
Metodologia

Subcategoria: Evaluacion

Antes

La evaluacion implementada
era sumativa, memoristica y
en ella lo més importante era
evaluar el aprendizaje de los
estudiantes y la efectividad de
sus respuestas frente a lo
ensefiado en cada periodo.
Esta evaluacion se realizaba al
finalizar cada unidad, para
generar un informe general y
un registro cuantitativo de los
procesos realizados, que se
transcriben al sistema de
informacion escolar.

En el desarrollo de los
procesos  evaluativos, lo
importante era repetir y seguir
instrucciones, dejando de lado
el desarrollo de habilidades
para hacer analisis,
argumentar y  establecer
diferentes posturas distintas
frente a lo que aprendian,
leian y encontraban los nifios
en sus clases, textos y
situaciones de su entorno. Por
lo tanto, los criterios de
evaluacion no  mostraban

Ahora

En la  actualidad, la
evaluacion estd atravesando
un proceso de transformacion
constante, puesto que se
busca hacer de esta un
proceso formativo, integrador
y para el aprendizaje.

Debido a esto, en la
actualidad la evaluacion es un
instrumento para la
construccion de aprendizajes
significativos, que permite a
los estudiantes involucrarse
de manera activa y sin temor
a ser cuestionados por sus
opiniones 0  actuaciones.
Como lo afirma Alvarez
(2001)  “La  evaluacion
constituye una oportunidad
excelente para que quienes
aprenden pongan en practica
sus conocimientos y se
sientan en la necesidad de
defender sus ideas, sus
razones, sus saberes” (p.3).
En este sentido, la evaluacién
ahora es concertada,
bidireccional, constante e




Finalidad

avances reales del progreso de
los estudiantes, porque no
aportaban la  informacion
suficiente sobre los diferentes
niveles de desempefio y de
comprension  que  debian
alcanzar en las areas de
conocimiento vistas en cada
clase.

La evaluacion desarrollada
tenia una connotacion
sancionatoria, no tenia un
prop6sito  de  aprendizaje
definido y era usada por el
docente para ejercer autoridad
sobre sus estudiantes 'y
procurar el desarrollo
armoénico de las actividades,
en el que las intervenciones de
los nifios eran casi nulas o
limitadas a responder a las
preguntas generadas por el
docente.

La finalidad de la evaluacion

involucra a lo largo del
proceso educativo a
estudiantes y docentes, con el
objetivo de hacer de este un
proceso participativo, que
promueve el desarrollo de
habilidades metacognitivas y
que permite a los estudiantes
hacerse conscientes de sus
fortalezas y  debilidades,
buscar las estrategias
necesarias para superar los
obstéaculos encontrados en el
proceso educativo, y
reflexionar y dar cuenta de
qué tanto han avanzado en su
proceso de aprendizaje. Por
otra parte, a los docentes esta
evaluacion les ha permitido
reflexionar continuamente
sobre su quehacer, las
acciones que se implementan
en el aula y su efectividad, y
recolectar informacion
valiosa  para  desarrollar
procesos de transformacion
que propendan por una
educacion de calidad, que
esté acorde a las necesidades
y las expectativas de sus
estudiantes.

La evaluacion en este
momento es concertada, y lo
mas transparente posible, ya
que su finalidad es valorar el
aprendizaje de los estudiantes
y NO generar un juicio
cuantitativo (aunque el SIE
requiere de este). Cabe
resaltar que actualmente se
desarrollan ~ procesos  de
retroalimentacion  constante,
que buscan fortalecer las
habilidades y promover la
construccion de
conocimientos significativos.
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desarrollada era generar un
juicio cuantitativo al final del
periodo, en cada una de las
areas curriculares.

Como Alvarez (2001) afirma:
“Evaluamos para conocer
cuando corregimos
constructivamente y
solidariamente con quien
aprende, no para confirmar

ignorancias, descalificar
olvidos, penalizar
aprendizajes adquiridos”
(p.77).

Para lograr lo anterior, a lo
largo de esta investigacion,
las docentes realizan
evaluacion constante durante
las clases desarrolladas,
proceso que se encuentra
plasmado en cada una de las
planeaciones. Esta evaluacion
es de gran importancia, ya

que como Ellery (2005)
afirma:

Los docentes deben realizar
evaluaciones de  monitoreo

periédicas y continuas a todos
los alumnos para evaluar el
progreso de estos con respecto a
la ensefianza aplicada y para
determinar si ha sido eficaz, si
se debe seguir con la misma
ensefianza o si se debe cambiar.

(p.41)
De igual manera, han

construido unas rubricas para
que los estudiantes tengan la
posibilidad de evaluar el
proceso de ensefianza y el
desempefio de las docentes,
asi como para valorar los
avances en su proceso de
comprension lectora.

Por su parte, las docentes a
través de una rubrica tienen la
posibilidad de autoevaluar el
trabajo desarrollado en el aula
y obtener informacion
importante para el
enriquecimiento de la practica
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Tipos de
evaluacion

La heteroevaluacion era el
tipo de préctica evaluativa
méas implementado, en la que
el docente era quien tenia la
autoridad para calificar el
desempefio académico de sus
estudiantes.

De igual manera, se
desarrollaba un proceso de
autoevaluacion, usado por los
estudiantes para mejorar sus
notas definitivas, mas no
como un proceso reflexivo
que permitiera desarrollar
procesos formativos en el
aula.

pedagdgica (Anexo G).

La evaluacion al interior del
aula se desarrolla de manera
formal e informal,
implementando:

La heteroevaluacion para
valorar las competencias, los
avances y los aspectos a
mejorar en el proceso de
aprendizaje que desarrollan
los estudiantes.

La coevaluacion, para generar
procesos  de  valoracion
cooperativa, en la que los
estudiantes evallUan el trabajo
realizado por sus comparfieros
y ofrecen retroalimentacion
objetiva y respetuosa, que
fortalece sus habilidades y
propicia la construccion de
procesos  formativos  de
calidad.

La  autoevaluacion  para
fortalecer los procesos de
pensar sobre el pensamiento y
promover la autonomia, el
autoconocimiento y la
autorregulacion, para  asi

poder identificar  cuales
estrategias les seran Utiles
para desarrollar sus

habilidades y fortalecer sus
debilidades.

Este proceso es formativo y
auténtico, como  afirma
Perrenoud (1999): “La
evaluacion formativa permite
saber mejor dénde se
encuentra el alumno respecto
a un aprendizaje determinado,
para también saber mejor
hasta donde puede llegar” (En
Condemarin y Medina, 2000.
p.26).

Al respecto, Condemarin y
Medina (2000) afirman:
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Su efecto positivo se relaciona
con la toma de conciencia del
alumno de su propio proceso de
aprendizaje. La  evaluacion
formativa constituye un
importante aporte a la propuesta
de evaluacion auténtica, dado
que transforma la relacién que
tiene el alumno con el saber y
con su propia forma de
aprender: en la medida que él
pueda avanzar en la
autoevaluacion 'y en la
coevaluacion, adquirird mayor
autonomia en sus aprendizajes.

Nota: andlisis realizado a la sub-categoria supervision teniendo en cuenta los instrumentos y parametros
establecidos para este fin.

Al analizar los datos recolectados a través de las rubricas de evaluacion de docentes,
autoevaluacion de estudiantes y comprension lectora, al igual que las guias de comprension
lectora, se pudo evidenciar que el docente debe hacer un seguimiento continuo al desarrollo de
sus practicas pedagogicas, determinando cuales son sus fortalezas y debilidades, con el objetivo
de brindar educacion de calidad. Para ello la evaluacion es una herramienta fundamental, ya que
permite que todos los actores del proceso educativo se involucren activamente, reflexionen
sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, y reconfiguren los procesos metodolégicos,
abordados al interior del aula, haciendo de la ensefianza un proceso amigable, interesante,

creativo y productivo que mantenga vivo el interés de docentes y estudiantes.

5.2. Pensamiento

El analisis de la categoria pensamiento se desarrollé de manera cualitativa, teniendo en
cuenta los formatos de planeacion, los diarios de campo, las bitacoras, los videos, las guias de
lectura planeadas y desarrolladas durante las clases con los estudiantes, y cada una de las rutinas
de pensamiento implementadas. Para llegar a este analisis, se realizé una lectura de todos los

instrumentos mencionados anteriormente y se establecieron dos puntos de convergencia, las
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estrategias implementadas para hacer visible el pensamiento y el seguimiento a este importante

proceso, los cuales permitieron evaluar la evolucién del proceso de visibilizacion del

pensamiento que esta estrechamente vinculado al desarrollo de la comprension lectora de los

estudiantes.

Tabla 13

Categoria pensamiento

Pensamiento

Unidad de anéalisis

Observary
describir

Explicar e
interpretar

Razonar

Estrategias implementadas

Antes
Anteriormente el desarrollo del
pensamiento dentro de las précticas

educativas no era un aspecto
relevante. No se tenia presente el
desarrollo de procesos

metacognitivos al interior del aula,
los procesos eran mas repetitivos y
memoristicos, no se interiorizaban
los conceptos, conectaban ideas, ni
se procuraba el desarrollo de
procesos argumentativos en los
estudiantes, tampoco se les
motivaba a que aportaran en la
construccion del conocimiento, ni
de su aprendizaje.

Los docentes no ofrecian a los
estudiantes la posibilidad de realizar
dentro de las clases descripciones de
los detalles expresados en los textos
0 imagenes presentadas, no se
articulaba el contexto a las practicas
de aula, ni se realizaba una
integracion de las éareas. Lo
anteriormente mencionado, limitaba
las oportunidades para construir
conocimientos y  aprendizajes,
ademas de coartar la capacidad de
los estudiantes para interpretar,

Ahora

En la actualidad, el desarrollo del
pensamiento al interior del aula es
una actividad de gran importancia,
pues, como lo afirman Ritchhart,
Church & Morrison (2014):
“Hacemos visible el pensamiento
de los estudiantes a través de
preguntar, escuchar y documentar
para construir 'y extender su
pensamiento, y asi alcanzar
comprensiones mas profundas y
ricas” (p, 81).

En concordancia con lo anterior,
en estos momentos las docentes
gracias a la implementacion de las
rutinas de pensamiento (Ritchhart,
Church 'y Morrison), los
momentos de lectura (Solé) y las
estrategias metacognitivas

(organizadores graficos,
elaboracion de resumenes,
construccién de preguntas
generadoras, discusiones

argumentadas, organizacion en
secuencias légicas, generacion de
hipotesis en base a cierta
informacién proporcionada, entre
otras), han podido estructurar
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Establecer
conexiones

Puntos de vista 'y
perspectivas

Inferir y concluir

argumentar, conectar las ideas y dar
opiniones o punto de vista desde su
propio proceso.

Los docentes constantemente no se
preocupaban por indagar Ssi sus
estudiantes comprendian o no los
temas vistos en las clases. Ademas,
no se registraban los procesos
educativos adelantados con ellos,
especialmente en la construccion de
secuencias y estructuras de un texto,
y tampoco permitian que los
estudiantes plantearan hipotesis para
promover la comprensién de un
determinado contenido.

mejor los procesos de ensefianza y
aprendizaje, con el fin de hacer
visible el pensamiento y explotar
al maximo sus capacidades para
desarrollar procesos de
observacion méas complejos, en los
cuales los estudiantes estan mas
atentos a los detalles expresados
en los textos e imégenes que se
abordan en las diferentes clases,

explicar e interpretar textos,
imagenes y situaciones, establecer
conexiones entre los

conocimientos cotidianos y los
conceptos abordados en el aula en
cada una de las clases, ver
diferentes puntos de vista y
encontrar diferentes perspectivas
respecto a un determinado tema,
hacer inferencias y generar
conclusiones con base en lo
aprendido y vivenciado en clase.

En la actualidad se puede
visibilizar el pensamiento de los
estudiantes a traves de su
participacion activa, pues no
muestran miedo al expresar sus
aportes frente a las tematicas que
se abordan, en grupo y de manera

individual cuestionan, indagan,
construyen preguntas, generan
conocimiento, debaten y generan
hipotesis.

De igual manera, se muestran mas
auténomos en el desarrollo de sus
actividades, con lo cual el docente
se convierte en un guia y
facilitador del aprendizaje, que
orienta el proceso educativo.

En este momento, el estudiante
relaciona lo que ha vivido y lo que
sabe, con los conocimientos que se
retoman en clases continuamente y
contrasta diferentes textos para
encontrar puntos de convergencia.

Nota: andlisis realizado a las sub-categorias planteadas en el marco de las estrategias implementadas, teniendo
en cuenta los instrumentos y parametros establecidos para este fin.
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A continuacion, se presentan algunas evidencias del trabajo desarrollado en cada una de las

aulas
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Figura 57. Rutina de pensamiento “Oracion, frase, palabra”. Rutina de pensamlento desarrollada por estudiantes

del grado 201, jornada mafiana, en el area de matematica.
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Figura 58. Rutinas de pensamiento “Veo, pienso, me pregunto” y “preguntas generadoras”. Rutina de
pensamiento desarrollada por estudiantes del grado 301, jornada tarde, en el area de lenguaje.
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Figura 59. Rutina de pensamiento 3-2-1 Puente. Rutina de pensamiento desarrollada por estudiantes del grado
502, jornada mafiana, en el area de Ciencias sociales.
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Figura 60. Rutina de pensamiento “Preguntas generadoras” y ordenadores graficos. Rutina de pensamiento
desarrollada por estudiantes del grado 502, jornada mafiana, en el area de Ciencias sociales.



Tabla 14
Categoria pensamiento. Seguimiento a procesos

Pensamiento

Seguimiento a procesos

Antes

En cuanto al seguimiento, no se tenia ningun
instrumento que permitiera evidenciar el
desarrollo del pensamiento de los
estudiantes. Las practicas pedagogicas del
docente no generaban curiosidad, inquietud,
preguntas o analisis en los estudiantes. No se
propiciaban  espacios de aprendizaje
participativo que le permitieran al estudiante
opinar con seguridad, reflexionar o analizar
las diferentes situaciones y conocimientos
que se trabajaban en el aula.

En cuanto a instrumentos, el Gnico usado
para medir el “desarrollo del pensamiento”
de los estudiantes, era la evaluacion
memoristica, que solo buscaba que ellos
respondieran lo que el maestro queria, o lo
sugerido en el libro guia. Habia poco interés
y motivacién en los docentes por indagar
acerca de estrategias que permitieran
visibilizar el pensamiento de los estudiantes,
como las rutinas de pensamiento, las cuales
despiertan en ellos el deseo de aprender,
generar ideas, construir hipdtesis, captar
significado de palabras, encontrar sentido a
lo que leen, emitir juicios y manifestar
puntos de vista.

Ahora

Gracias al desarrollo de esta investigacion
y a la transformacion de las practicas
educativas, las docentes participantes en
esta propuesta pedagdgica lograron dar un
importante  giro al desarrollo  del
pensamiento en los estudiantes, a través de
la implementacion de las rutinas de
pensamiento y del desarrollo de un proceso
de clase estructurado. En dicho proceso, el
docente hace la presentacion del tema, da
conocer a los estudiantes los objetivos de
aprendizaje y realiza una actividad de
motivacion en la que conecta los saberes
previos de los estudiantes con los objetivos
de aprendizaje. Esto lo hace teniendo
presente el contexto y apoyandose con
diversos instrumentos en el proceso, como
las rutinas basicas de pensamiento y las
guias de orientacion del proceso lector, que
sirven para desarrollar de manera
progresiva e integral los niveles de
comprension lectora en los estudiantes.
Todo lo anterior lo realiza para activar los
procesos basicos de pensamiento de sus
estudiantes, a través de preguntas
generadoras, observaciones, descripciones
y andlisis de diversas situaciones,
relacionadas con el eje tematico a abordar.
Otra de las estrategias utilizadas en el aula
es permitir que los estudiantes seleccionen,
clasifiquen y organicen las ideas segin su
importancia, ya que esto les ayuda a
comprender la estructura y la secuencia
textual, ademas de desarrollar sus procesos
béasicos de pensamiento mas facilmente.
También facilita que amplien sus
expresiones y su vocabulario, buscando
términos propios del texto. Esto le permite
al estudiante comprender mejor el
significado del contenido textual, reconocer
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el lenguaje del autor y conocer distintos
puntos de vista, interiorizando lo leido para
poder hablar del texto con mayor propiedad
frente a otros.

Luego el docente brinda otras posibilidades
en el aula para que el estudiante vaya
aprendiendo y desarrollando su capacidad
de sintesis con distintos tipos de textos,
donde adquiera mayor agilidad y fluidez
lectora, comprenda el uso de signos de
puntuacion y tenga presente los matices de
la voz al realizar la lectura, para que el
oyente perciba sentimientos y &nimos del
lector.

De igual manera, el docente motiva al
estudiante a que desarrolle su capacidad
para seleccionar ideas 'y resumir,
comprender las secuencias, estructuras y
situaciones 0 momentos especificos del
texto leido, para que mas adelante pueda
representar, construir y explicar esas ideas
a través de ordenadores graficos, mapas y
dibujos.
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Nota: anlisis realizado al seguimiento al proceso de visibilizacion del pensamiento en un comparativo de antes

de la investigacion y al implementar la investigacion.

En cuanto a la visibilizacion del pensamiento se puedo encontrar que, al estructurar las

practicas pedagdgicas llevando un proceso metacognitivo (planeacion, supervision y evaluacion)

en el que el docente propendiera por el seguimiento y automonitoreo de cada una de estas etapas,

el estudiante llega a adquirir las habilidades necesarias para llevar seguimiento a su proceso de

ensefianza y expresar sus pensamiento. La transformacion de las précticas, invita al docente a

cambiar sus concepciones, percepciones y a replantear sus acciones como educador, lo cual

repercute positivamente en sus estudiantes, ya que enriquece el desarrollo cognitivo de sus

estudiantes y los invita a expresar y participar en la visibilizacién del pensamiento.
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5.3. Aprendizaje

5.3.1. Andlisis cuantitativo categoria aprendizaje

Los datos relacionados a continuacion se obtuvieron a través de la implementacion de dos
instrumentos ofrecidos a las docentes por el PTA (Programa Todos a Aprender), que han sido
avalados por el Ministerio de Educacion Nacional para evaluar los niveles de comprension
lectora de los estudiantes de béasica primaria, asi como su velocidad lectora y la calidad con la
que leen. También se usaron las pruebas diagnosticas planteadas por Alfonso y Sanchez
(2009) para el ciclo de primaria. Cada uno de estos protocolos cuenta con directrices
establecidas que permiten verificar con efectividad los tres aspectos a evaluar y ofrecen
informacidn valiosa para esta investigacion y para el desarrollo de las practicas educativas.

Uno de estos instrumentos fue tomado como prueba diagnostica y se desarroll6 en la
primera semana de clase del afio 2017; el segundo fue tomado como prueba para verificar el
avance de los estudiantes después de la transformaciédn de las practicas pedagdgicas mediante
la incorporacidon de estrategias metacognitivas, y se implemento posterior a la culminacion
del segundo periodo del presente afio, es decir, seis meses despueés de la prueba diagndstica.

Los datos expresados a continuacion son de tipo cuantitativo y corresponden a cada una
de las aulas en las que tuvo injerencia esta investigacion. De ellos se ha hecho un analisis
para evidenciar de qué manera se ha fortalecido el proceso de comprension lectora en los

diferentes niveles, en los estudiantes de basica primaria.

5.3.1.1. Analisis e interpretacion de resultados grado segundo
En el proceso de investigacion se realizé una prueba diagndstica final en lo referente al nivel
de comprension de lectura en los estudiantes de 201° de la jornada mafiana, con el fin de

determinar avances en este proceso. La prueba aplicada se apoy0 en los autores Deyanira
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Alfonso y Carlos Sanchez (2009), en su libro Comprension Textual. Primera infancia y
educacion bésica primaria. Esta prueba presenta, para el nivel literal, 5 preguntas; para el nivel
inferencial, 4 preguntas; para el nivel critico, 4 preguntas; para un total de 13 preguntas. Segun
los autores en mencion, cada uno de los niveles de comprensién tiene una clasificacion de
acuerdo con la cantidad de respuestas correctas las cuales son alto, medio y bajo. Con respecto a
los resultados alcanzados, se tiene que, del total de los 27 estudiantes que presentaron la prueba,
en el nivel de comprension literal el 15 % se encuentra en estado alto, el 67 % en estado medio y
el 18 % en bajo; para el nivel de comprension inferencial, el 4 % se encuentra en estado alto, el
70 % en medio y el 26 % en bajo; y en el nivel de comprension critico, el 7 % alto, 45 % medio y

48 % bajo, segun se presenta en las siguientes gréaficas:

NIVEL DE COMPRENSION LITERAL GRADO 201°
JORNADA MANANA

" = ALTO
MEDIO

= BAJO
67%

NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL GRADO 201°
JORNADA MANANA

4%

" = ALTO
MEDIO
7

0% = BAJO
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NIVEL DE COMPRENSION CRITICO GRADO 201°
JORNADA MANANA

7%

' = ALTO
MEDIO

45% = BAJO

Figura 61. Graficos porcentuales de resultados en prueba diagnostica grado 2°. Resultados obtenidos por los
estudiantes 201° jornada mafiana en la prueba diagnéstica para los niveles de comprension literal, inferencial y
critico.

Al comparar los resultados presentados en la prueba inicial y la prueba final, se tienen
avances significativos en cuanto a que disminuyd el porcentaje de estudiantes que se
encontraban especificamente en el nivel de comprension literal, pasando del 84 % al 18 % en
el grado de competencia bajo. Ademas, se evidencidé que en los niveles de comprension
lectora inferencial y critico, los estudiantes se presentan en un 70 % y 45 % en el grado de
competencia medio; sin embargo, en el nivel critico el 48 % de los estudiantes presentan un

grado de competencia bajo, lo cual indica que se debe enfatizar mas en fortalecer este nivel.

5.3.1.2.  Analisis de resultados grado tercero
Abordando la realidad de esta aula, se evidencia que los estudiantes pertenecientes a este
grado no desarrollaban un buen proceso de lectura, pues la docente de este grado, solo se
dedicaba al desarrollo de una lectura mecanica y el proceso de comprensidn se estaba dejando de

lado.

De la afirmacion realizada con anterioridad, dan cuenta los resultados de las pruebas
diagndsticas implementadas al inicio del afio escolar 2017, en las que se hacen evidentes las
dificultades de los estudiantes para comprender textos a nivel literal, inferencial y critico. A

continuacion, se muestra una grafica con los resultados de esta prueba.
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Figura 62. Gréficos de resultados prueba diagndstica grado 3°. Resultados prueba diagnostica desarrollada en
grado 301, para los niveles literal, inferencial y critico de comprensién lectora.

En la gréafica se puede observar que en los tres niveles de comprension lectora los estudiantes
de este curso obtuvieron una baja valoracion, ya que, de los 35 estudiantes evaluados, 24
corresponden al 69 % que presenta dificultad en el nivel literal; 33 equivalentes al 94 % en el
nivel inferencial y 28 equivalentes al 80 % en el nivel critico. Por otra parte, solo 11 estudiantes,
es decir, el 31 % tuvo una valoracion media en el nivel literal; 2, el 6 % de los estudiantes, en el

nivel inferencial y 7, correspondientes al 20 % del curso, en el nivel critico.

Los resultados expresados anteriormente evidencian la necesidad de la transformacién del
proceso de comprensién lectora, razén por la cual se estructuraron fichas de lectura basadas en el
proceso lector de Isabel Solé. A través de ellas el estudiante comprende el objetivo de la lectura,
explora sus conocimientos previos, construye interpretaciones acerca de lo leido y puede
responder a cuestionamientos de tipo literal, inferencial y critico. En algunas se hace

transversalidad de las areas y los contenidos (Anexo P).
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Posterior a la transformacion de las practicas pedagogicas y por ende del proceso lector
desarrollado con los estudiantes, se aplico una prueba de seguimiento para evaluar el avance de
los estudiantes en esta competencia. A continuacion, se muestran los resultados de esta prueba de

avance.

Nivel de Comprension Lectora estudiantes 301
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(7]
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o

Baja Media Alta

Prueba de seguimiento
Niveles

Figura 63. Gréfico de resultados de la prueba de seguimiento grado 3°. Resultados de la prueba seguimiento
desarrollada en grado 301, para los niveles literal, inferencial y critico de comprensién lectora.

La prueba mencionada se implementd en el mes de agosto, es decir, siete meses después de la
prueba inicial. Durante ese tiempo se siguié de manera rigurosa la implementacion de un proceso
de comprension de lectura estructurado y fortalecido, que buscaba que los estudiantes realmente
comprendieran los textos a los que se enfrentaban y por ende fortalecieran sus competencias a

nivel literal, inferencial y critico.

Como se evidencia en esta grafica, hay avances notorios en el fortalecimiento de la
comprension lectora de los estudiantes de grado tercero, en los niveles de comprension literal,

inferencial y critico.
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En el nivel literal, solo 4 estudiantes, es decir, el 11 %, muestran una valoracion baja; 21
estudiantes, 60 %, obtuvieron una valoracion media y 10 estudiantes, el 29 %, llegaron a
valoracion alta. En el nivel inferencial, 2 estudiantes, es decir, el 6 %, obtuvieron una valoracién
baja; 27, correspondiente al 77 %, una valoracion media; y 6 estudiantes correspondientes al 17
% obtuvieron una valoracion alta. Finalmente, al analizar el nivel critico, 7 estudiantes,
correspondientes al 20 %, atn presentan una debilidad notoria; 22 estudiantes, el 63 %,
obtuvieron una valoracion media y 6 estudiantes, que representan el 17 % de la poblacion total,

alcanzaron una valoracion alta.

Estos resultados evidencian que el proceso esta siendo efectivo y que se ha mejorado
especialmente en los niveles de comprension literal e inferencial, ya que un alto porcentaje
superd la valoracion baja obtenida a principio de afio en la prueba diagndstica. En cuanto al nivel
de lectura critico, el avance ha sido poco, lo cual indica que hay que seguir trabajando no solo en
este nivel, sino en todos, para lograr que el grupo en general pueda llegar al desarrollo de estas

competencias de manera efectiva.

5.3.1.3.  Andlisis de resultados grado quinto
Para identificar mejor el proceso lector de los 67 estudiantes de grado quinto, se llevaron a
cabo dos momentos fundamentales en los que se aplicaron dos pruebas: una como diagnoéstico de
entrada y otra diagnostica de salida. Estas pruebas arrojaron resultados en cada uno de los niveles
de comprension literal, inferencial, critico e intertextual, con los cuales se pudieron comprobar

las dificultades y los avances en el proceso de comprensién lectora.

En un primer momento se pudo evidenciar una mayor dificultad en los estudiantes, al

responder a una prueba de comprension lectora titulada “El asno”, tomada del Icfes del afio 2015
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y organizada en 6 preguntas claras y sencillas con mdaltiple alternativa de respuesta, pero con
solo una correcta. De esta se obtuvieron unos porcentajes bajos en cada nivel. Por ejemplo, en el
nivel literal, el 29 %; en el nivel inferencial, el 41 %; en el nivel critico, el 23 %; y en el nivel

intertextual, el 9 %. Como se presenta a continuacion en la figura:

Resultados prueba de comprension lectora
diagndstica de entrada del nivel 5°

M Literal ™ Inferencial Critico M Intertextual

-

40%

Figura 64. Gréficos de resultados prueba diagndstica grado 5°. Resultados prueba diagnéstica, desarrollada en
los grados 5° para los niveles de comprensidn literal, inferencial, critico e intertextual de comprension lectora.

En un segundo momento se aplicd una prueba de comprension lectora de salida denominada
“La flor més bonita”, tomada del tercer ciclo de primaria. Esta estaba organizada en 20 preguntas
de selecciéon mdltiple con Unica respuesta, otras de interpretacion relacionando contenidos
especificos del texto, y, por ultimo, preguntas que mostraban el analisis y la opinién del texto de
acuerdo con el planteado por el autor. La prueba mostr6 un notorio avance en cada nivel, como
es el caso de lograr una comprension en el nivel literal del 62 %, 41% en el nivel inferencial, 22
% en el nivel critico y 10 % en el intertextual. Todo ello se puede conocer con la siguiente figura

(Anexo Q).
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Resultados prueba de comprension lectora de
seguimiento del nivel 5°
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Figura 65. Gréfico de resultados de la prueba de seguimiento grado 5°. Nota: Resultados de la prueba
seguimiento desarrollado en los grados 5 ° para los niveles de comprensién literal, inferencial, critico e intertextual
de comprension lectora.

Observando los resultados de las pruebas de entrada y seguimiento que se implementaron en
cada uno de los grupos focalizados, se puede ver un avance significativo en el progreso de los
estudiantes en la comprension lectora, ya que actualmente el 69% aproximado de los 127
estudiantes participantes en la investigacion, se encuentran en un nivel literal éptimo. En un
principio, en este nivel solo se ubicaba 28% aproximado de los 127 estudiantes. De igual manera
en el nivel inferencial aproximadamente 57% (de la poblacion participante en la investigacion)
esta en un nivel 6ptimo, comparado con la prueba de entrada en la que solo el 23% aproximado

de la poblacidn, estaba en este nivel.

Estos resultados develan que la transformacion que se ha llevado a cabo al interior de las
aulas, esta incidiendo positivamente en el proceso de aprendizaje de los estudiantes y
especificamente en el desarrollo de sus competencias lectoras. Es claro que la transformacion de
las practicas pedagdgicas y la implementacion de estrategias metacognitivas en el aula, le ha

permitido a los docentes reestructurar su quehacer, y a los estudiantes les dio la oportunidad de
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adquirir las herramientas necesarias para llegar a la comprension efectiva de textos, literal e

inferencialmente de manera progresiva.

5.4. Unificacion de los datos analizados

Durante el desarrollo de este trabajo investigativo, se vio la necesidad de hacer un analisis
mas profundo que permitiera integrar datos de tipo cualitativo y cuantitativo, para visibilizar de
una forma mas explicita los resultados obtenidos durante el proceso de investigacion, ya esta
tiene un enfoque mixto. A este respecto, Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) sefialan que el

disefio mixto:

Este modelo representa el mas alto grado de integracion o combinacién entre los enfoques cualitativo
y cuantitativo. Ambos se entremezclan o combinan en todo el proceso de investigacion, o al menos,
en la mayoria de sus etapas. Requiere de un manejo completo de los dos enfoques y una mentalidad
abierta. Agrega complejidad al disefio de estudio; pero contempla todas las ventajas de cada uno de
los enfoques. (p.21)

Teniendo en cuenta lo anterior, inicialmente se realizé un analisis cualitativo y descriptivo de
los datos obtenidos, a través de instrumentos como las bitacoras y los diarios de campo que las
docentes investigadoras diligenciaron al iniciar la investigacion. Estos instrumentos permitieron
encontrar falencias en el desarrollo de los procesos pedagogicos adelantados en cada una de las
aulas, los cuales estaban permeando el proceso de comprension lectora de los estudiantes. De
igual manera, para validar el hecho anteriormente mencionado (dificultad en el proceso de
comprension lectora), se implemento una prueba diagnostica con los estudiantes para determinar
en qué nivel de comprension lectora se encontraban y asi poder establecer las estrategias de
mejoramiento pedagdgico pertinentes para fortalecer este proceso, las cuales estuvieran acorde

con los resultados hallados en el proceso descriptivo y las necesidades educativas de los
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estudiantes, esto con el fin de mejorar progresivamente las practicas pedagdgicas de aula. Estos
hallazgos se dieron gracias a un proceso critico-reflexivo desarrollado al interior de la

comunidad de aprendizaje que se formd a lo largo de esta investigacion.

La informacidn obtenida se organizo teniendo en cuenta las categorias y subcategorias de
analisis establecidas en la investigacion, en las cuales cada una de las docentes brindd sus
aportes teniendo en cuenta su experiencia al interior del aula y el manejo que se dio de los

respectivos instrumentos.

De igual manera, a lo largo de la investigacién y teniendo en cuenta que este es un proceso de
reflexion continua, las docentes siguieron describiendo el proceso desarrollado en sus aulas por
medio de los instrumentos mencionados anteriormente y ademas incorporaron como
instrumentos de analisis las planeaciones de clase y las rubricas de evaluacién y autoevaluacion
del proceso pedagogico con el objetivo de recolectar informacion importante que permitiera
evidenciar la transformacién pedagdgica y conocer mediante el analisis de estos, qué avances

estaba ofreciendo el proceso.

Asi mismo, se desarroll6 una prueba de seguimiento para determinar el progreso en el
proceso de comprension lectora en cada uno de los grados participantes en la investigacion y al
contrastar los resultados de esta (resultados analizados cuantitativamente), con el nuevo analisis
de las préacticas pedagdgicas ya transformadas (resultados analizados cualitativamente), las
investigadoras evidenciaron con mayor facilidad, que las estrategias implementadas en el aula 'y
la transformacion de las practicas pedagogicas, tuvieron un efecto positivo en el rendimiento
académico de los estudiantes ya que mejoraron considerablemente y se vio un avance

significativo en el proceso de comprension lectora, puesto que aproximadamente el 67% de los
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127 estudiantes ya pueden responder con efectividad a preguntas de tipo literal, el 57% a
preguntas de tipo inferencial y aproximadamente un 37% a preguntas de tipo critico. Los
resultados anteriormente mencionados son evidencia clara de que, el proceso pedagdgico
planteado en la investigacion y las estrategias implementadas fueron oportunos y efectivos para
dar cumplimiento a los objetivos establecidos y las necesidades encontradas al inicio de la

investigacion.

Cabe resaltar que a la luz de los resultados tanto cualitativos como cuantitativos, esta
investigacion debe seguirse desarrollando para ofrecer a todos los estudiantes de la institucién, la
oportunidad de avanzar en sus procesos de ensefianza y aprendizaje, al igual que en el proceso
de comprension lectora y asi mismo motivar a todos los docentes de la comunidad educativa a

fortalecer sus procesos pedagdgicos.
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6. Conclusiones

Al realizar un andlisis de las practicas pedagdgicas, a través de los diferentes instrumentos
(diarios de campo y bitacoras), en los cuales se registraron las observaciones directas de los
docentes participantes en la investigacion, se encontrd que existian falencias en la planeacion de
las actividades pedagogicas desarrolladas en el aula, la metodologia utilizada para abordar las
mismas no era la mas apropiada, y los recursos y estrategias eran insuficientes para satisfacer las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes. Por lo expuesto anteriormente, los nifios
presentaban dificultades para expresar su pensamiento, analizar de manera correcta las
situaciones presentadas por las docentes y en el nivel literal, inferencial y critico, no alcanzaban
el minimo de comprension. Estas situaciones estaban incidiendo negativamente en los
aprendizajes de las diferentes areas curriculares y por ende en su rendimiento académico de los
estudiantes. Lo anterior conllevd a la realizacion de una prueba diagnostica de comprension
lectora, la cual corrobord las falencias que en un principio mostraban los estudiantes en cuanto a
comprension y orientd a las docentes a reflexionar profundamente sobre su quehacer pedagégico,
para transformarlo y reorientarlo en pro del mejoramiento de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo expresado y al fortalecer las précticas pedagdgicas de aula,
implementado desde la planeacion estrategias metacognitivas, el docente comienza a transformar
de manera efectiva su manera de ensefiar, se hace consciente de que el proceso pedagdgico debe
estar orientado a pensar, organizar y reflexionar sobre el mismo, que en su planeacién debe
procurar una revision anticipada de los objetivos, materiales, tareas y actividades que desea
desarrollar, y que quede prever las situaciones que puedan presentarse al momento de

implementar su planeacion, para asi dar cumplimiento los objetivos propuestos. De igual manera
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es fundamental que se tengan en cuenta las necesidades de los estudiantes, las cuales deben
prevalecer sobre el cumplimiento de los contenidos curriculares y que la actividad pedagégica
parta del contexto y de las expectativas del estudiante. Por Gltimo y no menos importante es
fundamental que se lleve a cabo un monitoreo constante del proceso pedagdgico para detectar las
falencias que hayan acontecido en el mismo, con el proposito de evaluar y autoevaluar si las
condiciones del proceso de ensefianza fueron apropiadas y tomar las medidas necesarias para que
todos los estudiantes puedan llegar a un aprendizaje significativo, que les provea las

herramientas necesarias para desemperfiarse efectivamente en cualquier campo de su vida.

Con el desarrollo de este propuesta pedagdgica-investigativa, se logré que los docentes
hicieran un cambio significativo en su quehacer pedagdgico, pensando y construyendo las
planeaciones a partir de soportes tedricos, estructurando de una forma mas dinamica la
ensefianza, incluyendo estrategias metacognitivas segun el objetivo de aprendizaje y el uso de
rutinas de pensamiento como herramientas para visibilizar el pensamiento de los estudiantes.
Con esto, se logré mayor participacion de los estudiantes en las actividades escolares, quienes
gracias a estas transformaciones, fortalecieron su habilidad comunicativa, su comprension en los
niveles literal e inferencial y adquirieron habilidades para argumentar con mayor propiedad,
hacer analisis critico y reflexivo de las situaciones planteadas en clase, enlazar con facilidad los
conocimientos previos con el nuevo conocimiento y visibilizar su pensamiento de una manera

mas acertada y comprensible.

La elaboraron guias y rejillas de seguimiento lector, son instrumentos que permiten fortalecer
el proceso pedagogico, pues ofrecen al docente la posibilidad orientar de una manera organizada
cada una de las actividades académicas, facilitando el proceso de ensefianza y aprendizaje en el

aula, describiendo y evaluando cada momento ejecutado. Ademas, estas herramientas permiten a
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agentes educativos, conocer el avance del proceso de ensefianza y aprendizaje, fortalecer el
proceso de comprension de lectura, y apoyar también los procesos basicos de pensamiento,
mejorando asi las habilidades comunicativas de los estudiantes y por ende su rendimiento

académico, de manera conjunta en todas las areas curriculares.

Se logro una articulacion de los contenidos curriculares de forma trasversal por medio de la
organizacion de planeaciones pertinentes, de acuerdo con las necesidades institucionales y
teniendo como base el desarrollo de la comprension lectora en cada uno de los niveles. Esto
permitié mejorar la calidad formativa de los educandos y hacer mas eficiente la labor docente
mediante el compromiso y la responsabilidad. Cabe resaltar, que al socializar esta propuesta
pedagdgica las directivas se mostraron muy interesadas y varios docentes participaron de manera
indirecta, implementando en sus aulas algunas de las transformaciones pedagogicas sugeridas y
estrategias metacognitivas relacionadas en esta investigacion. Sin embargo, se hace necesario
desarrollar un trabajo conjunto vinculando a toda la comunidad educativa para desarrollar
procesos pedagdgicos de calidad y fortalecer asi la comprension lectora en los estudiantes de

toda la institucion.

Teniendo en cuenta lo anterior el rector de la institucion, el coordinador académico y el
consejo académico, expresaron su interés y aprobacion para que lo planteado en esta propuesta
investigativa sea incorporado de manera progresiva al PEI, a fin de fortalecer la labor pedagdgica
de los docentes y generar cambios positivos en las practicas de aula desde preescolar hasta grado
undécimo. En este momento las directivas de la institucion establecieron que las planeaciones
deben llevarse a cabo teniendo en cuenta las directrices que se proponen en esta investigacion y
de igual manera se incorpora al Sistema Institucional de Evaluacion, el uso de las rabricas de

evaluacion y autoevaluacion del proceso pedagdgico, para que los docentes tenga instrumentos
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de apoyo que les permitan analizar y reorientar si es necesario, sus procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Por ultimo y no menos importante, teniendo en cuenta que uno de los propositos de este
proyecto es dar continuidad al mismo y ampliar su campo de incidencia, se encuentra a traves de
la investigacion que la escritura es otro elemento de importancia que no ha sido retomado a nivel
institucional y que las debilidades de los estudiantes en el mismo campo, afecta el desempefio
académico de los mismo, ya que sus textos no muestran elementos semanticos, sintacticos y
pragmaticos claros, razon por la cual se requiere que el docente dedique mas atencion al
desarrollo de este y lo complemente con el proceso de comprensién lectora que se esta llevando
a cabo. Asi mismo, otro proceso que merece atencion es la evaluacion, la cual debe dejar de ser
un instrumento sancionatorio que solo ofrece una valoracion numeérica, para convertirse en un
proceso formativo que apoye a los estudiantes en su proceso de ensefianza y le permita a los
decentes recolectar informacion importante para identificar debilidades y fortalezas de su

proceso pedagogico.

7. Recomendaciones

Los docentes deben hacer un analisis reflexivo continuo de sus précticas, ya que este proceso
permite reconocer las debilidades y las fortalezas pedagdgicas, y de esta forma modificarlas en
beneficio de la poblacién escolar; a su vez, permite mejorar los procesos pedagdgicos
adelantados en cada una de las areas, partiendo de los saberes previos de los estudiantes y

haciéndolos participes del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Es fundamental utilizar las preguntas generadoras para desarrollar los procesos de

pensamiento y mejorar el aprendizaje en cada una de las areas del saber, donde el estudiante
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formule hipotesis que le permitan ampliar su conocimiento y argumentar con propiedad sus ideas
a través de un proceso lector. También es necesario establecer comunidades de aprendizaje en la

Institucion educativa para mejorar los procesos de comprension lectora en la poblacién escolar e

incorporar en el Proyecto Educativo Institucional el uso continuo de estrategias metacognitivas

para dinamizar la labor pedagogica.

Otra herramienta pedagdgica que permite fortalecer de manera significativa el proceso de
comprension en los estudiantes es el uso continuo de las rutinas de pensamiento propuestas por
Ritchhart, Church y Morrison (2014), ya que propician mayor participacion en los estudiantes y

generan la produccion de ideas y conocimientos.

El docente dentro de su labor pedagdgica debe incluir la evaluacion como una herramienta de
apoyo Yy conocimiento para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de una forma
integral y reflexiva, teniendo en cuenta la opinion del estudiante como punto central de su labor

y utilizando los diferentes instrumentos que le permitan evidenciar este proceso.

8. Preguntas que surgen de la investigacion
Gracias a que este proceso de investigacion tendra continuidad, surgen algunas preguntas
que pueden ser la base para ampliar el proceso, aumentar su alcance y darle un nuevo
horizonte.
Las rutinas de pensamiento son estrategias que potencian el aprendizaje y contribuyen a
que el estudiante desarrolle efectivamente sus habilidades comunicativas, pero ¢Qué
estrategias diferentes a las rutinas de pensamiento, pueden ayudar a los estudiantes a hacer

visible el pensamiento y mejorar su habilidades para producir textos escritos?
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Teniendo en cuenta que la institucion atiende a poblacion con necesidades educativas
especiales, ¢Qué estrategias son pertinentes para apoyar a los estudiantes con estas necesidades
(por ejemplo: discapacidad cognitiva) para que puedan superar sus dificultades en lectura y

escritura, y ofrecer asi mayor cobertura a la poblacion escolar?

Teniendo en cuenta que, los estudiantes contindan su proceso educativo en la institucion en
grados superiores, y que en ocasiones ellos presentan dificultades académicas cuando llegan a
secundaria, ¢Como vincular a los docentes de secundaria para que implementen las estrategias
mencionadas en esta investigacion? y ; Como transversalizar los procesos de lectura y escritura a

todas las areas del conocimiento, especialmente en secundaria?

¢Como concientizar a los docentes para hacer de la planeacion un proceso méas didactico e
integrador de saberes donde se fortalezca el desarrollo del pensamiento de los estudiantes al

interior del aula?

¢Como fortalecer la competencia escritora a través de la implementacién de estrategias

metacognitivas en el desarrollo de cada clase?

¢ Como transformar las practicas evaluativas desarrolladas por los docentes de la Institucion,
para que a través de estas puedan analizar su practica educativa y asi determinar las acciones de
mejoramiento mas adecuadas para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje al interior

del aula?
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Anexos

Anexo A. (Reporte dificultades Pruebas Institucionales Tutor PTA)
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MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL
TODOS A APRENDER: Programa para fa Transformacion ds la Calldad Educativa

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMETNAL GONZALO JIMENEZ DEQUESADA
ANALISIS DE PRUEBAS APRENDAMOS

Aprendamos 2a §

Aprendamos es una esratega de evaluacion formativa del aprendizaje en las areas de
lenguaje ¥ matemancas para todos los esmdiantes de 2° a 5° grado de los establecimientos
educanvos focalizados por el Programa Todos 2 Aprender 2.0 y del programa jornada
unica.

APRENDAMOS: herramienta para la evaluacion formativa

El Gobierno Nacional se ha planteado como objetivo fundamentsl el desarrolio de
competencias basicas de los nifos y adolescentes e la educacion preescolar, basica y
mediz. Para su cumplimiento, una de las estrategias disefadas es el fortalecimiento del
Sistema de Evaluacion y el fomento de eswategias de mejoramiento y acompaiamiento a
docentes a partir de referentes como los Estandares Basicos de Competencias y sus
Derechos Basicos de Aprendizaje.

Desde esta perspectiva, el Ministerio de Educacion Nacional has vemdo desarrollando una
serie de mstrumentos orientados a monitorear 1z calidad educativa v retroalimentar 2 la
conmunidad. APRENDAMOS constituye una herramienta para 1a Evaluacion Fonmativa de
Esmdiantes.

Que es APRENDAMOS?

APRENDAMOS es una herramienta para 12 Evaluacion Formativa de Estudiantes, que
se desarrolls a parur de la aplicacion de una prueba que evalia las competencias en
matematicas y en lengnaje de los esmudianzes de 2° a 5° de 12 basica primaria de
estzblacimientos educanvos jornada unica y de estzblecimientos educativos acompanados
por el PTA 2.0. L2 prusba penmite obtener resultados inmediatos para cadza uno de los
evaluados y le entrega al docente orientaciones pedagogicas que mcluyen estrategias
didacticas para la reflexion sobre los resultados de sus estudiantes y sobre la acciones de
mejoramiento en sus practicas de aula. Aprendamos se aplica dos veces en el afio (sbril y
agosto) de modo que se pusde comparar el mejoramiento de los aprendizajes de cadz uno
de los estudiantes

Caracteristicas de las pruebas
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Grado

Caracteristicas de la prueba

2

Los esmdiantes van a presentar 2l examen en dos sesiones. En la pnimera se
presentara la prueba de matematicas. 1a cual cuenta con 40 preguntas ¥ su
duracion sera da 2 horas. En la segundz sezion se hara la prueba dea lenzuaje, 1a
cual cuenta con 38 preguntas y su duracion estimada es de 2 oras.

L

Los estudiantes van a presentar el examen en dos sesiones, En la primera se
presentara la prueba de matematicas, Ia cusl cuenta con 40 preguntas ¥ su
duracion es de 2 horas. En la sezunda sesion se hara la prueba da lenguaje, la cual
cuenta con 38 preguntas v su duracion es de 2 horas.

Los esmdiantes van a presentar ol examen en una sesion dividida en dos pares. En
1a primera parte se presenta la prueba de Matemarticas con 44 ftems, yenlz
segunda parte se presents 1a prueba de lenguaje con 37 preguntas. El aempo
estimado para esta Mmica $25ion es de 4 horss.

o

Los esmdiantes van 2 presentar 2l examen en una sesion dividida en dos pares. En
la primera parte se presenta la prueba de Matemarticas con 40 ftems, yenla
segunda parte se prasents la prueba de lenguaje con 37 preguntas. El gempo
estimado para es1a unica sesion es de 4 horas.

RESULTADOS GLOBALES A NIVEL PRIMARIA, GRADOS 3°, 4 ¥ 5°

Los resultados de las pruebas amrojan que los esmdiantes tienen grandes dificultades en
leaguaje para:

r

v

Comprender diferentes npos de textos y dar cuenta de la mformacion contenidz en
ellos de manera implicita y explicita, local y global.

Dar cuentz de un desarrollo progresivo ea ls comprension de como el lenzuaje esta
formado por diferentes unidades (sonides, palabras, oraciones y textos) y del uso y
funcion de algunas de sus formas en el proceso de la sizuificacion v 1a
comunicacion oral y escrita

Dar cuenta de 1a conciencia de uso y contol de los mecanismoes semanticos.
sinTacticos y pragmancos que regulan 1z produccion y revision de 1a escrimra.
Responder preguntas asociadas a 1a produccion textual ¥ la revision escritural.
Las dificultades de los estudiantes se reflejan en que no tenen la habilidad pars
identifica el proposito que debe cumplir un escrito, identifica el tipo de texto y el
enuncizdo que permiten Cumplir COD IR Proposito (COMO IeSUMIT Un 18X10 COrTo).
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identifica el destinatano de un escrito, atendiendo al proposito ¥ asunto y revisa y
propone CorTecciones, en un escrito corto v sencillo, atendisndo a las reglas basicas
de concordancia, al uso basico de los signos de puntuacioa o al sentido de lo que se
escribe.

Responder preguntas asociadas a Ia lectura e interpretacion de textos. En este
aspacto las dificultades se encuentran en la capacidad del estudiante para evaluar la
adecuacion del uso de ciertas palabras, expresiones o recursos retoncos, identifica
1as fanciones que cumplen los parrafos las secuencias de textos argumentativos ¥
ubica informacion en el texto para explicar ideas o dar cuenta de argumenios.
Responder preguntas asociadas a las habilidades basicas para le lectura v la
escritura. Eno las que se les dificulta Identifics el tipo de texto adecuado y explica la
seleccion, reconoce los arzumentos que le permuiten sustentar posicionses especificas,
identifica las ideas o arzumentos que no aportan a la sustentacion de una posicion
argumentativa, @ identifica la informacion que Ie hace falta 2 un texto para cumplir
con el proposito v el topico propuesto.

Los resultados de las pruebas amojan que los esmudiantes nenen grandes dificultades ea
matematicas para.

r

r

Describir e interpretar propiedades v relaciones de los mimeros y sus operaciones,
para establecer equivalancias.

Resuelve problemas que requieran extraer informacion explicita o implicita d= un
conjunto de datos.

Describir e interpretar propiedades y relaciones de los mmeros ¥ sus operaciones,
para establecer equivalencias.

Responder preguntas asocizdas al components comunicacion. relacionado con:
Diferenciar las propiedades del nimero en relacion con su contexto da uso,
identificar propiedades no convencionales de las operaciones, establecer relaciones
entre diferentes unidades de medida, organizar y clasificar informacion estadisticay
comparar conjuntos da datos relacionados con énfasis en como los datos s2
dismibuyen.

Responder preguntas asocizdas al componente razonanuento relacionado con:
generar nueva informacion a parur de distinis representaciones de un conjunto de
datos e interpreta el grado de probabilidad de un evento aleatorio.

Responder preguntas asociadas al componente resolacion relacionadas con:
formular y resolver simaciones problema. comrespondientes a la estructura adiava y
muitiplicasiva de los nimeros naturales y resolver problemas qua requieren, para su
solucion, relacionar diferentes formas de representacion de datos.
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Anexo B. (Ejemplo de talleres de lectura desarrollados con los estudiantes antes de iniciar
la investigacion)

Grado tercero
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Anexo C. (Comparativo estadistico de resultados Pruebas Saber 2012 a 2015, area de
lenguaje grados tercero y quinto)

. Comparacion de porcentajes segin niveles de desempefio por aho en lenguaje, tercer grado
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Figura 1. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en lenguaje, tercer grado. Fuente:
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion - Icfes.
http://lwww?2.Icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/seleccionReporte.jspx

Comparacion de porcentajes segln niveles de desempefo por afio en lenguaje, quinto grado
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Figura 2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en lenguaje, quinto grado. Fuente:
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacién - Icfes.
http://www?2. Icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/seleccionReporte.jspx


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/seleccionReporte.jspx
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/seleccionReporte.jspx
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Anexo D. (Reportes Indice Sintético de Calidad Educativa 2015, 2016)

-/

b S § emm

TRE ALRENAE AARLAD e

ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO
INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO
JIMENEZ DE QUESADA

REPORTE DE
LA EXCELENCIA 2015

Afirmar que queremos alevar & calldad educativa del pals @5 ficil de decir, pero para realmente logrario, s
indlispensable que sepamos dénde estamos, 3 dénde quaremos Hegar y, sobre todo, coma lo vamos a cansaguir,

Todas estas preguntas deben enfocarse en lo mids importante: como y qué tanto estan aprendiendo nuestros
estudiantes, iior 50, desde hoy Contamos Con una nueva herrameenta gue Nos perMmitird medir 03mMo Vamas a
nivel de colegio, enticlad temtarial y pais: of indice Sintético de Calidad Educativa,

Con el Indice. cada colegio sabra con certeza como esta en cada uno de sus niveles: Basica Primaria, Basica
Secundaria y Media Lainterprotazion os meuy senca: so trata de una escala de 1 3 10, sionda 10 of valor mas
alto que podemas olxensr.

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
La escoin de vafores es de 1 o 10séendo 10 fa mds alta.

NAL 507

Framadio aocioeal
Pawmenta)

ETC 545

Frosmdaho Exdidod
Yerdponay Cortificada

PROGRESO DESEMPEND EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR
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Total

(2 PROGRESO <D

Esio componente busca madr gued tanto ha mejorade of colegio en relacian con los resultados que ol establecimissto
obtiva &f a0 antaedor s decln s rata de una comparacidn conshgo msano, wlsosndisnts del promecio o
desempero obtenido,

Fara ol components de progreso en Edsica Pamana, o constdera of cambxo en & porcemtage do estudiantes ubtcados
an of pivel dedesempeno Inselickeste delas prosdas Sabee 37y 5" 80 MERENCIS ¥ Loguae ESI0 (pames Cecll (s
amedida gue el porcenta)e disminuye, | eacelenda aumenta

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES EN NIVEL INSUFICIENTE

Lo escoly dewalores os de 0a TO0%.
Les valores especifices pare of colrglo s puwden encontm f ax of recaadro o jo derecha de code barre, *

Convencionen
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ommsn € BEG (g o

ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO
INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO
JIMENEZ DE QUESADA

BASICA PRIMARIA

REPORTE DE
LA EXCELENCIA 2016

Afrmar que queremos elevar |a calidad educativa del pals es facl de declr, pere para realmente logrario, es
indispensable que sepamos donde estamos. a ddnde queremaos Begar y, sobire tada, como ka vamos a consequir,

(Cémo y qué tanto estan aprendlendo nuestros estudlantes?. Dusde hay volvemes a contar con ol
Indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE] que es una herramienta que nos permite medis cdmo
vamos en materis de calidad educativa en cada nivel de coleglo, entidad territorial certificads y pais.

Con el ISCE. cada colegio sabe con certeza ¢cdmo estd en cada uno de sus niveles: Bisica Primaria,
Bdsica Secundaria y Madia.

La interpratacion es muy sencliac se trala de una escala de 1 5 10, siendo 10 el vakor més alto que podemas abtener.

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
La escalo de valores es de 1 o 10 séendo 10 la mds alta,

m @ o
D+@ +0)+

PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR
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Total

(2 PROGRESO D

£ste componeate busca medl qué tanto ha megorado el coleglio en sdacde con fos resullados gee of estabilechmiento obituva
o 050 avierion B3 decr, s rats de une comparac on sonsige mismo, independien te del proenecko o desempene chiendo,
Para of componente de progreso on B3¢ Primarn, se considana el cambio porcentual en of porcentajo de estudiantes
ublcados on ol nive de desompens incuficents de s proebas Saber 32y 5% en Mateenaticas v Longuas, 510 qusre
decir que & medids que el porcertale disminuye, nos ScErcamos mas o la excelench

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES EN NIVEL INSUFICIENTE

Lo escale devaloves esde D a 100%.
Los valores especificos pave el colegio se pueden swcomtrar an ol recuadro a la devecha de cade barra,
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Anexo E. (Formato de bitacora del docente)

FORMATO DE BITACORA DEL/LA DOCENTE

La Bitacora es la hoja de ruta que siguen los navegantes en alta mar. Les aclara y orienta el camino. Escuela
Nueva adopté el término de Bitacora para sefialar el seguimiento a los desempefios del estudiante. ¢Por qué no
imaginar que también los docentes pueden tener su Bitacora, es decir, su propia hoja de ruta en la que se registre
cémo avanzan y se transforman su relacion y sus representaciones con el oficio de ser docentes? ¢Cuales son sus
expectativas frente a alguna o algunas de sus practicas de aula?, ¢ Como se realizan como profesionales?, ¢, Cudles
han sido los logros, las dificultades o inconvenientes?, etc. Y, asimismo, resulta de gran interés registrar de qué
manera se han confrontado sus ideas pedagogicas, qué nuevas inquietudes han surgido frente a su propia practica o
frente a temas generales y qué reflexiones hacen para promover cambios en su practica profesional. El componente
de Formacion Situada del programa Todos a Aprender propende por la ampliacién de la capacidad reflexiva,
metacognitiva y critica de los docentes de modo que puedan rastrear y monitorear sus practicas a partir de
escrituras que puedan ser compartidas en diversos espacios, entre ellos el de la Comunidad de Aprendizaje (CDA).
Como plantea Green (1985):

Existe lo que podria llamarse la conciencia del oficio. Esa conciencia se manifiesta cuando el profesional,
sea principiante o experimentado, adopta los patrones de su propia profesiéon. En otras palabras, aparece
toda vez que nos convertimos en jueces de nuestro propio caso y afirmamos que nuestro desempefio es
bueno o malo, adecuado, habil y otras cosas por el estilo... Asi, tener conciencia del oficio es haber
adquirido la capacidad de felicitarse a uno mismo o de sentir una profunda satisfaccion ante algo bien hecho,
vergilienza ante el trabajo descuidado e incluso descontento ante la negligencia o la despreocupacion (segun
se cita en Brubacher, Case y Reagan, 2000:32).

El siguiente formato facilita la reflexién a través de una serie de preguntas, que se pueden seleccionar del
listado en la pagina 2, de acuerdo al caracter de cada visita. La propuesta es que cada uno de los/las docentes que
forma parte de la Comunidad de Aprendizaje dentro del Programa Todos a Aprender realice un breve escrito
semanal que gire alrededor de minimo dos de estas preguntas y lo comparta con al menos uno de sus compafieros
de esta CDA vy, naturalmente, con su tutor/a y, en ocasiones, con el/la formador/a o uno de los Directivos Docentes.
Los lectores deberan retroalimentar esta Bitdcora. Las fechas y la frecuencia con la que se compartiran las Bitacoras

deben ser establecidos de antemano entre los miembros de la CDA y deberan ser respetados juiciosamente.

Referencia

Brubacher, J. W., Case, Ch. & Reagan, T. G. (2000). Cémo ser un docente reflexivo: La construccion de una cultura
de la indagacion en las escuelas. Barcelona: Gedisa
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BITACORA SEMANAL #

NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO:

NOMBRE DEL DOCENTE OBSERVADOR:

FECHA: GRADO: AREA:

CONTENIDO DISCIPLINAR:

HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION:

PREGUNTAS GUIA:

SOBRE LA PLANEACION

SOBRE EL DESARROLLO DE LA CLASE — OBSERVACION

SOBRE LA COMUNIDAD DE APRENDIZAJE — CDA

CONCIENCIA DEL OFICIO
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PREGUNTAS QUE FACILITAN LA REFLEXION
1. SOBRE LA PLANEACION
1.1.  ¢Qué fue lo mas interesante para mi en el ejercicio de planeacién que realicé?
1.2.  ¢Qué dificultades me encontré al realizar la planeacién?
1.3.  ¢Puedo reconocer si logré ajustar el contenido disciplinar a las caracteristicas de mis estudiantes?
1.4.  ;Encontré los recursos apropiados para desarrollar el tema y los contenidos disciplinares?
1.5.  ;Qué tanto puedo evidenciar los aprendizajes de los estudiantes en sus desempefios?

2. SOBRE EL DESARROLLO DE LA CLASE — OBSERVACION

2.1 ¢Qué aspectos quisiera destacar de cémo sucedié la clase y por qué? POSIBLE ASPECTOS: Ajuste de los
RCE a la planeacién: clima de aula, efecto del trabajo cooperativo, uso de los recursos empleados, valoracion
continua, comportamiento de algun o algunos estudiantes, acompafiamiento por parte de compafieros, del tutor
o de alguien mas, aportes de los estudiantes, visibilidad de los aprendizajes, valoracion, etc.

2.2 ¢Cbémo me senti durante el desarrollo de la clase y por qué?

2.3 ¢Cbmo podria describir los desempefios de los estudiantes en esta sesion? ¢ Cual fue su actitud?

3. SOBRE LA COMUNIDAD DE APRENDIZAJE - CDA

3.1 ¢Formar parte de una comunidad de aprendizaje ha impulsado la reflexion sobre mi préctica en el aula?

3.2 ¢Siento que he podido hacer aportes a esta? ¢Puedo reconocer algin aporte mio a este grupo de
compafieros?

3.3 ¢ Qué podria hacer para mejorar mi participacion en esta CDA?

34 ¢Es posible percibir avances de la CDA? (Por ejemplo, considero que los aportes de mis compafieros son

valiosos, se cumplen los compromisos de trabajo, se comentan ideas que pueden resultar interesantes, el
apoyo de las directivas contribuye al desarrollo de la clase, es una experiencia transformadora)

4, SOBRE LA CONCIENCIA DEL OFICIO

4.1 ¢Qué ideas pedagodgicas me han surgido? (Sobre las practicas de aula, sobre la manera de aprender o de
ensefar, sobre el uso de los recursos didacticos, sobre lo que sucede en el aula...)

4.2 ¢Qué nueva idea tengo ahora y que me ha surgido en el desarrollo de mi oficio de maestro?

4.3 ¢ Qué nuevas lecturas he hecho? (periddico, libros, revistas, articulos, etc.)

4.4 ¢ Qué he aprendido de alguna persona en particular?

4.5 ¢Por qué puedo decir que he ampliado mi conciencia del oficio?

4.6 ¢ Qué hace dificil que amplie mi conciencia del oficio?

4.7 ¢ Cudl de mis précticas de esta semana me hace sentir orgulloso/a y por qué?

4.8 Con respecto a las actividades que desarrollamos esta semana, ¢qué creo que debe cambiar para que las

practicas de aula puedan ser mejores?



IEDGJQ - IM SGC

v é:, 8 INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE QUESADA v-001
oo DIARIO DE CAMPO

Pagina____ de
Anexo F. (Diario de campo del docente)
Grado Fecha 30-01-2017
Docente observador
Lugar/espacio ‘ Metodologia de enseiianza: Aprendizaje significativo
Objetivos
Areas del dia Temas a abordar Aspectos relevantes del dia y del desarrollo de la practica pedagodgica

Observaciones




Anexo G. (Prueba diagnostica de Comprension lectora grado tercero)

Nombre: Fecha:

Lee el siguiente texto y marca en cada pregunta la opcién que consideres correcta
La historia del sacapuntas

Una mujer tenia la intension de escribir un gran libro. Se compro un monton de papel, cincuenta
lapices nuevos y un sacapuntas. A partir de hoy su marido y sus hijos solo hablarian bajo y
andarian en puntillas, pues la mujer queria empezar enseguida a escribir el libro.

Preparo el papel y afilé el lapiz. Mientras tanto pensaba en la primera frase.
Afilo otro lapiz y siguid pensando en la primera frase.
Afilo el tercer lapiz y todavia pensaba en la primera frase.

La mujer afilé hasta el final los cincuenta lapices y otros siete mil quinientos doce. no tardd ni
tres semanas. Todavia no habia escrito la primera frase, pero ya era campeona del mundo en
afilar lapices. Salio en el periddico.

Ursula Wolfel

1. ¢En cudl de los siguientes lugares suceden los hechos?
a) La casa de la sefiora
b) Una oficina
c) Una ferreteria
d) Un almacén de lapices
2. ¢Cudl de los siguientes es el significado de la palabra afilar?
a) Poner en fila lapices u otros objetos
b) Hacer algo mas delgado
c) Incluir un objeto dentro de un grupo, como afilado
d) Mejorar el estado de lago
3. Una forma de decir que la sefiora se volvié famosa es:
a) Tenia la intension de escribir un gran libro
b) Afilé siete mil quinientos doce lapices
c) Salio en el periddico
d) Yaera campeona del mundo en afilar lapices
4. ¢Cual de los siguientes es el orden en que aparecen las acciones en el texto?
a) Piensa escribir - Saca punta a los lapices — Escribe
b) Desea escribir — Escribe — Sale en el periodico
c) Desea escribir — Saca punta a los lapices — Sale en el periddico
d) Saca punta a un lapiz — Escribe primera frase — Sale en el periodico



5. El conflicto del relato se resuelve cuando:
a) La sefiora se vuelve famosa
b) La sefiora afila el tercer lapiz
c) El marido y los hijos de la sefiora aceptan la situacion
d) Lasefiora deja de escribir y saca punta a los lapices
6. Escoge la palabra que completa correctamente la oracion
Hace dos semanas, la sefiora cincuenta lapices
a) Afilando
b) Afilaria
c) Afilo
d) Afilaba
7. ¢De qué forma explicarias la expresion: “hablan bajo y andan de puntillas”?
a) Las personas se agachan para hablar y asi no molestar
b) Las personas hacen silencio y tratan de caminar poco
c) Las personas utilizan tacones puntilla que no hacen ruido
d) Las personas evitan hacer ruido
8. ¢Cudl de los siguientes es el tema tratado?
a) Una persona que se hace un propdsito y logra otro
b) Una persona que hace miles de intentos por ser famosa
c) Una persona que siente la necesidad de escribir
d) Una persona que reconoce su don de escritora
9. Laidea central del texto es:
a) Sacar punta a muchos lapices para escribir
b) No puede escribir una primera frase
c) La familia hace el menor ruido posible
d) La noticia de ser la campeona en afilar lapices
10. Los siguientes son significados de la palabra puntilla, ¢ Cuél corresponde al uso
dado a la palabra en el texto?
a) Puntas de los lapices
b) Clavo
c) Tejido ornamental, encaje
d) Puial corto y agudo
11. ;Qué hubieras hecho tu en el caso de la sefiora?
a) Acudir a otros textos de apoyo para escribir
b) Desistir de escribir
c) Seguir sacando punta a los lapices
d) Llamar a alguien que hiciera el trabajo
12. La intencion de la autora del texto es:
a) Valorar la presencia de una persona
b) Criticar a los que quieren escribir y se quedan en hacer borradores




c) Ensefiar como se debe escribir un texto
d) Resaltar la importancia de cuidar los utiles de estudio

13. Cual de las preguntas no corresponde al texto
a) ¢Cuantos lapices se gastd la sefiora?
b) ¢Qué sucedid al final con la sefiora?
c) ¢Sobre qué escribia la sefiora?
d) ¢Que hicieron el marido y los hijos de la sefiora?

Valoracion de la Prueba por estudiante
Estado en cada pregunta

Para cada estudiante elabore y fotocopie un cuadro de respuestas en el que se pueda reconocer el
grado de competencia lectora en el que se encuentra el estudiante en los diferentes niveles de
lectura y de manera global.

En el siguiente cuadro marque con una X las respuestas correctas

Pregunta | Clave- Respuesta | Nivel de lectura Componente Correcto

1 A Literal Transcripcion

2 B Literal Léxico

3 D Literal Parafrasis

4 C Literal Superestructura

5 A Literal Superestructura

6 C Inferencial Cohesion

7 D Inferencial Léxico por contexto

8 A Inferencial Tema

9 B Inferencial Idea global

10 A Critico-Valorativo Enciclopedia

11 A Critico-Valorativo Toma de posicion

12 A Critico-Valorativo Intension

13 C Critico-Valorativo | Preguntas que suscita el texto
Total

Prueba de comprensién lectora. Modelo para segundo ciclo de educacidn bésica primaria. Primera infancia y

educacion bésica primaria (pp. 254-258) Alfonso, D. y Sanchez, C. (2009) Bogota




Anexo H. (Rubrica de evaluacion docente)

Para nuestra Institucion es importante conocer sus apreciaciones sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje que se lleva a cabo
en su curso, y mejorar la calidad educativa en las distintas areas del conocimiento. Para ello es fundamental el aporte que usted
pueda darnos al realizar la valoracién de cada uno de los aspectos alli mencionados, con el fin de evaluar el trabajo efectuado
durante cada uno de los periodos académicos. Segun considere conveniente marque con una X en la casilla teniendo presente que
se calificade 1 a 5.

Nombre del docente evaluado

curso Periodo fecha
Sede
CRITERIOS A EVALUAR Inferior | Basico Alto Superior
Rubrica de evaluacion docente (1.0- | (3.0- | (4.0- | (4550

2.9) 3.9) 4.4)

Se dio a conocer los derechos basicos de aprendizaje y estandares en las areas
al inicio del periodo académico

Los temas de la asignatura fueron dados de acuerdo con los planes de estudio.

Los temas fueron explicados de manera clara.

La metodologia utilizada en clase fue variada y permitié la participacion de los
estudiantes.

Se realizaron actividades de apoyo y retroalimentacion en forma individual y
grupal para mejorar la comprension de los temas.

El profesor revisa y entrega a tiempo los resultados de las actividades escolares
ejecutadas durante las clases

Los recursos utilizados en las clases permitieron una mejor comprension de los
temas (talleres, lecturas, rutinas de pensamiento, texto guia, visitas a la sala de
sistemas, consultas guias de trabajo. etc.)

El docente dio a conocer oportunamente la escala de evaluacion institucional a
estudiantes y padres de familia

El docente explica las normas y reglas de trabajo para el desarrollo de las
actividades escolares.

El docente es puntual para iniciar y finalizar las actividades programadas segun el
horario de clases.

El docente utiliza distintas estrategias pedagdgicas para lograr el aprendizaje de
los temas vistos.

El docente utiliza diferentes espacios para realizar la orientacion de los temas de
clases (salon, patio, biblioteca, sala de sistemas, sala de video, etc.)

Las tareas asignadas por el docente permiten que se comprendan mejor los
temas de clase.

El docente mantiene un trato cordial con los estudiantes, permitiendo que surja la
participacion.

El docente utiliza distintos recursos bibliograficos para orientar sus clases.

El docente permite que se mantenga una buena disciplina en el grupo.

El docente mantiene comunicacion continua con padres de familia sobre el
desempefio, comportamiento y actividades de los estudiantes segun la
programacion de la institucion.

El lenguaje del profesor es claro a la hora de explicar los temas

El docente mantiene organizado los espacios escolares, permitiendo que se
brinde una mejor formacion.

El docente dio a conocer al inicio del afio escolar las normas del manual de
convivencia y la mision del Colegio Gonzalo Jiménez de Quesada. Tanto a
estudiantes como a padres de familia.

V°B° coordinador académico

V°B° coordinador convivencia

V°B° Asesor Universidad de la Sabana




Anexo I. (Rubrica autoevaluacion)

Dentro de los criterios establecidos por la Institucién para la evaluacion escolar, se tiene presente la autoevaluacién que usted

hace de las actividades pedagogicas desarrolladas en el aula y del trabajo ejecutado por usted, a través de un proceso de reflexion

y analisis durante cada uno de los periodos académicos. Lo cual permite mejorar las acciones del trabajo pedagodgico que se
ejecuta en el salon de clases para brindar nuevas orientaciones claras segin sus necesidades educativas, buscando con ello su
bienestar, convivencia y aprendizaje. Por tanto, se solicita marcar con una X en la casilla teniendo presente la escala de

calificacion institucional de 1 a 5. Y los criterios alli mencionados.

Nombre del estudiante evaluado Curso Periodo
fecha Sede
CRITERIOS A EVALUAR Inferior Basico Alto Superior
(1.0- 2.9) (3.0-3.9) | (4.0-4.4) (4.5- 5.0)

Presento organizados los registros de los temas y actividades escolares,
vistos durante las clases (cuaderno- carpetas).

Cumplo con la entrega oportuna de trabajos y actividades asignadas en las
areas.

Soy puntual al ingreso y salida de las actividades escolares.

Cumplo con los horarios de clases, trayendo el material solicitado por los
docentes.

Presento las excusas de modo escrito o verbal ante las ausencias o faltas a
clase.

Solicito asesoria para el desarrollo de ejercicios y trabajos asignados cuando
se requiere.

Participd activamente en las clases, dando mis opiniones y aportes de un
modo cordial y respetuoso con mis companieros y profesores.

Cumplo con las normas y reglas de trabajo de mi curso y de la institucion,
siguiendo las sugerencias dadas por los docentes.

Trabajo en equipo con los compafieros

Participo en las actividades programadas por la institucion, resaltando los
valores y principios de mi colegio.

Cumplo con el uso apropiado del uniforme segun el horario de clases.

Tengo una actitud de respeto y cordialidad con docentes, estudiantes,
directivos y demds dentro y fuera de la institucién.

Me esfuerzo por presentar con calidad las tareas y trabajos asignados.

Mantengo una buena disciplina en el aula de clases permitiendo que se
lleven a cabo las actividades programadas por el profesor del area.

Utilizo lo aprendido durante las clases para mejorar mi formacion personal
y académica y lo comparto con otros.

Utilizo adecuadamente los recursos y elementos que me ofrece la
institucidn para mi aprendizaje.

Conozco las normas y reglas establecidas en el manual de convivencia

Utilizo el didlogo como mecanismo de comunicacidn con mis compafieros y
docentes, evitando acciones de violencia y agresividad.

Presento mis evaluaciones y trabajos en las fechas previstas por los
docentes e institucion.

Mantengo mi lugar de aprendizaje limpio y ordenado para la orientacién de
las clases.

Cumplo con los turnos de aseo y vigilancia cuando me son asignados.

Mantengo una buena disciplina en el aula de clases con o sin la presencia
de un docente.

Doy a conocer a mis padres las calificaciones y notas dadas en las clases.

Muestro interés por aprender y mejorar en las clases, sin que el docente o
mis padres continuamente me lo expresen.

Valoracidn final




Anexo J. (Rubrica valoracién comprension lectora)

Nombres y Apellidos del Estudiante

Fecha

grado

LITERAL

Informacién general y
los detalles explicitos en
el texto

Docente Responsable

Periodo Académico

No identifica
informacion general y
los detalles que
componen un texto

Identifica parcialmente
informacion general y los
detalles explicitos en el
texto

Identifica claramente la
informacion general y
los detalles explicitos en
el texto

Significado de las
palabras y expresiones

Se evidencia una alta
dificultad para
comprender el
significado de las
palabras y expresiones

Comprende algunos de
los significados de las

palabras y expresiones
del texto

Comprende el
significado de las
palabras y expresiones

Relaciones expresadas
por los conectores
(pero, sino, porque, ni,
pues, que, ya que,

No reconoce los
conectores de un texto
(pero, sino, porque, ni,
pues, que, ya que,

Identifica algunos
conectores en el texto
(pero, sino, porque, ni,
pues, que, ya que, puesto

Reconoce los conectores
en el texto (pero, sino,
porque, ni, pues, que, ya
que, puesto que, por

puesto que, por puesto que, por que, por ejemplo...) ejemplo...)
ejemplo...) ejemplo...)
Organizacion la No se reconoce la Reconoce algunos de los | Reconoce la

secuencia explicita de
un texto

Idea principal o central
de un texto

organizacion y la
secuencia explicita de
un texto

No se evidencia el
reconocimiento de la
idea principal o central
de un texto

aspectos de la
organizacion o la
secuencia explicita de un
texto

Reconoce parcialmente la
idea principal o central de
un texto

organizacion o la
secuencia explicita de
un texto

Reconoce claramente la
idea principal o central
de un texto

INFERENCIAL Relaciones semanticas No establece las Establece algunas de las Establece las relaciones
(sinonimia, antonimia, relaciones semanticas relaciones semanticas semanticas (sinonimia,
homonimia, (sinonimia, antonimia, (sinonimia, antonimia, antonimia,
composicion...) dentro | homonimia, homonimia, homonimia,
de un texto. composicion...) dentro | composicion...) dentro de | composicion...) dentro

de un texto. un texto. de un texto.
Inferir actos de lenguaje | Se le dificulta inferir Infiere parcialmente los Inferir oportunamente
indirectos actos de lenguaje actos de lenguaje los actos de lenguaje
indirectos indirectos indirectos
Inferir informacién No Infiere relaciones Infiere parte de la Infiere informacién
implicita a partir de una | implicitas en un texto informacién implicita a implicita a partir de una
oracion partir de una oracién oracion
Organizacion implicita | No comprende la Comprende parcialmente | Comprende la
de la estructura de un organizacion implicita la organizacion implicita | organizacion implicita
texto. de la estructura de un de la estructura de un de la estructura de un
texto. texto. texto.
NIVEL DE ASPECTO DE BAJO BASICO SUPERIOR
COMPRENSION | DESEMPENO

CRITICO

Analisis de la Intencion
del autor dentro del
texto

No analiza la intencion
del autor dentro del
texto

Analiza algunos aspectos
de la intencion del autor
dentro del texto

Analiza la intencion del
autor dentro del texto

Juzga el contenido de
un texto desde su punto
de vista.

No juzga el contenido
de un texto desde su
punto de vista.

Poco Juzga el contenido
de un texto desde su
punto de vista.

Juzga el contenido de un
texto desde su punto de
vista.

Manifiesta las

No expresa ni

Manifiesta algunas de las

Manifiesta las




reacciones que le
provoca el contenido de
un texto

manifiesta las
reacciones que le
provoca el contenido de
un texto

reacciones que le provoca
el contenido de un texto

reacciones que le
provoca el contenido de
un texto

INTERTEXTUAL

Distingue un hecho de
una opinion

Organiza las ideas para
producir un texto oral
teniendo en cuenta la
realidad y propias
experiencias a acorde a
lo leido.

No Distingue un hecho
de una opinidn

No organiza las ideas
para producir un texto
oral teniendo en cuenta
la realidad y propias
experiencias a acorde a
lo leido.

Distingue parcialmente
un hecho de una opinion

Organiza algunas ideas
para producir un texto
oral teniendo en cuenta la
realidad y propias
experiencias a acorde a lo
leido.

Distingue un hecho de
una opinién

Organiza claramente las
ideas para producir un
texto oral teniendo en
cuenta la realidad y
propias experiencias a
acorde a lo leido.

Transfiere informacién
a situaciones nuevas

No transfiere
informacion a
situaciones nuevas de
acuerdo con el texto

Transfiere parcialmente
informacion a situaciones
nuevas de acuerdo con el
texto

Transferir informacion a
situaciones nuevas de
acuerdo con el texto

Comprende diversos
tipos de textos
utilizando algunas
estrategias de busqueda,
organizacion y
almacenamiento de
informacion.

Se le dificulta
comprender diversos
tipos de textos
utilizando algunas
estrategias de busqueda,
organizacion y
almacenamiento de
informacion.

Comprende algunos tipos
de textos utilizando
algunas estrategias de
busqueda, organizacion y
almacenamiento de
informacion.

Comprende diversos
tipos de textos
utilizando algunas
estrategias de busqueda,
organizacion y
almacenamiento de
informacion.

Elabora hipotesis de
lectura acerca de las
relaciones entre los
elementos constitutivos
de un texto literario y
entre este y el contexto.

Agilidad y fluidez
lectora de textos
amplios

No elabora hipétesis de
lectura acerca de las
relaciones entre los
elementos constitutivos
de un texto literario y
entre este y el contexto.

No posee agilidad y
fluidez lectora de textos
amplios

Elabora algunas hipétesis
de lectura acerca de las
relaciones entre los
elementos constitutivos
de un texto literario y
entre este y el contexto.

Agilidad y fluidez lectora
de textos amplios

Elabora hipotesis de
lectura acerca de las
relaciones entre los
elementos constitutivos
de un texto literario y
entre este y el contexto.

Agilidad y fluidez
lectora de textos
amplios

Uso de signos de
puntuacion y
entonacion al leer.

No usa apropiadamente
los signos de
puntuacién y
entonacion al leer.

Uso algunos signos de
puntuacion y entonacion
al leer.

Uso adecuadamente los
signos de puntuacion y
entonacion al leer.

Matices de la lectura
para que el oyente
perciba sentimientos y
estado de &nimo lector

No hace los matices de
la lectura para que el
oyente perciba
sentimientos y estado de
animo lector

Hace algunos matices de
la lectura para que el
oyente perciba
sentimientos y estado de
animo lector

Hace claramente los
matices de la lectura
para que el oyente
perciba sentimientos y
estado de &nimo lector

V°B° Asesor Universidad de la Sabana

Nota: estos formatos fueron revisados y avalados por el coordinador académico, el Tutor del PTA (Programa Todos
a Aprender) y el Asesor de nuestro proyecto.




Anexo K. (Guia para el desarrollo del proceso de comprension lectora)

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE QUESADA
SEDE GENERAL SANTANDER
GUIA DE PROCESO DE COMPRENSION LECTORA N°3

Grado Escolar: Quinto- tarde
Are de formacion: Sociales
Derechos Béasicos de aprendizaje: Analiza el origen y consolidacién de Colombia como republica y sus
cambios politicos, econdémicos y sociales.
Periodo académico: Tercero
Tipo de texto: informativo
Niveles de comprensién a desarrollar literal -inferencial
Metas de comprension: Identificar la informacion general y los detalles explicitos en el texto y
seleccionar las ideas de mayor importancia en un texto
Titulo del texto: La gran Colombia.
Docente: Sandra Esperanza Rincén Vicentes
Tiempo previsto: 2 horas.
Recursos de apoyo: RUTINA DE PENSAMIENTO COMPARTO EN PAREJA-- lectura de apoyo -
preguntas —mesa redonda o plenaria
Procesos Lectores Meta cognitivos
Antes de la Lectura
Indicar el tema y objetivo de la actividad
Leer el titulo y plantear preguntas en torno a él.
Indicar el proceso de trabajo escolar para ejecutar en forma individual y grupal
Organizar los grupos de trabajo.

Durante la Lectura
El docente indica a los estudiantes en forma individual; Comenzar el proceso lector con ayuda del texto
la gran Colombia y Subrayar las ideas mas importantes del texto y escribirlas en el cuaderno a través de
un resumen.
- con el resumen hecho plantear preguntas y escribirlas, para luego compartirlas en pareja.
Posteriormente el docente organiza los grupos: donde retinen a los estudiantes en grupos pequefios
para que hagan una comparacion de escritos y preguntas seleccionando unas de ellas o creando nuevas
preguntas para formular a otros grupos a través de una mesa redonda o plenaria.

Después de la Lectura:

e El docente organiza el aula escolar, delegando roles a través de una mesa redonda y
posteriormente hace un recuento general de lo leido y analizado, aclarando dudas e inquietudes.

e Posteriormente enumera los grupos y solicita a los estudiantes platear preguntas en forma
ordenada a otros grupos, evaluando la construccion, pertinencia frente al tema, asi como las
respuestas dadas por los estudiantes.

e Por ultimo, hace una retroalimentacion de lo hecho y aplica un proceso de autoevaluacion a través
de una rejilla.



INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE QUESADA
SEDE GENERAL SANTANDER
MUNICIPIO DE SUESCA
RUTINA DE PENSAMIENTO COMPARTO EN PAREJA

NOMBRES Y APELLIDOS
GRADO: 501- TARDE FECHA: DOCENTE: SANDRA ESPERANZA RINCON
PERIODO: TRES AREA: CIENCIAS SOCIALES

1. Leer el texto en forma individual

2. Seleccionar las ideas mas importantes del texto.

3. Reunirse en grupo y comparar ideas.

4. Construir en parejas preguntas 5 0 mas preguntas con respuesta para compartir con los

compafieros en una mesa redonda o plenaria.

e CBIB - i Clomaine Sovinns

La Gran Colombia fue una nacion que existio entre los afios de 1821 y 1830. Oficialmente se conocia
como Republica de Colombia, siendo el término Gran Colombia el nombre con el que pasé a la historia, y
gue se usa para diferenciarlo de la actual Republica de Colombia. Ocupaba los actuales territorios de
Venezuela, Colombia, Ecuador y Panamé, ademas de algunos otros que pasaron a dominio de Brasil,
Per, Guyana, Nicaragua y Costa Rica.

Antecedentes: Francisco de Miranda, conocido como precursor de las ideas independentistas, fue uno de
los primeros en promover el concepto de integrar a las colonias espafiolas bajo una sola nacion, al estilo
de los Estados Unidos de América. Su captura y posterior ejecucion por parte de los espafioles le impidio
adelantar esta idea.

Protagonistas: La figura central de la Gran Colombia fue sin duda el General Simén Bolivar, principal
gestor, luego de Miranda, del concepto integracionista. Como protagonistas durante la existencia del pais,
destacan Francisco de Paula Santander, que fue presidente interino; y José Antonio Péaez, lider politico y
militar venezolano.

Causas: Durante la campafia por la independencia, y retomando la idea de Miranda, Bolivar considera
fundamental consolidar una nacién americana fuerte, que no sélo derrote a los espafioles, sino que ademas
logre que no puedan reconquistar las colonias. Tal idea es expuesta en sus escritos, como la famosa Carta
de Jamaica. En dicha carta expone la conveniencia de situar la capital de dicha nacién en Panama, y
darle el nombre de Colombia.


http://www.paxala.com/la-carta-de-jamaica/
http://www.paxala.com/la-carta-de-jamaica/

Desarrollo de los acontecimientos: Los fundamentos de la Gran Colombia fueron establecidos antes de
que se llevaran a cabo las batallas que consolidarian la independencia americana: Carabobo y Ayacucho.
En el mes de febrero del afio 1819 se instala el Congreso de Angostura, que definiria la estructura y
constitucion de una nacién integrada por los gobiernos independientes del antiguo Virreinato de Nueva
Granada y la antigua Capitania General de Venezuela. Tal nacion se llamaria Republica de Colombia, y
tendria su capital en Bogota. Estaria integrada por tres grandes departamentos: Quito, Cundinamarca y
Venezuela.

La nueva repUblica quedd establecida en 1821. Ese mismo afio se unié el Itsmo de Panama, como parte
del Departamento de Cundinamarca (actual Colombia). EI primer presidente de Colombia fue Simon
Bolivar, que casi inmediatamente dejé a cargo a Francisco de Paula Santander, con el objeto de trabajar
personalmente en los movimientos independentistas de otros paises hispanoamericanos. Tal situacién se
alargaria hasta 1827.

Las diferencias entre las diversas maneras de encarar la estructura de un pais tan grande, no se hicieron
esperar. La vision centralista de Bolivar se oponia a la concepcién federalista de Santander y Péez.
Ademas, Bolivar concebia la presidencia como un cargo vitalicio, lo cual era visto de mala manera por los
otros. Los conflictos territoriales con Pert también dificultaban el control central del gobierno.

El territorio de Panam@, que al principio consider6 conveniente unirse a Colombia, llevaba a cabo
secesiones intermitentes, segun le pareciera a su gobierno local conveniente o no. Para 1828 los
movimientos secesionistas habian tomado cuerpo en Venezuela y en Quito, por lo que Bolivar presenta
una constitucion que le otorga poderes dictatoriales: gobierno por decreto, presidencia de por vida y
nombramiento de un sucesor. Tal situacién provoca el efecto contrario: Bolivar sufre un atentado en
septiembre de 1828. En 1829 se separa de Colombia el territorio de Venezuela. Posteriormente lo hace
Quito. Ya Bolivar daba sefiales claras de pérdida de liderazgo, ademas de la tuberculosis que lo llevaria a
la muerte. Aunque ya para 1830 los departamentos que formaron la Gran Colombia se habian separado,
no es sino hasta 1831 que se considera desintegrada la republica. Una vez que Ecuador y Venezuela se
independizan, el resto de territorios pasa a llamarse Republica de Nueva Granada.

Acontecimientos posteriores: En 1835 hubo en Venezuela un intento fallido por restaurar la Gran
Colombia, pero fue prontamente sofocado por José Antonio Paez. El Itsmo de Panamd se separ6 de la
Republica de Nueva Granada en 1840, constituyendo el Estado del Istmo, pero 13 meses después vuelve a
anexarse. Los tres departamentos originales se constituirian en las Republicas de Ecuador, Colombiay
Venezuela.

Documento Recuperado de http://www.paxala.com/la-gran-colombia/



http://www.paxala.com/la-batalla-de-carabobo/
http://www.paxala.com/la-batalla-de-ayacucho/
http://www.paxala.com/la-gran-colombia/

Anexo L, (Encuesta a estudiantes)

:EH INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE QUESADA
SEDE GENERAL SANTANDER
MONITOREO MI APRENDIZAJE

Dentro de la institucién educativa se esté llevando a cabo la aplicacién de estrategias pedagdgicas en las distintas areas
académicas y de formacién con el fin de poder facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje de los temas vistos en cada una de
ellas, incorporando en las actividades escolares rutinas del pensamiento. Por lo cual, se requiere conocer tu opinién sobre ellas.
Para ello solicitamos leer con atencién cada cuestionamiento y responder.

Nombre del
Estudiante
curso Periodo fecha Docente Responsable

CUESTIONAMIENTOS

1. éQué entiendes por rutina del pensamiento?

—S 2. Cudl de las siguientes rutinas ha permitido que aprendas mejor los temas vistos en clases?
e Veo, pienso, pregunto
e  comparo y contrasto
e interpretoimdagenes
e Antes pensaba, ahora pienso
. palabra, frase, oracion
e  pregunta generadora
e  Que se, que quiero saber, que he aprendido
e  piensay comparte en pareja
e  organizador Grafico (el pulpo)

3 ¢Cuando el profesor(a) aplica la rutina de pensamiento sientes que puedes aportar mds a tu grupo
de compafieros dando tus opiniones y escuchando la de otros? Si___ No___ épor qué?




4. iCual de los siguientes aspectos has logrado alcanzar mas con la ayuda de la rutina de pensamiento?

Trabajar en equipo _____
Participar _____

Creary plantear preguntas
Construir nuevas ideas
Compartir opiniones con otros compafieros
Resolver problemas

Analizar informacion
Comprender

Responder mejor ___
Profundizar mds un tema
Describir

Organizar las ideas

Clasificar y comparar

Prestar mayor atencién

2 _\y?
? -tded y ?
2
»
4 #5.. éCrees que con la incorporacion de las rutinas en las clases tu profesor(a) explica mejor los temas?
éSi no por qué?

6.. En qué area has aprendido mas utilizando la rutina del
pensamiento?

7. Crees que con las rutinas utilizadas en clase has logrado mejorar tu desempefio académico.? Si No éDe qué forma?

V°B° Asesor Universidad de la Sabana




Anexo M. Consentimiento Informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Suesca, Cundinamarca febrero de 2017

Estimado padre de familia:

Mediante el presente documento le solicito comedidamente su consentimiento para que su hijo

@ perteneciente al grado 301 de la
jornada de la  tarde, participe en el trabajo de investigacion, realizado por la
Licenciada , como requisito para optar por el titulo de

Magister en Pedagogia en la Universidad de la Sabana, durante los afios 2017 y 2018 o el
tiempo que pueda durar el proyecto.

La investigacion se titula Las estrategias metacognitivas como herramientas pedagdgicas para
el mejoramiento de los niveles de comprension lectora en los estudiantes de bésica primaria de
la IED Gonzalo Jiménez de Quesada de Suesca Yy el objetivo de esta es: Determinar el impacto
que tiene la implementacion de una propuesta pedagdgica basada en estrategias metacognitivas,
como herramientas para mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes de basica
primaria de la IED Gonzalo Jiménez de Quesada de Suesca. Las pruebas, videos, fotografias,
entrevista y demas actividades realizadas al igual que la informacién generada del mismo, seran
tomados para uso exclusivamente pedagdgico y relacionado con el estudio citado.

Agradezco de antemano su colaboracion.
Doy mi consentimiento.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

T.1.

NOMBRE DEL PADRE DE FAMILIA

FIRMA C.C




Anexo N. (Formato de planeacion antiguo)

@, 0 -
“ A MinEducacién PROSPERIDAD
todos a aprender e i ¥ PARA TODOS

G fow&“’

FIRCASA TRIUA LA | IASES UM IMAL AN L LA CALILIAL SLAUCAT TV

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL
TODOS A APRENDER: Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa

FORMATO DE PLANEACION

1. INFORMACION GENERAL
INSTITUCION EDUCATIVA GENERAL
Sl AL LA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ MUNICIPIO SUESCA CODIGODANE: | 125772000194 SEDE SANTAND
EDUCATIVO:
DE QUESADA ER
NOMBRES DEL DOCENTE UNIDAD PERIODO GRADO
FECHA DE FECHA DE
# PLANEADOR # SESIONES PLANEADAS 14 AREA N0 AN

ESTANDAR(ES) A TRABAJAR

ME APROXIMO AL CONOCIMIENTO |
g o
ESTANDARES A COMO CIENTIFICO A NATURAL
o
.= E g ENTORNO VIVO .
PWA -
PSS ENTORNO FiSICO .
58
TZ S 7 CIENCIATECNOLOGIA Y SOCIEDAD | °
© % &7 DESARROLLO COMPROMISOS .
SOCIALES Y PERSONALES

PERFILES DE LOS ESTUDIANTES

3.1. SABERES PREVIOS  REQUERIDOS 3.2, ELEMENTOS DE DIAGNOSTICO ACTUAL 3.3. INTEGRACION CON EL CONTEXTO




POBLACION DE INCLUSION

4.1. POSIBLES DIFICULTADES 4.2. ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 4.3. ESTRATEGIAS DE ATENCION

COHERENCIA CONCEPTUAL
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Anexo O. (Formato de planeacion reestructurado)

AUTOR DE L AUNIDAD

NOMBRES Y APELLIDOS

INSTITUCION EDUCATIVA

|.E.D. Gonzalo Jiménez de Quesada

CIUDAD, DEPARTAMENTO

Suesca, Cundinamarca

SEMANA DE APLICACION

AREA

DESCRIPCION DE LA UNIDAD

TITULO DE LA UNIDAD

TEMAS

ESTANDAR

DERECHOS BASICOS

EVIDENCIAS

OBJETIVOS BASICOS DE
APRENDIZAJE

HABILIDAD

CONCEPTOS BASICOS DE APRENDIZAJE

HABILIDADES PRE REQUISITO

ESCENARIO DE LA
UNIDAD

Aula de clase

TIEMPO PREVISTO

PROCESO
METODOLOGICO

PROCESO PEDAGOGICO

Momento pedagogico

Tiempo previsto

Recursos

ACTIVIDAD DE INICIO

ACTIVIDAD DE
ENTRADAY
CONCEPTUALIZACION

ACTIVIDAD
INTEGRADORA

ACTIVIDAD DE
REFUERZO y CIERRE

EVALUACION

ANTES DE EMPEZAR LA
UNIDAD

DURANTE LA UNIDAD

DESPUES DE FINALIZAR
LA UNIDAD




Anexo P. (Guia de comprension lectora)

INSTITUCION EDUCTIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE QUESADA

SEDE GENERAL SANTANI,DER
GUIA DE PROCESO DE COMPRENSION LECTORA No 3

Fecha de aplicacion: 19 de mayo de 2017

Areas de formacion: Ciencias Naturales y Lenguaje

Grado Escolar: Tercero 01 Tarde

Obijetivo: Leer con fluidez diferentes textos en voz alta y ampliar el nivel de comprension literal
e inferencial.

Tipo de Texto: Instructivo.

Titulo del texto: Las plantas, los salvavidas de los seres humanos

Docente responsable: Algenis Pérez Reyes

Tiempo previsto: 2 horas.

Recursos de apoyo: rutina de pensamiento veo — pienso —pregunto y lectura.
Procesos Lectores Metacognitivos:

Antes de la Lectura
Comenzar el proceso lector desarrollando una rutina de pensamiento.
Indicar el objetivo de la lectura y su importancia.
Leer el titulo y plantear preguntas en torno a él.
Si el texto presenta una imagen central, indague sobre ella. Esto despertara la atencién del
estudiante.
Preguntas sugeridas:
v ;De qué crees que trata la lectura? - ;Por qué tiene ese titulo ese texto? -;Qué imagen

aparece alli?

v’ ¢ Tienes plantas en tu casa? - ;Conoces las partes de las plantas?, ;Cuales son?
v’ ¢Hay plantas en todas partes? - ;Por qué se relacionan las plantas con salvavidas?
v’ ¢las plantas pueden salvarnos, por qué?

Durante la lectura
Comenzar con la lectura en voz alta demostrando naturalidad, teniendo presente la entonacion
y signos de puntuacion. (texto completo).
Releer el texto e ir planteando preguntas en torno al texto.
Prestar atencion a los comentarios y acciones realizados por los estudiantes y asi poder
aprovechar sus intervenciones para explorar y ampliar qué es lo que ellos estan sintiendo y
entendiendo frente al texto.
No sefialar los errores que cometan al leer, sino dar ejemplos claros de la manera correcta de
hacerlo. Esto permitird que los estudiantes identifiquen lo que deben mejorar y por
consiguiente adquieran seguridad para participar mas.
Si la lectura esta acompafada de imagenes, hacer mayor énfasis en ellas para ampliar su nivel
de atencidn y comprension dando paso a que la describan.
Si es necesario relea lineas o parrafos, para aclarar, para recordar o para identificar momentos
de la estructura del texto.



Realizar la lectura utilizando distintos tonos y matices de voz para que el estudiante encuentre
sentido Idgico del texto.
Despues de la lectura
e Pedir a los estudiantes que narren con sus palabras lo leido, ello le permitird conocer su nivel
de comprension y ampliar su expresion narrativa.
e Permitir que los estudiantes hagan preguntas sobre la lectura.
e Amplie su vocabulario, sefiale palabras especificas del texto y pida que las busquen y
definan.
e Plantee preguntas como:
1. ¢Por qué son tan importantes las plantas? 2. ;Cual crees que era el objetivo de este texto? 3.
¢Cuél es la idea principal del texto? 4. ;Qué significa materia prima? 5. ;Cuales son las
utilidades de las plantas? 6. ¢ Es posible vivir sin planta? ;Por qué?
o Por altimo, pida a uno o varios estudiantes que lean el texto nuevamente, ello le permitira
verificar qué han comprendido de la actividad y luego resuman lo leido o realicen un
dibujo de éste.



Anexo Q. (Prueba de seguimiento)

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE
QUESADA
SEDE GENERAL SANTANDER

PRUEBA DE SEGUIMIENTO PROCESO DE COMPRENSION LECTORA
Areas de formacion: lenguaje-ciencias
Grado Escolar: Quinto-
Objetivo: Leer con fluidez diferentes textos en voz alta y ampliar el nivel de comprension literal
e inferencial.
Derecho Basico de aprendizaje:
Leer en voz alta con volumen acorde al publico y lugar en el que se encuentra y adecuta su
entonacion segun las marcas textuales, ortograficas y de puntuacion
Tipo de Texto: Narrativo
Nivel de comprension a desarrollar: literal-inferencial. -critico-intertextual
Titulo del texto: La abejay la flor
Docente: Sandra Rincon y Luisa Parra
Tiempo previsto:2 horas.
Recursos de apoyo: rejilla de evaluacion del proceso de lectura.

Actividad: lee el texto y responde:
LA FLOR MAS BONITA
Se cuenta que alla para el afio 250 A.C., en la China antigua, un principe de )
la regidn norte del pais estaba por ser coronado emperador, pero de acuerdo o
con la ley, €l debia casarse. Sabiendo esto, él decidié hacer una competencia % 5 \‘
/
entre las muchachas de la corte para ver quién seria digna de su propuesta.

Al dia siguiente, el principe anuncié que recibiria en una celebracion especial a todas las

pretendientes y lanzaria un desafio.

Una anciana que servia en el palacio hacia muchos afios, escuchd los comentarios sobre los

preparativos. Sintié una leve tristeza porque sabia que su joven hija tenia un sentimiento



profundo de amor por el principe. Al llegar a la casa y contar los hechos a la joven, se asombr¢ al

saber que ella queria ir a la celebracién. Sin poder creerlo le pregunto:

"¢Hija mia, que vas a hacer alla? Todas las muchachas mas bellas y ricas de la corte estaran alli.
Sacate esa idea insensata de la cabeza. Sé que debes estar sufriendo, pero no hagas que el

sufrimiento se vuelva locura" Y la hija respondio:

"No, querida madre, no estoy sufriendo y tampoco estoy loca. Yo sé que jamas seré escogida,
pero es mi oportunidad de estar por lo menos por algunos momentos cerca del principe. Esto me
hara feliz" Por la noche la joven llego al palacio. Alli estaban todas las muchachas mas bellas,

con las mas bellas ropas, con las mas bellas joyas y con las mas determinadas intenciones.

Entonces, finalmente, el principe anuncié el desafio: "Daré a cada una de ustedes una semilla.
Aquella que me traiga la flor més bella dentro de seis meses serd escogida por mi, esposa y
futura emperatriz de China" La propuesta del principe seguia las tradiciones de aquel pueblo, que
valoraba mucho la especialidad de cultivar algo, sean: costumbres, amistades, relaciones, etc. El
tiempo pasé y la dulce joven, como no tenia mucha habilidad en las artes de la jardineria,
cuidaba con mucha paciencia y ternura de su semilla, pues sabia que, si la belleza de la flor

surgia como su amor, no tendria que preocuparse con el resultado.

Pasaron tres meses y nada brot6. La joven intentd todos los métodos que conocia, pero nada
habia nacido. Dia tras dia veia mas lejos su suefio, pero su amor era mas profundo. Por fin,
pasaron los seis meses y nada habia brotado. Consciente de su esfuerzo y dedicacion la
muchacha le comunicé a su madre que sin importar las circunstancias ella regresaria al palacio

en la fecha y hora acordadas s6lo para estar cerca del principe por unos momentos.

En la hora sefialada estaba alli, con su vaso vacio. Todas las otras pretendientes tenian una flor,
cada una mas bella que la otra, de las mas variadas formas y colores. Ella estaba admirada.
Nunca habia visto una escena tan bella. Finalmente, llegd el momento esperado y el principe
observé a cada una de las pretendientes con mucho cuidado y atencidn. Después de pasar por
todas, una a una, anuncio su resultado: Aquella bella joven con su vaso vacio seria su futura

esposa. Todos los presentes tuvieron las mas inesperadas reacciones. Nadie entendia por qué el



habia escogido justamente a aquella que no habia cultivado nada. Entonces, con calma el

principe explico:

"Ella fue la Gnica que cultivé la flor que la hizo digna de convertirse en emperatriz: la flor de la

honestidad. Todas las semillas que entregué eran estériles".
Responde las siguientes preguntas teniendo en cuenta el texto

1. ¢Cuando y donde sucedio la historia?

2. ¢Qué le impedia al principe ser coronado emperador?
a) Su edad, era muy joven.
b) Que adn vivia su padre.
c) El estar soltero.
3. ¢Que desafio puso a sus pretendientes?
a) Llevarle la flor mas bonita del mundo.
b) Conseguir con la semilla que les dio la flor mas bonita del mundo.
c) Cultivar flores y llevarle a él la méas bonita.
4. ¢Cbmo era la anciana que servia en el palacio?
a) Sensata, creia que su hija sufriria al no ser elegida por el principe.
b) Orgullosa, creia que seria su hija la elegida por su belleza.
c) Egoista, queria que su hija se casara con el principe para ella no trabajar.
5. ¢Cuadl era el motivo de la celebracion en el palacio del principe?
a) Laboda del principe.
b) Encontrar la futura emperatriz.
¢) Reunir a las mujeres mas bellas del pais.
6. ¢Por qué queriair la hija de la anciana a la fiesta del principe?
a) Pensaba que el principe no podria resistirse a tanta belleza.
b) Porque queria aprovechar la ocasion de ser feliz un ratito junto al principe, al cual amaba.

Porque queria acudir a una fiesta lujosa, aunque sélo fuera una vez en su vida.



7.

10.

11.

12.

Coloca una L si la palabra “cultivar” esta en sentido literal y una F si estd en sentido

figurado, en las siguientes frases:

a) A los chinos les gusta cultivar las amistades.

b) A los chinos les gusta cultivar las plantas que tienen flores.

c) A los chinos les gusta cultivar arroz. d) A los chinos les gusta cultivar sus relaciones.

¢Qué significa que los chinos valoran las amistades?

a) Que cuidan a sus amigos preocupandose de ellos, tratandolos a menudo, aceptando sus
cualidades y defectos....

b) Que les gusta tener muchos amigos por todo el mundo.

c) Que le dan a la amistad la misma importancia que a una maceta.

Contesta VERDADERO o FALSO:

a) Lahija de la anciana era una buena jardinera.

b) Lasemilla, que el principe entregd a la hija de la anciana, germind y dio flores.

c) La hija de la anciana decidio “tirar la toalla” porque no consiguio la flor.

d) La hija de la anciana tenia esperanzas de conseguir una flor muy hermosa porque
cultivaba la semilla con el mismo amor que le tenia al principe.

¢Por qué acude por segunda vez la protagonista al palacio?

a) Porgue queria a toda costa casarse con el principe.

b) Por hacerle la contra a su madre.

c) Porque era feliz con sélo estar unos momentos junto al principe.

¢ Como consiguieron las demas pretendientes su flor?

a) De la semilla que les habia dado el principe.

b) De hermosas plantas que se cultivaban en China.

c) Por Internet.

¢ Como supo el principe que la hija de la anciana cultivo su semilla y las demas no?

a) Porqgue él tenia fotos de las flores de las semillas que les habia entregado y no se
correspondian con las presentadas.

b) Porque sabia que las semillas entregadas eran estériles.

c) Porque tenia criados que le comunicaron cémo consiguieron las flores, todas y cada una

de las pretendientes.



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

La flor de la honestidad es:

a) La que cultivan en China las chicas casaderas.

b) Es un simbolo de un valor humano.

c) Esuna flor blanca, pequefia y perfumada.

¢Por que eligio el principe por esposa a la hija de la anciana?

a) Porque era muy guapa.

b) Porque su flor era la més bonita.

c) Porque reconocid, de entre todas las pretendientes, que ella era la Gnica honesta.
¢ Qué es para ti la honestidad?

a) Ir con la verdad por delante.

b) Conseguir lo que quieres por encima de todo.

c) Una tonteria, sélo te acarrea problemas.

Coloca al lado de cada refran el sustantivo correspondiente de éstos: Protagonista,
pretendientes, principe y anciana.

a) Laavaricia rompe el saco

b) A quien le dan donde escoger, le dan en qué entender

c) Por las obras y no por el vestido es el hombre conocido

d) Mas vale prevenir que curar

¢ Qué tipo de texto es este?

a) Un relato.

b) Un contrato matrimonial.

¢) Una noticia del corazon.

¢Hizo bien la protagonista en acudir al palacio con el vaso sin flor?

a) No, porque hizo el ridiculo.

b) Si, porque le daba igual lo que sucediera.

c) Si, porque cumpliendo el mandato del principe, presenté lo que habia obtenido.
¢Acerto el principe con su eleccion, segun tu opinién?

a) No, porque eligio a la méas pobre.

b) Si, porque la honestidad es un valor mas importante que la riqueza.

c) No, porque al principe le gustaban mucho las flores, y la elegida no sabia cultivarlas.



20. ¢Crees que ésta es una buena manera de encontrar marido/mujer?
a) Si, porgue te da la posibilidad de elegir entre los pretendientes mas ricos o ricas.

b) Si, porque puedes elegir sin necesidad de buscar.

Fuente: Lectura comprensiva, Tercer ciclo de Primaria. Nivel 5°. Recuperado de:

http://www.adaptacionescurriculares.com/materiales.htmil


http://www.adaptacionescurriculares.com/materiales.html

Anexo R. (Rutinas de pensamiento implementadas grado 3°)

RUTINA DE PENSAMIENTO COMPARO Y CONTRASTO
INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE QUESADA
SEDE GENERAL SANTANDER GRADO 301 TARDE

Nombre: Fecha:

Docente: Algenis Pérez

Actividad:

Observa las imagenes y escribe en la primera casilla las ideas que surgen a partir de esta observacion
Realiza la lectura y escribe las ideas que tienes ahora sobre las dos imagenes

Ideas iniciales al observar las imagenes Ideas que surgen después de la lectura




INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE QUESADA
SEDE GENERAL SANTANDER
RUTINA DE PENSAMIENTO VEO-PIENSO-ME PREGUNTO
Nombre: Fecha: Grado: Docente: Algenis Pérez

Actividad: Observa la imagen y completa los cuadros. Por favor no olvides los tres momentos de la rutina: Ver, Pensar y Preguntarse

PERO QVIEN SacS
LA PELCSTITA Dei

ic




INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE QUESADA

SEDE GENERAL SANTANDER
RUTINA DE PENSAMIENTO PREGUNTAS GENERADORAS

Nombre: Fecha: Grado:

& CURNDS VELES TOWSTE
Qe RETAPIZAR TU SillSN

— o e e o = = —

Docente: Algenis Pérez
Actividad. Crea preguntas con cada una de estas palabras en torno a la imagen y texto que ves en el centro

- -



Anexo S. (Rutinas de pensamiento implementadas grado 5°)

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE QUESADA
SEDE GENERAL SANTANDER
MUNICIPIO DE SUESCA
RUTINA DEL PENSAMIENTO VEO-PIENSO Y ME PREGUNTO

NOMBRES Y APELLIDOS GRADO
FECHA DOCENT E: SANDRA RINCON AREA: LENGUAJE TEMA: NARRACIONES

Veo

Pienso

Me
pregunto




INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE QUESADA

SEDE GENERAL SANTANDER

RUTINA DE PENSAMIENTO ANTES PENSABA-AHORA PIENSO

Nombres y apellidos

Grado: 501-T Fecha

Area

periodo

Docente: Sandra Rincén

PALABRA

ANTES PENSABA

AHORA PIENSO

MATERIA

ESTADO LIQUIDO

ESTADO SOLIDO

ESTADO GASEOSO

ESTADO PLASMA




INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GONZALO JIMENEZ DE QUESADA

SEDE GENERAL SANTANDER

RUTINA DE PENSAMIENTO COMPARO Y CONTRASTO =S R

Nombres y apellidos Area

Grado: 502 m fecha periodo _Docente: LUISA PARRA

PALABRA SIMILITUDES DIFERENCIAS

MUISCAS

TAIRONA

QUIMBAY

CALIMA

SINU

CARIBE




Anexo T. (Rutinas de pensamiento implementadas grado 2°)

RUTINA DE PENSAMIENTO Veo - Pienso — Me pregunto

NOMBRE: GRADO: 201 J.M ASIGNATURA: Lenguaje TEMA: La carta Docente: Sthella Cardenas

“

&L Gato

CRFEE Ccd2dcid

La imagen fue recuperada de
https://www.google.com.co/search?q=IMAGEN+EL+GATO+CON+CARTA&safe=active&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjD4eG05_DXAhWET98KHSQGB_IQ_AUIC
igB&biw=1143&bih=610#imgrc=Q61/8sebBTPJ8M:

VEO PIENSO ME PREGUNTO




