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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como marco de implementacion a la
Institucion Educativa Municipal Rural Rio Frio del Municipio de Zipaquira, para lo cual se
incluyd a los estudiantes de las Sede Principal y Ventalarga, y cuyas edades oscilan entre los
8 y los 13 afios, pertenecientes a familias campesinas (contexto rural) de los estratos
socioecondémicos 1 y 2. El objetivo del trabajo de investigacion se centra en mejorar la
comprension lectora de los estudiantes transformando las practicas pedagogicas a través de

los clubes de lectura.

En la elaboracidn de este trabajo de intervencion educativa se toma como soporte los
resultados de las pruebas SABER, el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) y el Test
CLIP v5 que se emplean como prueba de salida, asi como lo recolectado desde la experiencia
de las préacticas de los docentes investigadores, lo cual permite establecer el nivel de
comprension lectora de los estudiantes de los grupos focalizados. Como parte de la préactica
pedagdgica de los investigadores se implementaron talleres de intervencion teniendo en

cuenta las areas de Lenguaje, Ciencias y Matematicas.

Debido que se busca resolver los problemas cotidianos mejorando la practica
pedagdgica del aula, recolectado informacion que conduzca a la toma de decisiones y a
realizar reformas estructurales, la metodologia empleada corresponde al disefio investigacion

—accion pedagdgica con alcance descriptivo y enfoque cualitativo.

En el desarrollo de la investigacion se generaron procesos de reflexién en torno a las

categorias Ensefianza, Aprendizaje y Pensamiento, los cuales evidenciaron progresos en
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cuanto a las practicas pedagdgicas de los docentes — investigadores; puesto que los clubes de
lectura contribuyeron en el fortalecimiento los conocimientos desarrollados en los estudios
de la maestria, lo cuél se evidencia en una resignificacion de los procesos y valoraciones en

el aula.

La investigacion también ha permitido visibilizar el pensamiento de los estudiantes a
través de las diferentes actividades y ejercicios implementados en los talleres y en las
diferentes clases, desarrollando una articulacion entre las diferentes areas del curriculo con

la comprension lectora.

Palabras clave: Club de Lectura, Comprension de lectura, Niveles de lectura,

Aprendizaje, Ensefianza, Pensamiento.
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ABSTRACT
This research was carried out at the “Instituciéon Educativa Municipal Rural Rio Frio
de Zipaquird” with students from two schoolbuildings: The Principal and Ventalarga, with
ages ranging from 8 to 13 years. They all from a rural context belonging to peasant’s families
of social classes 1 and 2. The objective was to improve reading comprehension in students

using as a strategy the reading clubs in an autonomous, creative and playful way.

The elaboration of this work of educational intervention is supported by the results of
the “Pruebas SABER”, the Colombian education quality index (ISCE) and the CLIP v5 test
that was used as entrance and exit test, which allowed to establish the level of reading
comprehension of students in focus groups. Intervention workshops were implemented

taking into account the areas of Language, Science and Mathematics.

The methodology used corresponds to the design research-pedagogical action, with
descriptive scope and mixed approach (qualitative-quantitative), because the objective is to
help to solve daily problems and to improve classroom practice by collecting information

that leads to decision making and doing structural reforms.

Taking into account the development of the research, reflection processes were

generated according to the categories Teaching, Learning and Thought. Students ‘significant
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advances were evident. The reading clubs helped to strengthen the students™ ties of
friendship, solidarity, respect and tolerance. In the same way, in the reader process the

students advanced from local or superficial level to inferential or deep.

This research let us make visible the students' thinking through the different activities
and exercises implemented in the workshops and in the different classes, as well as articulated

the different areas of the curriculum with reading comprehension exercises.

Keywords: Reading club, reading comprehension, reading levels, learning, teaching,

thinking.
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INTRODUCCION

En un globalizado caracterizado por un constante flujo de informacién, en la que los
cambios son una constante y se caracterizan por su velocidad y sus multiples grados de
complejidad, asi como también por los altos niveles de competitividad en materia de
eficiencia y competencias; lo cual exige de los usuarios, los profesionales y la poblacion en
general, habilidades en diversos campos, desempefio éptimo y criterio en la seleccién y uso
de la informacidn. Por lo cual, las habilidades comunicativas se convierte en la piedra angular
de las relaciones interpersonales y que se considera como una parte fundamental del éxito

para todos los aspectos profesionales y humanos.

Al considerar la comprension lectora como un factor clave en el éxito académico,
laboral y social, y una de las principales habilidades para la adquisicién de nuevos
conocimientos en diferentes contextos, demanda especial atencion por parte de quienes estan
inmersos en los procesos de ensefianza aprendizaje, de las diferentes formas y modalidades

de la educacion.

Al estar presente en diversos escenarios y niveles académicos, la comprension lectora
es una actividad crucial para el aprendizaje, dado que la gran cantidad de informacion que se
adquiere, se discute y se analiza en las aulas se halla de manera escrita (sin entrar en la

discusion sobre las diferentes formas que adquiere el discurso); para los autores Diaz —
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Barriga y Hernandez (2002), el lector reconoce sus alcances y limitaciones, y de no
utilizar adecuadamente sus recursos y herramientas cognitivas en forma inteligente el resultado
de su comprension puede verse sensiblemente disminuida o no alcanzarse. De ahi que sea
necesario, y urgente, el esfuerzo de multiples procesos de investigacion, de experimentacion

desde y hacia el sistema educativo.

Entendiendo que la compresion lectora es el nucleo del proceso lector, en el cual
interactlan el texto, contexto y lector, que contribuye al proceso de construccion del
pensamiento y a la vez permite que, por medio de experiencias significativas, puedan
desarrollarse nuevos intereses, de modo que cada vez se hace mas necesario resignificar el
proceso lector, a través de los Clubes de Lectura como se propone en este proyecto. Es asi que
con una intencion idealista, se busca proveer de nuevas experiencias, mas alla de los canones,
de las limitaciones y ataduras, que presupone este ejercicio en la cotidianidad de la escuela,
pueda liberarse de los estigmas y falsos tables que se le han otorgado, y que han arrastrado a
los efectos perjudiciales (Larrosa & Skliar, 2009), abordados y ampliados en el desarrollo de

este proyecto.

El propdsito de la investigacion es la intervencion en grupos seleccionados mediante
talleres de comprension lectora, que involucran diferentes actividades y que se centran en
diversas dinamicas con las cuales contribuir al desarrollo de las habilidades necesarias para
el mejoramiento de la comprension lectora, a través de la estrategia de la conformacion,
ejecucion y evaluacion de clubes de lectura en algunos de los grados de educacion basica
primaria y secundaria. Sin embargo, el propdsito esencial, aquel que puede establecerse mas
alla del mismo proyecto, tiene que ver con las intenciones, pretensiones y emociones que nos

permite la lectura.
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Desde de la idea de Colomer (1993), que concibe el leer como un acto interpretativo
consistente en saber utilizar una serie de razonamientos hacia la comprension del mensaje
escrito a partir tanto de la informacion que proporciona el texto como de los conocimientos
del lector; surgieron algunos de los cuestionamientos de partida que enmarcaron la
delimitacion de este proyecto y que hacian referencia a las caracteristicas, niveles y
manifestaciones de la lectura al interior de la comunidad estudiantil, que por las
circunstancias de sus autores, fueron tomando forma, producto de la reflexion en el contexto
mismo de la Institucion de trabajo, es decir, en los estudiantes de la Institucion Educativa

Municipal Rural Rio Frio del Municipio de Zipaquira (en adelante 1.E.M.R Rio Frio).

La I.E.M.R Rio Frio se caracteriza como una comunidad que pertenece al sector rural
y sus estudiantes son en su gran mayoria, hijos de agricultores y cuidadores de fincas, lo que
los caracteriza como una poblacion flotante o itinerante, es decir, que debido a la
dependencia de sus actividades econdmicas, cambian constantemente de domicilio. De la
misma manera, los estudiantes que proceden del sector urbano son nifios y nifias, que en

muchos casos, han tenido inconvenientes en otras Instituciones educativas del Municipio.

El desarrollo de la investigacion, después de haber alcanzado la aprobacion del
proyecto, ha centrado sus esfuerzos en la ampliacién y comprensién de los minimos y
fundamentales de la investigacion. El contenido de esta investigacion esté dividido en cinco

capitulos que se detallan a continuacion:

Capitulo 1. Definicion del problema: Se realiza una descripcion problémica en
contexto, analizando los resultados de diferentes tipos de pruebas como SABER, indice
Sintético de la Calidad Educativa (en adelante ISCE), Dia E y de Test aplicados en el aula,

el desarrollo de las practicas pedagdgica, y la reflexion sobre las mismas que sustentan la
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pertinencia de esta investigacion. asi mismo, se presenta el estado del arte, el cual implica la
recuperacion de estudios sobre el tema; es decir, la revision de antecedentes investigativos
que trazan una linea de orientacion sobre el presente trabajo. Se destaca la relevancia y
coyuntura del proyecto de intervencion, manifestando las razones concretas de su relevancia,

asi como los objetivos que se desprenden de la deteccion de problemas.

Capitulo Il. Fundamentacion teorica: Se desarrolla la sustentacion tedrica de la
intervencion y posteriormente se muestran los temas que permiten entender las
conceptualizaciones que se consideran validas para la correcta delimitacion y el disefio de
los Clubes de Lectura, entendidos como herramienta estratégica de las practicas pedagogicas
de los docentes investigadores para lograr el mejoramiento de los niveles de comprension

lectora.

Capitulo I1l. Metodologia: Se presentan las caracteristicas y delimitaciones
necesarias para el desarrollo de la intervencion educativa, en tanto que los sujetos aportan
con su accionar y respuestas a ésta. Con los sujetos, que son particulares a su propia realidad,
se ajusta, analiza y sintetiza el proceso de la investigacion para asi construir alternativas que
conlleven al mejoramiento de la calidad educativa que permita esctructurar al proyecto una

transveralidad con todas las areas del conocimiento de la institucion.

En el desarrollo de la investigacion se presentaron los ciclos de reflexién, como
espacios de evalucion necesarios para generar los alcances parciales y las adecuaciones
necesarias segun los rumbos que ha de tomar el proceso, aspecto fundamental que permite la
caracterizacion metodoldgica. Estructura metodologica enmarcada en el disefio de

Investigacion accion en el aula y en la Institucion. Elliot (1991) conceptualiza la
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investigacion accion como el estudio de una situacion social con miras a mejorar la calidad

de la accién dentro de ella.

Capitulo 1V. Ciclos de reflexion: Se desarrolla la planeacion de la intervencion,
contempla el proceso para definir las estrategias y didacticas con las que planifican las
actividades y, por ultimo, el proceso de evaluacion. Todo lo anterior, bajo la premisa que
toda investigacion accion se construye desde y para la practica (Kemmis & Mctaggart, 1988),
lo que exige la participacion de los docentes - investigadores como parte activa en las
distintas fases del proceso de investigacion, asi como en el analisis critico de las situaciones
que ocurrieron en el aula durante la implementacion de la herramienta de Clubes de Lectura.
Finalmente, se hace mencion a la ejecucion en cada una de las sesiones, describiendo su
puesta en marcha, seguido de los mecanismos de verificacion de los cuales se hace uso para

constatar el avance y funcionamiento de la implementacion.

Capitulo V. Resultados: Se establecen los resultados obtenidos en la investigacion;
es el proceso de evaluacion de la intervencion, donde se presenta el analisis realizado durante
la implementacion de la estrategia, seguido del logro alcanzado con base en los objetivos
propuestos y la respuesta a la pregunta de investigacion, para terminar con un informe que
da cuenta de la eficiencia de la estrategia manejada con los instrumentos de la intervencion

aplicada.
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Capitulo 1

Planteamiento del problema

Antecedentes del problema

La Institucion Educativa Municipal Rural Rio Frio, esta en constante busqueda para
mejorar los procesos pedagdgicos y brindar educacion de calidad a todos los educandos,
haciendo énfasis en la importancia del campo para obtener una calidad de vida sana a través
de proyectos organicos, cuyos conocimientos son transmitidos en las aulas de clase.
Actualmente la institucién se encuentra en un proceso de transicién hacia un curriculo
enfocado en competencias, el cual incluye actividades que se enfocan en el desarrollo de la
competencia de la comprensidn lectora, que tiene por finalidad que el estduiante logre una
mejor expresion oral y escrita , para que se desenvuelva con propiedad y correccion, puesto
que la base de la comprensidn es saber escuchar y leer para construir pensamientos propios,
para asi expresarlos y manifestar sus sentimientos frente a la realidad, ademas de reconocer

los pensamientos y sentimientos de los demas.

De acuerdo con Diaz Barriga (2010), la comprension lectora es una actividad
compleja que implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y el texto dentro de un
contexto y practicas culturales determinadas, si bien la construccion de conocimiento se lleva
a cabo a partir de la informacion que el autor propone, ésta debe enriquecerse mediante los

conocimientos previos de lector.

Es importante mencionar que leer desarrolla habilidades que permiten acceder al

conocimiento de las diferentes areas e integrarlo con las experiencias particulares; asi el
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estudiante desarrolla un proceso de integracion a la vida familiar y social mediante el dominio
de la lectura como instrumento de comunicacion fundamental. De tal manera que surgen
varias interrogantes: ¢ Nuestros estudiantes viven auténticas experiencias de lecturas que los
motive a seguir leyendo? Sabemos que hay proyectos de lecturas, campafas, concursos,
premios. Es decir, hay acciones puntuales bien intencionadas, pero que son insuficientes y

aparecen como propuestas desarticuladas.

Estos proyectos se encuentran disefiados para para ser aplicados en centros urbanos,
sin embargo, ¢qué sucede con los los nifios del campo? Por sus caracteristicas particulares,
éstos nifios encuentran grandes dificultades; se enfrentan a las grandes distancias para asistir
a las bibliotecas, la imposibilidad de acceder a diversidad de titulos, ya sea en formatos fisicos

o digitales, lo que se manifiesta en restricciones de tiempo y dinero.

Lo anterior se evidencia en la encuesta realizada a los padres de familia de la
Institucion de primaria y secundaria, para lo cual fueron escogidas de manera aleatoria 25
familias. La encuesta tuvo como objetivo describir los habitos de lectura de los estudiantes
de la Institucion Educativa Municipal Rural Rio Frio, que se encuentran en los grados 3° y
9°, en la que se indagd sobre: gusto por la lectura, tiempo dedicado en casa para esta

actividad, nivel de educacion de los padres y composicion familiar.
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Gréfica 1. Opcion Leer libros. Fuente: Elaboracion propia

En la grafica anterior se puede observar que la mayoria de las personas encuestadas
dedican a la lectura menos de una hora a la semana, esto evidencia los pocos habitos de
lectura que hay en casa, ya sea por la realizacién de diferentes actividades durante el dia y/o
compromisos adicionales a las actividades regulares o porque no es una actividad que les
interese desarrollar. En conclusion, de esta encuesta se puede deducir que hay poca
motivacién familiar hacia la lectura, afectando el rendimiento académico del nifio y

dificultando los procesos de construccién del pensamiento.

La lectura va mas alla de ser un instrumento educativo, depende de la forma como
cada sujeto se enfrenta al texto y de la manera como establece significados a partir de los

conocimientos previos que posee.

La falta de un habito de lectura que muestran los estudiantes se hace cada dia mas
evidente, puesto que éste se refleja en los pocos resultados de comprension lectora y en el

bajo nivel de desempefio que presentan en las evaluaciones internas y externas aplicadas cada
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afio. Segun el informe del programa internacional para la evaluacion de estudiantes PISA
(2015), el rendimiento de los estudiantes en matematicas, ciencias y lectura cerca del 20%
de los estudiantes de los paises de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economicos (OCDE) no obtiene, las competencias lectoras basicas. Esta proporcién se ha
mantenido estable desde 2009, tal y como se puede observar en la siguiente grafica, donde
Colombia mantiene un nivel estable en las areas de ciencias naturales y matematicas,

mientras que el area de lectura presenta un leve cambio.

Ciencias Matematicas Lectura
. ’ I. . Dia .

Grafica 2. Desempefio de promedio para Colombia. Informe nacional de resultados Colombia en PISA 2015. (OCDE,
2016)

De acuerdo a este informe se evalUan tres areas de desempefio: matematicas, lenguaje
y ciencias naturales, donde se encontré que los alumnos de bajo desempefio en ciencias son
incapaces de utilizar el conocimiento cientifico, no son capaces de interpretar datos con el
fin de darle uso en su vida cotidiana, ni llegar a conclusiones cientificas véalidas. En
matematicas, ellos no pueden calcular el precio aproximado de un producto en una moneda
distinta o comparar la distancia entre dos rutas alternas. En lectura, estos estudiantes,

presentan dificultades para identificar la idea principal de un texto.
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PIRLS (Estudio Internacional del Progreso de Competencia Lectora), una prueba que
se realiza en 48 paises de 9 regiones del mundo, concluy6 que el desempefio en competencia
lectora en la educacién media de Colombia es muy bajo. Asi mismo, en la mas reciente
medicion de PIRLS, los bachilleres colombianos obtuvieron un puntaje de 448 (nivel bajo)

sobre 675 (nivel avanzado).

El problema de la falta de competencias de lectura y escritura de los estudiantes no es
es excluvido de la fromacion ofrecida en las instituciones educativas, en desarrollo de la
investigacion se puede identificar que existen deficiencias en las politicas institucionales que

se encuentran enfocadas a que los jovenes desarrollen éstas competencias de forma adecuada.

De igual maneraen el informe de las Pruebas Saber 3,5y 9, presentado por el Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES), los estudiantes demuestran un bajo
progreso en la comprension de textos, es decir, no muestran progresos significativos en su
desempefio en lo correspondiente a las pruebas de lenguaje, pese a todos los esfuerzos del
Gobierno por elevar el nivel educativo de los colombianos, con miras a cumplir el objetivo
de ser el pais més educado de la region en el 2025, por lo que le mencionado analisis, parte

de la descripcion de los resultados y avanza en la formulacion de los siguientes interrogantes:

¢ Qué estrategias pedagogicas y didacticas se pueden mejorar?

¢En qué aspectos, areas y competencias se deben mejorar para cada uno de los diferentes
grados de la institucion? ;Qué acciones y estrategias se pueden disefiar para preparar mejor

las Pruebas Saber?
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Segun el estudio 2016 del Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion
Superior sobre niveles de desempefio en el area de lenguaje, el promedio nacional se
encuentra en el limite del nivel minimo y no alcanza a llegar al nivel satisfactorio. Esto
evidencia que la mayoria de los estudiantes del pais apenas son capaces de comprender y

explicar los elementos de una lectura.

Comparacion de porcentajes segan niveles de desempefo por ano en lenguaje, noveno grado
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
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“Grafica 3 Comparacion de porcentajes segln niveles de desempefio por afio en lenguaje. ICFES 2016.

%%

En la grafica se observa que la Institucion presenta un desempefio bajo en las
competencias comunicativas lectoras entre los afios 2013 al 2016, tanto en primaria como en

secundaria y en particular en el grado noveno.

Para el caso particular del grado noveno, los docentes necesitan apropiarse de
estrategias que promuevan el desarrollo de la competencia en lenguaje, especificamente en
lo correspondiente al mejoramiento en los procesos que tengan que ver con el componente
sintactico. En consecuencia, la planeacion debe propender por la integracion de los referentes
nacionales: estandares de competencia, Derechos basicos de aprendizaje, matriz de referencia

que aborden dicho componente.
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.Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeiio por ano en lenguaje, tercer grado
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Graéfica 4 Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en lenguaje. Tercer grado ICFES 2016.

Para el caso de primaria, en la grafica se observa que en el periodo comprendido entre
2015 y 2016, el desempefio en la competencia lectora, paso de un 6% a un 8% en el nivel
insuficiente, mientras que en el nivel satisfactorio se presenta un incremento de 18 puntos,

pasando del 21% al 39% de estudiantes que muestran un desempefio adecuado.

Lo Anterior demuestra que las estrategias y planes de apoyo que se aplicaron en pro
del mejoramiento de la competencia evidenciaron mayor apropiacién de los aprendizajes y

desarrollo de las competencias lectoras en comparacion con lo realizado en el afio 2013.

En el caso de las evaluaciones internas de la Institucién se presentan dificultades que
ha incidido en el bajo rendimiento académico. Se observa una escasa manifestacion de
expresiones orales, puesto que los estudiantes no logran apropiarse de las palabras al
momento de referirse a las ideas tratadas en un tema particular, de la misma manera y al

realizar lecturas y luego desarrollar preguntas acerca de las mismas, son muy pocos los
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estudiantes que participan de las respuestas, lo que en general se traduce en una posicién de
apatia en lo que a la comprensién de textos se refiere, lo que termina por afectar el desarrollo

de los procesos de ensefianza- aprendizaje en todas las asignaturas.

Ademas, este problema se observa de manera reiterativa en las aulas de clase, donde
se evidencia la poca atencion que prestan los estudiantes a las lecturas propias de cada una
de las asignaturas, ya que no se evidencia un buen uso de ésta herramienta pedagdgica,
generando que los alumnos presenten una dificultad de comprension lectora, lo cual impide
el progreso académico y teniendo efectos a largo plazo en sus relaciones sociales y en la toma

de decisiones relativas a su futuro profesional.

Asi mismo, en las evaluaciones escritas de las diferentes asignaturas se evidencia que
los estudiantes no se toman el tiempo para leer los enunciados y s6lo responden de manera
aleatoria, puesto que las respuestas sefialadas no corresponden a las preguntas realizadas, lo
cudl denota afan por resolver los cuestionarios y demuestra el poco interés por realizar un
ejercicio de lectura y posterior andlisis. Asi, los estudiantes se limitan sélo a responder sin
generar procesos de reflexion y cuestionamiento, evitando expresar sus opiniones, lo que
genera una baja participacion en clase y evita la confrontacién de ideas, optando por una
posicion pasiva ya diagnosticada en los informes bimestrales y en las reuniones del comité
de evaluacion y promocion. Da cuenta de ésta situacion lo que se puede observar en el indice
Sintético de Calidad Educativa (ISCE) de la Institucion Educativa Rural Municipal Rio Frio,

en sus apartados de progreso, eficiencia y desempefio que se grafica a continuacion.
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EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
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Grafica 5 : ISCE (Reporte de la excelencia 2015, pag.(1-2) Béasica Primaria 2015

I eniendo en cuenta la matricula registrada en 2ULb, 1a I.E.IM. Kural RIO Fr10 €S una
institucion de tipo rural que se caracteriza por tener aproximadamente el 90% de su poblacion
campesina y el 10% restante proveniente del casco urbano. De manera que el grueso de la
poblacion estudiantil son hijos de agricultores o administradores de fincas, y que por lo
general no se han planteado un proyecto de vida, puesto que son pocos los estudiantes que se
proyectan objetivos de largo plazo, como adelantar estudios de educacion superior, situacién
que se presenta o por las limitaciones econdmicas de las familias de los estudiantes o por

falta de interés de éstos o de sus familias.

Asi mismo, se puede identificar que las actividades académicas, entre ellas la lectura,

no son una de sus actividades prioritarias para los estudiantes y sus familias, esto se evidencia
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en la falta del habito lector, también se puede evidenciar que las familias no cuentan con una
biblioteca basica, lo cual dificulta la consulta para la realizacion de tareas y del mismo modo

le oferce al estudiante una opcién de titulos que los motive a leer en su tiempo libre.

De alli la importancia del proyecto de lectoescritura que ha implementado la
Institucion Educativa por iniciativa del area de humanidades, el cual consiste en que todos
los dias, en la primera media hora de la jornada escolar, todos los cursos deben estar
adelantando actividad de lectura. Asi que, se ha asignado a cada grado una obra literaria para
que sea leida en éste tiempo, sin embargo, aln se presentan una serie de inconvenientes que
dificultanm la realizacion de la actividad, como lo son; estudiantes que no tienen el libro en
el momento de la actividad, o que el libro asignado no despierte el interés de algunos
estudiantes, pero el mayor obstaculo que se identifica es la baja motivacion para realizar

ejercicio de lectura.

De tal manera, que se debe comprender a la lectura como un proceso que permite al
lector aprender y adquirir conocimientos, asi mismo como un espacio recreativo de disfrute
y goce, que se encuentra mas alla de la obligacion y en donde ésta resulta mas enriquecedora

para el desarrollo personal.

La falta de interés y la apatia que demuestran los nifios y jovenes ante la lectura puede
encontrar su origen en la dificultad de establecer habitos lectores, ésta situacion por lo general
proviene de la infancia, dada la poca estimulacion familiara hacia la lectura, también se
identifica que una seleccion de lecturas obligadas, y a veces poco apropiadas para la

capacidad lectora del nifio, provocan rechazo constante por realizar el ejercicio lector.
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Asi que la motivacion desde la primera infancia hacia lecturas agradables e
interesantes y sin obligatoriedad, contribuyen de manera significativa a conseguir en la edad
adulta el habito de lectura, pues es un hecho que leer comprensivamente es determinante para
el buen desempefio escolar, social y laboral; por lo tanto, los clubes de lectura se constituyen

en un factor determinante en la creacion de habitos de lectura.

Justificacion

Con base en el planteamiento del problema, donde los resultados expuestos a través
del andlisis de la pruebas SABER y el ISCE evidencian niveles deficientes de comprension
lectora, esto como consecuencia de procesos sustentados en modelos y métodos tradicionales
de ensefianza y aprendizaje; de técnicas, didacticas y recursos para adquirir el habito lector
y desarrollar las habilidades necesarias para su consecucion, por lo que se puede inferir una
necesidad manifiesta y que se convierte en el objeto de esta investigacion; transformar las
practicas pedagdgicas a través de los clubes de lectura como estrategia para mejorar la

comprension lectora.

Es claro que se requiere trabajar en determinar las causas del problema, para poder
disefiar e implementar una estrategia que contribuya a mejorar los indicadores institucionales,
pero que beneficien especificamente al estudiante en su capacidad de interpretar, inferir,

proponer, crear o analizar un texto.

Asi que una de las dificultades que inciden en el bajo rendimiento académico de los
estudiantes de I.E.M. Rural Rio Frio es la que se presenta con la comprension e
interpretacion de textos, en donde se encuentra que su expresion oral y escrita es deficiente

en su contenido, puesto que no logran utilizar palabras propias al momento que deben hacer
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referencia a las ideas tratadas acerca de algun tema, de la misma manera no logran interpretar
de forma coherente una pregunta, presentando dificultades para realizar procesos de distintos
niveles de comprension en textos escritos, iconicos o graficos, en diversas situaciones y

contextos textuales.

En éste contexto, cuando los docentes realizaban una propuesta de lectura para luego
formular preguntas sobre el texto, encontraban muy poca respuesta por parte de los
estudiantes, lo que evidenciaban actitudes apéticas a la lectura, y no demostraban mayor
interés, puesto que no lograban entender lo que se les estaba pidiendo; ocasionando que
disminuyera su eficiencia y efectividad en el aprendizaje, lo cual incide de manera

determinante en el desempefio en las diferentes areas del conocimiento.

En relacion a esto, los resultados de las pruebas SABER, Olimpiadas Icfes internas
y Martes de Prueba, indicaban que las dificultades en los procesos de comprension de lectura
se evidencian en todos los niveles, desde la basica primaria hasta la educacion media. De
modo que, los bajos resultados de los estudiantes en algunas evaluaciones, como las de
competencias, mostraban dificultades de aprendizaje al finalizar los periodos escolares. Ante
ésta situacion, se sugirié implementar en el aula de clase, practicas sistematicas evolutivas

apropiadas y que fuesen consecuentes con los desarrollos actuales (Bruner, 1995).

Conforme a lo anterior, no se puede restar importancia al hecho de que la lectura
potencia las posibilidades de aprendizaje asociadas a las diferentes asignaturas que integran
la malla curricular de la educacion basica primaria y de los otros niveles educativos, y
contribuye en la capacidad de utilizar esos saberes y conocimientos en la vida diaria. Es por
esto que se constituyd en tarea fundamental el desarrollar las habilidades de comprensién

lectora. Afrontando la situacion, la Institucién propuso trabajar media hora de lectura,
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actividad que solicitaba a los estudiantes la elaboracion de resimenes con el fin de realizar
una evaluacion la comprension lectora, sin embargo, en muchos casos persistio el
desconocimiento acerca de la forma adecuada de elaborar los resumenes, e incluso los
mismos docentes no adquirieron conciencia de la importancia de la implementacion de las
estrategias que se siguen dentro del aula para construir los mecanismos que les permitan

cumplir con el proposito.

Es asi como se puede sustentar que la realizacion de este trabajo de investigacion
titulado: “Transformaciones de las practicas pedagdgicas a través de los clubes de lectura
como estrategia de mejoramiento en la comprension lectora”, entendiendo que es una
necesidad argumentada y que tiene como fin buscar mejorar los resultados de la competencia
lectora, y que también busca producir un impacto que lleve a mejorar los niveles de
comprension lectora, a traves de una estrategia que despierte el interés lector en los
estudiantes, fomentando el desarrollo de habilidades y competencias que permiten

incrementar la capacidad de interpretar, inferir o proponer con base en un texto.

Pregunta de investigacion
Bajo estas circunstancias emerge la pregunta que orientaria el proceso de

investigacion:

¢Coémo transformar las practicas pedagdgicas a través de la estrategia de los clubes

de lectura para mejorar los procesos de comprension lectora de los estudiantes?
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Objetivos
Objetivo general

e Transformar las practicas pedagdgicas implementando los clubes de lecturas como

estrategia para mejorar la comprension lectora en los estudiantes.

Objetivos especificos

° Implementar los clubes de lectura como estrategia pedagdgica para fortalecer la

comprension lectora.

° Describir y comparar los niveles de comprension lectora de los estudiantes que

participan en los clubes de lectura.

° Fortalecer el trabajo institucional, y las précticas pedagogicas, a través de la estrategia

de la lectura compartida, por medio de los clubes de lectura.

° Reflexionar los procesos al interior del aula que permitan mejorar las préacticas.
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Capitulo 11

Referentes

Estado del arte.

En aras de alimentar la justificacion especifica del problema que motiva la presente
investigacion, se realiza la lectura y analisis de la literatura existente que ha contribuido
sustancialmente en algun aspecto a la solucién del problema planteado para este trabajo,
identificando quienes y cémo han tratado de abordar dicho problema para de esta forma

determinar la vigencia y actualidad del tema desarrollado.

En el desarrollo del apartado se presentan una serie de iniciativas ordenadas
cronoldgicamente, de las cuales se extraen los elementos que de manera mas especifica y
significativa alimentan los aspectos cruciales para la puesta en marcha de la propuesta acerca
de la implementacion de los Clubes de Lectura. La seleccidon de este corpus documental
obedecid a la reflexion acerca de la urgente necesidad de mejorar los niveles de comprension
lectora en los estudiantes, asi mismo, considerd el trabajo colectivo de pares como punto de
partida para despertar el interés y las pasiones por la lectura. De ahi que cada uno de los
textos (que aparecen luego de los titulos de los trabajos referenciados) corresponda a la

extraccion y/o adaptacion en funcion de los requerimientos de este proyecto de investigacion.

Internacional

“La ensefanza de la lectura”. Teresa Colomer. 1993. (Espaiia)
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La lectura y el aprendizaje son un tema de interés social permanente y no relacionado
exclusivamente a los ambitos escolares; Colomer (1993) hace especial aporte a este proyecto
de investigacion en lo que respecta a su definicion del interés social por la lectura. El trabajar
acerca del interés social, contribuiria en fomentar y desarrollar programas de cooperacion
entre las familias y la escuela, para de esta forma comprometer a las familias (Colomer,
1993), a leer diariamente en voz alta junto con sus hijos y seguir una serie de pautas disefiadas

desde este proyecto.

“Un aula para pensar: Aprender y ensefiar en una cultura del pensamiento: Rutinas de

pensamiento”. David Perkins, Tishman, S., Jay, E 1998. (Argentina)

Los autores definen las estrategias cognitivas para mejorar los procesos de ensefianza
y de aprendizaje, a partir de preguntas o afirmaciones abiertas para promover el pensamiento.
De algunos de los ejemplos dados en la obra, se rescataron y adaptaron, aquellos que
permitieron el disefio y desarrollo de las actividades necesarias para explorar y desarrollar
los clubes de lectura (véase anexo diario de campo #1). Asi que motivaron las siguientes

formulaciones:

¢ Qué te hace decir eso? (Rutina para Interpretar y Justificar).

e Pensar-Cuestionar-Explorar (Rutina para Profundizar y Cuestionar).

e Pensar-Juntarse-Compartir (Rutina para Razonar y Explicar).

e Circulos de Puntos de Vista (Rutina para Explorar distintas perspectivas).

e Solia Pensar — Ahora Pienso (Rutina para Reflexionar sobre (Cémo? y ;Por Qué?
Nuestro pensamiento ha cambiado).

e Ver-Pensar-Preguntar (Rutina para Explorar Estimulos Visuales).
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Sobre esta base se determino la secuencialidad de las actividades a desarrollar en cada
uno de los grupos de intervencion. Asi que el disefio propuesto por los autores buscaba
desarrollar los niveles de pensamiento en los estudiantes mediante el uso de algunas
estrategias en el aula; y para este proyecto se busca adaptar tales estrategias a la necesidad
de mejorar los niveles de comprension lectura, a través de la dinamica denominada “los

Clubes de lectura”.

“Estrategias de comprension de la lectura y niveles de lectura”. Solé, 1 (1993).

Dos elementos particulares de la autora determinaron parte de los abordajes en este
proyecto: a) En la seleccidn textos como aspecto determinante en la implementacion de la
estrategia pedagdgica de los clubes de lectura; ya que dicha seleccion debe tener en cuenta
la claridad y coherencia del texto escogido; y b) El disefio de las estrategias con las cuales,
docente y estudiantes, asumiran la lectura. El estudiante debe tener claro, y por ende el
docente, que el abordaje de la lectura implica necesariamente un esfuerzo que se caracteriza
por la autorregulacién, la constancia, y la dedicacion. Tales aspectos fueron claves en el
disefio de las actividades que se desarrollaron en la implementacion de esta propuesta (véase

en anexos sobre Diarios de Campo).

“Como ensefiar hacer las cosas con palabras”. Lomas, C (2000)

El texto plantea algunos elementos acerca del desafio al que se enfrentan los docentes

cuando pretenden desarrollar habilidades para la lectura y la comprensién; buscar formar
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alumnos criticos e idéneos, capaces de entender entre lineas y de ser productores de lengua
escrita. Sus aportes giran en torno a la comprension del desarrollo y de la practica de las
habilidades linguisticas de los alumnos como el instrumento imprescindible para que puedan

desenvolverse en la sociedad.

“Leer y escribir en la escuela: lo real, lo imposible y lo necesario”: Lerner, D (2001)

El aporte fundamental del autor radica en la forma como, desde el mundo de la
ciencia, se identifica la importancia de la didactica y su transposicion al mundo del lenguaje.
También destaca la importancia que se debe brindar a la ensefianza de la lectura y la
relevancia de incorporar a los alumnos en la cultura de la escritura. Por su énfasis en el disefio
de actividades didacticas, contribuye con una importante base al momento de abordar el
disefio de las actividades. De igual forma, se rescatan algunas de las consideraciones que
propone para comprender la problematica de la ensefianza de la lectura, destacando la

necesidad de una didactica de la lengua.

“Coémo disefiar actividades de comprension lectora” Moreno, A (2003)

El autor establece los factores que intervienen dentro de la comprension lectora, asi
como los modelos de lectura que existen, especialmente aborda los diferentes conceptos
tedricos que son la base fundamental para comprender el desarrollo de la comprension lectora
y las diferentes estrategias que pueden ayudar a favorecer dichas habilidades. En su segunda
parte, examina las actividades que contribuyen al mejoramiento de la lectura, integrando las

mismas a una serie de preguntas pertinentes.

“La ciencia del texto. Superestructuras: estructuras textuales”. Teun Van Dijk, 2005
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Dentro de los muchos analisis que abordan la problematica acerca de la descripcion
textual, Dijk (2005) hace una aportacion significativa, por medio de la cual fue posible el
establecimiento de los niveles de lectura que se pretendian abordar con los estudiantes de la
Institucion. Dentro de esos niveles se reconocen los de andlisis (seméantico, pragmatico,
estilistico). Adicionalmente, es fundamental el aporte realizado acerca del problema de los
contextos y de las relaciones esenciales entre estos, en especial, a la relacion entre el contexto

social y el psicologico

Aprender a Leer”. Gonzalez, A (2006)

El texto pone de manifiesto que la lectura es, sin duda, el mecanismo més importante
de transmision de conocimientos en las sociedades actuales. Ser experto en esta destreza es
fundamental en todas las etapas del sistema educativo, pues, a través de la lectura el
estudiante adquiere gran parte de sus conocimientos, y por tanto, aprender a leer es una de
las metas fundamentales de la ensefianza, ademas reconoce el valor que ha adquirido la

comprension lectora como herramienta para el aprendizaje a partir de textos.

“Como hacer lectores competentes” Moreno, V (2011)

El autor centra su propuesta en realizar un rescate del modelo de promocion de la
lectura siguiendo tres momentos distintos: el antes, el durante y el después de la lectura. En
lo que respecta al proyecto de investigacion, existe un primer aporte del autor en lo que
corresponde al componente sobre la lectura, en donde se reafirma la responsabilidad de la
escuela en desarrollar las habilidades a partir de las cuales el estudiante puede leer
adecuadamente, no el deber de ensefiar a leer adecuadamente. De igual forma el tema del

libro se va desarrollando a través de interrogantes como; ¢Qué es un lector?, ;Qué es un
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buen lector ¢ Existe la identidad lectora? con alguien? Y que enmarca dentro de una realidad
incierta pero la cual hay que manejar: “Hacer lectores el terreno en el que nos movemos se

asemeja a las arenas movedizas” (Moreno, 2011).

“Ensefianza de la comprension lectora”. Trevor Carney, 2011

El texto establece como se deben modificar las ideas tradicionales que tienen sobre la
comprension lectora y establece los roles que se deben ocupar el docente y el alumno,
describiendo los cambios que se han desarrollado en los Gltimos afios sobre la concepcion de
la ensefianza de la lectura, asi como las estrategias que sirven para mejorarla, también, refleja
la importancia que tiene estimular a nifios y nifias como sujetos activos constructores de

significados.

“Comprension lectora en Latinoamérica”. Silva, M, (2014)

La autora plantea la importancia que tiene desarrollar la comprension lectora en
Latinoamérica y resalta la necesidad de trabajar las habilidades de comprension a la par de
la decodificacion, para lo que propone, iniciar con la ensefianza temprana de una serie de
elementos que estan en la base de la comprension, como el vocabulario, la gramatica y las

habilidades complejas de lenguaje oral, poniendo énfasis en la competencia narrativa.

Calvo, B (2006) en su articulo Receta Para Un Club de Lectura nos entrega las

siguientes definiciones:

La definicion del Club de Lectura: Es un grupo de personas que leen al mismo tiempo

algun texto, se retinen una vez a la semana y se fija hora en lo cual se relnen para comentar
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lo acordado del texto que eligieron con anterioridad se debate la lectura, los personajes,

actividades propuestas, se comparten experiencias personales con los miembros del club.

Del mismo modo enuncia los ingredientes que forman parte del club: los lectores, los
libros, el coordinador, la elaboracion, el desarrollo y el remate final, con estos elementos

podemos crear nuestro propio club.

Un gran aporte para el Club de Lectura es el crear un espacio que se dedique a la
lectura donde los estudiantes disfruten de diferentes textos escogidos, con anterioridad por
ellos mismos, y compartan sensaciones e ideas que logren desarrollar desde sus experiencias
personales con el fin de motivarlos a ingresar en el mudo de la lectura de una manera

placentera y divertida.

La Directora de Funda lectura Castrillon, S (2016) en su documento Lineamientos
para la Promocién de Lectura en la Red de Bibliotecas del Banco de la Republica, hay un

apartado que nos habla de los clubes de lectura y al respecto manifiesta:

El Club de Lectura es un espacio de encuentro con un grupo de personas que se retinen

cada cierto tiempo, para comentar lecturas sobre un tema o campo de interes.

Habiendo diferentes modalidades de clubes de lectura, tipo de usuarios, intereses y
objetivos diferentes segun el grupo. Entonces ¢Por qué los clubes de Lectura? Segun
Asolectura (2007, 21 de septiembre). Exploracién cualitativa de los Clubes de Lectores: leer
trae consigo beneficios a los lectores, mediante la discusion es la manera de lograr mejores

y profundos acercamientos a los materiales escritos, despierta el interés por otras lecturas.
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Asi, el objetivo es promover desarrollo social e integral con respecto a practicas lectoras y el

uso de colecciones de la Red de bibliotecas en espacios de discusion.

Son de vital importancia para nuestra investigacion los aportes brindados por la
escritora Castrillon, ya que, con base en la experiencia de su proyecto, fue mas facil crear la
estrategia del Club de Lectura que permitiera favorecer la comprension lectora de los

estudiantes y permite motivar su aprendizaje y la apropiacion del conocimiento.

Ante la perspectiva de los cambios que presenta la sociedad actual y la influencia que
tienen en la mente, la cultura y la educacién de los jovenes, se hace necesario repensar las
practicas pedagogicas y la eleccidn de éstas, segun Bruner (2000). “Todas las elecciones de
practicas pedagdgicas implican una concepcién del aprendiz y con el tiempo pueden ser
adaptadas por él o ella como la forma apropiada de pensar en el proceso de aprendizaje “(p.

81).

Como educadores es importante encontrar las maneras que el pensamiento se haga
visible, entregando a los estudiantes las herramientas necesarias para construir y aprender de

ellas.

Asi que al observar que los estudiantes en el aula se ocupan de adquirir informacion,
mas en un proceso de descripcion sin un proceso de argumentacidn o expresan un punto de
vista poco desarrollado, se genera la necesidad de buscar una estrategia que desarrolle las
caracteristicas mas importantes del pensamiento y que generen un cambio, tanto en el docente

como en el estudiante, respecto al proceso ensefianza y aprendizaje.
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Referentes Teoricos

En la década de los 80"s surgen los postulados sobre la sociedad del conocimiento,
interpretacion que reconfigura la dinamica de las relaciones entre los paises y en particular
de las organizaciones sociales. Esta nueva interpretacion supone la superacion de la sociedad
de la informacion, pues poseer informacion no es suficiente como representacion del poder,
sino que el poder se concibe como un uso efectivo, adecuado y productivo del conocimiento,
caracteristica fundamental para el desarrollo de nuevas y nacientes potencias mundiales. En
el libro La Tercera Ola, Toffler (1980) desarrolla con particular énfasis, cuales habran de ser
las caracteristicas de los oficios, profesiones y habilidades que tendran un papel protagénico
en esta nueva sociedad. Segun el autor, los acelerados avances tecnoldgicos, el conocimiento
y las capacidades para aprender, desaprender e innovar seran aspectos fundamentales para
lograr mayores niveles de desarrollo; y para ello, la lectura es una herramienta esencial,
puesto que permite, no solo, el poder acceder a la informacién, sino comprenderla,

seleccionarla y hacerla atil a las multiples necesidades.

En este sentido la capacidad lectora jugara un papel importante en la autorrealizacion
de cada persona, porque permitird descubrir y desarrollar sus potencialidades y capacidades

de aporte a una sociedad cada vez méas competitiva.

Asi, el concepto de la lectura adquiere una relevancia significativa y particular, por
que se necesita delimitar su concepcion, para lo cual se deben determinar sus capacidades
inherentes conel fin de alcanzar la comprension, las tipologias abordadas, y se configura en

el propdsito de éste capitulo.
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Ademas de la fundamentacion acerca de la lectura, se delimitaron también la prueba
de medicion utilizada para la confirmacién de la hipdtesis inherente al problema planteado

y, fundamentalmente, lo concerniente a los clubes de lectura como eje de la propuesta.

Lectura.

Diversas teorias, como las estructurales, conciben la lectura como un proceso de
decodificacion de los signos en el texto escrito operando por niveles que van del sonido y la
grafia a la oracion (Blanco, 2007). Esta claro también que en la relacion que se produce entre

lector y texto, la relevancia se centra en el texto.

Por tanto, se concibe a la lectura como el resultado del descifrado correcto, que realiza
el lector, de la serie de oraciones que componen el texto (Blanco, 2007); lo cual implica,
reconocer que el sentido estd en las palabras que lo componen y que el papel del lector
consiste en descubrirlo. Pero estas acepciones guardan dentro de si la idea del lector pasivo

(Lomas, 1999), unidimensional y sin ningun tipo de afectacién, cognitiva y/o emocional.

La lectura, para la intencién misma del proyecto, no podia ser considerada como el
ejercicio de un lector pasivo, alejado de sus propias intenciones y las de los textos. Por el
contrario, se concibe al lector, y mas aun a la lectura, como la simbiosis de unos complejos
procesos intelectuales que deben ser activados y dirigidos por el lector (Smith, 1978). Se
reconoce que en el lector existe una capacidad de prediccion para la comprensién del texto,
es decir, que dentro del lector mismo se hallan sus conocimientos previos y sus expectativas
para la lectura eficaz. Asi que en esta concepcion dinamica y bilateral de la lectura se

establece que leer es un proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito (Solé,
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1993); pero en la que intervienen simultaneamente diversos procesamientos y el lector
eficiente utiliza diversas fuentes de informacion textuales en sentido amplio, para construir

el significado del texto (Cairney, 2011).

En esta perspectiva, un lector debe permanecer alerta a lo largo de la lectura, pues
procesa en varios sentidos la informacion presente en el texto, le aporta sus conocimientos y
experiencias previas, sus hipotesis y su capacidad de inferencia, enfrentandose a obstaculos
y superandolos de diversas formas, construyendo una interpretacion para lo que lee y que, si
se lo propone, es capaz de recapitular, resumir y ampliar la informacion obtenida. Son todas
estas operaciones las que le permiten comprender el objetivo y la esencia de la lectura (Solé,

1993).

Y por esta misma linea y desde un enfoque psicolingistico, se le otorga el papel
principal al lector pues a través de la lectura construye el significado, quien reconstruye el
texto de forma significativa para él (Vigotsky, 1979). Y segln esto, la lectura es un proceso
comunicativo entre el texto y el lector, en el que para comprender se debe aportar los
conocimientos adecuados para integrar y atribuir significado a la informacion del texto; en
el curso de este proceso, dichos esquemas pueden sufrir cambios que van desde leves
modificaciones hasta revisiones profundas y enriquecimientos continuos. Este es el
mecanismo del aprendizaje en el ser humano, y alli radica el poder de la lectura, no sélo para
entusiasmarnos y conducirnos por derroteros insospechados y fantasiosos sino también para

algo quiza menos poético, pero igualmente fascinante: para aprender (Sole, 1993).

La lectura como motor de vida, como elemento constructor de los ambitos de la
personalidad y la motivacion, esta compuesta de un factor emocional y personal, que desde

las teorias sociales, entre ellas las constructivistas y sociocriticas, le imprimen una condicion
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de lo colectivo, aspecto fundamental para el proyecto del Club de Lectura. En tanto que el
aprendizaje es mas significativo, en la medida que existen los demas como referentes del

propio proceso, como generadores de apoyo Yy soporte en la formacion de las habilidades.

En este sentido Condemarin (1980), sefiala que la lectura es la actividad que consiste
en comprender el lenguaje escrito y constituye el logro académico més importante de los
estudiantes; por lo tanto, es el instrumento que enriquece y estimula intelectual y
personalmente al lector (citado en Espinosa, 1998, p.21). Asi mismo, Carbone, Braslavsky,
y Ferndndez (1985) precisan que leer es comprender y recrear significados de un codigo
escrito, lo cual incluye la comprensidn relacionada con conocimientos anteriores, analisis,
razonamiento l6gico, juicios sobre lo leido y un cambio positivo en el interés por la lectura
recreativa o informativa, asi como en los valores y actitudes personales. (citado en Espinosa,

1998, p.46)

Entonces, el objetivo principal de la lectura es el acto de capturar el mensaje del texto,
acercarnos a lo que el autor quiso expresar, construyendo un significado nuevo a partir de los
signos que estamos leyendo. La lectura en su verdadero sentido envuelve tres habilidades
fundamentales (Perkins, Tishman, & Jay, 1998); primero, habilidades para reconocer las
palabras decodificadas o descifrar. Segundo, habilidad para entender e interpretar el
significado de lo que se lee y, por Gltimo, habilidad de comprender para pensar criticamente
y creadoramente acerca de lo que se lee, asi como para reaccionar ante lo que el escritor ha

expresado y la habilidad en él para identificar y comprender su propio estadio.

Existen diferentes tipos de lecturas (Gomez, 1999):
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Lectura reflexiva.

Es el tipo de lectura mas lenta porque permite una comprension exhaustiva y la

utilizamos para estudiar o cuando releemos lo que escribimos.

Lectura selectiva.

Es la lectura en la que el lector tiene un objetivo preciso en la bdsqueda de
informacidn, en primer lugar, realiza un vistazo para conocer el material del que dispone,
luego, la lectura se vuelve atenta, se corta el tema que interesa, es decir que el foco de

atencion se posa Unicamente en algunos items.

Para favorecer la lectura se recurren a diferentes modalidades que pueden darse de
manera indistinta dentro de los tipos de lectura descritos anteriormente. Algunas de estas son

(Gomez, 1999):

Lectura guiada

Tiene como fin ensefiar a los alumnos a formularse preguntas sobre el texto. Primero,
el docente elabora y plantea preguntas para guiar a los alumnos en la construccion de
significados, estas preguntas son de diverso tipo y conducen a los nifios a aplicar distintas
estrategias de lectura: prediccidn, anticipacién, muestreo, inferencia, monitoreo,
confirmacion y autocorreccion. Las estrategias se desarrollan individualmente o como

resultado de la interaccion del grupo con el texto. (Gomez, 1999)

Lectura compartida.
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Brinda a los nifios la oportunidad de aprender a cuestionar el texto, pero, a diferencia
de la modalidad anterior, se trabaja en equipos. En cada equipo, un nifio guia la lectura de
sus compafieros. Al principio, los guias aplican preguntas proporcionadas por el maestro, y
mas adelante ellos mismos las elaboran (Gomez, 1999). El equipo comenta la informacion

del texto y verifica si las preguntas y respuestas corresponden o se derivan de él.

Lectura comentada.
Los nifios forman equipos y por turnos leen y formulan comentarios en forma
espontanea durante y después de la lectura. Pueden descubrir asi nueva informacién cuando

escuchan los comentarios y citas del texto que realizan sus compafieros.

Lectura independiente.
En esta modalidad los nifios de acuerdo a sus propositos personales seleccionan y

leen libremente los textos.

Lectura en episodios.

Se realiza en diversos momentos como resultado de la division de un texto largo en
varias partes. Tiene por finalidad promover el interés del lector mediante la creacion del
suspenso. Facilita el tratamiento de textos extensos, propicia el recuerdo y la formulacién de
predicciones a partir de lo leido en un episodio con respecto a lo que se leera en el siguiente

(Gomez, 1999).

Audicién de la lectura.
En esta modalidad, el docente realiza en voz alta y el alumno escucha. Al seguir en
sus libros la lectura realizada por el docente, u otros lectores competentes, los nifios

descubren la relacion entre la lectura y el contenido que se expresa, asi como las
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caracteristicas del sistema de escritura y del lenguaje escrito, que dan pie a la entonacion

durante la lectura en voz alta.

Durante el desarrollo de las actividades de lectura, el docente puede y debe recurrir a

las diferentes modalidades, de tal manera que se favorezca la comprension lectora.

La préctica de lectura desarrolla en los alumnos la capacidad de observacion, atencion
y concentracion propiciando el andlisis. Actualmente la lectura dentro de la educacion
primaria, es uno de los ejes de mayor importancia puesto que tiene como propoésito
fundamental el desarrollo de las competencias lectoras, esto para proporcionar un buen
aprendizaje en todas las &reas del conocimiento. Por ello, en el pais se han implementado
diferentes programas encaminados a superar los resultados y dificultades evidenciados en las
distintas pruebas (OCDE, 2016), asi como en cada una de las &reas de conocimiento,
proporcionando a los docentes programas y orientaciones que permitan poner en préctica

acciones para superar los niveles alcanzados.

El Programa Nacional de Lectura (PNL, 2011) del Ministerio de Educacion Nacional,
propuso fomentar las competencias comunicativas mediante el mejoramiento de los niveles
de lectura (comportamiento lector, comprension lectora) de estudiantes de educacién
preescolar, basica y media, fortaleciendo a la escuela como espacio fundamental,
reconstruyendo el papel de las familias en estos procesos. A partir de ello, la tarea del docente
se vuelve aln mas relevante, teniendo en cuenta que en sus practicas educativas puede asumir
el papel de lector y promotor de la lectura al trabajar no sélo con los libros de texto, sino
también con los libros de la biblioteca escolar y de aula, en donde se pretende que los alumnos
participen activamente en actividades de lectura para el desarrollo de sus propias habilidades

y la construccién del propio conocimiento.
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Comprension lectora.

Aunque podria considerarse que una escasa adquisicion del descifrado conllevaria a
problemas de comprensidn, también es cierto que los procesos de lectura y comprension no
estan ligados entre si, lo que significa que tener dificultades en el primero no implica
necesariamente tener una escasa comprension. La comprension de textos es una actividad
constructiva y compleja de caracter estratégico, que implica la interaccion entre las
caracteristicas del lector y del texto dentro de un contexto determinado. Comprender es
entender el significado de algo, es decir, entender tanto las ideas principales como las ideas

secundarias de un texto (Diaz - Barriga & Hernandez, 2002).

Se define la comprensién lectora como un conjunto de procesos psicoldgicos que
consiste en una serie de operaciones mentales que procesan la informacion linglistica desde
su recepcion hasta que se toma una decision. De esta manera, Garcia (1993) distingue tres
niveles de comprension; el primero consiste en dar sentido, esto es, explicar con otras
palabras, parafrasear informacién. El segundo se denomina la comprensién cognitiva en la
que el sujeto se aproxima a la comprension del texto explicandolo en ejemplos, y el tercero
que corresponde al aprendizaje profundo, donde el sujeto puede afiadir caréacter personal al

proceso. (Garcia M. , 1996)

Entre las caracteristicas mas importantes del individuo podemos mencionar las
habilidades linguisticas, asi como sus conocimientos previos acerca del tema, los factores
motivacionales, las estrategias de lectura especificas y las estrategias de metacognicion y

autorreguladoras (Diaz - Barriga & Hernandez, 2002).
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La comprension lectora desde el constructivismo.

Las estrategias de trabajo desarrolladas en este proyecto en su disefio y aplicacion
intentan desarrollar una aproximacion desde la dptica de las corrientes constructivistas, en
particular la propuesta transaccional de Goodman (1996) con el principio de la interaccion
entre texto y lector, y la teoria sociocultural de Vygotsky (1979) con su importancia del
discurso mediando la accion humana. Teorias que pretendian contribuir al desarrollo de
competencias de comprension lectora, en el mismo horizonte con el que se desarrolla este

proyecto.

El constructivismo sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo, asi, una
persona que aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus propias
estructuras mentales. Pero, desde la teoria transaccional socio psicolinglistica sobre el
proceso de la lectura, se rescata la definicion de lectura que propone Goodman (1996):
“lectura es un proceso durante el cual el lector interactia con el texto y va construyendo
significados con sus conocimientos previos conceptuales, letrados y las claves linguisticas
que el propio texto le ofrece” (p.78). En efecto, el lector es un sujeto activo que tiene
diferentes intenciones de lectura y para comprender lo que va leyendo aporta sus propios
conocimientos, a la vez que formula hipétesis y se plantea interrogantes. Las pistas que ofrece
el texto parten de los elementos de coherencia, la cohesion, la estructura textual y el l1éxico,

entre otros.

El objetivo de un enfoque sociocultural, derivado de las ideas de Vigotsky (1979),
consiste en explicar como se ubica la accion humana en dmbitos culturales, historicos e
institucionales, méas que centrarse en los procesos internos del sujeto. Desde lo sociocultural,

y para el caso particular de la importancia de la lectura, comprende la accion humana mediada
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por herramientas como el lenguaje, de ahi la importancia del andlisis del discurso, y la
pertinencia en las ideas de Vigotsky (1979), para desarrollar la comprension lectora en
estudiantes de educacion basica y media a través de la estrategia de practica pedagdgica de
los Clubes de Lectura. Desde esta postura, “son las tradiciones culturales y las practicas
sociales las que regulan, transforman y dan expresion a la psiquis. En lo educativo, esto se
verifica en la funcion mediadora del profesor, el trabajo cooperativo y la ensefianza reciproca
entre partes”, (Cita en Montero, Zambrano, & Zerpa. p. 18), los cuales forman parte

fundamental de nuestra propuesta de ensefianza de la comprension lectora.

Goodman (1996) es uno de los autores mas representativos del constructivismo,
propone ver la lectura como un juego psicolinglistico en el que interactlan el pensamiento
y el lenguaje. De acuerdo con esta teoria, el sentido no es una propiedad del texto sino una
construccién en la que interviene también el lector, y que, reconociendo que existen diversos
niveles en el pensamiento y desarrollo de los lectores como diversos niveles en la
complejidad de los discursos, la experiencia entre estos debe darse progresiva e
individualmente. Para esto, se definieron unos niveles de lectura desde Pérez (1999) de la

siguiente manera:

Los niveles de la comprension lectora.

1. Nivel de comprension literal- global.

2. Nivel de comprension inferencial- interpretativo.

3. Nivel de comprension valorativo.
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El desarrollo del primer nivel permite a una persona identificar y recuperar una
informacién determinada, comprenderla y por lo mismo, seleccionarla. Mediante esta
identificacion tiene acceso a una comprension global del texto; se hace con aspectos
parciales; identifica el género textual, reconoce su intencion comunicativa y mentalmente

seria capaz de resumir globalmente de qué va el texto (Pérez, 1999).

El segundo nivel permite extraer lo esencial de un texto establecer una jerarquia entre
las ideas y elegir la predominante, la mas general, distinguiéndola de las llamadas secundarias
0 particulares (Pérez, 1999). Al mismo tiempo el desarrollo de este nivel ayuda a comparar
y contrastar la informacion, de modo que, dominando este mecanismo interpretativo, es

posible hacer inferencias o deducciones.

El desarrollo del tercer nivel permite valorar las afirmaciones y hechos de un texto,
es decir, considerar de forma critica su contenido y posicionarse ante la realidad presentada
(Pérez, 1999). De modo que el lector estd en condiciones de evaluar el impacto de ciertas

caracteristicas linguisticas, descubrir rasgos implicitos e identificar matices.

Desde la propuesta de Solé (1993), las estrategias de promocion de lectura y
escritura deben ser objetivo de toda institucion escolar y por lo tanto formar parte del
proyecto educativo. Asi entendido, las estrategias son actividades particulares en la medida
que se utilizan de acuerdo con una circunstancia concreta marcada por una necesidad
especifica que deben planificarse de antemano, pero esto no quiere decir que no puedan

acomodarse a situaciones imprevistas.

Goodman (1996) plantea que el profesor debe conocer qué tipos de actividades o

dindmicas pone en juego el lector para construir significado y limitarse a ser un motivador y
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un colaborador con los alumnos, para que sean estos quienes internalicen las estrategias y a
partir de éstas sean los artifices en el proceso de construccion de significados. El uso de
estrategias permite a los lectores ser autbnomos y los hace capaces de enfrentarse a distintos
tipos de textos (Solé, 1993). Existen diferentes clasificaciones de estrategias, Goodman
(1996) sefala que los lectores, en general, recurren a las de muestreo, prediccion, inferencia,
confirmacion y correccion. Los lectores desarrollan las de muestreo ya que el texto provee
indices redundantes que no son igualmente utiles. Pero si los lectores utilizaran todos los
indices disponibles, el aparato perceptivo estaria sobrecargado con informacidn innecesaria,
inatil o irrelevante, entonces, el lector elige algunos de los que considera tiles, guiado por
elecciones anteriores y por la utilizacion de estrategias basadas en esquemas que desarrolla

segun las caracteristicas del texto, las exigencias de la tarea y el significado.

Los recursos de muestreo, de experiencias y de conocimientos previos que posee el
lector, le permiten elaborar predicciones sobre lo que sigue en el texto y de lo que sera su
significado. EI muestreo, la prediccion y la inferencia son basicos en la lectura, pero a veces
el lector puede equivocarse, bien en la seleccion de claves gréficas, o en las predicciones o
incluso en las inferencias, de ahi que existan y son usadas por el lector, otras rutas para
confirmar o rechazar sus conclusiones previas, son ellas las de confirmacion y de correccion
Solé (1993), de manera que divide el proceso de la lectura en tres subprocesos a saber: antes

de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.

Solé (1993) recomienda que cuando se inicia una lectura el lector debe acostumbar

contestar las siguientes preguntas en cada una de las etapas del proceso.
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Antes de leer

Concretar objetivo o finalidad lectora.

Diagnosticar qué y cuanto sabe el lector sobre el texto (activar sus conocimientos
previos)

Ensefiar previamente el vocabulario necesario

Precisar como se leera

Relacionar titulo con un posible contenido

Formular hipdtesis acerca del contenido.

Durante la lectura

1.

2.

3.

Reconducir la lectura mediante preguntas explicitas o inferenciales.

Revisar o recapitular periddicamente el contenido.

Modificar o confirmar hipdtesis

Aclara dudas de lIéxico y expresiones; referentes de todo tipo

Evaluar el contenido y la forma del texto en relacion con el propio conocimiento

y la l6gica.

Después de la lectura

Estrategias disefiadas para generar inferencias, conclusiones, implicaciones, evocar,

asociar, relacionar ideas, hechos estructuras.

1.

2.

Volver a relacionar titulo y contenido

Confirmar o negar hipotesis
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3. Deducir ideas, intenciones
4. Generar inferencias logicas

5. Resumir y sintetizar el conocimiento.

En el modelo de “Ensefianza reciproca” presentado por Polinesar (citado por Coll
1990, en Pefia, 2000, p.161) para promover la comprension de la lectura, se presentan cuatro
estrategias béasicas que deben ser aprendidas en el aula a través de tareas realizadas

conjuntamente por el profesor y el alumno, estas estrategias son:

1. Formular predicciones sobre lo que se va a leer.

2. Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido.

3. Aclarar dudas o interpretaciones incorrectas.

4. Resumir las ideas del texto.

Por su parte Collins, Brown y Newman (citados por Coll 1990, en Pefia, 2000, p.162),
sugieren que, desde una perspectiva constructivista, para lograr el aprendizaje de estas

estrategias para la lectura, escritura y matematica, se debe prestar atencion a cuatro factores:

1. Los contenidos programaticos

2. Las estrategias de ensefianza.

3. La secuencia de los contenidos.

4. La organizacion social de las actividades de aprendizaje
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Club de Lectura.

La propuesta a la cual se dirigen los esfuerzos de este proyecto, desde una mirada
sociologica, apunta a la reivindicacion de la lectura dentro de una dinamica colectiva,
colaborativa y constructiva. No obstante, sin olvidar que el propdsito fundamental se halla
sobre el mejoramiento de la comprension lectora, no puede descuidarse ni relegarse un
componente social que circunda sobre la necesidad de ambientes mas abiertos dindmicos y
de interacciones que enriquecen el ejercicio mismo de la lectura. Desde la idea de la
construccién del saber (Bourdieu, Chamboredon, & Passeron, 2002), se hace especial énfasis
sobre el hecho de concebir a la lectura como un acto colectivo, masivo, en tanto alli confluyen
el lector, el autor como ser, y el contexto, quien permitira reconstruir sobre las significaciones

y las experiencias de la lectura (Larrosa & Skliar, 2009).

Desde estas premisas se inscribio el proyecto de Club de Lectura como un espacio
abierto, dindmico y de multiples interacciones. Como grupo en el que todos sus miembros
abordan la misma lectura, en momentos individuales y en momentos colectivos, en los cuales

intercambian las interpretaciones de la lectura (Cruz, 2009).

Aunque la sociologia y la psicologia social consideran la cantidad de los miembros
de un “club” como factor importante, es claro que para las condiciones en las que se inscribia
este proyecto, se convirtio en factor no condicionante. Para los investigadores resultaba de
mayor relevancia que los miembros se hallasen ligados por lazos emocionales y personales,
de contacto directo, espontaneos en su conducta interpersonal y orientados hacia fines mutuos

0 comunes, de acuerdo con Omsted (1996), citado en (Jimenez, 2005), y esperando que cada
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uno pudiese tener una percepcion sobre los otros, ser percibido por el otro, dirigiénsose hacia

numerosos intercambios individuales (Anzieu 2004, citado en Jimenez, 2005).

No obstante, como se ha podido constatar en el analisis de diversos casos, la
formacion de grupos de lectura no siempre es espontanea ni demanda en todos los casos un
colectivo concreto de personas, sino que en muchas ocasiones son promovidos por
instituciones, que difunden y apoyan su fundacién, bien sea basandose en un grupo ya
conformado (asociacion), bien sea en individuos. Obviamente en estos casos no puede existir
la cristalizacion espontanea de un grupo de lectores afines, dado que puede tratarse incluso
de analfabetos funcionales. El valor de estos clubes también para fomentar la lectura se
deduce de los efectos que ejerce el grupo sobre las motivaciones de los individuos que lo

componen, que salen reforzadas cuando se hallan unos junto a otros.

En términos de Pefia y Barboza (2002) en el Club de Lectura convergen padres,
alumnos y docentes con la finalidad de propiciar espacios que conduzcan a la utilizacion de
la lectura y la escritura con diversos fines, propositos, funcionamiento, y que dependen de

los acuerdos a que lleguen sus miembros.

Para el éxito del proyecto de los clubes de lectura es necesario que a los nifios se les
facilite desde muy temprana edad el acercamiento a los libros, pero se debe tener en cuenta
que estos textos deben ser significativos, pues como lo plantea El plan Nacional de Lectura
y Escritura del MEN se debe generar el facil acceso y maximo disfrute creando escenarios
gue potencien el gusto por la literatura tanto en el hogar como en la escuela; estos aspectos
son respaldados en los términos de Smith (1978), sefialando que la lectura no es solo

decodificacion de letras que en ciertos momentos carecen de sentido para los nifios.
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Las caracteristicas que se asumieron para la conformacion de los Clubes de Lectura

en la LLE.M. Rural Rio Frio se pueden sintetizar en las ideas de Goodman (1996), quien

plantea que el docente debe conocer las actividades que pone en juego el lector para construir

significado y limitarse a ser un motivador y un colaborador con los alumnos para que sean

los artifices en el proceso de construccion de dichos significados a partir de ellos mismos; y

para que, a través de las actividades, contribuyan mas alla del problema de la comprension

lectora.

Segun Solé (1993), el uso de herramientas para la comprension permite a los lectores

ser autdnomos y los hace capaces de enfrentarse a diferentes tipos de textos. De acuerdo con

este autor, para el proyecto se tuvieron en cuenta las siguientes recomendaciones u

orientaciones planteadas en su texto:

Seleccidn de lecturas: aunque se reconoce que en los grupos de trabajo de campo
con los cuales se desarrollo el presente trabajo, se hallaron variadas y heterogéneas
caracteristicas, con niveles de lectura e intereses dispares, lo ideal era que las
lecturas despertaran el debate, la discusién y/o el intercambio de percepciones. En
cuanto a los temas, se considero los libros sobre la vida cotidiana (amor, relaciones
familiares), la actualidad (inmigracién, drogas), historia, culturas exoticas y temas
locales. Imprescindible fue que el coordinador leyera y conociera las obras antes
de ofrecerlas y trabajarlsa con el grupo.

Educacién del gusto literario o formacion de lectores, (Jimenez, 2005):

“el primer concepto es mas elitista y autoritario y tendria un sentido casi redentor
que casaria mal con las finalidades ludicas y sociales de los clubes de lectura, pero

sobre todo con las dificultades que plantea el diverso nivel lector de sus
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componentes y su rechazo de las lecturas complejas; el segundo se adapta mejor a
los objetivos de un Club de Lectura puesto que va dirigido al puro placer de la
actividad, respetando las motivaciones de todos los participantes, aunque
orientandose en las dificultades mediante pautas de interpretacion y comprension,
para lo que la figura del coordinador formado y motivado es de nuevo
fundamental” (Jimenez, 2005. p.13).

Desarrollo de las sesiones: La recomendacion sobre este aspecto se establece en
una duracion regular durante las semanas definidas, colocados en circulo y en
espacios preferiblemente asociados a la actividad misma (Jimenez, 2005). Deben
posibilitarse, y permitirse, las explosiones emotivas, siempre relacionandolas con
la lectura abordada.

El publico: Segun Jimenez (2005), en los clubes también debe considerarse la
proporcion de género a partir de los 9 0 10 afos de edad. Considerando también
que, durante sus inicios, estos grupos son los mas complicados por la cantidad de

estimulos alternativos que demandan.

La animacion a la lectura es el principal objetivo de la creacion de los clubes. La
importancia radica en favorecer el placer por la lectura empezando con los nifios
pequefios. Lo que se busca es estimular el habito lector y el goce de los libros a
través de diversas estrategias. Se considera siempre animar a la lectura desde el
entretenimiento, sin que exista presion a los alumnos en la realizacion de
actividades académicas, pues lo que se quiere es que la lectura no sea vista como

una tarea escolar mas.
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e El coordinador: Para Jimenez (2005), ademas de conocer profundamente cada una
de las obras trabajadas, el rol del coordinador en el club es fundamental, en tanto
es quien debera garantizar la sostenibilidad de la motivacion, la orientacion de las
discusiones y los debates, asi como la gestion para formar el liderazgo del club en

los estudiantes.

Para el caso del proyecto, se tienen en cuenta los clubes de lectura conformados en
los grupos focalizados: noveno en la sede principal y tercero en la sede Ventalarga, quienes

han compartido la experiencia con nifios de otros grados de la institucion.

Se pueden enumerar algunas acciones que favorecen, alientan y ayudan a descubrir

en nifios y jovenes el habito lector, de ahi que la estrategia empleada sea el Club de Lectura.

En la institucidn, en octubre de 2016 se empezaron a conformar los diferentes clubes,
los estudiantes que los conforman se organizaron teniendo en cuenta criterios como afinidad,
amistad, gustos o intereses. En cada club se encuentran 4 o 5 estudiantes, algunas veces se
retinen solo jovenes de bachillerato y en otras ocasiones comparten la actividad con nifios de
primaria. Semanalmente visitan la pequefia biblioteca escolar y alli escogen el libro que
desean leer. Hacen uso de la Coleccion Semilla que es una serie de libros que ha aportado el

Ministerio de Educacion Nacional a la institucion y otros ejemplares literarios.

La reunion de los clubes de lectura se hace en espacios diferentes a la biblioteca o al
aula de clase; se aprovechan los espacios al aire libre y los bonitos paisajes con que cuenta

la institucion.

Se recurre a diferentes modalidades de lectura que propician la reflexion, el analisis

y la comprensidn de lo leido entre las cuales estan la lectura guiada, compartida y comentada.
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Al finalizar la actividad, los participantes elaboran carteleras, frisos o0 hacen representaciones

sobre lo que han leido.

El trabajo de los clubes de lectura ha sido gratificante ya que ha fortalecido los lazos
de amistad entre los estudiantes, los nifios de primaria han sido parte importante en el proceso
ya que su alegria y espontaneidad contagian a los de secundaria, con frecuencia apéticos y
perezosos a leer, y se incentiva el disfrute de la lectura al acercarse a temas que son de interés

y de acuerdo con sus edades.

Uno de los elementos fundamentales, como ya se enunciaba al inicio de este capitulo
tenia que ver con el instrumento de evaluacion mediante el cual medir los alcances de la

propuesta. A continuacion, se referencia la prueba de comprension lectora para primaria.

Précticas pedagdgicas

Al transformar las practicas pedagdgicas se permite rescatar el valor del docente y asi
reflexionar sobre lo que se esta haciendo bien en esta profesion. Segun Senge (1996), la
experiencia objeto de reflexion es la clave de las organizaciones inteligentes, por ser capaces

de sobreponerse a las dificultades, reconocer amenazas y enfrentar nuevas oportunidades.

Evaluacion de la competencia lectora

Existe una prueba, en proceso de estandarizacion, que esta pensada para
Latinoamérica y que viene implementandose en algunos paises como Chile en el afio 2005.

Con esta prueba se busca la identificacion de factores, causas y problematicas en los niveles
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de comprension textual, a partir de la aplicacion de un test que incluye una dinamica solida

de acciones.

La prueba de Comprension Lectora para Primaria (en adelante CLIP) esta disefiada,
baséndose en el Modelo de Construccion—Integracion postulado por Walter Kintsh (cita en
Fuentes, www.scielo.org.mx, 2009) para identificar las dificultades de comprension lectora
en 12 habilidades especificas, distribuidas en tres niveles de procesamiento de textos
narrativos y expositivos en estudiantes de 3° a 6°, ofreciendo ademé&s propuestas de
intervencion de acuerdo con los resultados obtenidos. Estos resultados se agrupan, segun los

desempefios en niveles (Fuentes, www.scielo.org.mx, 2009), asi:

Nivel superficial. Representacion muy cercana a la informacion del texto. Indica que
el lector es capaz de extraer las ideas o frases de manera exacta a como aparecen en el texto

(Fuentes, www.scielo.org.mx, 2009).

Nivel medio. Representacion que va mas alla del texto, en el que el lector es capaz de
integrar informacion de diferentes partes del texto con algo de conocimiento previo (Fuentes,

www.scielo.org.mx, 2009).

Nivel profundo. Representacidn que va mas alla del texto y ademas incorpora mucho

conocimiento previo. (Fuentes, www.scielo.org.mx, 2009).

Las habilidades evaluadas en el CLIP_v5 son (tomado textualmente de Fuentes,

2009):

e H1: exige localizar informacion al principio del texto.
e H2: exige localizar informacion en medio del texto.

e Ha3: exige localizar informacion al final del texto.
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e H4: exige localizar una frase que es igual a una del texto.

e H5: exige localizar una frase que es semejante a una del texto.

e HB6: exige establecer un vinculo entre un nombre y otro e integrarlo.

e H7: exige establecer un vinculo entre un nombre y un pronombre e integrarlo.

e HB8: exige conectar informacion de distintas partes del texto con conocimiento previo
del lector.

e H9: exige conectar informacién de distintas partes del texto para dar con la idea
principal, usando las reglas de resumen (seleccion, generalizacion y elaboracion).

e H10: exige conocer y analizar la estructura del texto (por ejemplo, problema—
solucion) para elegir la mejor forma de continuar.

e H11: exige ir mas alla del texto, razonar (seleccionar, categorizar, priorizar y aplicar)

y activar conocimientos previos (generales, no de expertos).

En la tabla 1 se resefia cada uno de los aspectos importantes de esta prueba,
presentando un diagndstico de comprension lectora realizado en Villarrica y Loncoche, en
Chile, donde se aplicd CLIP v5 a estudiantes de educacion basica de grados 3° a 6°. Este
trabajo se funda en la necesidad de conocer en profundidad los bajos rendimientos en
comprension lectora de los nifios de 4° afio basico. Los datos y referencias ubicados en la

tabla corresponden al trabajo referenciado de (Fuentes, www.scielo.org.mx, 2009).

TABLA 1. Prueba CLIPvV5

ITEM ASPECTO EXPLICACION
Test CLIP Delimitacion
Construccion y Equipo de la Universidad de Deusto,
ajustes Probado y ajustado varias veces: version 5 (v5)
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ITEM

ASPECTO

EXPLICACION

Fundamentacion
del test

Modelo tedrico:
construccién-
integracion
Autor: Walter
Kintsh,(1998)
psicélogo
norteamericano

“cuando comprendemos llevamos a cabo dos fases: una de
construccion donde activamos diferentes ideas tanto
relevantes como irrelevantes, y una segunda fase, de
integracion, donde desactivamos las ideas irrelevantes y
mantenemos las mas importantes, hasta producir una
estructura coherente” (Fuentes, Diagnostico de cmprension
lectora en educacion basica en Villrrica y Loncoche, Chile,
2009, pag. 24).

Comprension
lectora

Concepto para
el test

“acto consciente en que culminan innumerables procesos
personales de aprehension interior de los sentidos de las
cosas (Peronard, 1998)” (Fuentes, Diagnostico de
cmprension lectora en educacion basica en Villrrica y
Loncoche, Chile, 2009, pag. 24).

Fenomeno de la
comprension

Considerado
como

“la manera tinica y particular que cada persona tiene de dar
sentido a un objeto (del mundo o mental) al incorporarlo en
su sistema cognitivo (Fuentes, 2003, 2006)” (Fuentes,
Diagnostico de cmprension lectora en educacién basica en
Villrrica y Loncoche, Chile, 2009, pag. 25) .

Factores que
influyen en las
dificultades de

comprension

lectora

“causas que han
sido
Invocadas”
(Defior, 2000)

“Deficiencias en la decodificacion; confusion respecto a las
demandas de la tarea; pobreza de vocabulario; escasos
conocimientos  previos;  problemas de  memorig;
desconocimiento y/o falta de dominio de las estrategias de
comprension; escaso control de la comprension (estrategias
metacognitivas); baja autoestima; escaso interés en la tarea”
(Fuentes, Diagnostico de cmprension lectora en educacién
basica en Villrrica y Loncoche, Chile, 2009, pag. 29).

Contexto de
aplicacién

Educativo

Obijetivo central

“Busca evaluar 12 habilidades especificas, distribuidas en
tres niveles de procesamiento: superficial, medio y
profundo para textos narrativos y expositivos” (Fuentes,
Diagnostico de cmprension lectora en educacion basica en
Villrrica y Loncoche, Chile, 2009, pag. 29).

Obijetivos del
CLIP

Evaluar los principales niveles de comprension
distinguidos por la teoria:

* texto o codigo superficial

* texto base (nivel medio)

» modelo situacional (nivel profundo)

Evaluar la comprension en una amplia variedad de textos
(Fuentes, Diagnostico de cmprension lectora en educacién
basica en Villrrica y Loncoche, Chile, 2009, pag. 30).
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ITEM ASPECTO EXPLICACION
H1: localizar informacion al principio del texto.
Las habilidades o . .
H2: localizar informacion en medio del texto
evaluadas en el
CL!F—\_’S: E”stas H3: localizar informacion al final del texto.
exigen
H4: localizar una frase que es igual a una del texto.
(Fuentes, _ -
Diagnostico de H5: localizar una frase que es semejante
cmprension a una del texto.
lectora en H6: establecer un vinculo entre
educacion un nombre y otro e integrarlo.
basica en H7: establecer un vinculo entre un nombre y un pronombre
Villrricay e integrarlo.
Habilidades Loncoche,
Chile, 2009, H8: conectar informacion de distintas
pags. 30-31). | partes del texto con conocimiento previo del lector.
H9: conectar informacion de distintas
partes del texto para dar con la idea principal, usando las
reglas de resumen
(Seleccidn, generalizacién y elaboracién).
H10: conocer y analizar la estructura
del texto para elegir la mejor forma de continuar.
H11: mas alla del texto, razonar
(seleccionar, categorizar, priorizar y
aplicar) y activar conocimientos previos
(generales, no de expertos)
Seis textos (media:161 palabras)
Tres narrativos y tres expositivos
Graduados en dificultad. Cada uno con seis preguntas de
Componentes L . L .
del CLIPVS Textos cortos | seleccién multiple de diferentes tipos: dos de cada nivel

Las habilidades que se miden son H1, H3, H8, H9, H11.
Se aplica en 3° a 6° basico.
(Fuentes, wwwe.scielo.org.mx, 2009, pag. 31).

Textos largos
inferiores

Dos textos largos (media: 378 palabras)

Se aplicana 3°y 4°

Narrativo y expositivo

Cada uno con 15 preguntas de seleccion maltiple de
diferentes tipos: cinco de cada nivel
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ITEM ASPECTO EXPLICACION

Mide las once habilidades. (Fuentes, www.scielo.org.mx,
2009, pag. 32).

Dos textos largos (media: 447 palabras)

Aplicados a 5°y 6”

Narrativo y expositivo

Quince preguntas de seleccion multiple (para cada uno) de
diferentes tipos: cinco para cada nivel

Mide las once habilidades. (Fuentes, www.scielo.org.mx,
2009, pag. 32).

Textos largos
superiores

Fuente: Liliana Inés Fuentes Monsalves. Diagndstico de comprensidn lectora en educacion béasica en Villarrica y
Loncoche, Chile. ISUE-UNAM. vol. XXXI, nim. 125, 2009; pp. 23-37

Capitulo 111

Metodologia

El trabajo de investigacion se estructurd6 metodoldgicamente a partir de la

Investigacion Accion en el aula y en la institucion.

Elliot (1991) conceptualiza la investigacion accion como el estudio de una situacion
social con miras a mejorar la calidad de la accion dentro de ella. La finalidad de este tipo de

investigacion es resolver problemas cotidianos e inmediatos (Alvarez- Gayou, 2003) y
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mejorar praticas concretas. Se tuvo en cuenta este tipo de disefio porque aporta informacion

que ayuda a la toma de decisiones para generar programas, procesos Yy reformas estructurales.

Para el caso de transformar las précticas pedagdgicas se implemento como estrategia
la creacion de los clubes de lectura que conducen a reestructurar las mallas curriculares de
lenguaje, ciencias naturales y matematicas en la institucion educativa Rio Frio de Zipaquira,
asi como describir y mejorar los niveles de comprension lectora de los estudiantes del grado
tercero y noveno, reflexionar sobre los procesos que se presentan al interior del aula que
pueden ayudar a cambiar las practicas padagogicas Yy, por lo tanto, incidir en el aprendizaje

y desarrollo del pensamiento de los nifios y jovenes.

El trabajo de investigacion se desarroll6 en ciclos de reflexion - accion, en el que se
Ilevo a cabo un proceso organizado de aprendizaje individual y grupal, teniendo en cuenta el

ciclo PIER (Planeacion, Intervencion, Evaluacion y Reflexion).

Se entiende como planificacién la fase donde se estructuran las actuaciones de
acuerdo al diagnostico de los insumos, las evidencias internas y externas, la justificacién del
problema y las fuentes tedricas seleccionadas. La fase de intervencién hace énfasis en la
accion con relacion a la teoria y practica que lo sustenta. La evaluacién es planificada y
documentada para asi implementar las estrategias pedagogicas necesarias. Por ultimo, la
reflexion que es constante durante todo el proceso y permite triangular las evidencias con la

teoria en cada fase del ciclo.

Con respecto a la pregunta de investigacion ¢Cémo transformar las practicas
pedagdgicas a través de la estrategia de los clubes de lectura para mejorar los procesos de

comprension lectora de los estudiantes?, se disefiaron talleres o sesiones de aprendizaje con
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énfasis en actividades de comprensidn lectora, iniciacion y desarrollo de los clubes de lectura,
asi como, la implementacion de herramientas como rutinas de pensamiento, unidades
didacticas, rabricas de evaluacion. Todo este proceso permitié la transformacion de las

practicas pedagogicas de manera progresiva.

Primera fase, la planificacion: se elaboro la unidad didactica (ver anexo 1) iniciando
con la aplicacion de la prueba diagndstica de comprension lectora CLIP, la cual arrojo
informacidn sobre el nivel de comprension en el que estan los estudiantes y las habilidades
que se deben fortalecer; se hizo un estudio de antecedentes sobre el problema a investigar a
nivel internacional, nacional, e institucional; se realiz6 una encuesta a padres de familia sobre
gustos, intereses y tiempo dedicado a la actividad lectora en el hogar; se analizaron los
resultados de las pruebas internas y externas, teniendo asi los elementos necesarios para
justificar el problema de investigacion; de acuerdo con la informacion obtenida se empez6

con la organizacion de los elementos que contribuirian en la construccion del marco teérico.

Segunda fase, la intervencion en el aula: se llevé a cabo con la realizacion de talleres
0 sesiones de aprendizaje; el primer taller fue de motivacion con actividades lidicas y
tecnoldgicas sobre comprension lectora, también de teorizacion al iagual que de
conformacién de los clubes de lectura. Las siguientes tres sesiones tuvieron cada una un
énfasis especifico: lenguaje, matematicas y ciencias. Las lecturas y actividades alli realizadas
giraron en torno a estas tres areas. De esta fase se hizo recoleccion minuciosa de evidencias
mediante fotografias, videos, trabajos escritos y reflexiones de los estudiantes y docentes, las

cuales fueron organizadas sistematicamente.

Tercera fase, la evaluacion: se documento todo el proceso de implementacion de la

estrategia, se evaluaron las actividades realizadas, se aplicé la prueba de comprension lectora
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de salida para revisar los cambios generados con la implementacion de la estrategia y se

analizo el impacto de la misma en el aula.

Cuarta fase, la reflexion: se hizo individual y grupal por parte de los docentes
investigadores, se examind la situacion problemay se triangulo informacién de las evidencias

articulandola con la teoria.

Durante todas las etapas de este proceso estuvo presente el dialogo, el trabajo
colaborativo, el intercambio de saberes, la retroalimentacién y la reflexion de los docentes
que intervienen en la investigacion, teniendo siempre como apoyo los aportes de los distintos

seminarios de la maestria.

Enfoque

La investigacion respondié a un enfoque cualitativo, pero es importante resaltar que
en la justificacion y los antecedentes del problema, asi como en el anélisis de las pruebas
aplicadas a los estudiantes, también se tuvieron en cuenta algunos datos cuantitativos, en
particular, sobre lo que respecta al analisis de los resultados de las pruebas oficiales, ya que

estos permitieron profundizar y enriquecer mas la investigacion.

El enfoque cualitativo, como lo afirman Sampieri, Fernandez y Baptista (2014):
“utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de
investigacion en el proceso de interpretacion” (Sampieri, Ferndndez y Baptista, 2014, p.7).
Los datos arrojados por el enfoque cualitativo describen con detalle situaciones, eventos,

personas, conductas, interacciones y comportamientos.
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La diferencia entre los dos enfoques radica en que el cuantitativo no cambia la
realidad al generar determinada estadistica asociada al elemento a investigar, es decir, en este
caso el aula de clase no cambia; por otra parte, en el enfoque cualitativo la realidad del aula
cambia segun las observaciones realizadas; esta opcion ofrecia la ventaja de aportar una

percepcion mas integral y completa de la situacion que se investigaba.

Se selecciono el enfoque cualitativo en tanto se busca examinar como los individuos
perciben y experimentan los fendmenos que lo rodean, profundizando en sus opiniones,
interpretaciones y significados. (Sampieri, Ferndndez, & Baptista, 2014). Los planteamientos
cualitativos estan enfocados en enfatizar sobre los fendmenos y la vision de los participantes,
permitiendo las reflexiones sobre los aprendizajes de las experiencias de los estudiantes, de

la institucion y de los docentes - investigadores.

La investigacion se realizé en el aula de clase, donde es posible observar las fortalezas
y debilidades que presentan tanto docentes investigadores en su préctica pedagdgica, como
los estudiantes de la Institucion Rio Frio en cuanto a la comprension lectora, y a partir de ahi
implementar la estrategia de la conformacion de los clubes de lectura, mediante el uso de las
herramientas pedagdgicas, que permitiria obtener mejores resultados para avanzar

académicamente.

Alcance

Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacidn, que se enmarcan en conocer y
comparar los niveles de comprension lectora, implemetar los clubes de lectura, reflexionar

los procesos al interior del aula y fortalecer el trabajo institucional para asi llegar al objetivo
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general que es transformar las practicas pedagogicas, a lo cual podemos aplicar un alcance

descriptivo.

Segln Sampieri, Ferndndez, & Baptista, (2014) este tipo de alcance “busca
especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendmeno que se
analice. Describe tendencias de un grupo o poblacién” (p. 80). Para el caso, tiene en cuenta
como se realiza el proceso lector en la institucidon, particularmente en los grupos focalizados.

En esta investigacion se muestra la dimension de un fenémeno, contexto o comunidad.

El alcance descriptivo permitio caracterizar el aula en la que se llevd a cabo la
investigacion, donde se identificé al contexto como uno de los elementos que influyeron para
que los estudiantes presenten bajo rendimiento académico, pues al ser una poblacién rural,
en muchos casos, su proyecto de vida no esta direccionado al avance educativo. De ahi la
necesidad de implementar herramientas que ayuden a mejorar el aprendizaje y el desempefio

en las pruebas internas y externas.

Al determinar las propiedades, caracteristicas y rasgos de todo este fendmeno se hace
necesario repensar la manera en gue se llevan a cabo las practicas pedagogicas en el aula y
coémo se deben transformar. Es fundamental que se produzca un cambio en la forma de pensar
de los docentes y de los estudiantes, para lo cual es necesario implementar estrategias que
ayuden a mejorar la comprensién lectora, pues al ser un componente transversal a todas las
areas del conocimiento, los resultados obtenidos se reflejaran en el proceso ensefianza

aprendizaje.
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Como afirma Castrillon (2016), leer trae consigo beneficios a los lectores, mediante
la discusién en la manera de lograr mayores y profundos acercamientos a los materiales

escritos.

La creacion de los clubes de lectura, como estrategia permitieron mejorar el
rendimiento académico en la Institucién, fortalecer la convivencia entre los estudiantes,

optimizar el trabajo institucional y transformar las practicas pedagogicas.

Disefio

Gréfica 6 Disefio de la investigacion. Elaboracion propia.

El disefio de esta investigacion es Investigaccion-Accion, porque busco resolver problemas

cotidianos y mejorar practicas complejas en el aula, su proposito fue el de aportar
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informacién que lleva a la toma de decisiones para los programas, procesos y reformas

estructurales, asi como para el disefio de la estrategia pedagogica de los Clubes de Lectura.

Este tipo de disefio requirio la participacion de grupos, mediante un proceso de
indagacion a participantes y observadores, junto a un proceso de reflexion cooperativa que
tuviese en cuenta el disefio, desarrollo y evaluacion de las estrategias de cambio, para éste
caso, los clubes. Segun Elliot (2000) “la investigacion accion refuerza y mantiene el sentido
de comunidad, para conseguir el bien comun. Es una practica reflexiva social” (p. 15). Por
eso al investigar acerca de como la comprension lectora incide en los problemas académicos
de los estudiantes, se tuvo en cuenta el contexto, el tipo de poblacion y las diferentes
metodologias empleadas en las clases. Asi mismo, se realizd una reflexion pormedio de la
cual se pudo detectar las debilidades y fortalezas, con el fin de introducir reformas que

conduzcan a la solucidon de las problematicas encontradas en el aula.

Contexto institucional.

Este proyecto se llevé a cabo en la Institucion Educativa Municipal Rural Rio Frio,
de la ciudad de Zipaquird, institucion de caréacter oficial, ubicada en el sector noroccidental
del municipio a 22 km via la Pradera, de cardcter mixto y cobertura para el nivel de
Preescolar, Basica y Media Técnica con énfasis en Agropecuario; la cual ofrece una cobertura
a la poblacion proveniente de las veredas Paramo de Guerrero, Empalizado, Ventalarga, San
Isidro, Alto del aguila, Rio Frio y del Casco urbano, quienes se destacan en las labores
agricolas y ganaderas, y que pertenecen a familias biparentales, monoparentales y extensas

de estrato socioeconomico 1y 2., estas son:
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lustracion 1.Sede principal primaria

v Rio Frio. (Sede Principal)

v Alto del Aguila

v/ San Isidro

v" Ventalarga

v' Empalizado

v Paramo de Guerrero Oriental y
v Paramo de Guerrero Occidental

La Institucion educativa se caracteriza por el siguiente perfil: calendario A, género
mixto, jornada unica, ofrece los grados de preescolar, basica primaria, basica secundaria y
media técnica, con un total de 645 estudiantes, 330 en primaria y 315 en bachillerato, y 34

docentes, (15 en primaria y 19 en secundaria), con especialidad en Agropecuaria.
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La sede Principal ubicada a una altitud de 2781 m.s.n.m., con una temperatura
promedio anual de 10 — 14°C en la parte suroccidental del Municipio de Zipaquira. La
economia principal de la cual deriva el sustento la poblacion esta basada en actividades
agropecuarias, (papa, como producto principal, y otros como arveja, zanahoria y produccién
de ganaderia y de leche), se encuentra en el Km 22, Via La Pradera, en la vereda Rio Frio.
Alli acuden estudiantes que habitan en las veredas aledafias y que deben realizar largos
trayectos de desplazamiento, como por ejemplo los que viven en los Paramos, que deben
realizar desplazamientos de aproximadamente una hora de tiempo para recorrer la distancia
entre sus viviendas hasta la Institucion educativa utilizando el transporte escolar, dado que
no se ceunta con trasporte pablico directo. Lo que llega a ser mas complicado en caso de

perder la ruta escolar pues el tiempo de desplazamiento a pie puede triplicarse en tiempo.

La comunidad educativa de la I.E.M. Rural Rio Frio de Zipaquira, como la de todas
las instituciones educativas, estd conformada por los estudiantes, padres de familia, docentes,
directivos y en general por todas las personas que de una u otra forma tienen que ver con el
proceso ensefianza-aprendizaje y cada una de estos actores comparten una misma mision la
cual es formar personas integras y autdnomas, con la capacidad de enfrentar y solucionar
problemas, aplicando sus conocimientos en la cotidianidad, vida laboral o educacion
superior, y asi impulsar el manejo de la agricultura organica con transferencia y adopcioén de
tecnologias limpias, recuperando el campo como generador de riqueza y empleo, en un

ambito ecologico.

Cuando confluyen los diferentes estamentos en un mismo ambiente, se evidencia que
cada estamento tiene diferentes necesidades y objetivos. Para los estudiantes, su objetivo al

llegar a la institucion es aprender mas para tener un mejor futuro, terminar su bachillerato
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para poder empezar una carrera ya sea técnica, tecnologica, profesional o, en el peor de los

casos, para insertarse rapidamente en la vida laboral y no tener que quedarse en casa.

Para los padres de familia, su mayor preocupacion pasa por proveer bienestar de sus
hijos, ofrecer las oportunidades que ellos no tuvieron, encontrar un espacio que los ayude a
formar mejores seres humanos y les entregue herramientas para enfrentar apropiadamente su

realidad.

Los directivos docentes (contando entre ellas al rector, coordinador y secretaria de
educacién), buscan la calidad y la pertinencia del proceso ensefianza y aprendizaje que
deriben en excelentes resultados académicos, muchas veces sin tener en cuenta el entorno en

el que viven los nifios y jovenes, sus problematicas familiares y sus necesidades.

Es aqui donde los docentes hacen presencia, tratando de construir un puente entre
todas las instancias y haciendo propio un objetivo principal; formar excelentes personas,
éticas, honestas, responsables, que a través del conocimiento lleguen a ser constructoras de

un futuro con mejores oportunidades.

En la comunidad de Rio Frio, un sitio muy agradable, con paisajes muy hermosos, se
observa un enfoque a la preparacion del trabajo y la productividad y es alli donde el hombre
a través de la interaccion personal con la naturaleza alcanza un sentido, un quehacer en su

vida.

La mayoria de las familias estdn conformadas por papa, mama y abuelos, el nivel de
formacion de los hijos prima hasta grado 11, con calidad agropecuaria. Nuestra comunidad
asume los valores de respeto a la dignidad humana, libertad, justicia, equidad, democracia,

solidaridad, tolerancia y apego a la verdad (PEI, I.E.M. Rural Rio Frio 2016).
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Contexto de la sede Ventalarga.

La sede Venta larga se encuentra en la zona rural Norte Occidental del Municipio de
Zipaquira. Cuenta con los grados de 0 a 5 de primaria con un total de 52 estudiantes entre las
edades de 5 a 13 afios respectivamente pertenecientes a las veredas Empalizado, Carrizal y
Venta larga. Las poblaciones focalizadas en nuestro proyecto pertenecen al grado tercero,
ddnde los estudiantes tienen unas edades que oscilan entre los 8 y 9 afios y en particular se

cuenta con un grupo de 7 nifios y 7 nifias.

La mayoria de los padres tienen como principal actividad econdmica, ser
administradores de fincas. Con ese contexto, la comunidad se caraceriza por tener una
condicidn flotante, determinada por la forma de trabajo de los padres. Los estudiantes deben
desplazarse entre 1 y 2 kilémetros para llegar a la Institucion. La economia principal de la
cual deriva el sustento de la poblacién estda basada en actividades agropecuarias,

particularmentede la produccion de la arveja, zanahoria y leche.

La Institucion se enmarca en 3 aspectos: alegria, saber y productividad, y se
fundamentan en los siguientes valores: autonomia, responsabilidad, respeto, compromiso,
solidaridad, tolerancia, lealtad, liderazgo y emprendimiento. En los procesos pedagdgicos se
ofrece una educacién de calidad a todos los educandos, mostrandoles la importancia del
campo Yy, apoyados en los conocimientos que a diario reciben en el aula de clase, como

pueden mejorar su calidad de vida.

Nombre del PEI: Produccién Organica una forma de Construir futuro.
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Muestra institucional

La muestra de la presente propuesta son los estudiantes del grado tercero de la sede
Ventalarga, que conté con 12 estudiantes con edades que oscilan entre 8 y 9 afos, y
estudiantes del grado noveno, con edades comprendidas entre los 14 y 17 afios. De lo cual se

evidencia que:

En el aula de los estudiantes de grado tercero, las preguntas que predominan son
acerca del conocimiento y causas explicativas, mostrando una tendencia hacia lo visual, ya
que se ha visto que su preferencia se orienta hacia las imagenes, dibujos, entre otros, de
manera que cuando se utilizan como referente suele generar una mayor recordacion de lo

aprendido.

El nivel de comprension lectora es local o basico y el nivel expresivo de la lectura se

considera normal.

A este grupo les agradan las actividades cooperativas, se sienten motivados a hacerlas,

y demuestran responsabilidad y compromiso.

En el momento de leer, se encuentra implementado en la sede educativa el plan lector,
denominado la hora del cuento, donde los estudiantes utilizaban los libros de la biblioteca o
también los del plan semilla (enviados por el Ministerio de Eduacion Nacional) para
incentivar la lectura de los nifios de grados de preescolar a quinto de primaria. En el proceso
de observacién de algunas sesiones, se evidencio que los nifios muestran apatia o rechazo
hacia las lecturas del plan lector, también sucede con los textos de las diferentes areas del
conocimiento, donde los estudiantes expresan desmotivacion por la lectura propuesta por el

docente, causando que se pierda el gusto por la lectura y se vea mas como una obligacion.
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Ahora, con los estudiantes de grado noveno se muestra una tendencia al estilo de
aprendizaje global, lo cual indica, que ellos tienden a aprender de forma fragmentada, puesto
que se sentian perdidos por dias 0 semanas, y por ello no podian resolver problemas sencillos
0 mostrar la comprensién mas rudimentaria, hasta que "hacen las cosas", donde aparecen los

destellos de ideas y correlaciones para que el rompecabezas finalmente se ajuste.

Se observa que se presentaban dificultades en la compresion de textos, pues los
estudiantes alcanzaban el nivel literal de comprension, sin embargo, no podian resolver un
problema porque no comprendian el enunciado. Asi mismo, algunos estudiantes denotan
pereza y muestran poco interés por participar de la actividad, también hay otros estudiantes
que no portan los elementos necesarios para el desarrollo de la clase; como diccionario,

esferos y en ocasiones ni siquiera con cuaderno.

Debido al poco habito de lectura, los estudiantes manejan un vocabulario escaso y en
extremo bésico, lo cual les dificulta interpretar, expresar ideas, argumentar, elaborar juicios,

analizar y dar opiniones.

Instrumentos para la recoleccion de informacion

Observacion directa:

Es un elemento fundamental de todo proceso investigativo, en ella se apoya el
investigador para obtener el mayor numero de datos. Este instrumento fue utilizado para

recolectar informacion fundamental, como el registro de hechos veridicos de la investigacion.

Puede utilizarse como instrumento de medicion en muy diversas circunstancias

(Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2014), para buscar la aceptacion de un grupo respecto a
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su docente o analizar situaciones que se presenta en el salon de clase. Este es un primer paso
para trabajar algun tema y aprender a desarrollar el sentido de la observacion es el

procedimiento empirico por excelencia. (Véase anexo 7).

En el proceso de aprendizaje, se observd que siempre participan 10s mismos
estudiantes, en el desarrollo de la actividad, pero en la medida en qué el interés de éstos
aumentd logro incentivar la participacion de la mayoria del grupo. Se evidencia que los
educandos aprenden para el momento y no de forma acumulativa, de manera que no logran

para aplicar el conocimiento para su vida cotidiana.

En cuanto a la ensefianza los docentes se rigen por el modelo tradicional,
generalmente siguiendo un libro guia, y no se tiene en cuenta el contexto del estudiante, por
lo que hay poca reflexién acerca de su practica pedagogica. Asi que el conocimiento sélo se
transmitia relegando al estudiante a un rol pasivo. Paulatinamente, y con la implementacion
de las rutinas de pensamiento, se ha cambiado la concepcion del papel del estudiante y del
docente, haciendo visible el pensamiento, lo que contribuye a tener procesos efectivos de
aprendizaje, pues asi se hace mas facil expresar las ideas, los conocimientos previos y los

sentimientos.

Rubrica de evaluacién:

Es un conjunto de criterios y estandares generalmente relacionados con objetivos de
aprendizaje, se utilizan para evaluar el proceder de los estudiantes en las diferentes
actividades y tareas realizadas en el aula de clase. Las rubricas permiten homogenizar el

desempefio de los estudiantes y asi evaluarlos de una manera mas simple y transparente, y de
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esta manera no se sienten vulnerados por el valor subjetivo que el docente entrega en la

calificacion. (Véase anexo 1).

Esta herramienta hace aportes importantes, pues permite involucrar a los estudiantes
en su aprendizaje, da la oportunidad mejoramiento al docente, permite la retroalimentacién
porque entrega la posibilidad que el estudiante sepa en donde esta en su propio proceso,
permite fortalecer los aspectos positivos y reconocer sus debilidades, ademas ayuda a que los
estudiantes asuman la responsabilidad de monitorear su aprendizaje a través de la

autoevaluacion y coevaluacion.

La rubrica de evaluacion se convirtio en un instrumento novedoso en el aula y con el

que poco a poco los estudiantes se familiarizaron.

Diario de campo:

Fue el instrumento para sistematizar las experiencias, situaciones y reflexiones que
suceden en el aula de clase para luego ser analizados. Alli se ven reflejados hechos y permiten
la profundizacién, reflexion y solucién de un problema. EI documento personal mas utilizado
es el diario del profesor, pues suministra informacion respecto a la estructura y la actividad

mental de los profesores (Del Villar, 1987). (Véase anexo 2).

En el diario de campo se da importancia a algunos aspectos como; el contexto del
estudiante, saberes previos, notas interpretativas, pre-categorias (aspectos o elementos que
conforman el objeto de observacidn) y notas de interés (Transcripciones, preguntas de los

estudiantes, comentarios relacionados con el problema).
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Encuestas a padres de familia:

La encuesta segun Garcia (1993), “Una técnica de investigacion realizada sobre una
muestra de sujetos representativa de un colectivo méas amplio que se lleva a cabo en el

contexto de la vida cotidiana, utilizando procedimientos estandarizados de interrogacion”.

Este instrumento se utiliza para identificar caracteristicas de una poblacion, asi como
para determinar su nivel econdémico, academico, costumbres, actividades, patrones
demograficos, las prioridades y necesidades y se obtiene por medio de una serie de preguntas

disefiadas especificamente para cada tipo de datos que se desean obtener. (\VVéase anexo 7).

Prueba de comprension lectora.

Teniendo en cuenta los intereses de la investigacion se emplearon instrumentos como
la prueba de comprension lectora CLIP_v5 (Pascual y Goikoetxea, 2005. Cita en Fuentes,
2009), ésta es una prueba estandarizada que tiene como objetivo principal evaluar habilidades
especificas en los tres niveles de comprension: superficial, medio y profundo en textos
narrativos y expositivos. La validez de esta prueba se realizé a través de la aplicacion a un
grupo de estudiantes del mismo grado, pero de grupo diferente, permitiendo medir los
tiempos y observando el comportamiento durante esta actividad. Esta prueba se hizo como

entrada y salida para la obtencion de resultados.

Talleres de intervencion en el aula.

Los talleres de intervencion, junto con los instrumentos de recoleccion mencionados,

hicieron un aporte significativo para la investigacion, ya que suministraron informacion
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valiosa para la estrategia implementada que es los clubes de lectura, cada uno de los talleres
tuvo como énfasis las areas de lenguaje, matematicas y ciencias, asi las lecturas seleccionadas

y las actividades realizadas se dirigieron hacia cada saber en especifico.

Categorias de analisis.

Al plantear un fendmeno que es observable en un contexto especifico, y del que es
posible extraer informacion, es necesario articular una serie de datos importantes que se
registran y se transforman en campos de analisis con caracteristicas similares, con el fin de

elaborar categorias.

Las categorias de analisis son tdpicos a partir de los que se recoge y organiza
la informacién. Lo mismo para el desarrollo del presente proyecto, pues los investigadores
son a su vez quienes desarrollan su actividad diaria con la poblacion de trabajo. Como afirma
Elliott (1990): “el investigador es quien le otorga significado a los resultados de su
investigacion” (p.63). Uno de los elementos basicos a tener en cuenta es la elaboracién y

distincién de los topicos a partir de los que se recoge y organiza la informacion.

Para este proyecto se definieron tres categorias de andlisis; Ensefianza,
Aprendizaje y Pensamiento, y que constituyen el anclaje y soporte de la construccion de la
practica pedagdgica. Categorias que se concibieron como las divisiones a traves de las cuales
se puede identificar y comprender el problema de investigacién. Las categorias, como
abstracciones simples, sirvieron como herramientas intelectuales para clasificar
regularidades que encontramos en el mundo real, asi como también para organizar de manera

I6gica sistemas de conceptos y sustentar explicaciones derivadas de las relaciones entre ellas.
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La triangulacion de las categorias permitio explicar y resolver el problema de la
investigacion, tanto en lo practico como en lo tedrico, de manera que contribuyo a las mejoras
del trabajo en el aula y, al mismo tiempo, recoger las reflexiones generadas alrededor de la

practica del docente.

Al revisar el proceso de ensefianza, aprendizaje y desarrollo del pensamiento, se
analizan las estrategias empleadas en el aula para mejorar la comprension lectora en los
estudiantes y la incidencia de la estrategia de los clubes de lectura. Fue asi como se hizo uso
de diferentes instrumentos para poder validar la informacion, se recurrié a la observacion
directa, los diarios de campo, encuestas a los padres de familia, prueba de comprension
lectora y talleres de intervencion en el aula, para de ésta manera generar las subcategorias de
analisis como; planeacién, desarrollo de las clases, niveles de comprension lectora,
participacion de los estudiantes y cambios de concepciones, tanto en los docentes como en

los estudiantes.

Ensefanza.

La ensefianza es un proceso intencionado, planeado y sistematico que se desarrolla
bajo principios claros generados desde el marco de la pedagogia. La ensefianza articula lo
que el profesor lleva a cabo en su aula, su practica pedagogica, con el proposito de desarrollar
aprendizajes y comprensiones en sus estudiantes. Para ampliar el caracter de esta categoria,
y como parte de ese sustento tedrico necesario para la comprension del &mbito del objeto de

estudio que es la practica pedagogica, se recurrieron a diversos autores.

En principio se considera como la capacidad que tiene los seres humanos de instruir

a sus semejantes para la vida, esta es, larga a diferencia de los animales que es corta y rapida,
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por su vida depredadora o victima. Bruner (1995) dice que cada generacion da nueva forma
a las aspiraciones que configuran la educacion en su época, 1o que puede surgir como marca
es la preocupacion de la calidad y aspiraciones de que la educacién ha de servir como medio
para preparar ciudadanos. La ensefianza es, entonces, la emision de saberes necesarios, por

parte del docente, para mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes.

La ensefianza puede ser formal e informal y empieza desde el seno familiar a través
de nuestros abuelos, padres, hermanos, tios, luego, en la escuela, donde estan los especialistas
para ensefar, también se adquiere por informacion de revistas, textos, periodicos, los medios
de comunicacion como el internet, television, la radio, celular, y deméas medios que son una
fuente determinante de valores culturales y que no se caracterizan por ser particularmente

elogiables.

Es evidente y claro que la vida nos ensefia a través de las experiencias vividas, se
estard mas apto para sortear las dificultades en tanto quienes poseen mas experiencia son
capaces de transmitir sus conocimientos, de modo que las nuevas generaciones se puedan
encontrar mejor preparadas para resolver los problemas de forma mas eficaz. En la
actualidad, el saber no es unilateral, es decir no es solo el docente quien participa activamente
del proceso de ensefianza- aprendizaje, ni el estudiante es un espectador pasivo que solo
recibe los conocimientos y los memoriza, sino que predomina una tendencia que se despliega
de la psicologia cognitiva, en la que el estudiante participa de forma activa en el proceso de
descubrir el contenido, analizar y criticar, con la participacion del maestro, relacionando los

conocimientos buevos con los adquiridos de manera previa.

En esta categoria se analiza la planeacion, como se ejecuta lo planeado, las decisiones

tomadas durante la intervencidn, las estrategias empleadas y la forma de evaluar. El docente
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reflexiona acerca de lo que ensefia; ¢Por qué lo ensefia?, ; Como lo ensefia?, ;Qué espera que
aprendan sus estudiantes?, ;Qué cambios se han presentado?, ;Cémo ensefiaba antes? y

¢Como ensefia ahora? y ¢ Que fue lo que permitio que se dieran esos cambios?

La categoria de ensefianza le ayuda al docente a identificar los posibles cambios en
su practica y que surgen de la reflexion sobre su accion y los factores que contribuyeron para
que se dieran, para asi lograr reconstruir en forma documentada, las practicas de aula e

identificar los elementos comunes, ya sea en lo curricular o en las précticas evaluativas.

Aprendizaje.

Esta categoria se asocia con los efectos de la accién docente en el proceso de
aprendizaje, comprension y desarrollo de pensamiento de los estudiantes. Asi mismo se
vincula con los cambios realizados en la practica, lo cual permite ver que nuevos aprendizajes
tienen los estudiantes y qué nuevas competencias han desarrollado. Se suscitan preguntas
tales como: ¢(Qué sabian antes y qué aprendieron ahora? ;Cémo sé que los estudiantes han
comprendido? Lo que llevado al campo de esta investigacion significaba el preguntarse:
¢Cuales son los niveles de comprension lectora que poseian los estudiantes del IEMR Rio
Frio, y como estan leyendo después de la implementacion de la estrategia didactica de los
Clubes de Lectura? Ademas, ¢de qué forma es posible conocer los niveles de comprension

de lectora que alcanzaron los estudiantes?

Una primera aproximacién nos habla de la capacidad que poseen los seres humanos
y animales de retener y aplicar algunos conceptos o experiencias vividas y que le seran utiles
para su vida o sobrevivencia. Los procesos de aprendizaje se deben analizar como un

continuo en donde la informacion se codifica, transforma y retiene. Asi que, en éste continuo
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se encuentra en un extremo el aprendizaje meramente memoristico o repetitivo, que obedece
a una ensefianza receptiva en la que el estudiante aprende una leccion expositiva y el profesor

la imparte como mero instructor explicito (Ausubel, 1976).

Los tedricos afirman que no se pueden utilizar los estilos de aprendizaje como una
herramienta para clasificar a los alumnos en categorias cerradas, pues esto no haria a la
educacién més efectiva mas programética y méas clasificada. Gardner (2005) entiende y
rechaza la nocién de los estilos de aprendizaje como algo fijo e inmutable para cada
individuo, desde el punto de vista docente resulta interesante encontrar diferentes estilos de
estudios, ya que depende de cada uno de pestos corresponde un estilo de asimilacién, de
manera que vamos clasificando cada capacidad motora del ser humano, porque todos

aprendemos de diferentes maneras, es decir se manifiestan varios estilos. (Gardner, 2005).

Aprender es una cuestion de amor propio, de pasién, responsabilidad, autoestima,
desarrollo y felicidad. Cada individuo tiene derecho aprender sin importar su condiciones
sociales, culturales, emocionales y econémicas. Asi que, aprender es la habilidad mas
importante para vivir y sobrevivir en la sociedad del conocimiento y la forma en que
ensefiamos es la manera que tratamos de ensefiar a los deméas. Las personas no tienen la
misma capacidad de asimilar, por lo cual se necesita buscar diferentes métodos, estrategias,
pero esto cambia segun la capacidad de cada persona y cada individuo nace con una manera

y estilo de memorizar.

Es importante resaltar que este trabajo, como proyectos de aula, esta sustentado en

una concepcion de aprendizaje que implica, al menos, los siguientes aspectos:

o El aprendizaje se da en ambientes y situaciones significativas para los nifios y las nifias.
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e El aprendizaje se construye sobre la base de la accion.
o El aprendizaje se da en interaccion con otros.
e El aprendizaje se da de manera completa, sin fragmentaciones.,

e Cada estudiante puede intervenir directamente en sus propios aprendizajes.

Pensamiento.

El proceso de pensamiento tiene que ver con el ejercicio de construir saberes y
enlazarlos con saberes previos, es tarea del docente convertir su clase en el espacio adecuado
para que se lleve a cabo este objetivo. De manera que, transformar las practicas pedagogicas
implica cambiar el pensamiento del docente y del estudiante, de que genera una necesidad de
actualizacién constante y motivacion permanente al educando para que exprese lo que piensa

y lo que siente.

Pensar permite comprender mejor los conceptos y aplicarlos en contextos reales
haciendo efectivo el proceso de aprendizaje. Generar una cultura de pensamiento en la
escuela es fundamental porque asi se puede encontrar el deber ser en el aula (Perkins, 2003).
En el desarrollo de las clases, se observa que con la ayuda de las rutinas de pensamiento, los
estudiantes han dejado de lado la memorizacion y le han dado mas importancia al analisis y
argumentacion, mostrado mas interés por participar y expresar lo que piensan y lo que
sienten, han aprendido a aprender, del mismo modo, también los docentes investigadores han
cambiado su forma de ensefiar, ademas, el contexto juega un papel importante en el proceso

de ensefianza, aprendizaje y desarrollo del pensamiento.

Una herramienta importante para el desarrollo del pensamiento ha sido el uso de las

rutinas de pensamiento que son patrones sencillos que pueden ser utilizadas una y otra vez
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hasta convertirse en parte del aprendizaje de la asignatura misma (Perkins, Tishman, & Jay,
1998). Estas rutinas son utilizadas para desarrollar el aprendizaje en el estudio, llevan pocos
pasos y es de facil ensefianza y aprendizaje, se pueden utilizar en diferentes contextos, en
forma grupal o individual, se utilizan dependiendo del tema que se va a desarrollar y
promueven la creatividad, asi mismo, se pueden advertir diferentes puntos de vista y hay

diversidad del aprendizaje.

Perkins (1997) afirma que la ensefianza es la consecuencia del pensamiento cuando

el aprendizaje se constituye como reflexivo, lo cual se logra con el uso del pensamiento.
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PROBLEMA DE | PREGUNTA DE | OBJETIVO OBJETIVOS CATEGORIAS

INVESTIGACION | INVESTIGACION | GENERAL ESPECIFICOS SUBCATEGORIAS

Mejorar la calidad Realizar un

educativa en la IEM 2 nGati . y

o e dlagn.ostlco qUe | ENSERANZA Planeacion
permlta determlnar

tarea de todos. Es ol nivel de Desarrollo de clases

necesario  mejorar
las practicas
pedagdgicas de los
docentes

investigadores y los
procesos de

¢Como
trasformar las
practicas
pedagdgicas a
través de la

Transformar las
practicas
pedagdgicas

comprension
lectora de los
estudiantes.

Evaluacion
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aprendizaje de los

educandos.
Mostrandoles lo
importante del

campo, apoyados en
los conocimientos
que a diario reciben
en las aulas de clase
para mejorar su
calidad de vida.

Principalmente en el
proceso académico
uno de los aspectos
mas relevantes es la
comprension de
lectura y
desafortunadamente
es uno de los que se
obtienen los peores
resultados en las
pruebas SABER 3,

estrategia de los
clubes de lectura
para mejorar los
procesos de
comprension lectora
de los estudiantes?

implementando los
clubes de lecturas
como estrategia
para mejorar la
comprension
lectora en los
estudiantes.

Fortalecer el
trabajo
institucional, y las
practicas
pedagdgicas, a

traves de la
estrategia de la
lectura compartida,
por medio de los
clubes de lectura.

Crear clubes de
lectura como
estrategia para
fortalecer la
comprension
lectora.

APRENDIZAJE

Niveles de
comprension lectora

Participacion de los
estudiantes

Logro de objetivos
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5,9y 11 actualmente
se han  venido
realizando un sinfin
de investigaciones
en varias
universidades, en la
cual pretende ayudar
a mejorar el nivel de
comprension y
analisis de textos de
los estudiantes en
los diferentes
niveles.

Describir y
comparar los
niveles de

comprension
lectora de los
estudiantes que
participan en los
clubes de lectura.

Reflexionar los
procesos al interior
del aula que
permitan mejorar
las practicas.

PENSAMIENTO

Rutinas de
pensamiento

Cambio de
concepciones
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Capitulo IV

Ciclos de reflexién.

Reflexion de la practica pedagogica

Teniendo en cuenta las dificultades y debilidades que se presentan en el ejercicio de
la practica pedagdgica, como docentes debemos hacer un trabajo de reflexion acerca del
coémo se esté llevando acabo el proceso de la planeacién de las clases, que estrategias se
emplean para desarrollar el pensamiento en los estudiantes, como se evalia y como se

involucran en el proceso, pero més aln, como nos estamos evaluando nosotros mismos.

De esta manera, el pensamiento del docente es fundamental si se reconoce que la
practica pedagdgica es una préactica social donde es necesaria la conformacion de grupos de

trabajo colaborativos que dialoguen y se confronten para buscar un bien comun.

La préctica pedagogica, segun Chevallard (1998), se define como la capacidad que
tiene el docente en transformar el saber (cientifico) que posee, a un saber posible de ser
ensefiado, proceso en el cual el docente realiza una despersonalizacion de su conocimiento

de tal forma que los educandos se apropien de él.

Esto hace pensar en la necesesidad de llevar a los estudiantes a reflexionar acerca de
los contenidos que reciben en el aula, paracon el fin de que transformen lo aprendido y tengan
la posibilidad de expresar sus ideas, opiniones y sentimientos, argumentar y proponer a través
de un discurso mas elaborado. “La reflexion es un componente esencial de la autoevaluacion.

Es un proceso que supone un pensamiento orientado hacia las acciones pasadas, que se lleva
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a cabo para mejorar y obtener ensefianzas con relacion al futuro” (Malbergier y Campelo,

2009, p. 29).

Es responsabilidad del maestro proveer actividades, intervenciones y estrategias que
favorezcan el proceso de ensefianza y aprendizaje, asi como reflexionar sobre su préctica y

efectuar las rectificaciones que resultan necesarias y posibles.

Es necesario considerar la reflexion como un proceso cognitivo activo y
deliberativo, que incluye creencias (opiniones acerca del proceso formativo, del qué, como,
para qué, con qué elementos, cuando y cuanto debe aprender un estudiante o sobre la mejor
manera de ensefiar, entre otras) y conocimientos de los profesores (sobre su area, el entorno
educativo y todo lo pertinente al proceso ensefianza-aprendizaje). Estas creencias constituyen

una certidumbre aceptada en la cual los profesores confian.

La reflexion comienza con la formulacion de preguntas (Dewey, 1999), cuando se
trata de verificar la autenticidad de datos, la busqueda de una solucién o la aparicion de una
duda a partir de este origen, es necesario encontrar un camino, disefiar algun plan, hallar

fundamentos teoricos a partir de conocimientos y experiencias anteriores (Anijovich, 2009).

La préctica pedagdgica es un lugar de interaccion, es un encuentro dinamico y activo
del docente con sus estudiantes, con sus compafieros, con la institucion y en general, con su
entorno, con el proposito de confrontar la teoria y la practica en el proceso de ensefianza-

aprendizaje donde se desempefia.

Es obligacion del docente estar en constante reflexion sobre lo que se esta haciendo
en el aula, conocer a los estudiantes, como es el entorno en el que se desenvuelven. Es

necesario pensar si lo que se ensefia es realmente lo que ellos necesitan, si la ensefianza que



94

se orienta es actualizada o si se continua con la ensefianza de hace afios; pues se debe ser
consciente que los alumnos del afio pasado, de hace cinco afios 0 més, no son iguales a los
de ahora. Por lo tanto, el desempefio en el aula se debe adaptar a sus gustos, intereses y
necesidades. Pues como dice Doyle (1992) “Se trata de pensar como enriquecer, desde las
propuestas pedagdgicas de nuestras escuelas, la mente de los estudiantes, creando un

curriculo mas significativo para la vida de los jovenes en esta sociedad” (s/d).

En el momento de pensar en mejores escenarios para planear y llevar a cabo las
actividades en el aula, es posible preguntar si estos espacios se pueden imaginar sin reconocer
las historias que alli se involucran, los contextos, las situaciones y las crisis que viven los
estudiantes dia a dia. En el presente, el discurso pedagdgico posibilita la existencia y
afianzamiento de diversos enfoques y teorias. De ahi que la planeacién y la didactica
empleada en el aula no puede ser ajena a quienes son los estudiantes, como viven, como

piensan, que les gusta, que les interesa y que esperan de la sociedad y del mundo en general.

La realizacion de ésta investigacion permitio la transformacién de las practicas
pedagogicas, pues se presentaron cambios sustanciales en la forma de planear y evaluar la
labor de los estudiantes y del docente, del mismo modo, el trabajo colaborativo y dialogado
entre docentes aporté ayudas didacticas, lo que transformd la concepcion de los docentes
investigadores con respecto a la forma de aprender, también se incluyeron diferentes
herramientas para la orientacion de las clases como unidades didacticas, rutinas de
pensamiento y rabricas de evaluacion, que se aplicaron tanto en primaria como en

bachillerato y en las diferentes asignaturas.
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Proceso de pensamiento de los estudiantes

Las rutinas de pensamiento se han empleado con estudiantes de grado octavo y
noveno e incluso en una actividad de integracion del grado noveno con los nifios de grado
cuarto, donde se observo motivacion y dinamismo en el taller, lo que hizo que los jovenes de
secundaria se integraran y dejaran la apatia, haciendo que con frecuencia soliciten otro

ejercicio parecido.

El proceso de pensamiento en los estudiantes ha cambiado , aunque no se han
obtenido resultados definitivos es valioso observar pequefias transformaciones, como el
hecho de dejar de lado la memorizacion y realizar ejercicios de pensamiento, teniendo claro
que pensar es construir nuevos saberes articulandolos con los que ya poseen. Y es ahi donde
el docente debe hacer de su aula el mejor espacio para eso suceda; no significa esto que el
memorizar este mal o no se deba hacer, se emplea la memorizacion como ayuda para

desarrollar pensamiento.

Visibilizar el pensamiento de los estudiantes les ayuda a comprender mejor los
conceptos y a aplicarlos en contextos, mejorando el proceso de aprendizaje. Los estudiantes
en el aula ahora son mas participativos, propositivos, han perdido el miedo a opinar y a
expresar lo que sienten, analizan mejor las situaciones y exteriorizan sus emociones,

sentimientos y pensamientos.
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Categorias y subcategorias de analisis
El objeto de estudio de esta investigacion es la practica pedagogica y en ella estan
inmersos tres elementos que constituyen un plan comun; Ensefianza, Aprendizaje vy

Pensamiento.

“Las categorias de analisis son abstracciones simples que sirven como herramientas
intelectuales para clasificar regularidades que encontramos en el mundo real” (Guzman,

2016).

Enseflanza

En los dltimos afios se han realizado multiples trabajos de investigacion e
innovacion sobre la forma como aprenden los nifios, pero muy poco se ha hecho en lo

referente al proceso de aprendizaje de los docentes.

El discurso de los profesores ha tenido un cambio, pero lo mismo no ha sucedido con
las practicas y los cursos de formacion docente que se han centrado prioritariamente en la
teoria. Una de las corrientes que aboda la forma en que aprenden los profesores plantea, que
a pesar de las teorias nuevas que se ensefien a los maestros, en su ejercicio, ellos tendran que
repetir en sus préacticas cotidianas las mismas formas de ensefianza con que fueron formados

por sus profesores (Guzman, 2014, p. 378).

Por tanto se hace imperativo que los docentes se capaciten constantemente, pero
no es solo cambiar el discurso, sino lograr impactar sus practicas cotidianas, y eso equivale

a reflexionar sobre como se esta ensefiando, y por qué se hace lo que hace y para que lo hace.
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Generalmente el docente es excelente al momento de hablar acerca de su desempefio en las

clases, pero en la préctica continda repitiendo los esquemas clasicos.

Antes se pensaba que ensefiar deberia estar direccionado al logro de buenos
resultados en las diferentes pruebas, tanto internas como externas, es decir, se enfocaba a la
obtencion de una buena nota o calificacién, ahora, aunque los nimeros o estadisticas son
importantes, la ensefianza debe proyectarse a la formacion de estudiantes que lean y
comprendan, que piensen, que analicen, que se expresen y asuman una posicion critica y
reflexiva ante cualquier situacion, pero esta exigencia se puede hacer solo si, también, el
docente se exige a realizarlo, generando un docente creativo, analitico, critico y reflexivo en

el aula, que transmitird y ensefiara a través de su ejemplo.

Hoy se requiere recuperar esos espacios de lectura, aprovechando los nuevos
recursos tecnoldgicos y la ampliacion textual a campos virtuales y visuales. En ese contexto,
es imperativo transversalizar y contextualizar las acciones del proceso lector con el fin de
construir en los estudiantes una consciencia reflexiva, un sentido de pertenencia por la lectura
que les permita ampliar su realidad, con una construccién de pensamiento critico, capacidad
de reflexion y fortalecimiento de todas las competencias, habilidades y destrezas en lectura
que les facilitara operar en otros escenarios del conocimiento con asertividad, determinacion,
juicio, raciocinio y claridad. Saber leer posibilita crecer y proyectarse como persona, Como

ser humano, en el ejercicio de su saber-ser, saber-hacer-en-contexto y saber-vivir-juntos.

Ademas del conocimiento propio de su asignatura y del conocimiento general
pedagdgico, los profesores deben desarrollar un conocimiento especifico, que consiste en
como ensefiar su materia especifica. Este conocimiento especifico es indispensable en la

ensefianza, pero no genera por si mismo ideas de como presentar un contenido particular a
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alumnos especificos, como dice Shulman (1989) “es necesario un Conocimiento Didactico

del Contenido, que los buenos profesores con experiencia poseen” (p.9).

También, Shulman (1989) en su investigacion afirma, “El docente debe hacer
trasposicion del conocimiento llevdndolo a representaciones escolares comprensibles,
haciendo uso de vocabulario propio de la disciplina que ensefia, pero con términos que el
estudiante pueda procesar y comprender” (p.9). El docente cuando estd en el aula con
frecuencia olvida que lo que ensefia debe ser asequible a los estudiantes para que la
comprensidn de los temas y discurso sean mas efectiva y eficiente. De igual forma puede
suceder que desarrolle una determinada tematica de clase en un curso con total éxito, pero al
realizar la misma clase a otro grupo no obtenga los mismos resultados, por lo que es
importante conocer a todos y cada uno de los estudiantes, sus fortalezas, debilidades y
necesidades y, asi, adaptar la planeacién de la clase a cada grupo en particular, segin las

necesidades especificas de ese grupo.

En el desarrollo de la maestria se han referenciado multiples y excelentes
aprendizajes, entre ellos, las rutinas de pensamiento, poco conocida por algunos docentes,
pero que al conocerla y ponerla en préactica, permite cambiar en buena parte las practicas
pedagogicas, porque ayuda a los estudiantes a aprender a pensar y aprender a aprender, asi
como ayudan al educador a conocer como piensan los alumnos, a conducirlos a ser méas
organizados, mas participativos, y obliga a cambiar las planeaciones de clase, pues exige mas

organizacion y mayor preparacion.
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Aprendizaje

Esta categoria se asocia con los efectos de la accién docente en el proceso de
aprendizaje, comprension y desarrollo de pensamiento de los estudiantes. Asi mismo se
vincula con los cambios realizados en la practica, lo cual permite ver qué nuevos aprendizajes
tienen los estudiantes, y qué nuevas competencias han desarrollado. Se suscitan interrogantes
como: ¢Qué sabian antes y qué aprendieron ahora? ;Como sé que los estudiantes han
comprendido? Lo que llevado al campo de esta investigacion significa preguntarse: ¢ Cuales
son los niveles de comprension lectora que poseian los estudiantes del IEM Rural Rio Frio,
y como estan leyendo después de la implementacidn de la estrategia didactica de los Clubes
de Lectura? y ¢de qué forma es posible conocer los niveles de comprension de lectora que

alcanzaron los estudiantes?

Aprender es una cuestion de amor propio, de pasién, responsabilidad, autoestima,
desarrollo y felicidad, asi, cada individuo tiene derecho aprender sin importar sus condiciones
sociales, culturales, emocionales y econémicas. Aprender es la habilidad mas importante para
vivir y sobrevivir en la sociedad del conocimiento y la forma en que ensefiamos es la manera
que tratamos de ensefiar a los deméas. Dado que las personas no tienen la misma capacidad
de asimilar, se hace necesario encontrar diferentes métodos, estrategias, que se adecuén segln
la capacidad aprehensora de cada persona y cada individuo nace con una manera y estilo de

memorizar.

Pensamiento

El docente puede diagnosticar o conocer lo que saben los estudiantes acerca de un

tema de manera anticipada, con el fin de enfocar los nuevos saberes a partir de dos contenidos
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precisos: los conocimientos previos, que serviran de marco motivacional para reforzar o
aventurarse a descubrir otros saberes, y aquello que desconocen, que debe alentarse desde
distintas praxis de quehacer en el aula, utilizando diversos recursos para llevarlos a
enriquecer su aprendizaje y explorar lecturas de indagacion y autoaprendizaje, alimentando
sus competencias y habilidades en un &mbito de aprendizaje méas sano y que pueda blindar
cualquier escollo, de tipo animico como el ambiente que los rodea o el clima familiar en el
que se desenvuelven, de aquellos factores que puedan afectar su aprendizaje. El aprendizaje

es un proceso social y emocionalmente moldeado por la cultura.

El sistema educativo se preocupa mas por preparar a los estudiantes para rendir
examenes que por formar seres humanos integros y exitosos, pero lo correcto es que el
estudiante sea el centro del proceso educativo y como docentes tenemos la oportunidad de
redefinir la ensefianza y hacer que se involucren en esta tarea, se cuestionen, se esfuercen,
exploren y finalmente desarrollen la comprension, asi no sélo aprenden, sino que aprenden a
aprender. EIl aprendizaje se da como resultado del pensamiento y de darle sentido a lo que
se estudia, de ahi que el docente deba propender por generar oportunidades para pensar y

hacer visible el pensamiento.

En conclusion, la maestria ha aportado elementos valiosos para mejorar la practica
pedagogica que han estado generando resultados paulatinamente, pero que se espera se
puedan llevar a la excelencia. Si mejora la practica pedagdgica, mejoraran y cambiaran los
estudiantes en su construccion de pensamiento, en su desempefio académico, social y
familiar, en su manera de aprehender y de interiorizar la praxis de aprendizaje. La maestria
es una plataforma de apertura a nuevas reflexiones sobre el quehacer docente en el aula, como

aprovecha el clima escolar y como aprovecha los agentes y recursos para garantizar un
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proceso de ensefianza-aprendizaje acorde con multiples necesidades actuales en un mundo
de globalizacion, empleabilidad, emprendimiento, ritmos acelerados en tecnologia,
comunicacion e informacion. ¢Donde termina el aporte de la institucion y donde empieza
nuestra responsabilidad y compromiso por vivenciar desde la practica pedagogica todos los

insumos que hemos adquirido?

Reflexion de la practica pedagogica desde el énfasis de Oralidad, Lectura y

Escritura.

El desempefio como docente en la asignatura de espafiol necesariamente genera
inquietudes y reflexiones acerca de los problemas que presentan los estudiantes en cuanto a
comprension de lectura se refiere, pues como dice en los Estandares de Lenguaje “estos han
sido definidos por grupos de grados a partir de cinco factores de organizacion que son
produccidn textual, comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion
y otros sistemas simbolicos y ética de la comunicacion” (MEN, La educacion en Colombia
Revision de politicas nacionales de Edcucaciéon OCDE 106, 2016), por lo cual es importante
reconocer que la labor que se desarrolla en esta asignatura afecta a el desempefio del
estudiante en todas y cada una de las areas del conocimiento y, por lo tanto, en la escuela, en

su vida social, laboral y, en general, en todos los aspectos en que se desenvuelve.

Al empezar la maestria en pedagogia el propdsito claro era mejorar la comprension
lectora de los estudiantes y ademas transformar la practica pedagdgica, pues esto permitiria
obtener mejores resultados en las pruebas saber y mejorar su rendimiento académico, sin

embargo, estos resultados no se consiguen con simples formulas o buenas intenciones, es
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necesario empezar a hacer uso de diversas herramientas que permitan a los estudiantes, no
solo mejorar su aprendizaje, sino que los muevan a pensar, que los ayuden a hacer visible el
pensamiento y a apoyar el desarrollo de la comprension. De ahi que fue muy importante
conocer y llevar al aula Las rutinas de pensamiento, que no Son Mas que Procesos o patrones
de accion que por reiteracion permiten manejar y facilitar el logro de metas o tareas

especificas. (Perkins, Tishman, & Jay, 1998).

En la practica pedagdgica es importante que el docente siempre planee las actividades
en relacion con planes de lectura, andlisis textual y comprension lectora, teniendo en cuenta
el ritmo de aprendizaje de sus estudiantes, el entorno en el que se mueven, su familiarizacion
con la lengua escrita, sus conocimientos previos, sus habilidades, competencias y destrezas,
sus habitos y todo cuanto pueda influir en el marco de este proceso; pero también es necesaria
la reflexion, la evaluacién, la oportunidad al cambio y los planes de mejoramiento, pues son
herramientas que permitiran avanzar, corregir y hacer las cosas con seguridad de que se

Ilegara a buen puerto.

De acuerdo con lo anterior, una de las grandes preocupaciones es encontrar
estrategias, metodologias y actividades con las que se pueda ayudar a los estudiantes a
desarrollar su pensamiento, fomentar en ellos el sentido critico y analitico, que sean capaces
de explicar, argumentar y proponer apropiadamente, comenzando por inculcarles el gusto y
el habito por la lectura, la motivacion y evidenciar la importancia que representa en el

gjercicio escolar, en su proyecto de vida y en sus futuras actividades laborales.

En la préctica pedagdgica de los docentes vinculados con este proyecto de

investigacion hay diversos elementos que han cambiado sustancialmente el desempefio en el



103

aula, tales como: la reflexion constante, que lleva a mejorar, comprender y transformar; la
evaluacion formativa frente a la evaluacion sumativa; la visibilizacion del pensamiento con
el uso de herramientas como las rutinas de pensamiento; la planeacion de las clases con las
unidades didacticas y el proceso de evaluacion en el que se da énfasis a la autoevaluacion y
coevaluacion, puesto que esta practica proporciona una posicion relevante al estudiante

haciendo uso de las rabricas o matrices, las cuales se construyen a partir de sus intereses.

Al terminar el proceso de investigacion se debe tener presente que investigar es una
tarea constante, en el aula se tienen los insumos para realizarla y asi mejorar la calidad de la
educacion, en otras palabras, se debe tener claro que el aula es el espacio ideal para construir

nuevos saberes.

Reflexion de la practica pedagogica desde el énfasis de Matematicas.

El aprendizaje de las matematicas constituye un campo de estudio privilegiado para
el desarrollo de actividades cognitivas fundamentales como; la conceptualizacion, el
razonamiento, el analisis, la resolucion de problemas, la reflexion de situaciones, la hipotesis
y la comprension textual. Por esto, la utilizacion de varios sistemas de expresion, de
variabilidad, estadistica, geométricos y de representacion numérica, diferentes a los del
lenguaje natural o de las imagenes, se tornan indispensables y esenciales en los procesos de

raciocinio hasta alcanzar la capacidad de pensamiento critico, inferencial o abstracto.

Cualquier tipo de representacion semiologica o semiotica, en el campo de las ciencias
matematicas, cumple una funcionalidad tendiente a satisfacer los fines en los procesos
comunicativos, las competencias de pensamiento y el desarrollo mismo de las actividades y

praxis matematica.


http://www.monografias.com/Matematicas/index.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/calidad-serv/calidad-serv.shtml#PLANT
http://www.monografias.com/trabajos11/teosis/teosis.shtml
http://www.monografias.com/trabajos35/concepto-de-lenguaje/concepto-de-lenguaje.shtml
http://www.monografias.com/trabajos3/color/color.shtml
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Es basico no mezclar las sustancias matematicas en si mismas con sus respectivas
representaciones, puesto que induciria al fracaso en la comprension, de manera que los
conocimientos obtenidos se harian inservibles al margen de su contexto de aprendizaje, sea
por no acordarse de estos o, sencillamente, porque perviven como signos ingénitos que no

insindan ninguna evolucion creativa.

Siendo la matematica un lenguaje universal relacionado con el método deductivo, esta
ciencia exacta se dedica a trabajar, desde diferentes acciones, con nimeros, simbolos, figuras
geométricas, datos y variables. Asi, la matemética se convierte en una ciencia bastante
amplia, con mdltiples aplicaciones, con tareas importantes en la rutina del pensamiento, y

que ha experimentado una evolucidn diacronica desde lo cuantitativo como en lo cualitativo.

La forma mas usada por los docentes para la ensefianza del area no propone a sus
estudiantes preguntas que promueven la problematizacion, el andlisis, la inferencia, la
reflexion o la discusion, sino por el contrario, se nota una preocupacion por lograr que los
estudiantes sigan los procedimientos ensefiados, que mecanicen el desarrollo de ejercicios
segun férmulas y métodos tradicionales, que respondan a los temas ensefiados y den los

resultados esperados de modo estandarizado.

Con este modelo de ensefianza los estudiantes no podran desarrollar sus capacidades
matematicas, ni aptitudes como el andlisis, el razonamiento, la argumentacion, la toma de
decisiones, el asertividad, etc., sino que solo haran uso de la memorizacion o repeticion para

dominar determinadas operaciones.

Por ultimo, es significativo puntualizar las concepciones que podrian estar

formandose en los escolares sobre el conocimiento de la matematica a partir de este tipo de
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experiencias. En efecto, una ensefianza que enfatiza en el modelado de un determinado tipo
de ejercicio, en la resolucién de problemas a partir de un método y en la busqueda imperiosa
de una solucion evitando cometer errores, hard que los estudiantes apliquen solamente los

procedimientos y estrategias brindadas por los docentes.

Este campo del estudio, entendido como el conjunto de acciones, individuos e
instituciones dedicadas a la elaboracion y comunicacion de la comprension, se cree que los
educadores y los alumnos defienden unas ideas acerca de los conceptos matematicos y la
manera de aprendizaje y ensefianza de los mismos. Se asevera que las opiniones de los
profesores de esta area influyen en las decisiones y en su forma de proceder al interior del

aula.

En particular las concepciones se van formando a lo largo de la vida del docente,
desde su formacion inicial como estudiante donde se empieza a consolidar su destreza, hasta
llegar a arraigarse paulatinamente en su rol como educador en ejercicio, siendo mas estables
cuanto mas tiempo llevan formando parte de su sistema de creencias. Existe un activo influjo
del contexto social, cuando se ensefia y se aprenden las matematicas como resultado de la
perspectiva de otros, incluyendo alumnos, padres, compafieros del area. La ensefianza se
determiné por el seguimiento de criterios y procedimientos, la experiencia habitual de

ejercicios, el uso de palabras clave y la falta de un contexto significativo para su aprendizaje.

Uno de los problemas que se presenta con mayor frecuencia en matematicas respecto
a las competencias desarrolladas es la falta de comprension lectora. Por esta razon los
docentes vinculados al proyecto de investigacién generaron en su institucion una estrategia
para que los estudiantes mejoraran en la interpretacion de textos, se inicié una forma de

trabajo conjunto con el area de humanidades para realizar un Club de Lectura en el cual
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participaran todos los estudiantes que tenian dificultades como las anteriormente descritas y

con ello formar un mejor habito de lectura que les permitiera analizar cualquier tipo de texto.

Del mismo modo se considera importante hacer énfasis a los estudiantes sobre la
importancia de adquirir un aprendizaje y llevarlo a la vida diaria, logrando que sea
significativo para ellos, un saber con el cual pueden contribuir en la solucién de actividades
0 problemas que impliquen el conocimiento matematico dentro de su familia, sus vecinos y

en todo su entorno.

Reflexion de la préactica pedagdgica desde el énfasis de Ciencias.

A continuacion se relacionara la practica pedagdgica con cada una de las cuatro
materias del énfasis de ciencias naturales: pensamiento cientifico, pensamiento tecnoldgico,
didactica del contenido para la ensefianza de la ciencia y finalmente, estrategias didacticas

para el desarrollo del pensamiento.

De acuerdo con lo anterior, es importante anotar que la observacion es un proceso
intencionado, direccionado y conducido por nosotros mismos y se centra nuestra atencion
para darle sentido a los significados en el contexto de cada persona y cada objeto. Por esta
razon, en las aulas es de vital importancia saber que cada estudiante observa de diferente
manera, es decir, que cada uno tiene una perspectiva diferente de las cosas, debido a que
observan detalles de una imagen, un objeto y piensan sobre ellos e interpretarlos y hacer

preguntas al respecto, es una destreza de pensamiento fundamental que debemos desarrollar.

En este proceso, se realizd con los estudiantes observacion de hechos, fenémenos y

casos con el fin de recolectar informacion y realizar los registros para su posterior analisis,
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elemento fundamental de todo proceso investigativo. De esta manera, se obtuvieron datos,

que posteriormente, servirian para su interpretacion y analisis.

Ahora bien, después de realizar una serie de actividades que permitieran identificar
el nivel de curiosidad de los estudiantes, era necesario articular los aprendizajes de la maestria
con la préctica pedagogica, para lo se necesito revisar las planeaciones e identificar la forma
de fortalecerlas. En primer lugar, se realizé una revision de los Men, Estandares Bésicos de
Competencia en Ciencias (2011), cuyo objetivo es promover una educacion critica, ética,
tolerante con la diversidad, comprometida con el medio ambiente, que ensefie a vivir como
seres humanos en una sociedad intolerante, violenta, insegura, etc., como también que los
estudiantes puedan aportar a la construccién y al mejoramiento de su entorno y su contexto,
como lo haria un cientifico o un investigador a través de la exploracion de hechos y
fendmenos, analizando los problemas, observando, recogiendo y organizar informacion

relevante.

A partir de esta reflexion y al realizar un ejercicio de andlisis de la préactica
pedagogica, se encuentra que sbélo se transmiten contenidos, es decir, las clases se
enmarcaban en modelos tradicionales y magistrales. De manera que surge el siguiente
cuestionamiento: ¢ Cudles son las estrategias de ensefianza que se han venido utilizando? Asi
se pudo identificar que las estrategias han sido muy pocas, que se limitaron a realizar algunas
dinamicas en grupo antes de iniciar las clases, desarrollar guias de trabajo muy elementales,
hacer seguimiento a contenidos de la malla curricular de la institucion y seguir libros de las
diferentes editoriales. Lo que evidenciaba una planeacion de clases muy supericiales; porque,

primero, se centraba en la transmisién de contenidos y, segundo, porque no estaban
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articuladas con los referentes nacionales, esto es, con los lineamientos curriculares,

estandares basicos de competencia y derechos basicos de aprendizaje.

En este sentido, se identifica que el planeador de clase utilizado por la institucion y
que cuenta con seis elementos; actividad, asignatura, recursos, evaluacion, observacion y
actividades complementarias, no estaba articulado con los referentes nacionales ya
mencionados, lo cual, plantea un reto al docente y lo invita a enfrentar los cambios de su
método tradicional para insertarse a una dinamica mas acorde a los lineamientos nacionales

de la educacion.

Por ello es importante reconocer la importancia de la ensefianza de las ciencias en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, porque por medio de éstas se permite explorar,
observar e indagar todo lo que sucede a nuestro alrededor. Para lo cual, es necesario estar
dispuestos a transformar nuestras précticas pedagdgicas, a transformar los paradigmas
dominantes y a estar dispuestos al cambio. Es decir que, como docentes, se tiene la
responsabilidad de entregar a los estudiantes una formacion en ciencias que les permita
asumir el rol de personas responsables y conscientes, para lo cual es necesario tener en cuenta

el planteamiento de Shulman (1986) cuando afirma que:

"la capacidad del maestro de transformar el conocimiento del contenido que éste
posee en formas que son poderosas pedagogicamente hablando, y ademas que se adapten a
las variaciones en la habilidad y el trasfondo presentado por los estudiantes™ (Shulman, 1987,

p. 15).
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El conocimiento del contexto es determinate, pues influye de manera directa en el
resto de componentes del conocimiento profesional, pero muy especialmente en el
conocimiento didactico del contenido (CDC), ya que el conocimiento cotidiano esta
frecuentemente influenciado por la relacion del sujeto con los elementos contextuales a
diferentes niveles (sociedad, cultura, familia, escuela, etc.) (Valbuena, 2007). Por esta razon,
las condiciones de vida y el lugar de procedencia, son importantes para adecuar nuestra
practica pedagdgica, teniendo en cuenta las necesidades de cada nifio, por lo cual, el
conocimeinto del contexto resulta primordial, pues de éste dependen de las actitudes y
responsabilidades que se tomen frente a la labor docente y la manera en la que sea

direccionada para favorecer el proceso de ensefianza y aprendizaje en un contexto dado.

Para facilitar el trabajo en el aula, se utilizan las rutinas de pensamiento, es una
herramienta sencilla que ayuda a los estudiantes, pues son breves, faciles de aprender y
orientan el pensamiento de los estudiantes generando estructura a las discusiones de aula.
Con el uso continuo de éstas herramientas se mejora la practica docente, pues pretende que
se generen pensamientos de manera mas habil y cuidadosa. Asi mismo, para evaluacion es
un instrumento para medir y valorar con criterios y retroalimentacion que se encuentra
mediada por un dialogo entre todos, con el fin de para mejorar aspectos que se identifican

mas débiles.

Es importante, como docentes tener en cuenta que hay dos elementos primordiales en
nuestra practica docente: por una lado, la innovacion en el aula, que es trabajo de todos los
dias, creando estrategias para transformar nuestro quehacer pedagogico, algo nuevo que se
caracteriza con un cambio creativo y duradero, y que mejora el proceso de ensefianza -

aprendizaje en nuestro contexto educativo y por otro lado se encuentra la creatividad, que es
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una cualidad natural del nifio y que se debe estimular a través del tiempo, de acuerdo a que
se ha definido el pensamiento creativo como la capacidad de pensar, sentir y de actuar de una

manera diferente ante determinada situacion.

También hay que tener en consideracion las expectativas de los estudiantes, sus
intereses, sentimientos, emociones y sus posibilidades, puesto que cada uno tiene sus propias
formas de aprender, formarse y construir su propio conocimiento y asumir la practica
pedag6gica como un principio fundamental, la pedagogia de la alteridad, conjugando en el
quehacer las necesidades del conocimiento tradicional, junto con las necesidades que

demanda el mundo contemporaneo.

Por eso los docentes tienen el deber de transformar el escenario del aprendizaje,
curriculos, métodos de ensefianza, clima de aula y esto con lleva al descubrimiento y

desarrollo de las capacidades, desde el punto de vista investigativa es posible.

Es asi, como los docentes deben cuestionarse a diario, acerca de la practica y asumir
el papel de investigadores en el aula, es decir, aprovechar los problemas y las necesidades
del salon de clase, para generar un conocimiento, reflexionando el quehacer y asi mejorar el
proceso de ensefianza y aprendizaje. De esta manera, los estudiantes tomaran conciencia de
lo interesante que son las ciencias, favoreciendo el desarrollo de las competencias cientificas;
asi empezaran a elaborar su propio pensamiento de manera autbnoma, construiran su cultura
cientifica, desarrollaran su personalidad individual y social, aproximandose a la realidad

natural y contribuiran a su integracién en el medio social en el cual se desenvuelven.

Como conclusidn, en cuanto a la practica pedagdgica, se debe superar la docencia

tradicionalista, para dar paso a una docencia que realiza planeaciones, superandoel formato
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de clase y realizando mas unidades didacticas que integren los referentes nacionales
(lineamientos curriculares, estandares basicos de competencia, derechos bésicos), las cuales
permiten que los estudiantes evidencien los objetivos de aprendizaje, permitiendo que sean
ellos el centro del proceso de ensefianza - aprendizaje. También se bede valorar la
importancia de utilizar referentes tedricos, los cuales sirven de apoyo para sustentar lo que
se esta ensefiando. Asi, la practica se orienta hacia el desarrollo de habilidades cognitivas que

favorezcan el desempefio de los estudiantes.

En cuanto a instrumentos de evaluacion, se debe superar la retroalimentacion oral o
escrita, para dar paso a las rubricas de evaluacion, que son un instrumento que facilita la
evaluacion del desempefio de los estudiantes mediante una matriz de criterios especificos,
permitiendo asignar un valor de niveles de desempefio y haciendo un listado de aspectos que

evidencian el aprendizaje del estudiante de una manera mas simple y transparente.

Capitulo V

Resultados de la investigacion

La investigacion- accion pedagogica se oriento hacia la aplicacion de la estrategia del
Club de Lectura, pero antes es conveniente hablar de estrategia. Valls (1990) define a la
estrategia como un conjunto de elementos necesarios para el desarrollo de un objetivo o meta

y su aplicacién permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar algunas acciones.
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Conforme a lo anterior, el Club de Lectura se constituye como una estrategia que
conlleva una serie de actividades destinadas a mejorar los niveles de comprension lectora,
ayudando a que los estudiantes se les facilite recordar y usar informacion, para lo cual
transitan por métodos como; reconocer el nuevo conocimiento, revisar sus ideas previas y

asimilarlas, asi como inferir todo lo que ha ocurrido con sus saberes acerca el tema.

El Club de Lectura se desarroll6 en sus diferentes fases y los resultados obtenidos

fueron los siguientes:

En la primera fase, se establecid los niveles de comprension lectora a partir de una
prueba de entrada o diagndstica y encuesta a los padres de familia para conocer los habitos

de lectura que ellos poseian en ese momento.

En la segunda fase, se disefio e implementd la estrategia de intervencién pedagogica
la cual se orient6 en dos grupos; primero, en la primaria en el grado tercero de la sede
Ventalarga y, segundo, en secundaria en el grado noveno de la sede principal. Para el analisis
de los resultados se tuvo en cuenta los registros del diario de campo, alli se describen las

diferentes situaciones que surgieron de la intervencion de la estrategia Club de Lectura.

Para el desarrollo de la estrategia se disefiaron tres unidades didacticas (anexo

unidades didacticas) de la siguiente manera:

a) Motivacion.
b) Creacion Club de Lectura.

c) Comprension lectora en los diferentes textos narrativos y expositivos.
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Al finalizar cada intervencion, los docentes investigadores efectuaron una reflexion
pedagdgica del trabajo realizado para luego hacer una triangulacion de la relacién entre los

grupos en esta investigacion.

En la Gltima fase, se realiza una prueba de salida o comparativa la cual se llevo a cabo
con los estudiantes de la muestra con el fin de relacionar lo que se tenia y lo que se llevan
después de la intervencion. Cabe anotar que el proceso es de permanente analisis en todas las
actividades realizadas y con el propoésito de establecer la pertinencia de la metodologia y el

impacto generado por la estrategia, obteniendo resultados como:

Analisis del test CLIP prueba de entrada (diagnostico).

La comprension lectora es un fendmeno inobservable e interactivo, que depende de
la competencia y los conocimientos del lector, pero también de las caracteristicas del texto
que esté leyendo. Por lo tanto, ninguna medida nos va a decir como es la comprension de un
lector, sino que nos van a proporcionar una informacion indirecta a partir de la cual se debera
realizar un juicio acerca de como es esa comprension. En esta parte, vamos a realizar el
analisis de la prueba para conocer en qué nivel de comprension se encuentran los estudiantes

de los grupos seleccionados para esta investigacion.

En el caso de la prueba de entrada o diagnostica, se busca conocer las fortalezas y las
debilidades en los niveles de desempefio lector en cada estudiante, lo que permite una
retroalimentacion al docente proporcionandole informacién cualitativa y cuantitativa

respecto de los niveles de competencia lectora. La prueba se compone de dos partes que son:
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Textos cortos

Consta de seis textos que tienen una media de 161 palabras, que se diferencian en ser
tres de naturaleza narrativa y tres expositivos, ademas cn diversos grados en dificultad. Cada
uno cuenta con seis preguntas de seleccion multiple de diferentes tipos; dos de nivel

superficial, dos de nivel medio y dos de nivel profundo.

Textos largos.

Estos textos también se dividen en dos:

Textos largos inferior. Constan de dos textos largos con una media de 378 palabras,
uno narrativo y otro expositivo, cada uno cuenta con quince preguntas de seleccién mdaltiple

de diferentes tipos: cinco de nivel superficial, cinco de nivel medio, cinco de nivel profundo.

Textos largos superior. Constan de dos textos largos con una media de 447 palabras,
uno narrativo y otro expositivo, cada uno cuenta con quince preguntas de seleccion maltiple

de diferentes tipos: cinco de nivel superficial, cinco de nivel medio, cinco de nivel profundo.

La prueba de comprension esta disefiada para conocer los siguientes niveles:

Nivel superficial (Local)

Es un nivel de representacion muy cercano a la informacion del texto. Indica que el
lector es capaz de extraer las ideas o frases de manera exacta a como aparecen en el texto. Es

el nivel que persiste menos tiempo en la memoria.

Nivel Medio (Global)
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Es un nivel de representacion que va mas alla del texto, aunque sigue incorporando
poco conocimiento del lector. Indica que el lector es capaz de integrar informacion de

diferentes partes del texto con algo de conocimiento previo.
Nivel profundo (Inferencial)

Es un nivel de representacion que va més alla del texto y ademés incorpora mucho
conocimiento previo. Indica que el lector es capaz de integrar informacion de diferentes
partes del texto con abundancia de conocimiento previo. Es el nivel que persiste mas tiempo

en la memoria.

La aplicacién de la prueba de comprension exige un tiempo aproximado de 30

minutos para la primera parte y 30 minutos para la segunda.

Resultados niveles de procesamientos alcanzados en los textos por los estudiantes.

En primera instancia se llevo a cabo una reunion informativa con el coordinador
académico de la institucion, en la que se solicitos la aplicacion de la prueba a los estudiantes
de los grados 2°, 3°, 8° y 9° con pilotaje de parte de sus pares. De esta manera la muestra
qued6 compuesta por un total de 4 cursos con un total de 60 estudiantes aproximadamente,
en las sedes Principal (bachillerato) y Ventalarga (Primaria), que en su mayoria presta

cobertura a sectores socioecondémicos de estrato bajo y del sector rural.
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Grafica 7. Niveles de procesamiento alcanzados en los textos cortos en los grados 2°, 3°, 8%y 9°. Elaboracion propia

Los resultados reflejan un mayor nivel de comprension lectora en los cursos
superiores, lo que concuerda con el desarrollo de los nifios y a sus logros de aprendizaje. Asi
mismo, el nivel local presenta mayor puntaje y diferencias entre cada curso en el nivel medio

y profundo.
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Grafica 8. Niveles de procesamiento alcanzados en los textos largos en los grados novenos y octavos.elaboracion propia

Los textos largos fueron aplicados s6lo en octavo y noveno, alli, los resultados
obtenidos reflejan una diferencia en los tres niveles sin que ésta sea muy marcada,
especialmente en el nivel medio, donde aparentemente no permite discriminar los logros de

los estudiantes.

Prueba de salida (Analisis comparativo de la prueba CLIP)

Dada la intervencion con la estrategia de Club de Lectura, se realiz6, nuevamente, la
prueba de comprension lectora para primaria (CLIP) con el fin de conocer los niveles de
comprension lectora y con éstos resultados se observo las habilidades del grupo de

estudiantes en los niveles; global, local e inferencial.

La comprension global consiste en determinar la finalidad o proposito de un texto.
Por comprension local se entiende a la que identifica la informacion explicita, comprende el

significado, causas y efectos de situaciones o hechos presentes en el texto y por ultimo la
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comprension inferencial de la lectura es el proceso que tiene como propoésito profundizar en
la comprension e interpretacion de un texto mediante la formulacién de conjeturas o
conclusiones por parte del lector que contribuyan a darle sentido ldgico y coherencia al
escrito.

Luego de aplicados y corregidos los test, se realizé un analisis de los resultados de
acuerdo al nivel de procesamiento y en relacion con lo visto al principio de la investigacion,

entregando los siguientes datos:

TABLA 3. Niveles de procesamiento alcanzados en noveno (Textos cortos).
Elaboracion propia

NIVELES DE COMPRENSION 802-2016 902-2017
LOCAL 63% 66%
GLOBAL 59% 67%
INFERENCIAL 44% 58%

TABLA 4: Niveles de procesamiento alcanzados en noveno (Textos largos.
Elaboracion propia

NIVEL DE COMPRENSION 802- 2016 902-2017
LOCAL 52% 60%
GLOBAL 45% 52%
INFERENCIAL 41% 50%

TABLA 5 Niveles de procesamiento alcanzados en primaria. Elaboracion propia

NIVEL DE COMPRENSION 2°- 2016 3°-2017
LOCAL 23% 73%
GLOBAL 23% 73%
INFERENCIAL 15% 73%




Niveles Porcentaje obtenido en textos cortos
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A nivel superficial, la interpretacion textual consiguié un incrementd del 3% en

comparacion con el afio anterior, esto quiere decir que se esta cosiguiendo un leve

aumentando. Con respecto a esta prueba, cabe destacar que la evaluacion arroja los siguientes

resultados:
9 679
70% 63% 2848 :
58%
60%
50% 44%
40%
m 802- 2016
30%
W 902-2017
20%
10%
0% T T
LOCAL GLOBAL INFERENCIAL
NIVEL DE COMPRENSION
Grafica 9. Comparacion de Niveles de comprension (Textos cortos 2016-2017). Elaboracion Propia

En la gréafica se observa que se ha mejorado en cada uno de los niveles de

comprension lectora. En el primer nivel, que es local, se mejoré un 3% ya que en este se

encontraban los estudiantes al inicio. En el nivel global, se evidencia un aumento del 8% y

denota un interés mayor en la interpretacion de los textos, asi mismo, el nivel inferencia logro

un aumento de un 14%, es decir que los estudiantes son capaces de integrar informacion de
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diferentes partes del texto con abundancia de conocimiento previo. Esto se presento con los

textos cortos de naturaleza narrativa.

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

TEXTOS LARGOS

o 52%
45%

m 802- 2016
m 902-2017

LOCAL GLOBAL INFERENCIAL
NIVEL DE COMPRENSION

Gréfica 10. Comparativos niveles de comprension (Textos largos2016-2017). Elaboracion Propia

En este grafico se puede observar que en los textos expositivos se presentd una

mejora, y aunque denota la baja participacion de los estudiantes en este tipo de estrategia, se

muestra un aumento de un nivel local del 52% al 60%, esto quiere decir que los estudiantes

son capaces de extraer las ideas o frases de manera exacta a como aparecen en el texto, cabe

sefialar que es el nivel que no se necesita memoria para contestar.
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TEXTO CORTO
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Gréfica 11. Comparativos niveles de comprension en primaria (textos cortos 2016-2017). Fuente:
elaboracion Propia

Como se puede evidenciar en las gréaficas, el grado noveno muestra un avance en cada uno
de los niveles de compresion con respecto al diagnoéstico inicial, pues refleja un 64% de
aumento en el nivel de logros alcanzados por los estudiantes frente a la estrategia Club de
Lectura y al fortalecimiento de cada una de sus competencias béasicas. Después de la
aplicacion del proyecto de aula, a los nifios de primaria se les repitié el mismo test que se
realizd en el diagndstico, mostrando un 73% de mejora, logrando alcanzar los objetivos
propuestos dentro de la aplicacion. Evidentemente, algunos de los estudiantes lograron
satisfactoriamente realizar la primera etapa de comprension lectora con apropiacion del tema

y, asi mismo, en los otros niveles. Para la segunda etapa (textos largos) de la prueba CLIP un
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55% se apropiaron del tema de manera correcta, y, aunque no fue muy significativo, se logro

el objetivo.

Anélisis segun curso

A partir de la muestra realizada en el grado noveno, se ha podido evidenciar que la
comprension se encuentra por encima del 50% en los niveles global y local, ya que el nivel
inferencial muestra encontrarse por debajo del 50%. Esto significa que los estudiantes leen
un texto y son capaces de establecer una comprension literal, del mismo modo, y en relacién
con el nivel profundo los valores se ubican por encima del 20%, lo que con lleva a pensar
que, a nivel de procesamiento cognitivo, los estudiantes no interiorizan el contenido de los
textos con sus conocimientos previos, por tanto, no llegan a inferir estos textos, en términos
generales no encontramos diferencias importantes entre los narrativos y expositivos. Por otra
parte, los textos expositivos incorporan informacion nueva y probablemente es el tipo de
texto al que se ven enfrentados mas frecuentemente los estudiantes y que les ayudaran a

mejorar sus aprendizajes.

El grupo de primaria ha demostrado mayor participacion en estas estrategias, por eso se
observa que han mejorado en cada uno de los niveles, aunque solamente desarroll6 textos
cortos narrativos y expositivos como se observa en la grafica comparativa que se realiz6 al

inicio y final de la estrategia de Club de Lectura.
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Matriz de categorias y subcategorias.

Implementacion Club de Lectura: En la segunda parte de éste proyecto, se disefio e implementd la estrategia de intervencion
pedagdgica la cual se orientd en dos grupos, el primero en primaria en el grado tercero de la sede Ventalarga y el Segundo en

secundaria en el grado noveno de la sede principal.

Al finalizar cada intervencion los docentes investigadores realizan una reflexion pedagogica del trabajo realizado para luego

hacer una triangulacion de la relacion entre los grupos en esta investigacion



Matriz general de categorias y subcategorias

NOMBRE: MARIA JANNETTE MONCADA LUGO, LILIANA CABUYA, JORGE ELIECER CASTILLO.
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CATEGORIA: ENSENANZA

SUBCATEGORIAS

INSTRUMENTOS DESARROLLO DE LAS
PLANEACION CLASES (clubes de | EVALUACION EVIDENCIAS
lectura.)
Se pas6 del empleo de | Las clases y las diferentes | Se mantiene la
un formato de | actividades propias de las | evaluacion cuantitativa, | ANTES
planeacion de clase | areas de conocimiento | pero  con  caracter e
sencillo que | lenguaje,  ciencias y | formativoy permanente. | | SR -
comprendian los | matematicas hace énfasis | Se genera | == —_—— e
siguientes  aspectos: | constante en actividades | retroalimentacion.
actividad, recurso, | de lectura teniendo en | Se optimiza la
asignatura, evaluacion. | cuenta los niveles de | comprension.
A una unidad didactica | comprensién. Se logra la reflexion en
DIARIO DE | que contiene | Empleo de diferentes | torno a las fortalezas y | = e
CAMPO informacién completa | clases de textos como | debilidades de los
y precisa del curso. cuentos, lecturas | estudiantes y docentes. AHORA

Se hace de acuerdo a
las necesidades reales
de los estudiantes y
teniendo en cuenta el
contexto de la
institucion.

La planeacion de la
clase permite

informativas, cientificas,
etc.

Trabajo en el aula
conformando  pequefios
clubes de lectura.
Ejercicios de
compartida, mental,
voz alta, etc.

lectura
en

Fortalecer
conocimientos
adquiridos.

Se involucra al
estudiante en el proceso.
(Autoevaluacion,
coevaluacion,
heteroevaluacion.)

L —
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reflexionar sobre lo
que se pretende en ella.
Las actividades que se

realizan estan
organizadas teniendo
en cuenta los

estandares y los DBA
de acuerdo a las tres
areas de conocimiento
lenguaje, ciencias y
matematicas

Los estudiantes
seleccionaban las lecturas
de acuerdo con sus
preferencias e intereses.
La ambientacion del aula
se tuvo en cuenta frases e
ilustraciones de acuerdo
al tema propuesto por los
estudiantes.
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INSTRUMENTO

PLANEACION

DESARROLLO DE LAS
CLASES (clubes de
lectura.)

EVALUACION

EVIDENCIAS

TALLER 2

INICIAR LOS
CLUB DE
LECTURA

Conceptualizacion de
los clubes de lectura,
explicar el objetivo, la
metodologia 'y los
resultados que se
esperan de esta
estrategia.

Elaboracion de unidad
didactica teniendo en
cuenta el tipo de
lectura seleccionada,
intereses personales y
el contexto general de
los estudiantes.
Conformacion de
pequefios clubes de
lectura al interior de la
clase de acuerdo a su
afinidad y empatia con
los comparieros.

Con los estudiantes de
secundaria se hizo la
observacion de un video
relacionado con los
clubes de lectura “EL
MEJOR CORTO DEL
MUNDO PARA
FOMENTAR LA
LECTURA”.
Implementacién de la
rutina de pensamiento
donde los estudiantes
expresan lo que observan,
lo que piensan y lo que
sentian.

Lectura en voz alta del
texto elegido.

Analisis de la lectura en
forma grupal y musica de
ambientacién.

Uso de la rdbrica de
evaluacion en  los
aspectos: Comenta de
qué puede tratar un texto
a partir de su titulo,
Opina sobre el
contenido de un texto.
La realizacion de la
rutina de pensamiento
permitio observar
mayor participacion y
compromiso.

La labor del docente fue
de observador,
solamente intervino al
momento de explicar la
actividad.

Se integra la
informacion se llega a
conclusiones originadas
desde su propia
creatividad.
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Uso de la rutina de
pensamiento (veo,
pienso y me pregunto).
Planeacion del Club de
Lectura teniendo en
cuenta el empleo de
textos narrativos,
cuentos infantiles,
cuentos fantasticos.

Reflexion y
retroalimentacion de la
actividad.

Lluvia de ideas.
Elaboracion de mapa
conceptual.

En primaria previamente
los estudiantes escogieron
un texto narrativo
(fabula) con el nombre “la
liebre y la tortuga” en la
cual trabajaron la rutina
de pensamiento (color,
simbolo e imagen) para
reflexionar  sobre la
lectura.

Explora el contenido del
texto deteniéndose en

las ilustraciones
despertando su
motivacion y
curiosidad.




130

PLANEACION

DESARROLLO DE LAS
CLASES (clubes de lectura.)

EVALUACION

EVIDENCIAS

TEST CLIP

Es una prueba de
administracion
colectiva facil de
puntuar disefiada
para identificar
dificultades  de
comprension
lectora.

La prueba se realiz6 con el
grupo focal 802, y su
validacion se hizo con 5
estudiantes del grado 801y en
primaria con el grado 2° y su
validacion con el grado
tercero.

Los estudiantes de bachillerato
presentaron la prueba de 7 a 9
a.m. para que estuvieran mas
relajados 'y con mayor
disposicion para realizarla. Y
en primaria lo realizaron de 10
a11:30 a.m.

Inicio con la lectura de textos
cortos, sencillos y finaliz6 con
textos largos y mas complejos,
esto en secundaria y para
primaria se tuvo en cuenta los
textos cortos.

En la lectura de los textos
largos  varios  estudiantes

La prueba esta disefiada
para realizarse en una

hora, pero los
estudiantes de
secundaria se tomaron 2
horas para su
realizacion.

Se hizo tabulacién de
los resultados obtenidos
y se observé que la
mayoria de los
estudiantes se ubican en
el nivel literal.

Algunos estudiantes
mostraron poco interés
por resolver la prueba y
se limitaron a marcar
respuestas sin leer el
enunciado, por lo que se
tomaron poco tiempo
para realizar la
actividad.
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presentaron dificultades de
comprension 'y al final el
cansancio hizo que resolvieran
el ejercicio de manera rapida 'y
poco efectiva.

INSTRUMENTOS

CATEGORIA:

APRENDIZAJE

SUBCATEGORIAS

NIVELES DE
COMPRENSION
LECTORA

PARTICIPACION DE
LOS ESTUDIANTES

LOGROS DE OBJETIVOS

EVIDENCIAS

DIARIO DE
CAMPO

Los estudiantes muestran
poco interés por las
actividades de lectura.

Se enfatiza en la lectura de
textos informativos.

Al leer un texto se dedica al
nivel literal, se preocupan
por buscar informacién que
encuentran en el mismo
texto.

Les cuesta trabajo llegar al
nivel  inferencial  que
integra el conocimiento
previo con el conocimiento
nuevo.

Se observo participacion
de los mismos estudiantes
de siempre en las primeras
clases.

Poco a poco el interés de
los estudiantes aumentd
hasta lograr que en los
talleres realizados
visibilizar la participacion
de la mayoria de los
estudiantes del grupo.

Los estudiantes se
involucraron en las lecturas
y ademas expresaron Sus
opiniones de  manera
argumentada.

Incrementa el gusto por la
lectura compartida.

Se cumplié en un 60% de
los objetivos trazados en
cuanto a la realizacion de
actividades de motivacion y
participacion de clubes de
lecturas. En los primeros
diarios de campo se
evidencio  desinterés y
desmotivacion  por  las
actividades de lectura.

La variedad de las
actividades y la realizacion
de rutinas de pensamiento
ayudaron al cumplimiento de
logros.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
NAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CANPO
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REGISTRO No.: RF ES-70007 FECHA: 19.de Octubre de 2015

(GRUPO ORJETO DE OBSERVACION: Grado 700 LUGAR: : LEM. Rural Rio Fio Aula rado 02
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TALLER 1

JUGARE
INTERACTUAR
PARA
COMPRENDER

El taller se plane6 por
estaciones y en cada una de
ellas tenia un nivel de
compresion lectora
diferente, dependiendo de
la actividad: organizacion
de oraciones, organizacion
de parrafos, inferir
conceptos, argumentacion.
Realizacion de ejercicios
en los niveles de
comprension lectora:
literal, global e inferencial.

Participacion  de  los
estudiantes de los grupos
focalizados. Algunos
estudiantes mostraron
dificultades al momento de
seguir instrucciones.
Participacion activa en las
actividades realizadas.

Los estudiantes
manifestaron interés por leer
los diferentes tipos de textos.
Alta motivacion por
participar en algunas de las
actividades ludicas e
interactivas.

Se evidencio que el éxito del
taller estuvo directamente
relacionado con el nimero
de participantes.
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INSTRUMENTOS

NIVELES DE
COMPRENSION
LECTORA

PARTICIPACION DE
LOS ESTUDIANTES

LOGROS DE
OBJETIVOS

EVIDENCIAS

TALLER 2

INICIAR LOS
CLUB DE
LECTURA

Se realizaron ejercicios de
lectura correspondientes a
los tres niveles de
comprension: literal,
global e inferencial.
Lectura en voz alta por
pequefios grupos o clubes
de lectura.

Participacion  de  los
estudiantes:  opiniones,
ideas, argumentos vy
discusion sobre la lectura
realizada.

Se observo mayor
participacion y
compromiso en el taller 2
en relacion al primero.

La conformacidn de grupos
MeNnOos NUMerosos permitio
mayor participacion en la
actividad.

Los estudiantes
definieron que es el Club
de Lectura, identificaron
sus funciones y
participaron activamente
de esta estrategia, que les
permiti0 expresar con
mas facilidad sus
opiniones y argumentos.

TALLER 3

COMPRENDER
LAS CIENCIAS

Ejercicios de
comprension lectora
teniendo en cuenta los
tres niveles de lectura:
Local, global e
inferencial.

Los estudiantes  se
encuentran en el nivel
global en el cual integra la
informacion con algo de
conocimientos  previos,

Mayor participacion vy
entusiasmo de los
estudiantes en las
actividades de lectura.

Los estudiantes respetan
las opiniones de los demas
comparieros y comparten
experiencias de su diario
vivir, fortaleciendo los
lazos de amistad.

Los  estudiantes  se
motivaron a leer
diferentes tipos de textos
y teniendo en cuenta los
niveles de lectura.

Los estudiantes
vivenciaron cambios
presentes en los
diferentes niveles de
comprension lectora
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ademas expresan lo que
comprendieron sobre el
texto ahora son mas
criticos y argumentativos.

Potenciaron
imaginacion,

forma de expresion.

Su

creatividad
para mejor su léxico y su

como fue el cambio de
local a global.

NIVELES DE

- PARTICIPACION DE LOGROS DE
INSTRUMENTOS | COMPRENSION LOS ESTUDIANTES OBJETIVOS EVIDENCIAS
LECTORA

Al aplicar el test se | La prueba la presentaron

buscé  identificar | 20 estudiantes del grado

habilidades 802.

especificas Debido a que la prueba a | Se evalué la

distribuidas en los | medida que se avanzaba | comprension de textos y

tres niveles de | se hacia mas compleja, | la mayoria de
TEST CLIP procesamiento: los estudiantes | estudiantes se ubicd en

superficial, medio y | empezaron a mostrar | el nivel literal (basico)

profundo para | signos de cansancio, | segun  andlisis  de

textos narrativos y | haciendo que las ultimas | resultados.

expositivos. lecturas se hicieran de

manera rapida y de
manera superficial.
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INSTRUMENTOS

CATEGORIA: PENSAMIENTO

SUBCATEGORIAS

RUTINAS DE
PENSAMIENTO

CAMBIO DE CONCEPCIONES

REGISTROS

DIARIO DE
CAMPO

Las clases se inician
con la implementacion
de rutinas de
pensamiento.

Se da mas importancia
al ejercicio del
pensamiento que a la
memorizacion.

Se busca la construccion
de nuevos saberes.

Se tiene en cuenta los
saberes previos.

Las rutinas de
pensamientos han
permitido la
visibilizacion del

pensamiento y de los
sentimientos, también
han fomentado mayor

apropiacion del
conocimiento y
generado buena

disposiciébn en  los

La implementacion de rutinas de pensamiento
como elemento novedoso permite mayor
organizacion y control de la clase.

Visibilizar el pensamiento ayuda al estudiante
a tener procesos efectivos de aprendizaje.

Las rutinas de pensamiento ayudan a los
estudiantes a expresar sus ideas y sentimientos,
participar mas en clase.

Antes los estudiantes al leer un texto se
limitaban a responder preguntas de nivel
literal, ahora comprenden mejor lo que leen,
tratan de inferir, van mas alla de lo que el texto
les dice.

Expresan de manera un poco mas critica y
argumentativa sus opiniones.

Preparan a los estudiantes para que puedan
resolver problemas con eficacia y tomar
decisiones bien meditadas y disfrutar de toda
una vida de aprendizaje.

Los estudiantes participan activamente en las
clases, con una actitud positiva, con un
pensamiento libre, ideas nuevas y adaptandose
a nuevas circunstancias que se presentan en el
aula de clase.
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estudiantes pararealizar | Se tiene en cuenta al estudiante desde el inicio
las actividades del Club | de la actividad hasta el tiempo de la
de Lectura retroalimentacion y conclusion de la misma

actividad.

INSTRUMENTO

RUTINAS DE
PENSAMIENTO

CAMBIO DE
CONCEPCIONES

REGISTROS

TALLER 2

INICIAR EL
CLUB DE
LECTURA

Rutina de
pensamiento “veo,
pienso 'y me
pregunto”
Observacion de un
video y lectura en
pequefios  grupos
(clubes) 'y de
acuerdo al texto se
realizo la rutina.

En primaria se
realiz6 la rutina
(color, simbolo e
imagen)

La lectura compartida
mejor6  las  relaciones
interpersonales y fomento
la discusion sobre el texto
dado.

La lectura en pequefios
grupos  generé  mayor
motivacion e interés por la
actividad.

Al organizar los clubes de
lectura los muchachos se
relacionaron con
comparieros que con los
que antes no compartian.
Se observ6 que los
estudiantes se colaboraban




mutuamente en las
explicaciones de la rutina
de pensamiento.
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INSTRUMENTO

RUTINAS DE PENSAMIENTO

CAMBIO DE
CONCEPCIONES

REGISTROS

TALLER 3

COMPRENDER
LAS CIENCIAS

Interpretacion y socializacién del texto leido a
partir de la rutina de pensamiento “color,
simbolo, imagen”.

Interpretacion de la lectura asociando con
situaciones 0 sentimientos y dandole un
significado por medio de un dibujo.
Retroalimentacion de la actividad empleando
como medio el Club de Lectura.

La rutina de pensamiento “color, simbolo,
imagen”. Visibilizo los pensamientos confusos
que algunos estudiantes tienen con las
matematicas y les hizo reflexionar sobre la
utilidad que tienen en la cotidianidad. No solo
en las matematicas los conceptos son muy
complejos, también en las ciencias naturales
lo evidenciaron, encontrando diferencias y
reflexionando sobre ello.

Se cuestionan cuando se
pregunta sobre algin tema
especifico de las matematicas y
su utilidad de la vida diaria.

Ahora los estudiantes son mas
argumentativos y criticos y eso
se evidencia en los trabajos que
realizaron
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Conclusiones

Este trabajo de investigacion permitid transformar las précticas pedagdgicas creando
espacios para la planeacion y evaluacion de estrategias en el aula, llevandolas a cabo de forma

colaborativa y dialogada generando reflexidn constante sobre el quehacer del maestro.

La concepcién de los docentes investigadores y de los estudiantes cambi6 con
respecto a la forma de aprender, pues se incluyeron nuevas herramientas como rutinas de
pensamiento, rdbricas de evaluacion y unidades didacticas. Asi, los nifios alcanzaron mayor

autonomia y seguridad en la realizacion de sus actividades académicas.

La actividad permiti6 fortalecer la labor docente, ya que se puede generar cualquier
tipo de aprendizaje utilizando diferentes herramientas en diferentes niveles o contextos,
ademas invita a un continuo aprendizaje de nuevas estrategias pedagdgicas que conviertan
las clases tradicionales en clases activas. La realizacion de este proyecto de investigacion
afianza los niveles de reflexion y preocupacién acerca de la importancia de la comprensién
lectora, en tanto confirma el estado de dicha competencia y, por ende, la preocupacion sobre
las condiciones en las que pueda hallarse en los otros grupos de la institucion. Esto hace que
se evidencie la correlacion existente entre los niveles de la competencia y los desempefios

académicos.
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Las pruebas Clip y los talleres aplicados permitieron observar que el desarrollo de las
capacidades de comprension lectora de los alumnos requiere que sean competentes,

reflexivos, criticos y que sepan analizar cualquier tipo de texto.

Los resultados comparados de la prueba diagnoéstica y final evidencian un avance
significativo en los tres niveles de lectura, que van desde el nivel local o literal a el nivel

global o interferencial respectivamente.

Existe para el desarrollo de las habilidades cognitivas asociadas a la comprension
lectora, una correlacién directa y proporcional con las cualidades de la autonomia, es decir,
del compromiso de los lectores o estudiantes. Y esto s6lo es posible en la medida en que las
actividades disefiadas, las estrategias didacticas, tengan un marcado caracter significativo,

enriquecedor, llamativo e interesante para el estudiante.

Debido a la tendencia de situar la lectura en el contexto académico de “obligatorio”,
ésta se considera de las causas del poco interés de los estudiantes, en ese sentido, la pérdida

de interés esta asociada a las dinamicas mismas del aula, del ejercicio docente e institucional.

La pertinencia de la propuesta del Club de Lectura se encuentra soportada por la
necesidad educativa de crear estrategias didacticas que permitan motivar a los estudiantes a

la apropiacion del aprendizaje y del conocimiento.

Con la implementacion de la estrategia, los estudiantes generaron una nueva
experiencia y oportunidad para entrar de forma auténoma al mundo de la lectura, donde el
lector decide en qué espacio y qué tiempo dedica a la lectura, asi mismo, a la implementacion

de cada taller entregado y acordado en cada intervencion.
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El compartir las experiencias con otros a traves del encuentro, la participacion, el
dialogo y la puesta en comun de ideas y sentimientos, cre6 un ambiente apropiado para la
recuperacion de valores como el respeto, la solidaridad, la responsabilidad, lo que permitio
una mejor convivencia, frente a la vida y al mundo, posibilitando el aprendizaje de otros

contenidos conceptuales y procedimentales.

Para finalizar, el desarrollo practico de este proceso investigativo se generé una
experiencia que permitio afianzar los conocimientos, tener contacto directo en el ambiente
escolar de una institucion educativa, asi como aplicar las estrategias y metodologias
aprendidas. Fue asi como los estudiantes adquirieron habitos de lectura, que les permiten
comprender, no so6lo en el area de castellano, sino que se debe hacer lo mismo en todas las

areas del conocimiento.

Los resultados muestran una sensible mejora en cada uno de los niveles de
comprension lectora con la estrategia utilizada, denotando que las actividades realizadas

permitieron llegar a éste resultado de un nivel local a un inferencial.

Es interesante observar que aunque en todos los niveles se mostrd una mejora, ésta se
manifestd en mayor medida en el nivel basico y global y un aumento menor en el inferencial
que corrobora que a medida que se pasa de un nivel a otro, la complejidad es mayor, de
manera que para alcanzar lo que se requiere se necesita de mayor cantidad de trabajo y

tiempo.

Aunque el tiempo de aplicacién de la estrategia fue corto, y quiza se necesite un
mayor numero de pruebas para determinar con exactitud la mejora en la comprensién lectora,

los resultados obtenidos muestran cambios positivos en las areas con un ndmero de
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estrategias del Club de Lectura, se aplico en 3 semestres académicos, asi mismo, muestra que
los docentes (diferentes al area de humanidades) pueden utilizar estrategias no sélo para su
area de conocimiento, sino para la busqueda de mejorar la comprension lectora

convirtiéndola en un objetivo transversal desde todas las areas.

El tiempo de aplicacion no permite ser concluyente, pero si permite ofrecer una idea
que un texto en particular puede ser abordada en forma diferente, no como un todo sino por
partes, y de diferentes formas para ayudar a los estudiantes a extraer de la informacion

requerida.

El trabajo de los clubes de lectura ha sido bastante gratificante, ya que ha fortalecido
los lazos de amistad entre los estudiantes, los nifios de primaria han sido parte importante en
el proceso, su alegria y espontaneidad contagian a los de secundaria que con frecuencia son
apaticos y perezosos al momento de leer. La actividad incentiva el disfrute de la lectura
permitiendo acercarse a los libros o las lecturas que son de interés segln sus respectivas

edades.

La importancia de la comprension lectora radica en la transversalizacion del
proceso a todas las areas del conocimiento. Leer y comprender un texto no es un tema que le
concierne sélo al docente de espafiol o que exclusivamente se debe trabajar en esa clase, es
un deber de todos los maestros realizar actividades de comprension, asi como incentivar en
los estudiantes el gusto por leer pues es evidente que lo que se aprende con agrado es para

toda la vida.
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Recomendaciones

Después de realizar las conclusiones de éste trabajo investigativo, se hace necesario
realizar las siguientes recomendaciones que ayudaran a fortalecer mas la estrategia de los

clubes de lectura:

1. Socializar con los demas docentes de la institucion educativa la estrategia
implementada en el proyecto, la vision de la visibilizacion del pensamiento, las rutinas de

pensamiento y la evaluacion para asi darle trascendencia al trabajo de investigacion.

2. Dar continuidad al proyecto involucrando a todos los estudiantes de la

institucion y asi dar a conocer los alcances de la propuesta.

3. Motivar a que las demaés areas desarrollen sus clases utilizando este tipo de

estrategias en una mayor proporcién diferente a la tradicional.

4. Reestructurar el plan de estudios para que permita implementar los clubes de

lectura y secuencias didacticas en la practica docente.

5. Esnecesaria, y urgente, laimplementacion de la propuesta del Club de Lectura
como herramienta pedagogica para el mejoramiento de la comprension lectora y como base
de actividades dirigidas hacia una mejora de la convivencia, y de la calidad de vida de los
estudiantes, estableciéndose como un proyecto transversal que despierte en los lectores

valores vivenciales y actitudinales.
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6. Es fundamental el trabajo sobre habitos y gustos por la lectura, promoviendo
una actitud placentera al leer, y ésta debe empezar desde los primeros grados de escolaridad,

involucrando la vida familiar para que sea un habito de por vida.

7. Al empezar un proceso de aprendizaje y ensefianza, se debe tener en cuenta el
nivel de experiencia de los estudiantes, de acuerdo a esto, se le facilitara o limitard su

comprension lectora.

8. Estimular a mostrar y comentar ideas es necesario para hacer que los

estudiantes produzcan sus propios comentarios.

9. Esun medio para aprender a leer, pensar y entender, en esta medida los padres
deben ayudar a este proceso, motivando al nifio a que exprese sus sentimientos, opiniones y

escucharlos, este sera de gran ayuda para propiciar una conversacion y una discusion.

10. La mejor manera de ayudar a los nifios es leerles desde pequefios, se
benefician con la lectura en voz alta y cuando se discuten las lecturas para ellos, pues

aprenden a identificar letras y palabras y a hablar sobre el significado de las mismas.

11. Es importante que formulen preguntas de manera que el estudiante pueda

relacionar el contenido del texto con su entorno y vivencia personal.

12. Promover capacitaciones a docentes en el desarrollo de medios y estrategias
lectoras en las que los estudiantes logren desarrollar conocimientos y destrezas que le

permitan desenvolverse independientemente.
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13. Se hace necesario que desde la escuela se pueda potencializar las habilidades
lectoras del estudiante para que en el momento en que se involucren en otras areas, las

dificultades sean menores tanto para el docente como para el estudiante.

14. Es necesario extender la idea de los Clubes de Lectura como proyecto
transversal, para desarrollar habilidades cognitivas y de comprension lectora en los
estudiantes de todos los grados de la I.E.M.R. Rio Frio de Zipaquira, y demas instituciones

educativas.
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Anexos

Anexos 1. Plan de unidad didactica (talleres).

Autor de la Unidad

Nombres y Apellidos

JANNETTE MONCADA, JORGE ELIECER
CASTILLO LOPEZ

Institucion Educativa

IEM RURAL RIO FRIO

Ciudad, Departamento

Titulo

¢ Qué? - Descripcion general de la Unidad

ZIPAQUIRA, CUNDINAMARCA

Leer significa comprender

Resumen de la Unidad

En esta unidad el estudiante participa en diferentes
actividades ludicas-interactivas que le permitiran
mejorar su comprension lectora; se seguira un modelo
metodoldgico interactivo que parte de la teoria
constructivista del aprendizaje de Vygotsky (1985),
donde tendremos en cuenta los conocimientos previos
de los alumnos/as (aprendizaje significativo)

Area

Humanidades

Temas principales
¢Por qué? — Fundamentos de la Un

Estandares Curriculares

Comprension de lectura
idad

Comprensidn e interpretacion de textos, teniendo en
cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones
de comunicacion; el uso de estrategias de lectura y el
papel del interlocutor y del contexto.

Para lo cual el estudiante:

Lee, analiza y comenta diferentes textos.

Obijetivos de Aprendizaje

Motivar a los estudiantes a leer diferentes tipos de
textos.
Reconocer y comprender diferentes tipos de lecturas.
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Resultados/Productos de
aprendizaje

¢Quién? - Direccidn de la Unidad

Grados

El estudiante al finalizar la clase debe:
Evaluar argumentos y opiniones e identifica
prejuicios de reflexion

Manifestar interés por leer y comprender los
diferentes textos

802 Y 902

Perfil del estudiante

Habilidades prerrequisito

Saber organizar un texto

Interpretar imagenes

Manejar algunas definiciones béasicas.

Manejar adecuadamente las tabletas electronicas.

Contexto Social

Los estudiantes son de la zona rural de Zipaquira, que
se encuentra en las veredas de Rio Frio, san isidro,
empalizado, alto del 4guila y otros de la parte urbana
de nuestro municipio, son 22 alumnos del grado 902
y 30 estudiantes del grado 802. La economia
principal de la cual deriva el sustento la poblacion
esta basada en actividades agropecuarias.

Lugar

Aula de clase 601

Tiempo aproximado

Metodologia de aprendizaje

120-minutos de clase

Vamos a seguir un modelo metodolégico interactivo
que parte de la teoria constructivista del aprendizaje
de Vygotsky (1985), donde tendremos en cuenta los
conocimientos previos de los alumnos/as (aprendizaje
significativo).

Empezamos organizando grupos para las diferentes
estaciones (5 estaciones) para comprobar los
conocimientos adquiridos en los afios anteriores para
fortalecer su nuevo conocimiento y el nivel de
comprension lectora de cada uno de los nifios/as.
Después, continuaremos con una explicacién
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conceptual de las estrategias y pautas a adquirir para
mejorar la habilidad lectora, donde pondran en
practica lo aprendido a base de lecturas y actividades
complementarias, construyendo o reconstruyendo sus
propios significados de las concepciones iniciales que
tenia al respecto, siendo los nifios/as los que atribuyen
sentido a lo que estan aprendiendo desde su
autocritica.

Procedimientos Instruccionales (basado en

seleccionados)

el modelo de aprendizaje y métodos

Linea de Tiempo

Actividades del

Estudiante

Actividades
Docente

del

Herramientas
didacticas

Actividad inicial

Organizacion  de

El docente da las pautas

Entrega de la

5 min grupos de cinco | a seguir en cada una de | guia a cada uno
personas las estaciones  y | de los grupos
formara un grupo guia
donde se encargara de
las estaciones. Los
grupos deberdn pasar
por todas las
estaciones.
ESTACION 1 El grupo numero | El profesor guiara la | Rutina de
ME  COMUNICO. | uno encontraraen el | actividad a través de | pensamiento. (
HISTORIETA aula un poéster con | una rutina de | veo, pienso y
una serie de | pensamiento, para que | me pregunto)
20 MIN imagenes que | desarrolle la actividad.
muestra una
historieta, los
estudiantes  deben
observar 'y de
acuerdo las
imagenes darle
ESTACION 2 El grupo numero | El profesor sera el guia | Fichas con
ORGANIZACION dos encontrara una | en esta actividad vy | parrafos

DE PARRAFOS

20 min

serie de fichas con
parrafos 'y ellos
deberdn  organizar
un texto coherente

acompanara el proceso.
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ESTACION 3 El grupo numero | El profesor sera el guia | Fichas de letras
ENCADENADO tres se encargara de | en esta actividad y
20MIN completar palabras | acompafiara el proceso.

en el encadenado

con vocabulario

dado en el recuadro.
ESTACION 4 El grupo numero | El profesor sera el guia | Tablet para
TABLETAS cuatro se encargara | en esta actividad vy | educar.
20MIN de realizar un | acompafiara el proceso.

ejercicio de

comprension lectora

utilizando las

tabletas.
ESTACION 5 El grupo numero | El profesor sera el guia | Tablet para
TABLETAS cinco se encargara | en esta actividad vy | educar.
20MIN De manejar una | acompafara el proceso. | Juego de la Oca

actividad ludica Videos.

(juego de la Oca)

donde encontrara

ejercicio de

comprension lectora
utilizando videos.

Estrategias Adicionales para atender las necesidades de los estudiantes

¢Qué aprenderemos en este taller?

El estudiante estara en la capacidad de comprender los diferentes niveles de lectura,

empleando diferentes estrategias.

Evaluacion

Resumen de la evaluacion

Aspecto Niveles de
desempefio
Basico Intermedio Avanzado
Comenta de qué | Expone de qué puede | Explica de qué | Anticipa o predice

puede tratar un |tratar un texto sin | puede tratar el texto | de qué trata el
texto a partir de su | hacer referencia al | con la intervencion | texto sin el apoyo
titulo. titulo. del docente del docente.
Localiza Lee varias veces el | Localiza con apoyo | Identifica
informacion texto sin localizar la | del docente, el | informacion
parrafo donde se | especifica del
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especifica en un | informacion encuentra la | texto  sin la
texto especifica informacion. intervencion  del
docente.
Opina sobre el | Enuncia el contenido | Expresa con sus | Opina con base en
contenido de un | del texto con palabras | propias palabras el | sus  ideas el
texto. u oraciones del | contenido de un | contenido de un
mismo texto. texto. texto.
Identifica la idea | Reconoce alguna | Discrimina la idea | Identifica la idea
principal de wun|frase u oracion | principal de las | principal y puede
texto. relacionada con el | ideas secundarias | expresarla usando
texto, aunque no |tal como aparecen | sus propias
distingue entre la | en texto. palabras.
idea principal o las
ideas secundarias.
Localiza Lee varias veces el | Localiza con apoyo | Identifica
informacion texto, tabla o grafica | del  docente, el | informacion
especifica en un |sin  localizar la | parrafo u oracion | especifica del
texto, tabla o | informacion donde se encuentra | texto tabla o
gréfica. especifica. la informacion. grafica sin  la
intervencion  del
profesor.
Utiliza la| Usa palabras u | Expresa con sus | Argumenta  con
informacién oraciones del mismo | propias palabras el | base en sus ideas el
contenida en un | texto para referirse al | contenido de un | contenido de un
texto para | contenido del mismo. | texto texto.
desarrollar un
argumento.
Utiliza la| Usa palabras u | Expresa con sus | Argumenta  con
informacion oraciones del mismo | propias palabras el | base en sus ideas el
contenida en un | video parareferirse al | contenido del video. | contenido del
video para | contenido del mismo. video.
desarrollar
argumentos
Relaciona las | Distingue la trama de | Compara la | Integra la
nuevas tecnologias | los textos aunque | informacion de los | informacion
de la informacion | aborde un mismo | textos para | principal de los
en los textos | tema encontrar la|textos en un
presentados en relacién entre las | esquema.
Excel. ideas  principales
explicitas.

Plan de Evaluacién
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Antes de empezar la unidad El estudiante estara en un nivel local (basico) de
comprension lectora.

Durante la unidad El alumno estara en la capacidad de deducir cual
estrategia permite comprender mejor un texto.

Después de finalizar la unidad

Materiales y Recursos TIC

Hardware: Tablet

Software: office paquete de Excel

Materiales impresos Guia, poster, fichas(letras y parrafos )
Recursos en linea Contenidos digitales
Otros recursos Juego de la oca ( tapete y dado)

Anexos 2. Diario de campo (talleres).

NOMBRE DEL OBSERVADOR: Maria Jannette Moncada Lugo
Jorge Eliecer Castillo Lopez

REGISTRO No.: R.F_ES-902-02] FECHA: 21 de abril de 2017
GRUPO OBJETO DE | LUGAR: : LE.M. Rural Rio Frio Aula
OBSERVACION: Grado 902 grado 902
TIEMPO (Duracion de la observacion en | HORA DE FINALIZACION DE LA
minutos): 120 minutos OBSERVACION: 8:45 am
HORA DE INICIO DE LA
OBSERVACION: 11:15 am

TEMA: Comprendiendo las ciencias

NOTAS DESCRIPTIVAS

(Se describe lo observado sin adjetivos, ni adverbios. La organizacion que siguié. Se
pueden colocar talleres, registros en el cuaderno, fotos con descripcion, videos,
presentaciones, web, blog, etc.)

Se hizo la elaboracion de la unidad did4ctica. Para iniciar la actividad se hace articulacion
entre los conocimientos previos y se relacionan con los adquiridos a través de la lectura.
Se realizan ejercicios que ponen en practica la comprension lectora tales como rutina de
pensamiento, interaccion por grupos, y produccion textual.




Las rutinas de pensamiento y la elaboracién de fichas de lectura permiten visibilizar el
pensamiento y los sentimientos de los estudiantes.

NOTAS INTERPRETATIVAS
(Reflexion del observador sobre lo observado en las notas descriptivas)

Se observé muy buena participacién en las diferentes actividades propuestas, los
estudiantes se motivaron a participar y trabajar tanto en forma individual como grupal. En
la primera hora de la actividad mostraron disposicion y buen comportamiento pero debido
a que la clase se dividié por el descanso, durante la segunda hora los estudiantes estuvieron
un poco mas dispersos, y se tuvieron algunas interrupciones pero en general se terminé la
actividad con éxito, mostraron entusiasmo por las lecturas y por la metodologia empleada.

NOTAS METODOLOGICAS
(Métodos e instrumentos utilizados en las observaciones sobre los propios registros)

Inicio el Club de Lectura con preguntas de indagacion sobre el tema de la lectura.
(Conocimientos previos).

Lectura de dos capitulos del libro “Malditas matematicas” por grupos.

Comprension del primer capitulo a través de la rutina de pensamiento “color, simbolo,
imagen”
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Socializacion del texto leido.

Elaboracion de la ficha de lectura del segundo capitulo de forma individual.

Produccidn textual relacionando el segundo capitulo con un video sobre “las matematicas
son para siempre”.

Reflexion final sobre la lectura, el video, la importancia de leer textos disciplinares y el
valor de la lectura en la vida diaria.

PRE- CATEGORIAS
(Aspectos o elementos que conforman el objeto de observacion)

Ensefianza: Durante la actividad la estrategia metodolégica siempre gira alrededor de la
conformacion de los clubes de lectura, los cuales se establecieron con anterioridad,
facilitando la interaccion, reflexion y retroalimentacion. El docente cumple el rol de
orientador, dando las explicaciones necesarias al comienzo de la actividad, los estudiantes
ya saben la organizacioén por grupos o clubes de lectura, pues los han conformado y
trabajado con anterioridad. El profesor se encarga de manejar los tiempos y establecer las
pautas que regiran el trabajo en el aula.

Aprendizaje: Los estudiantes estan en capacidad de leer comprensivamente un texto
teniendo en cuenta los niveles de lectura literal, inferencial y critico. Socializar el texto
expresandose con sus propias palabras, obtener informacion que no aparece pero que la
pueden inferir teniendo en cuenta los conocimientos previos y los adquiridos.
Pensamiento: La rutina de pensamiento “color, simbolo, imagen” permite a los estudiantes
ir a lo esencial de lo que estan leyendo, puesto que al explicar las opciones elegidas
evidenciaran mas facil lo comprendido. EI empleo de metaforas cada vez mas profundas
permite visibilizar su forma de sentir, pensar, y actuar. En conclusion, el empleo de esta
rutina permitid a los estudiantes identificar y resumir lo importante de las diferentes ideas
del texto.

NOTAS DE INTERES (Transcripciones, preguntas de los estudiantes, comentarios
relacionados con el problema)

En el curso 902 durante las clases se han realizado diferentes rutinas de pensamiento y
fichas de lectura lo que facilito el desarrollo de la actividad, se evidencio el entusiasmo y
la participacion en las actividades propuestas. Los estudiantes se muestran mas dispuestos
a opinar, argumentar y expresar lo que sienten, ademas los lazos de amistad entre los
integrantes del curso se han fortalecido evidenciandose mas compafierismo, solidaridad y
tolerancia.

Fue comun entre los estudiantes escuchar expresiones como “las matematicas son
aburridas y tenemos que aguantarlas a toda hora y en todo lo que hacemos”,” no lo habia
pensado, pero todo en nuestra vida tiene que ver con las matematicas”, “leer en grupo es
mas divertido”.
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Anexos 3 Taller de intervencién

Institucion Educativa Municipal Rural Rio Frio, del municipio de Zipaquira

Resolucion de Aprobacion Bachillerato Técnico Agricola No. 07013 de diciembre | - = !

05 de 2006. Decreto Municipal N° 227 del 7 de septiembre de 2011 R ey 7
DAME: 225899000236 CODIGO ICFES: 122614 NIT: 832.005393-0 “;5?»

TALLER DE INTERVENCION DE COMPRENSION LECTORA.
ESTRATEGIA: CLUB DE LECTURA.

1. CONCEPTOS PREVIOS Y ESTRUCTURACION:
¢CUALES SON LAS CARACTERISTICAS DE LOS SERES VIVOS?
Los seres vivos tienen las siguientes caracteristicas.

-Nacen; Proceden de otros seres Vvivos.

Se Nutren: Necesitan ingerir alimentos, aunque cada uno ingiere un tipo de alimento
diferente.

Crecen; Aumentan de tamafio a lo largo de sus vidas.

Se relacionan: Pueden percibir los cambios que ocurren en su entorno, Ilamados
estimulos y responden de alguna manera.

Se reproducen: Mediante la reproduccion se producen nuevos individuos semejante
a sus progenitores.

y mueren: Dejan de funcionar en algiin momento por lo tanto dejan de estar vivos.

Necesitan de un hogar. Por eso vamos a ver como se relacionan los seres vivos con
sus hogares.

1. Respondel: COMO TE IMAGINAS cuando eras bebe.
a. ¢Como eras antes?
b. ¢ Como eres ahora?
c.¢Qué cambios has tenido desde que naciste?

d.;En qué te pareces a tu papa y a tu mama?
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e.cComo crees que seras en 15 afios?

LECTURA “LA VIDA QUE NOS RODEA

¢Qué observas en esta imagen, escribe tus descripciones en las fichitas
blancas y compartelas con tus comparieros.

Cuando camines por el parque o por el jardin del colegio, fijate en la asombrosa
variedad de seres vivos gque se encuentran en ese entorno. Las aves se comunican con otros
de su especie a traves de gorjeos y chillidos. Entre los arboles, arbustos, pasto y musgos
que cubren de verde los terrenos, podras ver a las abejas o a las mariposas que revolotean
de flor en flor y recogen el delicioso néctar que les da la energia para volar y reproducirse.
Mientras tanto, una arafia, utilizando varios tipos de fibra proteinica, teje una red para
atrapar a esos insectos y aprovechar la energia de sus cuerpos.

Ademas de estas formas de vida manifiesta, incontables organismos
microscopicos nadan en los charcos que dejaron las lluvias y prosperan en el suelo. Y
sobre, dentro y alrededor de estos organismos Yy de los seres humanos que los observan,
viven millones de bacterias: organismos unicelulares simples que han sobrevivido miles de
afios, casi sin cambiar.
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Todos estos organismos forman parte de la cadena de la vida. Nuestra especie
humana evoluciond en respuesta a los mismos tipos de necesidades y estamos hechos de
sustancias que existen en los demas seres vivos. Procesos similares nos permiten sobrevivir
y reproducirnos. Donde quiera que mires encontraras indicios de los seres vivos y nunca
mas consideraras la vida sobre la Tierra como algo estatico. Este es el asombroso mundo
de la vida.

Tomado de: Biologia, la vida en la Tierra, Prentice Hall, 2003.
Responde:

1. Cuél es la relacion que existe entre los seres inertes y los vivos?

2. Escribe el nombre de los seres vivos que se mencionan en el texto:

3. De acuerdo a la informacion brindada en la lectura anterior completa el esquema:

SERES VIVO3

PLANTAS INSECTOS
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Completa la siguiente oracion usando las palabras del recuadro:

La lectura “la vida que nos rodea” es un texto:
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Narrative Expositivo Informative

Colorea los siguientes animales que pueden volar y pienso acerca de estos seres vivos y escribo mis interpretaciones.
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COLOREO DE VERDE LOS SERES VIVOS Y DE AZUL LOS SERES NO VIVOS Y ESCRIBE LOS NOMBRES
RESPECTIVAMENTE.

¢Dime que preguntas puedes hacerte acerca de esta imagen.

Dibujo algunos seres vivos que se encuentran en mi casa y alrededor de ella.
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= 1 | ufd @

YO HABITO EN MI CASA CON OTROS SERES VIVOS POR EJEMPLO:
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¥ Mitamilia ¥ ¥ Mis mascotas ¥

LAS PLANTAS
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Colorea el OCEANO vy escribe el nombre de algunos animales que viven alli.
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Colorea EI BOSQUE Yy escribe el nombre de algunos animales que viven alli.
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COEWALUACION

Les culdadosamente cada uno de los planteamientos (enuncladas) que =e
presentan y lusgo colorea an offculo Begun la apreclaclan que tengas de tu

compafiera v atendlendo aste codigo de color:

OAmarlllo. Azl . Rajo

(Blampre] (Casl slempra)] (AlQURas veces)

.. varde . Lila

[Rara wvez] [(MuUnca)

CUNPFANER DS

ENUNC IADOS

| Eefd diepuesto a ayudar a
BUE companaras

E& reepEtunso oon BUS
compafieros

Reallza [os lrabajos que ol
aquipa |e aslgna

Trae sue mater lales cdando
trabajamas en equipo

Fartlclpa an las actividades

=acoplael frabalo delos
demas

O QO] O O O
01 O] O] O O O
QO 0000

Of O 0] O O Of3

01 0] O] O O Ol
01 01 0] O 9] Of
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Anexos 4. Consentimiento de padres de familia

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Institucion Educativa:

Codigo DANE: Municipio:
Docente evaluado: CCICE:
Yo )

mayor de edad, [ ]madre,[ ]padre,[ ]acudienteo[ ]representante legal del estudiante

de afios de edad, he (hemos) sido

informado(s) he sido informado acerca de las fotografias y/o grabaciones de video de practica
educativa, las cuales se requiere sean publicadas en los sitios Web requeridos por la
Universidad, el cual se requiere para que el docente de mi hijo(a) participe en las diferentes
actividades del proyecto “LOS CLUBES DE LECTURA COMO HERRAMIENTA DE
MEJORAMIENTO DE LOS PROCESOS DE COMPRENSION LECTORA”.

Luego de haber sido informado(s) sobre las condiciones de la participacion de mi (nuestro)
hijo(a) en la grabacién, resuelto todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la

informacion sobre esta actividad, entiendo (entendemos) que:

» La participacion de mi (nuestro) hijo(a) en este video y registro fotografico no tendra
repercusiones o consecuencias en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones en

el curso.

* La participacion de mi (nuestro) hijo(a) en el video y registro fotografico no generara ningun
gasto, ni recibiremos remuneracion alguna por su participacion.

* No habra ninguna sancidon para mi (nuestro) hijo(a) en caso de que no autoricemos su
participacion.

 Las imagenes y sonidos registrados durante la grabacion se utilizardn unicamente para los

propositos del proyecto y como evidencia de la practica educativa del docente.
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Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de forma

consciente y voluntaria

[] DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO

[1 NO DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO

Para la participacion de mi (nuestro) hijo (a) en la grabacion del video y registro fotografico

de practica educativa del docente en las instalaciones de la Institucion Educativa donde

estudia.
Lugar:
Fecha:
FIRMA MADRE FIRMA PADRE
CCICE: CCICE:

FIRMA ACUDIENTE O REPRESENTANTE LEGAL
CCICE:
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Anexo 5. Prueba clip

En este apartado se presentan los procedimientos para la correcta administracion y
puntuacion del CLIP.

Sefialar que el test esta dirigido a nifios de ultimos ciclos de primaria, en Espafia
se refiere a nifios de 3° a 6° de educacion primaria (9 a 12 afios), por ser la etapa en que
pasan de automatizar la decodificacion para centrarse mas en los procesos de
comprension.

Procedimientos basicos de evaluacién.

En estas lineas se quiere hacer una breve mencion a algunas reglas extendidas
y ampliamente aceptadas que deben guiar la aplicacion de cualquier prueba psicoldgica para
lograr una evaluacion valida.

Cualificaciones del examinador. La administracion del CLIP es facil. Sin embargo,
es importante que el examinador la administre de acuerdo al procedimiento estandarizado y
la puntde siguiendo las indicaciones marcadas, para lograr una aplicacion fiable.

Rapport. Es importante que el examinador establezca una buena relacién con los
examinandos explicando el propdsito de la prueba y presentando la sesion de evaluacién
como una tarea agradable (p.ej., HOY VAMOS A HACER UNA PRUEBA PARA
EVALUAR SU COMPRENSION LECTORA. CADA UNO LO VA A HACER LO MEJOR
QUE PUEDA. SOLO VAN A NECESITAR UN LAPIZ Y UNA GOMA PARA BORRAR
SI SE EQUIVOCAN. UNA COSA IMPORTANTE: ES UNA PRUEBA INDIVIDUAL. ASI
QUE HAN DE ESTAR EN EL MAXIMO SILENCIO, TRBAJANDO CADA UNO
INDIVIDUALMENTE). A lo largo de la sesién ha de estar alerta al nivel de fatiga de los
examinados y cesar la evaluacién en aquellos que muestren un excesivo cansancio o falta de
interés. También a lo largo de la misma es recomendable que el examinador anime y elogie
los esfuerzos con comentarios como: SE ESTAN ESFORZANDO MUCHO. No debe
reforzar repuestas correctas, ni individuales. El elogio se debe dar al esfuerzo y a la
cooperacion, de forma grupal.

Condiciones fisicas. Es recomendable que la prueba sea aplicada en un ambiente
ventilado, iluminado, silencioso y en el que no haya distracciones. Ademas, es recomendable
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que la mesa de los examinados sea suficientemente amplia para permitir el manejo de los
materiales: cuadernillo y hoja de respuestas.

Procedimientos de aplicacién y puntuacion del CLIP.

En esta seccion se presentan las instrucciones especificas para aplicar el CLIP. Las
instrucciones del examinador aparecen en mayusculas.

El CLIP esté disefiado para ser aplicado de forma grupal.

Anexo 6. Procedimientos de aplicacion y puntuacion del clip.

Material. Cuadernillo y Hoja respuestas.

Instrucciones. Repartir un cuadernillo y una hoja de respuestas para cada alumno.
Decir: AHORA OS VOY A ENTREGAR DOS DOCUMENTOS: UN CUADERNILLO
Y UNA HOJA DE RESPUESTAS. EN EL CUADERNILLO ESTAN LOS
EJERCICIOS, PERO NO TENEIS QUE ESCRIBIR NADA EN EL. TODAS LAS
RESPUESTAS TENEIS QUE ANOTARLAS EN LA HOJA DE RESPUESTA.

EN LA HOJA DE RESPUESTA PODEIS IR PONIENDO VUESTRO NOMBRE,
APELLIDOS, MARCAR CON UN CIRCULO HOMBRE MUIJER, EDAD, CURSO,
COLEGIO Y FECHA.

Cuando todos los alumnos tengan el cuadernillo y la hoja de respuestas delante, decir:

A CONTINUACION, VAN A ENCONTRAR OCHO TEXTOS. EN LA PRIMERA
PARTE APARECEN 6 TEXTOS CORTOS Y EN LA SEGUNDA PARTE APARECEN 2
TEXTOS LARGOS. PRIMERO LEERLOS Y DESPUES CONTESTAR A LAS
PREGUNTAS, ENCERRANDO EN UN CIRCULO A, B, C O D. RECORDAR:

- ANOTEN LAS RESPUESTAS EN LA HOJA DE RESPUESTAS.
- SOLO HAY UNA RESPUESTA CORRECTA.

- SIENCIERRAN DOS O MAS LETRAS, NO VALE.

- SI SE EQUIVOCAN, PUEDEN BORRAR.
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- PUEDEN CONSULTAR EL TEXTO.

- DEBEN CONTESTAR A TODAS LAS PREGUNTAS.

- EN LA HOJA DE RESPUESTAS ANOTEN LA HORA INICIO Y LA HORA FIN

- PARA ACABAR Y MUY IMPORTANTE: TRABAJAR TAN RAPIDO COMO
PODAIS, PERO NO TANTO COMO PARA COMETER ERRORES
INNECESARIOS. Insistir en que han de trabajar lo més rapido que puedan.

Pasar a explicar como responder en la hoja de respuestas, asegurandose de que todos
entienden correctamente el procedimiento. AHORA VAMOS A VER COMO TIENEN QUE
RESPONDER A LAS PREGUNTAS A TRAVES DE UN EJEMPLO MUY SENCILLO.

POR EJEMPLO, SI ENCONTRAIS EN EL CUADERNILLO UN TEXTO ASI:

El vaso de leche se derramaba por la mesa justo cuando Maria entraba en la cocina.
Alcanz6 a ver una cola en la ventana y grito: “jMama!”.

E. Probablemente, ¢quién derramd la leche?
a. Maria
b. un gato
c. el papa

d. la mama

ENTONCES EN LA HOJA DE RESPUESTAS DEBEIS HACER UN CIRCULO
EN LA “B”.

Para diestros afiadir: PARA QUE OS SEA MAS COMODO, S| ESCRIBEN CON
LA DERECHA, DEJAR LA HOJA DE RESPUESTAS A LA DERECHA Y COLOCAR EL
CUADERNILLO A LA IZQUIERDA.

Para zurdos afiadir: SI ESCRIBEN CON LA IZQUIERDA, DEJAR LA HOJA DE
RESPUESTAS A LA IZQUIERDA'Y COLOCAR EL CUADERNILLO A LA DERECHA.
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Afiadir: ;HABEIS ENTENDIDO BIEN LO QUE TENEIS QUE HACER? ( TIENES
ALGUNA DUDA? SI ES ASI, PREGUNTAR AHORA CON TODA LIBERTAD,
PORQUE CUANDO HAYAIS COMENZADO LA PRUEBA NO PODREIS REALIZAR
NINGUNA PREGUNTA, NI COMENTARIO.

Mientras trabajan ir comprobando que todos escriben bien las respuestas. No hay
tiempo limitado, pero debieran dedicar unos 30 minutos en cada parte.

Puntuacion. Se asigna un punto a cada respuesta correcta. No se admiten
puntuaciones decimales (Ver formas de puntuacion).

Anexos 7 Evidencia de la actividad “Viajando por el mundo a través de los cuentos
fantasticos”, grado 902




Anexos 8 Actividad de rutina de pensamiento

{Escribey tendras voz!

Cuademo2
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Anexo 10.Evidencia textual de un estudiante que realiz6 la actividad
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Anexos 11 Tambien se implementé la unidad epc “Viajando por el mundo a través de los

cuentos fantdsticos”

con el grado 902.

” TP nICEl
R‘url

METAS DE COMPRENSION

+ El estudiante comprendera las caracteristicas de los cuentos

fantasticos.

+ El estudiante aprendera como elaborar cuentos fantasticos

sencillos.

<+ El estudiante participara en talleres de lectura de cuentos con la

posibilidad de reinventarlos.

+ El estudiante representara cuentos fantasticos como medio para

enseiiar valores.

CONTEXTO

se

de espafiol

un  grupo
13

DESEMPENOS DE COMPRENSION

+ Consultar con ayuda del docente que es el cuento, las clases de

cuentos y las principales caracteristicas.
icipar en talleres de lectura de cuentos.

sicios como completar parrafos, organizar frases, sopas
=, todos relacionados con cuentos fantd@sticos.

alizar ej
de letras,




INETITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL RURAL RIO FRIO ZIPAQUIRA

PR{UEEA DE LECTURA
GRADC 202
HOMEFE: FECHA:
EL ZAPATERO enconrado cimo pomer en prictica sus

Jaime erz el zapatero comumista gque
trabzjzba en el portdn da los Rodriguez v
quisn tenia por costumbre develver a
tiempo los zapatos. Los reparaba v los
limpisha 32 la parfaccidn con s habilidad
heredad: de uma largs tradicidn de
zapateros. Erz comunista v echaba al
viento su zalsz ardisnte de revoluciones y
cambios. Pero nadie le prastaba atencida.
56l devolvia los zapatos cuande hsbiz
complatada w zimero par
considerable. Asl,  cuands  reunds
digames diez zapatos, llamaba 2 sus
dusfios  para  gue  vimjeram  a
recogerlos. Los cinco duefios respectivos
eran citados el mismo diz. A lz mixma
hora Y, condicidn de zapatero en sus
zapatos, debisn venir descalzos 2 su taller
de hoces v manilles. Una vez en &l los
propietarios se daban cuents de que todos
loz zapatos estaban umidos por largos
cordanes, que también servia de ajuste 1l
pie. Loz zapatos relucian hermosos. Pero
al ponérselos cinco dusfios guedsban
ligedos para siempre gracizs al poder de
los cordomes. ¥ tenfan que caminar
ziguiendo un ritno scompasado 3 esa
forzads unidn Algumos protestaban, los
més comsarvadores, paro ante 1z negativa
rotunda de Jaime de cambiar I situacids,
tenian que sdsptarss @ caminar
Erupos uniformas por las calles, beber
2l mizmo zitio, comer en la misma mesa, ¥
‘hacer el amor con 12 misma mujer. Jaime
2z necesario agregar, vivia faliz de haber

ideas sociales y econdmicas.

Alejandro Romero.
A Competencia interpretativa.

== 1. . Untema posible del relato es:
a el
zapatara
b. 2l comunizimo
. la incompetencia del zapatero
d. el partdn de los Rodrigues

2. ;Quiénes son loz perzonzjes dal
Cuento?:

2. el zapatero ¥ sus clieates

b. al zapatero, los zapatos ¥ los cinco
clizmtes

c. el zzpatero v los Rodrizusz

d. el zapatero, los zapatos ¥ los
cordanes

3. ;(ué cuslidad ideclézica tiens el
perzonzje ceamall:

a. ser liberal

b. zar conservadar

C. SEr Enarquista

d. ser comunista

4. ;Cual arz 1 condicidn de Jaima para
enfregar los z3apatos @ sus clisntes?

a. Feunir a cinco clientes el mizmo
diz, ala misma hora y descalzos

b. Entreger los zapatos personalmente

. Poner personalmenta los zapatos &
sns clientes

Anexos 12 Figura 10. Texto de comprension lectora para grado 902

d. Entreger los zapatos amreglados &
cambio de los qus levaban puesto.

3. Enla expresidn “quien tania por
costumbre no develver a tiempa los
zapatos” el pronombre “quien™
reemplazaa:

a. loz Rodriguez
b. Jaima

c. los clientas

d. los comumistas

6. La expresidn “Asi, cuando rewnia,
digamos disz saparos, lanaba a sus
dugios para que vinisran a
recogerios” funciona como un ejempla
da:

2. La costumbre del zapatero de
devolver los zapatos cada vez que
terminaba de amreglarios.

b. La costumbre del zapatara de no
devolver los Zapatos.

c. La costumbre del zapatero de
devalver los zapatos s6lo cuando
commplataba 1w nimers

impar considarable.

d. La costumbre del zapatera de
devalver los zapatos s6lo cuando
commplataba 1w nimers

par considerzble.

B. Competencia Argamentativa:

7. Larazdn par la que Taime entregaha

1oz zapatos unidos por largos cordones es:

2. parque queria gue sus clisntes se
‘hicieran amizos.

b. porque sofiaba con la idea de
falbricar un zapato para las multitades.

C. porque a1 ponia an practica sus
ideas =ociales ¥ econdmicas.

d. porqueno le importaba gastar
dinero en cordones
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8. El narrador considera necesario
agregar al final que Jaime “viviz faliz de
haber encontrade

Cdmo poner en prictica sus ideas
socisles y econdmicas” parque:
a. es la clave para la interpretacion
final dal texto.
b. comparte las ideas commnistas con
el personaje.

c. quiers, como Jaime, convencer al
lector sobre L2 visbilidad del commmimme.
d. quiere dejar una ensefiznza en el

lector sebre el commizmo.

9. Loz clientes protestzban fremte ala
imposicidn da Jaime parque:

2. sentian que ese siztema los oblizaz
vivir unidos a otros y, por lo tanto,
impediz zcmar con

libertad.

b. sentlan que ese sistema los obligaa
vivir unidos a otros y, por lo tanto, loz
obliza a compartir

1a mujer .

C. sentian gue esa sitaacion los
abligaba 2 hacer 1o que &l Zrupo decidia.

d. samtizn que exa simacion los
oblizaba 2 zalir en grupos umiformes y,
por lo tanto, 52 seutian

ridiculos.

€. Competencia propositiva

10. Laexpresion, “caminar en grupos
uniformes por las calles™ es una imagan
que 2l texto
Propons para representar:

una sociedad capitalista.

una sociadad comunista.

unz sociedad anarquista.

una sociadad fendal.

[N L
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}Anexos 13. Formato de encuesta de padres de familia

Por favor, les rogamos que dediquen parte de su tiempo a responder esta encuesta. Es
importante que lean detenidamente las preguntas y contesten con la mayor sinceridad posible.
Les agradecemos de antemano su sinceridad y su tiempo. Muchas gracias
Le pedimos que responda a todas las preguntas con las cuales se sienta comodo. No hay
respuestas correctas o equivocadas y le aseguramos que sus respuestas a este cuestionario
seran estrictamente confidenciales.

Caracteristicas basicas de los padres

1. ¢Quién completard este cuestionario?
a) La madre u otra mujer a cargo del alumno
b) El padre u otro hombre a cargo del alumno
c) Otro

(Si es otro, por favor especifique)

Nivel de lectura pasado del alumno
2. ¢Su hijo asisti6 a sala cuna, guarderia antes de ir a pre-kinder o kinder?
a) Si

b) No

3. Cuando su hijo/a asisti6 al 1er afio de educacion bésica, ¢,con qué frecuencia
usted o alguien mas en la casa realiz6 las siguientes actividades con él/ella?

(Marque un solo casillero en cada fila)
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Nunca o
casi

Una o dos
veces al
mes

Una o dos
veces a la
semana

Todos los
dias

o0 casi todos
los dias

Leer libros

Contar cuentos

Cantar canciones

Jugar con juguetes con el alfabeto
(por ejemplo, bloques con letras del
alfabeto)

Hablar de cosas que usted ha hecho

Hablar de cosas que usted ha leido

Jugar juegos de palabras

Escribir letras o palabras

Leer sefiales y etiquetas en voz alta

Nivel de lectura de los padres

4. Cuando usted esté en casa, ¢cuanto tiempo lee para entretenerse (por ejemplo,

revistas, historietas, novelas, ficcion, no ficcion)?

(Marque un solo casillero)

Mas de 10 horas a la semana
6-10 horas a la semana
1-5 horas a la semana

Menos de 1 hora a la semana

5. ¢ Esta de acuerdo o en desacuerdo esta con las siguientes afirmaciones sobre la

lectura?

(Marque un solo casillero en cada fila)

Muy de
acuerdo

De
acuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

La lectura es uno de mis pasatiempos favoritos

Me siento feliz si recibo un libro de regalo

Para mi, la lectura es una pérdida de tiempo

Disfruto yendo a una libreria o biblioteca

Recursos y apoyo a la lectura en la casa

6. ¢ Cuales de los siguientes elementos se encuentran disponibles para su hijo/a en la

casa?

(Marque un solo opcién en cada fila)
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Si

No

Correo electrénico

Chatear en linea (por ejemplo en el
Messenger)

Conexion a Internet

Periddico todos los dias

Suscripcién a una revista o publicacion

Libros que son suyos (sin contar los libros
del colegio)

7. ¢Con que frecuencia usted o alguien mas en su casa hace las siguientes

cosas con su hijo/a?

(Marque un solo casillero en cada fila)

Nunca o
casi nunca

Una o dos
veces al mes

Una o dos
veces a la
semana

Todos los
dias

o casi todos
los dias

Discutir sobre temas politicos o
Sociales

Discutir sobre libros, peliculas o
programas de television

Discutir como le esta yendo a su
nifio/a en el colegio

Comer la comida principal con su
hijo/a sentados a la mesa

Dedicar tiempo s6lo a conversar con
su hijo/a

Ir a u biblioteca con su
hijo/a

Hablar con su hijo/a sobre lo que él/
ella esté leyendo por cuenta propia

Ayudar a su hijo/a con las tareas

Percepcion y participacion de los padres en el colegio

Nos interesa saber qué piensa usted sobre el colegio de su hijo/a.

8. ¢ Cuan de acuerdo o en desacuerdo esta usted con las siguientes afirmaciones?
(Marque un solo casillero en cada fila)

Muy de
acuerdo

De
acuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

Los niveles de logro en el
colegio de mi
hijo/a son altos

Estoy contento con los
contenidos

ensefiados y con los métodos de
educacion

usados en el colegio de mi hijo/a
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Estoy satisfecho con el ambiente

de
disciplina que hay en el colegio
de mi hijo/a

Los avances de mi hijo/a son
cuidadosamente monitoreados en

el colegio

El colegio de mi hijo/a entrega
informacion

periddica y Util sobre sus
avances

El colegio de mi hijo/a hace un
buen trabajo
educacional con sus alumnos

9. Durante 2016, ¢particip6 usted en alguna de las siguientes actividades relacionadas

con el colegio?
(Marque un solo casillero en cada fila)

Si

No

Analizar la conducta o avance del hijo/a con
un profesor por su propia iniciativa

Analizar la conducta o avance del hijo/a por
iniciativa de uno de los profesores del nifio

Ofrecerse de voluntario en alguna actividad,
por ejemplo, mantenimiento de la institucion

Ofrecerse de voluntario en actividades extracurriculares,
por ejemplo, deportes, salidas pedagdgicas

Ayudar a un profesor en el aula de
Clases

Participar en el consejo de padres del colegio

iMuchas gracias por su colaboracion al completar

este cuestionario!
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f\nexos 144. Enfasis en desarrollo del pensamiento ldgico verbal. Oralidad, lectura y escritura

El desempefio como docente en la asignatura de espafiol necesariamente genera
inquietudes y reflexiones acerca de los problemas que presentan los estudiantes en cuanto a
comprension de lectura se refiere, pues como dice en los Estandares de Lenguaje “estos han
sido definidos por grupos de grados a partir de cinco factores de organizacion que son
produccion textual, comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion
y otros sistemas simbolicos y ética de la comunicacion” (MEN, La educacion en Colombia
Revision de politicas nacionales de Edcucacion OCDE 106, 2016). Por lo que es importante
reconocer que la labor que se desarrolla en esta asignatura afecta a todas y cada una de las
areas del conocimiento y por lo tanto al desempefio del estudiante en la escuela y en su vida

social, laboral y en general a todos los aspectos en que se desenvuelve.

La comprension e interpretacion textual es tan importante como decodificar o escribir,
pero los estudiantes presentan bastantes dificultades en este sentido, pues al momento de
hacer una lectura o leer un anunciado o pregunta no alcanzan a terminar de leer cuando hacen
comentarios como “no entendi”, no se toman el tiempo necesario para pensar y es el docente
quien tiene que realizar la labor de dar el significado, unas veces puede ser porque no se
comprende lo leido y otras porque no existe la motivacion necesaria para leer. (Discurso
diario de campo 01) estos factores no solo afectan a la asignatura de espafiol, sino que asi el
problema se generaliza a todas las areas del conocimiento, propiciando bajos resultados

academicos en la institucion en las pruebas internas y externas que se presentan.

En este orden de ideas, se concibe la lectura como es un proceso permanente de

construccion de sentido, conformado por la visual del material impreso y la no visual,
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constituida por el conocimiento. (Smith, 1978). En el aula de clase en el primer semestre se
observaba poco de interés de los estudiantes, falta de estrategias en la clase para promover la
lectura y una escaza cultura de la lectura en familia. (Discurso diario de campo 01). Por lo
que se hace necesario empezar a buscar mecanismos gque ayuden a mejorar la comprension
lectora, se debe tener claro que no se ensefia a leer para responder a las exigencias
académicas, sino que se ensefia al estudiante a leer y comprender para desenvolverse en el
mundo, para que sea capaz de transformar su vida y la sociedad, para que pueda enfrentar un

mundo laboral cada vez mas competitivo, para que sea capaz de opinar, criticar y argumentar.

Al empezar la maestria en pedagogia existia un propdsito claro y era mejorar la
comprension lectora de los estudiantes, pues esto permitiria obtener mejores resultados en
las pruebas saber y mejorar su rendimiento académico, pero estos resultados no se consiguen
con simples formulas o buenas intenciones, es necesario empezar a hacer uso de diversas
herramientas que permitan a los estudiantes, no solo mejorar su aprendizaje, sino que los
mueva a pensar, que los ayude a hacer visible el pensamiento y a apoyar el desarrollo de la
comprension. De ahi que fue muy importante conocer y llevar al aula Las rutinas de
pensamiento, que N0 SON MASs que Procesos 0 patrones de accion que por reiteracion permiten

manejar y facilitar el logro de metas o tareas especificas. (Perkins, Tishman, & Jay, 1998).

En este proceso de emplear rutinas de pensamiento, la comprension lectora cobra su
validez en distintos &mbitos, y una de las principales habilidades para aprender a lo largo de
la existencial permitir la adquisicion de nuevos conocimientos. (Fuentes,
www.scielo.org.mx, 2009). Es un proceso dinamico que compromete las capacidades
humanas, sus competencias, destrezas y sentidos. Es un acto dialogado entre el texto y quien

se acerca a él, con todo lo que se sabe, se conoce y se desconoce, para participar activamente
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en un proceso que involucra una serie importante de acciones y permite la apertura a nuevas
realidades, a nuevos mundos, a la cultura y a la reflexién, con un dinamismo sin margen de

limite.

Partiendo de la idea de (Colomer, 1993), la interpretacion es una de las caracteristicas
claves de la lectura que consiste en saber guiar hacia la construccion de una interpretacion
del mensaje a partir tanto de la informacion que proporciona el texto, como de los previos
que posee el lector, se puede asegurar que ensefiar a comprender un texto, es el objetivo
vertebral de las practicas escolares, ademas que permite experimentar y articular nuevas
estrategias para conseguirlo. Sin embargo, en la praxis de la realidad humana, todas las
personas tienen un contacto temprano con diferentes textos, orales, iconicos o escritos,
verbales o no verbales, sobre los cuales se hace un tipo de lectura y se emite una
interpretacion. Esa realidad no puede pasarse por alto, si se pretende desarrollar procesos que
permitan una comprension lectora con 6ptimos resultados. Esto lleva, por un lado, a desfijar
el criterio que se ha manejado sobre el objeto de la comprension lectora, el cual no es el libro
sino el texto. Asimismo, conduce a revaluar el criterio sobre lo que comprendemos por texto,
que debe ampliar esa frontera como conjunto sistémico cohesivo y coherente de signos en
cualquier relacién discursiva que hace posible un acto comunicativo. Y, de otra parte, debe
darse la posibilidad de desaprender, reaprender o coaprender en la construccion de
imaginarios y rutas creativas, analiticas o criticas para llegar a una legitima comprensién
lectora, desde distintas Opticas, de diferentes textos y en diferentes escenarios, como un

producto del proceso de lectura y escritura.

Asi, leer es entender un texto, en el mas amplio de los sentidos e incluyendo todos los

procesos que el acto de leer implica para lograr los acercamientos pertinentes a los textos que
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se aborden. No obstante, esta afirmacion se suele contradecir cuando la ensefianza de la
lectura se centra en actividades que muestran a los estudiantes como se lee, enfatizando la
funcién de decodificacion, pero en las que no se prioriza el hecho que entiendan, por ejemplo,

qué es lo que dice el texto, para qué o por qué lo dice.

En la practica pedagdgica es importante que el docente siempre planee las actividades
con relacion a planes de lectura, analisis textual y comprension lectora, teniendo en cuenta el
ritmo de aprendizaje de sus estudiantes, el entorno en el que se mueven, su familiarizacion
con la lengua escrita, sus conocimientos previos, sus habilidades, competencias y destrezas,
sus habitos y todo cuanto pueda influir en el marco de este proceso; pero también es necesaria
la reflexidn, la evaluacion, la oportunidad al cambio y planes de mejoramiento, pues son
herramientas que permitiran avanzar, corregir y hacer las cosas con seguridad de que se

Ilegara a buen puerto.

Es preciso, encaminar el enfoque de cualquier plan y actividad, en abrir espacios para
que se pueda relacionar lo que lee con las situaciones de la vida cotidiana y algo muy

importante es la utilizacion de textos concebidos para la lectura. (Colomer, 1993).

Es frecuente utilizar en el aula de clase material literario de facil comprension y de
los que se tiene conocimiento de la version oral porque les gusta a los nifios o para facilitar
la actividad de lectura, pero se generan problemas de interpretacién pues ya conocen su
significado y se limita la generacion de interrogantes y la inferencia de informacién, haciendo

que el ejercicio resulte simple y artificial.

Por eso, la seleccion de material de lectura, ya sea para la clase o para las actividades

de los clubes o circulos de lectura, o cualquier otro tipo de actividad, es tan importante como
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lo que se va a realizar. Por lo general, la seleccion tiene en cuenta la poblacién a la cual va
dirigida la actividad. Es necesario caracterizar esta poblacion, conocer su nivel educativo,
sus caracteristicas culturales, su medio social. También es importante indagar sobre sus

necesidades de informacion, sobre sus gustos e intereses lectores. (Robledo, 2010).

Cuando se le llega a una poblacién con lecturas que no son pertinentes se corre el
riesgo de no tener éxito en la actividad; por lo que se hace necesario hacer un diagnéstico
que permita tener un conocimiento mas profundo de los lectores potenciales y una muy buena
opcidn es hacer un estudio de necesidades con su participacion, que sean ellos mismos

quienes hagan sugerencias de lo que quieren, de lo que necesitan y de lo que les gusta leer.

También se deben tener en cuenta criterios como el tipo de argumento que maneja el
texto, el lenguaje, los personajes, la verosimilitud, pues es importante que la historia tenga

credibilidad, aunque esta no sea real o verdadera.

Sobre el material de lectura, debe tratarse de un texto que sea atractivo e interesante,
que invite a leerlo una y otra vez; pero no solo el contenido es importante, también la forma,
es decir, que llame la atencion por el disefio, el tipo de letra, el formato, la encuadernacién,
la calidad de la edicion, el tipo de papel, etc., en caso de libros y textos impresos. Igual se
puede aplicar para otro tipo de textos como graficos, infografias, pintura, mapas, planos,

fotografias, etc.

En este orden de ideas, al acercarnos a un contexto concreto, como la I.E.M. Rural
Rio Frio, se puede observar en general, que en todos los grados se evidencia en los estudiantes
qgue no comprenden lo que leen, pues los educandos presentan dificultades a nivel

interpretativo, argumentativo y propositivo sobre cualquier tipo de texto, unas veces porque
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no han tenido las herramientas necesarias para hacerlo, otras porque no existe habitos lectores
y otras porque no tienen la motivacion para iniciar una lectura, lo que desencadena en bajo
nivel de rendimiento académico. Se limitan a decodificar un texto, pero se les dificulta llegar

a la comprension y a desarrollar procesos intralectores y extralectores.

Es por eso que una de las grandes preocupaciones es encontrar estrategias,
metodologias y actividades con las que se pueda ayudar a los estudiantes a desarrollar su
pensamiento, fomentar en ellos el sentido critico y analitico, que sean capaces de explicar,
argumentar y proponer apropiadamente, comenzando por inculcarles el gusto y el habito por
la lectura, la motivacién y laimportancia que representa en el ejercicio escolar, en su proyecto

de vida y en las futuras actividades laborales y empresariales.

Ahora bien, si se revisa cualquier proceso habitual, se llegara a la conclusion que el
ejemplo es el recurso mas solido para despertar ese interés lector en los estudiantes. Para ello
es sustancial reconocer gque, para formar en la lectura, se debe partir por el docente mismo.
El gusto por la lectura no se ensefla, se transmite, se “contagia”. No se puede ensefar algo en
lo que no se cree, sobre lo que no se vive; no se puede pedir, exigir o solicitar que se realice
lo que no se tiene como quehacer; no se puede motivar sobre lo que no se esta plenamente
convencido. Donde no hay vivencia, nada se vivifica. Los estudiantes deben notar que sus
profesores son lectores, que hay en ellos una cosmovision robusta de la lectura, un habito,
una evidencia en sus mensajes, en su comunicacion, en lo que transmiten, en lo que
conversan, en el uso de esas lecturas como un recurso de sus ensefianzas, del dialogo con sus
pupilos cuando abordan tematicas de emprendimiento, de valores, de ética, de eventos
cotidianos o de la asignatura misma. La mejor forma de llegar a los estudiantes es mostrando

que se es modelo de vida lectora.
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Es necesario, pues, romper paradigmas que tradicionalmente han sido trabas para los
procesos de lectoescritura y, en particular, de la lectura que se sintetizan a una negacion a
leer por diversas excusas. Desaprender procesos que no consignan ninguna categoria de
crecimiento en la intencion de generar habitos, motivar, despertar un espiritu inquieto,
construir lectores con proposito y sentido, como las que se han abordado en los paragrafos
anteriores. El estudiante desaprendera una cultura negativa sobre leer para enamorarse de la
lectura, para disfrutarla, para encontrarle otras miradas y otros conexiones con otros procesos
de aprendizaje (como debe ocurrir en actos como el habla y la escucha, donde el enfoque se
orienta a aprender el valor de hablar correctamente como resultado de sus lecturas o la
importancia de escuchar para lograr aprendizajes nuevos, seguir instrucciones, comprender
lo que se le solicita, analizar situaciones dadas y conseguir éptimos resultados, entre otros

indicadores).

Y aqui juegan un papel protagénico los docentes y los padres de familia, ya que son
el motor primario para conducir ese proceso de nuevos o mejores lectores, del mismo modo
gue personas con una escucha eficiente y activa o seres humanos con un don de habla

pertinente y en contexto.

Reflexion de la préactica pedagdgica.

Es necesario considerar la reflexién como un proceso cognitivo activo y deliberativo
que incluye creencias (opiniones acerca del proceso formativo, del qué, como, para que, con
qué elementos, cuando y cuanto debe aprender un estudiante o sobre la mejor manera de

ensefar, entre otras) y conocimientos de los profesores (sobre su area, el entorno educativo
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y todo lo pertinente al proceso ensefianza-aprendizaje). Estas creencias constituyen una

certidumbre aceptada en la cual los profesores confian.

La reflexion hay que verla como un activo y deliberativo proceso cognitivo que
interconecta creencias-conocimientos. La reflexion comienza cuando nos formulamos
preguntas (Dewey, 1999), cuando tratamos de verificar la autenticidad de datos, la busqueda
de una solucién, la aparicion de una duda a partir de este origen, es necesario encontrar un
camino, disefiar algun plan, hallar fundamentos teéricos a partir de conocimientos y

experiencias anteriores. (Anijovich, 2009).

Es decir, es relevante revisar y ampliar el esquema de creencias para confiar en la
capacidad de observacion, en la memoria, en los procesos de inferencia y no tener miedo a
lo asombroso, a lo desconocido, sino por el contrario, abordar la praxis reflexiva como un

insumo mas de nuestros recursos pedagdgicos.

La experiencia en la labor docente tiene relevancia en cuanto que es un aspecto que
genera conocimiento, pero la teoria se debe articular y eso se logra a través de la formacién
y actualizacién constante del docente. La posicion reflexiva es un elemento constitutivo al

momento de analizar proyectos de formacidn o de mejorar la practica docente.

La practica pedagogica es lugar de interaccion y encuentro dindmico y activo del
docente con sus estudiantes, con sus compafieros, con la institucion y, en general, con su
entorno, con el propdsito de confrontar la teoria y la practica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje donde se desempefia. Se podria entender la practica pedagdgica como
experiencia antropoldgica de cualquier cultura, que se desprende de la insercién de la

educacion dentro de un marco institucional (como se cita en Valencia, 2008.).
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En palabras mas sencillas, involucra a los sujetos o agentes que administran el proceso
de ensefianza y aprendizaje (comunidad educativa) y sus relaciones, el entorno (la escuela) y
el insumo cognitivo (la pedagogia y el saber). Asi, la praxis debe empoderarse de las
diferentes relaciones que se dan en contexto, tales como procedimientos, metodologias,
estrategias y acciones, necesarias para obtener los logros propuestos. La reflexion como eje
del proceso de formacion a través de la practica es la que ayuda a guiar la experiencia, es la
que hace visible las fortalezas, las fallas y por supuesto indica las oportunidades de mejora,

empleando la retroalimentacion como medio.

Es obligacion del docente estar en constante reflexion sobre lo que se esta haciendo
en el aula, conocer a los estudiantes, como es el entorno en el que se desenvuelven. Es
necesario pensar si lo que se estd ensefiando es realmente lo que ellos necesitan, si la
ensefianza que se esta orientando es actualizada o si se esta aun ensefiando lo mismo de hace
afios; pues se debe ser consciente que los alumnos del afio pasado, de hace cinco afios 0 mas,
no son iguales a los de ahora. Por lo tanto, el desempefio en el aula se debe adaptar a sus
gustos, intereses y necesidades. Pues como dice Doyle (1992) “Se trata de pensar como
enriquecer, desde las propuestas pedagdgicas de nuestras escuelas, la mente de los
estudiantes, creando un curriculo mas significativo para la vida de los jovenes en esta

sociedad” (s/d).

En el momento de pensar en mejores escenarios para planear y llevar a cabo las
actividades en el aula, es posible preguntar si estos espacios se pueden imaginar sin reconocer
las historias que alli se involucran, los contextos, las situaciones y las crisis que viven los
estudiantes dia a dia. En el presente, el discurso pedagdgico posibilita la existencia y

afianzamiento de diversos enfoques y teorias. De ahi que la planeacién y la didactica
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empleada en el aula no puede ser ajena a quienes son los estudiantes, como viven, como

piensan, que les gusta, que les interesa y que esperan de la sociedad y del mundo en general.

Se trata entonces de romper imaginarios sobre practicas pedagdgicas ancladas en la
repeticion, la tradicion jerarquica de modelos de ensefianza-aprendizaje, de caracter pasivo y
dominante, para permitirse el asombro, la innovacion reflexiva y generar préacticas
pedagdgicas incluyentes, activas y que corresponden a dindmicas de contextualizacion y

actualizacién de los agentes involucrados en el proceso, la escuela y las teorias pedagogicas.

La enseflanza.

En los ultimos afios se han realizado trabajos de investigacion e innovacion sobre la
forma como aprenden los nifios, pero muy poco se ha estudiado sobre el proceso de

aprendizaje de los docentes.

El discurso de los profesores ha tenido un cambio, pero no ha sucedido lo mismo con
las préacticas y los cursos de formacion docente se han centrado prioritariamente en la teoria.
Una de las corrientes sobre la forma en que aprenden los profesores plantea que, a pesar de
las teorias nuevas que se ensefien a los maestros, en su ejercicio ellos tendran que repetir en
sus practicas cotidianas las mismas formas de ensefianza con que fueron formados por sus

profesores. (Guzma, 2014).

Es imperativo que los docentes se capaciten constantemente, pero no es solo cambiar
el discurso, sino lograr impactar sus practicas cotidianas, y eso equivale a reflexionar sobre

codmo esta ensefiando, y por qué hace lo que hace y para qué lo hace. Generalmente el docente



204

es excelente al momento de hablar acerca de su desempefio en las clases, pero en la practica

continda haciendo lo mismo.

La ensefianza comienza con la creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje,
ademas es importante la cercania del docente a sus estudiantes, conocerlos y saber cuéles son
sus gustos, intereses, necesidades y proyectos, pues eso le permitira planear adecuadamente

sus clases y elegir el material apropiado.

El conocimiento de como el profesor adquiere el contenido, su relacién con el
conocimiento pedagdgico y curricular y -sobre todo- como la comprension de la materia
interactUa con los restantes componentes curriculares, puede proporcionar una nueva base

para configurar la formacién del profesorado en la didactica especifica. (Bolivar, 1993).

El docente debe generar sus propias formas de ensefiar, es necesario que se reflexione
constantemente sobre aquellas précticas arraigadas en el aula, en el disefio del curriculo se
debe tener en cuenta que este sea Util dentro y fuera de la escuela; que sea de utilidad en la

academia y en la vida social y laboral, es decir en la préactica.

La ensefianza debe darse de manera contextualizada y transversal a todas las areas del
conocimiento, como parte de la labor del docente se disefian diferentes estrategias y se
implementan en las diferentes clases, siempre con el objetivo de obtener mejoramiento en el
desempefio escolar de los estudiantes, que demuestre mayor comprension de enunciados,
textos y situaciones y que en definitiva sus resultados en las evaluaciones, pruebas y
desempefio académico cada vez sean mas acordes a lo esperado y asi, desde la reflexion
docente, se pongan en practica herramientas y se haga la retroalimentacion que apunte al

mejoramiento de la comprensidn lectora en todas las disciplinas.
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Antes se pensaba que ensefiar deberia estar direccionado al logro de buenos resultados
en las diferentes pruebas tanto internas como externas; es decir, se enfocaba a la obtencion
de una buena nota o calificacion, ahora aunque los numeros o estadisticas son importantes,
la ensefianza debe proyectarse a la formacién de estudiantes que lean y comprendan, que
piensen, que analicen, que se expresen y asuman una posicion critica y reflexiva en cualquier
situacion, pero esta exigencia se puede hacer solo si el docente se exige hacerlo también, un
docente creativo, analitico, critico y reflexivo en el aula transmitird y ensefiara con su

ejemplo.

Hoy se requiere recuperar esos espacios de lectura, aprovechando los nuevos recursos
tecnoldgicos y la ampliacion textual a campos virtuales y visuales. Es imperativo
trasversalizar y contextualizar las acciones del proceso lector con el fin de construir en los
estudiantes una consciencia reflexiva, un sentido de pertenencia por la lectura que les permita
ampliar su mundo de pensamiento critico, su capacidad de reflexion y el fortalecimiento de
todas las competencias, habilidades y destrezas en lectura que les facilitard operar en otros
escenarios del conocimiento con asertividad, determinacion, juicio, raciocinio y claridad, ya
que leer los posibilita para crecer y proyectarse como persona, como ser humano, en el

ejercicio de su saber-ser, saber-hacer-en-contexto y saber-vivir-juntos.

Ademas del conocimiento propio de su asignatura y del conocimiento general
pedagdgico, los profesores deben desarrollar un conocimiento especifico: como ensefiar su
materia especifica; ese conocimiento especifico es indispensable en la ensefianza, pero no
genera por si mismo ideas de como presentar un contenido particular a alumnos especificos;
es necesario el conocimiento didactico del contenido, que profesores con experiencia poseen.

(Shulman, 1989)
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Respecto a lo que dice Shulman en su investigacion, sobre la trasposicion que realiza
el docente del conocimiento llevandolo a niveles comprensibles en la escuela, haciendo uso
de téerminos que el estudiante pueda procesar y comprender. EI docente cuando esta en el aula
con frecuencia se olvida que debe hacer asequible el conocimiento a los estudiantes para que
la comprension de sus temas y su discurso sea mas efectivo y eficiente. De igual forma puede
suceder que desarrolle una determinada tematica de clase en un curso con total éxito, pero al
realizar la misma clase en otra aula no obtiene los mismos resultados, por lo que es importante
conocer a todos y cada uno de los estudiantes, sus fortalezas, debilidades y necesidades vy,
asi, adaptar la planeacion de la clase a cada uno en particular, segin las necesidades

especificas.

El docente siempre debe estar preocupado por emplear variadas estrategias de
ensefianza como actividades ladicas, empleo de diferentes recursos tecnoldgicos, trabajos en
grupo, individual o por parejas, uso de videos, lecturas, canciones y salidas de campo. Pero,
también es cierto que en ocasiones se cae en el error de ser repetitivo en el proceso, mas
teniendo en cuenta que orientar la clase de espariol exige bastante teoria, por lo que la clase
requiere de instrumentos que conviertan esa teoria en otros lenguajes como los audiovisuales,
gréficos, ludicos, corporales, etc., que eviten permanecer en lo magistral o se recurra a la
transcripcion de textos, por ejemplo. Para ello se debe tener en cuenta los saberes previos de
los estudiantes como un recurso que se puede aprovechar en clase, las técnicas de grupo y

todas aquellas herramientas tecnoldgicas y didacticas que podemos utilizar en el aula.

En la maestria se han hecho muchos y excelentes aprendizajes como las rutinas de
pensamiento, poco conocida por algunos docentes, pero que al conocerla y ponerla en

practica, permite cambiar en buena parte las practicas pedagdgicas, porque ayuda a los
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estudiantes a aprender a pensar y aprender a aprender, asi como ayudan al educador a conocer
como piensan los alumnos, a conducirlos a ser mas organizados, mas participativos, y obliga
a cambiar las planeaciones de clase, pues exige mas organizacion y mayor preparacion. La
planeacion de las clases ha sido un cambio drastico en la practica pedagogica, antes de la
maestria esta se limitaba en algunas ocasiones a seguir los pasos dados por un texto guia o lo
que indicara la malla curricular, dando cumplimiento a un formato institucionalizado en el

que se daba informe sobre los temas, objetivos, actividades y recursos empleados.

En esta etapa del proceso, el formato es diferente, pues incluye informacion mas
especifica que tiene que ver con el conocimiento del estudiante, su contexto, metas de
comprension, competencias, desemperios, objetivos de aprendizaje, conocimientos previos,

etc.

La Ensefianza para la comprensién EpC ha sido de gran ayuda, ha proporcionado
elementos valiosos para realizar las clases haciéndolas mas motivadoras, innovadoras y
divertidas, ya que se busca la comprension de los temas empleando estrategias como salidas
de la institucion, talleres de lectura en pequefios clubes, integrando a nifios de primaria, en
los que como dicen los estudiantes de noveno, “ han aprendido bastante de los nifios
pequefios”, dejdndose contagiar de su alegria, inocencia, de sus ganas de gozarse todas la
actividades, lo que les ha facilitado la comprensién de lo que leen y que lo demuestran al

momento de realizar una ficha de lectura o un ejercicio de comprensién lectora.

También el énfasis en lectura, escritura y oralidad me ha ayudado a mejorar mi
practica pedagdgica aportando herramientas y sustento tedrico sobre la ensefianza de la

lectura, articulos como “Leer, escribir, dibujar, bailar”. (Petit, 2009), me permitio hacer una
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clase de lectura con elementos diferentes y divertidos. Y la lectura “el arte de seleccionar
libros para la promocion de la lectura”. (Robledo, 2010), me oriento sobre el tipo de lecturas
que son mas apropiadas para los nifios y jovenes, aportando criterios de seleccion y de

evaluacion de lecturas.

Aprendizaje

Los desarrollos del proceso de aprendizaje posibilitan en el estudiante la adquisicién
o desarrollo de capacidades que permitan hacer de ellos personas intelectualmente mas
analiticas, mas creativas, mas racionales y socialmente mas humanas, para conseguir esos
objetivos es necesario crear oportunidades de aprendizajes relevantes, reales y relacionar

conocimientos previos con los nuevos.

Entre los grandes aportes que ha hecho la maestria esta el uso de rutinas de
pensamiento y de las rubricas de evaluacion, convirtiéndose estos en elementos importantes
en el proceso de aprendizaje. Algunos estudiantes las conocen y las emplean en el proceso
de evaluacién de desemperfios en algunos temas abordados en la planeacién de area, pues el
objetivo es hacer participes a los estudiantes en el proceso de autoevaluacién, coevaluacion

y heteroevaluacion.

Al comienzo el uso de las rubricas gener6 un poco de confusién entre los alumnos
porque no las conocian, pero al aprender a manejarlas se dieron cuenta que era la forma méas
objetiva de evaluarse, pues los hizo reflexionar sobre su propio desempefio y el de sus

compafieros, ademas reconocen que se evalta lo que realmente es importante y les interesa.
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Concebir la evaluacion como un proceso permanente porque dirige la accion, que
evalla resultados de lo que hace como también el proceso mediante el cual se busca ciertos

resultados (Felman, 2010).

Pero es que evaluar no se puede limitar a observar y dar un resultado sobre un proceso
0 un acto de repeticion. Uno de los aspectos que debe ser objeto de reflexion por parte del
docente es la evaluacion la que hace a su propia préctica y la que realiza con sus estudiantes.
De ahi que sea necesario buscar nuevas estrategias o alternativas que ayuden a los estudiantes
a encontrar en la evaluacion una forma de aprender y que ayude al docente para que a través
de la autoevaluacién o revision de su practica transforme los procesos de evaluacion en el
aula, equivocadamente se les ha formado para esforzarse por un nimero, se acostumbraron a
que su objetivo debe ser obtener la nota que los ayude a pasar; ni siquiera hay preocupacion
por obtener la mejor nota, pues como ellos lo manifiestan “lo importante es pasar”. Con la
maestria hay varios conceptos que se han ido cambiando como, por ejemplo, que se debe
fomentar en los estudiantes la evaluacion formativa, en la que sea posible potenciar los
procesos de ensefianza y aprendizaje, que se genere retroalimentacion, que se optimice la
comprensidn y se reflexione sobre las fortalezas y debilidades y no que se tenga en cuenta su
funcion sancionatoria; la nota es algo que parece imposible evitar, pero el ensefiar y aprender

no puede girar en torno a ella.

Otro aspecto importante en cuanto a la evaluacion de los estudiantes es lograr
involucrarlos en el proceso, que ellos se sientan participes y que pierdan el miedo a evaluarse,
a reconocer en que estan fallando, pues es eso precisamente lo que les ayudara mejorar y a
encontrar estrategias que les permita tener mejores procesos de comprension. Pero, asi como

los estudiantes deben estar en capacidad de autoevaluarse también deben hacerlo con sus
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compafieros y también se les debe formar para que lo hagan correctamente, siempre con

respeto por el otro y reconociendole cuales son sus fallas y cuales sus aciertos.

En cuanto a la forma de evaluar en la asignatura de espafol se han realizado cambios
que pueden parecer sencillos, pero que han generado grandes satisfacciones en los resultados
de aprendizaje, por ejemplo, la evaluacion de memoria no es el recurso més utilizado, pues
ahora se trata de disefiar e implementar fichas de lectura que aportan mucha informacion
sobre lo que piensan los estudiantes y el por qué lo hacen de esa manera; el nivel literal en

comprension de lectura se continua pero se fortalece el nivel inferencial, y critico-valorativo.

De otro lado estd la evaluacion de la propia practica pedagdgica mediante el
autorreflexion sobre el propio desempefio como docente, y en este sentido debe tenerse en
cuenta aspectos como la planeacion de las clases, pues no se puede continuar haciendo cefiida
a los textos guia o al plan de estudios, alejados del contexto y lejos de la realidad de nuestros
estudiantes. Se debe tomar conciencia de lo que se esta haciendo y de los objetivos que se
pretende alcanzar; asumir la responsabilidad de reflexionar criticamente sobre la propia
accion con el fin de redireccionarla o mejorarla; nutrir constantemente la motivacion y asumir
la autonomia del proceso educativo. Solo cuando se es consciente de lo que se posee 0 se
carece, las cosas Yy los actos se pueden modificar, la educacion debe estar llena de voluntad,
de creencias, de pasiones; si no se cree en lo que se hace es mejor no hacerlo y si no se

reflexiona sobre lo que se hace no se mejora.

4.1.4 Pensamiento

El proceso de pensamiento implica un ejercicio juicioso que conduzca a la

construccion de nuevos saberes, de enlazarlos con saberes previos; fundamentalmente
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implica el compromiso del docente por hacer que su clase sea un espacio propicio para que

esto sea una realidad en el aula (Morales, 2015).

El docente puede diagnosticar o conocer lo que aprenden los estudiantes acerca de un
tema de manera anticipada con el fin de enfocar nuevos saberes a partir de dos contenidos
precisos, y esto servira de marco motivacional para reforzarlo o aventurarse a descubrir otros
saberes; pero aquello que desconocen debe alentarse desde distintas praxis de quehacer en el
aula, utilizando diversos recursos para llevarlos a enriquecer su aprendizaje y explorar
lecturas de indagacion y autoaprendizaje, alimentar sus competencias y habilidades en un
ambito més sano de aprendizaje y que pueda blindar cualquier escollo de tipo animico o de
aquellos factores que puedan afectar su aprendizaje, como el ambiente que los rodea o el
clima familiar en el que se desenvuelven. El aprendizaje es social y emocionalmente

moldeado por la cultura.

El sistema educativo se preocupa mas por preparar a los estudiantes para rendir
examenes que por formar seres humanos integros y exitosos, pero lo correcto es que el
estudiante sea el centro del proceso educativo y como docentes tenemos la oportunidad de
redefinir la ensefianza y hacer que se involucren en esta tarea, se cuestionen, se esfuercen,
exploren y finalmente desarrollen la comprension, asi no solo aprenden, sino que aprenden a
aprender. El aprendizaje se da como resultado del pensamiento y de darle sentido a lo que
se estudia; de ahi que lo que el docente debe pretender es crear oportunidades para pensar y

hacer visible el pensamiento de los estudiantes.

Y ¢Qué es visibilizacion del pensamiento?
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Es cualquier representacion observable que documente y apoye el desarrollo de las
ideas, preguntas, razones Yy reflexiones en desarrollo de un individuo o grupo. Mapas
mentales, graficos y listas, diagramas, hojas de trabajo se consideran visualizacion del
pensamiento si revelan las ideas en desarrollo de los estudiantes conforme piensan sobre un

problema, asunto o tema. (Tishman, 2005).

Los estudiantes pueden hacer que su pensamiento se haga visible a través de sus
dibujos, de sus escritos, de sus explicaciones, cuando conocen a profundidad las situaciones,

conceptos o temas.

Para que los estudiantes visibilicen el pensamiento y se motiven al aprendizaje se
puede recurrir a recursos que promueven el pensamiento llamadas Rutinas de pensamiento,
estas herramientas hacen que la comprension no sea cuestion de memorizacion sino llevar

los conceptos a un contexto en el que se puedan explicar.

Antes de entrar a la maestria realmente no se comprendia que era visibilizar el
pensamiento y mucho menos conocia las rutinas de pensamiento, creo que este ha sido uno
de los grandes aprendizajes en este proceso, la practica pedagdgica ha tenido cambios, ahora
las planeaciones de clase tratan de involucrar una rutina de pensamiento, no se puede decir
que todas las que se han usado han sido efectivas pero se ha ido aprendiendo poco a poco,

para los estudiantes también ha sido novedoso Yy las han recibido muy bien.

La rutina de pensamiento se han familiarizado los estudiantes es “Antes pensaba...
Ahora pienso...”, “Veo, pienso y me pregunto” y “color, simbolo, imagen” les ha llamado la
atencion porque los motiva a participar y expresar lo que piensan, ademas les ayuda a

comprender mejor los conceptos y hacer ejercicios de relacion.
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Por ejemplo, la de “Color, simbolo, imagen” les costd un poco de trabajo porque les
parecia dificil que un texto se pudiera relacionar con un color, pero cuando ya lograron
hacerlo fue interesante reflexionar sobre su trabajo ya que asi representaban lo que estaban

sintiendo en el momento, visibilizaban sus sentimientos y pensamientos.

Estas herramientas se han empleado en algunas clases especialmente relacionadas con
comprension de lectura, pero realmente no se pueden volver camisa de fuerza en todas porque
los estudiantes se cansan y no realizan la actividad con el interés y el entusiasmo esperado,

por lo tanto, los resultados tampoco seran los mejores.

Las rutinas de pensamiento se han empleado con estudiantes de octavo y noveno
(figura 11) e incluso en una actividad de integracion noveno con los nifios de grado cuarto,
donde se observo motivacion y dinamismo en el taller, lo que hizo que los jovenes de
secundaria se integraran y dejaran la apatia, haciendo que con frecuencia soliciten otro

ejercicio parecido.

Grafica 12. Actividad rutina de pensamiento (veo, pienso y me pregunto)
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En conclusidn, la maestria ha aportado elementos valiosos para mejorar la practica
pedagdgica que han estado generando resultados paulatinamente, pero que se espera se pueda
llegar a la excelencia. Si mejora mi practica, mejoraran y cambiaran mis estudiantes en su
pensamiento, en su desempefio académico, social y familiar, en su manera de aprehender el
conocimiento, de interiorizar la praxis de aprendizaje. La maestria es una plataforma de
apertura a nuevas reflexiones sobre el quehacer docente en el aula, como generar un clima
escolar y cdmo aprovecha los agentes y recursos para garantizar un proceso de ensefianza-
aprendizaje acorde con multiples necesidades actuales en un mundo de globalizacion,
empleabilidad, emprendimiento, ritmos acelerados en tecnologia, comunicacién e
informacién. ;Donde termina el aporte de la institucion y donde empieza nuestra
responsabilidad y compromiso por vivenciar desde la practica pedagogica todos los insumos
que hemos adquirido? ¢En qué medida debo replantear mi préctica, desaprender habitos,
creencias y experiencias que no aportan a lo aprendido en la maestria, para asumir una tarea
frecuente de aprender cada dia nuevas formas de aprender a aprender, con el propdsito de
conseguir resultados satisfactorios en el aula y en los estudiantes que los haga personas

tidianidad?
Anexos 155.Enfasis en matematicas

El aprendizaje de las matematicas constituye un campo de estudio privilegiado para
el desarrollo de actividades cognitivas fundamentales como lo son la conceptualizacién, el
razonamiento, el analisis, la resolucion de problemas, la reflexién de situaciones, la hip6tesis
y la comprensién textual. Por esto, la utilizacion de varios sistemas de expresion, de

variabilidad, estadistica, geométricos y de representacion numeérica, diferentes a los


http://www.monografias.com/Matematicas/index.shtml
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del lenguaje natural o de las imagenes, se tornan indispensables y esenciales en los procesos

de raciocinio hasta alcanzar la capacidad de pensamiento critico, inferencial o abstracto.

Cualquier tipo de representacion semioldgica o semidtica, en el campo de las ciencias
matematicas, cumplen una funcionalidad tendente a satisfacer los fines en los procesos
comunicativos, las competencias de pensamiento y para el desarrollo mismo de las

actividades y praxis matematica.

Es basico no mezclar las sustancias matematicas en si mismas con sus respectivas
representaciones, ya que induciria al fracaso en la comprensién, los conocimientos obtenidos
se harian inservibles al margen de su contexto de aprendizaje, sea por no acordarse de estos
0, sencillamente, porque perviven como signos ingénitos que no insindan ninguna evolucion

creativa.

Siendo la matematica un lenguaje universal relacionado con el método deductivo, esta
ciencia exacta se dedica a trabajar, desde diferentes acciones, con numeros, simbolos, figuras
geométricas, datos y variables. Asi, la matematica se convierte en una ciencia bastante
amplia, con multiples aplicaciones, con tareas importantes en la rutina del pensamiento, que

ha experimentado una evolucidn diacronica desde lo cuantitativo como lo cualitativo.

Pero este avance ha sufrido importantes escollos en el ambito pedagdgico, ya que
existe una fragmentacion, por un lado, en la escasa comunicacion entre los docentes de aula
y los teoricos de la educacion matematica y, por otra parte, en que la formacion y
actualizacion de los docentes de esta area, ya que adolecen de suficiente informacion sobre
las estrategias y la riqueza didactica para el desarrollo de la apropiacion del proceso de

ensefianza y aprendizaje. En este momento, se encuentra con frecuencia fuentes didacticas


http://www.monografias.com/trabajos35/concepto-de-lenguaje/concepto-de-lenguaje.shtml
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dindmicas, convenientes e innovadoras las cuales requieren una mayor atencion y analisis

selectivo para los propdsitos de su quehacer pedagogico.

Se muestra el papel que juegan los diferentes registros semidticos de representacion
en la ensefianza y el aprendizaje de la matemética enfatizdndose, asimismo, la relevancia del
dominio de estos y la calidad que alcanza el uso de mas de un registro de representacion
semiotica, amas de la importancia que tiene la creacion y el desarrollo de sistemas semiéticos

nuevos en el progreso de conocimientos.

A partir de axiomas Yy, siguiendo razonamientos logicos, las matematicas
analizan estructuras, magnitudes y vinculos de los entes abstractos. Esto permite, una vez
detectados ciertos patrones, formular conjeturas y establecer definiciones a las que se llegan

por deduccion.

No obstante, la matematica, que procede del griego, de “mathema”, que bien puede
traducirse como “estudio de un tema”, y que involucra todos los procesos contenidos,
competencias y estandares propuestos por el curriculo de esta area, lleva a interpretar, decidir
y actuar en la practica, por idénticas razones que tienen las concepciones pedagogicas sobre
el actuar de los docentes para comprender los procesos de ensefianza-aprendizaje que se dan

en el aula.

La forma mas usada por los docentes para la ensefianza del area, no proponen a sus
estudiantes preguntas que promueven la problematizacion, el anélisis, la inferencia, la
reflexion o la discusion, sino por el contrario se nota una preocupacion por lograr que los

estudiantes sigan los procedimientos ensefiados, que mecanicen el desarrollo de ejercicios,
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segun formulas y meétodos tradicionales, que respondan a los temas ensefiados y den los

resultados esperados de modo estandarizado.

Con este modelo de ensefianza, los estudiantes no podran desarrollar sus capacidades
matematicas, ni aptitudes como el andlisis, el razonamiento, la argumentacion, la toma de
decisiones, el asertividad, etc., sino que solo haran uso de la memorizacion o repeticién para

dominar determinadas operaciones.

Por ultimo, también es significativo puntualizar las concepciones que podrian estar
formandose en los escolares sobre el conocimiento de la matematica a partir de este tipo de
experiencias. En efecto, una ensefianza que enfatiza en el modelado de un determinado tipo
de ejercicio, en la resolucién de problemas a partir de un método y en la busqueda imperiosa
de una solucién evitando cometer errores hara que los estudiantes apliquen solamente los

procedimientos y estrategias brindadas por los docentes.

Este campo del estudio, entendido como el conjunto de acciones, individuos e
instituciones dedicadas a la elaboracion y comunicacion de la comprension, se cree que los
educadores y los alumnos defienden unas ideas acerca de los conceptos matematicos y la
manera de aprendizaje y ensefianza de los mismos. Se asevera que las opiniones de los
profesores de esta area influyen en las decisiones y en su forma de proceder al interior del

aula.

En particular las concepciones se van formando a lo largo de la vida del docente,
desde su formacidn inicial como estudiante donde se empieza a consolidar su destreza, hasta
Ilegar a arraigarse paulatinamente en su rol como de educador en ejercicio y son mas estables

cuanto mas tiempo llevan formando parte de sus sistemas de creencias. Existe un activo
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influjo del contexto social, cuando se ensefia y se aprenden las matematicas como resultado
de la perspectiva de otros, incluyendo alumnos, padres, compaferos del area. La ensefianza
se determind por el seguimiento de criterios y procedimientos, la experiencia habitual de

ejercicios, el uso de palabras clave y la falta de un contexto significativo para su aprendizaje.

Por eso, para examinar el beneficio y la comodidad de una eleccion como esta, no
podemos apoyarnos Unicamente en juicios sobre los procesos de aprendizaje, sino que
convendria tener en cuenta igualmente los procesos automaticos que determinan las formas
de relacion entre profesores y alumnos, asi como el rol social de la escuela como
establecimiento. Si se tiene en cuenta estos factores, ocurre, en mas de un momento, que un
alumno declara no conseguir el aprendizaje en matematica. Si el alumno no obtiene el triunfo
en una prueba de matemaética, seria pertinente imaginar a cual de las precedentes
componentes se debe vincular el fracaso: el estudiante no entendié el concepto que habria

debido usar y no entendio el proceso al que se queria llegar.

Esto se explica en términos de procesos de aprendizaje donde se debe relacionar la
habilidad para enfrentar una operacion, entendida como sucesion finita de pasos mecanicos,
para tratar de dar una respuesta a una operacion aritmética, con el afrontar y llevar a cabo un

calculo y aplicar la formula.

Todo lo dicho hasta aqui, es fruto de una reflexién dindmica y permanente que ha
llevado a realizar ajustes para poder romper paradigmas acerca de una ensefianza tradicional
de resultados sobre procesos y procedimientos mecanicos, para empezar a introducir nuevas
posturas y modelos pedagdgicos con metodologias y didacticas que involucran acciones
ludicas donde se articulan las inteligencias multiples y toda la actividad de pensamiento,

pensamiento holistico, actividades de reflexion, trabajo de analisis-sintesis, ejercicios
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problémicos que implican la evaluacion situacional y la toma de decisiones, el desarrollo
inferencial y deductivo, el juego de acertijos, la dinamica de hipotesis, la comprension textual
desde sus diferentes posibilidades de lectura y trabajo de competencias lectoescriturales,
entre otras tantas exploraciones que se pueden ir llevando a cabo, con el fin de identificar
mecanismos que permitan otra mirada a la matematica, desde su utilidad, su servicio, sus
bondades y su aplicabilidad en la cotidianidad, en el proyecto de vida y en el desarrollo de

habilidades, destrezas, competencias, habilidades, aptitudes y actitudes.

Asi, en el transcurso de cada uno de los semestres se ha ido consolidando una mejor
planeacion de clases (véase anexo 1), una propuesta que permite a los educandos una lectura
mas amable de la matematica y un intercambio mas amigable con el docente, sin decir con
ello que se han solucionado los obstaculos tradicionales de miedo a la asignatura y todos
aquellos mitos sobre la dificultad para aprenderla, asi como la vision inoperante o indtil que
sobre la matemética se ha tendido como creencia errénea. Sin embargo, se nota,
principalmente, en el manejo de los grupos focalizados algunos cambios de actitud y otros

criterios pertinentes.

Si se intentara responder a la pregunta ¢son las matematicas realmente dificiles de
comprender para los nifios?, se podria inferir que depende de la perspectiva como se aborde
la ensefianza, como se involucre al estudiante en el proceso. Si se construye un trabajo de
intercambio, participativo, constructivo, reflexivo, democratico, donde las acciones
cognitivas, la metacognicion y las inteligencias multiples entren en juego en este escenario
de ensefianza-aprendizaje, desde una mirada lectora y dando apertura a multiples elementos
que faciliten los procesos, es caso seguro que se allana el camino para hacerla mas

comprensible o, por lo menos, mas dialogada y consensuada.
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Mirando un segundo interrogante que para entonces era una inquietud profunda,
¢como pueden las matematicas ayudar al futuro de los estudiantes?, se puede decir ahora,
luego de un proceso durante el transito de esta maestria, que, efectivamente, las matematicas
tienen una proyeccion a largo plazo que parte de lo inmediato, del corto plazo: generar
consciencia axioldgica y teleologica en los educandos acerca de la importancia de esta ciencia
como factor relevante en el desarrollo de todos los procesos mentales y en la comprension

textual.

Eso ayudara no solo a estudiantes que se inclinen por carreras con predominio o
aplicacion afin a la matematica, como las ingenierias, sino en todos los saberes y en la vida
diaria misma al influir en la capacidad de reflexion y en las habilidades de pensamiento. La
matematica es transversal como ciencia del conocimiento y como recurso de comprension de

lectoescritura, haciendo parte importante para el proyecto.

Ahora bien, antes de iniciar la maestria se asumia que la resolucion de problemas se
desarrollaba como un ejercicio natural, fruto de aprehender ciertas reglas o repetir formulas,
una vez el docente explicaba y desarrollaba algunos ejercicios, a modo de ejemplo. Ellos
repicaban el procedimiento y se aprendia el tema. Esta estrategia mecanicista es parte de un
cimulo de metodologias tradicionales que se creen seguras en la transmision de

conocimientos matematicos.

No obstante, luego se pudo dimensionar que los problemas se pueden desarrollar de
lo mas simple para llegar a lo complejo, desde los postulados deductivos, y esto vino a
generar otros problemas que permitieron buscar mas estrategias metodoldgicas para su

aprendizaje.
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De este modo, han ido cambiando las practicas en el aula, en la medida que las
estrategias proyectadas y llevadas a la practica con los estudiantes arrojan resultados que no
son favorables en términos de porcentaje autoevaluativo y coevaluativo, al no beneficiar al
mayor numero de estudiantes el aprendizaje, sino a una poblacién cercana a la media o a los
estandares basicos. Como en el proceso de mejorar las practicas en la clase de matematicas
se debe tener en cuenta la opinion de los alumnos, ese discurso tangible, se materializa en la
busqueda de nuevas estrategias y recursos para lograr trascender el plano de la pura
transmision de datos y la capacidad de resolver problemas de manera mecanicista, a la
consecucion de una conciencia de valorar la matematica como oportunidad de reflexién, de
analisis, de comprension, de inferencia, de desarrollo de pensamiento para poder leer la
realidad, los contextos de vida, las situaciones con las que se enfrentan en el dia a dia. Ese
trascender la matematica de la transmisidn cognitiva como saber al saber ser, saber hacer y

saber convivir, es una preocupacién nueva y constante en el ejercicio docente.

Para ello, en el seminario de contextos se plantea la realizacion de una herramienta
que permitiera conocer la opinion de los alumnos sobre la accion pedagogica en el area
matematica y, sobre esta contextualizacion, realizar los ajustes pertinentes a la planeacion y
la manera de desarrollar la matematica. Asi se aplicd la encuesta, con dos preguntas abiertas,
a un grupo de 20 alumnos de grado noveno de la Institucién Educativa Municipal Rural Rio

Frio de Zipaquira (véase figura 13).

Luego, se realizé la comparacion de las respuestas de los estudiantes con las de los
docentes, y se pudo evidenciar que los educandos, tanto de primaria como de bachillerato
responden dirigidos por las competencias del saber y del ser, y, en muy pocos casos, hacia el

hacer y al convivir.
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Se debe considerar que esto obedece principalmente a que dentro de las aulas se hace
mucho énfasis en la adquisicién de habitos, ya sean comportamentales o de estudio, y
asimismo en la importancia de aprender, pero sin enfatizar en el para qué; es decir, que las
competencias del hacer y el convivir, se llevan al aula de una manera subjetiva y/o sin
considerar estos aspectos fundamentales, razon por la cual no son percibidas ni evidenciadas

en las respuestas de los estudiantes.

Ademas de lo anterior, se logra identificar la necesidad de contextualizar la tematica
de la matematica al diario vivir del estudiante, de tal forma que ellos deduzcan de forma
directa la relacién entre lo vivenciado en el aula y su cotidianidad, buscando de esta forma

que encuentren mayor sentido a sus saberes.

Uno de los problemas que se presenta con mayor frecuencia en matematicas respecto
a las competencias desarrolladas es la comprension lectora, esto me ayudo a realizar una
estrategia para que mejoraran en la interpretacion de textos, inicie una forma de trabajo
conjunto con el area de humanidades para realizar un Club de Lectura para que participaran
todos los estudiantes que tenian dificultades como las anteriores descritas y con ello les diera

un mejor habito de lectura para poder analizar cualquier tipo de texto.

Del mismo modo se considera importante hacer énfasis en los estudiantes de adquirir
un aprendizaje y llevarlo a la vida diaria, logrando que sea significativo para el estudiante,
un saber con el cual puede contribuir en la solucién de actividades o problemas que impliquen

el conocimiento matematico dentro de su familia, sus vecinos y dentro de su entorno.

Existe una coincidencia en que las respuestas dadas por los estudiantes no son las que

esperaba cada docente, ya que muchos de los aspectos tratados dentro de los seminarios de
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la maestria aun no se reflejan en su totalidad dentro del aula o, por lo menos, no han sido
percibidos por los estudiantes de la forma que ha sido comprendida por los docentes en las

clases de ensefabilidad de la matematica.

Entonces, cabria recordar, para reforzar lo expuesto en los parrafos anteriores, que de
los estudiantes se esperaba, como muchos docentes del area también lo creen, como parte de

un cadigo de expectativa frente a un modelo clasico de ensefianza-aprendizaje:

¢ Que los estudiantes tengan deseo y actitud de aprender.

e Que disciernan, exploren, que sean curiosos, responsables y respetuosos.

e Que aprendan los multiples aspectos que componen las matematicas.

e Que adquieran conceptos solidos, realicen las operaciones matematicas y los

e Procesos correctamente.

e Que manejen diferentes formas de representacion (registros semioticos).

¢ Que puedan representar situaciones reales con modelos matematicos.

e Que resuelvan problemas usando correctamente las matematicas.

e Que sean capaces de comunicar (con apropiacién y buen uso de las habilidades
propias de la escucha, la lectura, la escritura y la oralidad) los conocimientos
matematicos en forma fluida, clara y precisa.

e Que realicen reflexion permanente sobre su realidad en contextos familiares,

e Escolares y sociales en un momento determinado.

e Que desarrollen el pensamiento I6gico matematico por medio de la creacion de
algoritmos a través de vivencias, manipulaciones, representaciones graficas,
simbolicas y de abstraccion.

e Que los estudiantes se equivoquen y puedan reconocer el error.
e Que trabajen en grupo en construccion colaborativa.
¢ Que planteen situaciones matematicas a partir de una o varias operaciones,

e Que encuentren el camino mas sencillo para resolver ejercicios.
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e Que cuestionen al profesor cuando se equivoca o duda en algun procedimiento

e Que se motiven con el trabajo realizado dentro del aula de matematicas.

Sin duda, aunque pueda leerse que dentro del paquete de expectativas 0 proyecciones
incluya competencias propias del saber ser, del saber vivir juntos o del saber hacer en
contexto, la docencia ha estado dominada por un circulo vicioso entre un curriculo de mostrar
y uno oculto real: el de una praxis tradicional de aprender y repetir conocimientos, sin dar
verdadera importancia a su vivencialidad, su contextualizacion, su valor en la cotidianidad y

su importancia en las operaciones de pensamiento y como un aporte a la comprension lectora.

Era, basicamente, un quehacer magistral el imperativo antes de la maestria y durante
el trascurso de los dos primeros semestres, con base en aportes tedricos de (Vigotsky, 1979)
(lenguaje interno y lenguaje externo); caracteristicas linguisticas, andlisis de las variables de
redaccion en el caso del texto de un problema; la comunicacion debe advenir un lenguaje
comun. Ya luego se fue avanzando en la metacognicion y, por ende, en la formulacion de un
metacurriculo que comprende el como, el para qué y a dénde ensefia, de modo mas
vinculante, mas incluyente, teniendo en cuenta procesos conscientes y reflexivos de la

matematica en la busqueda de oportunidad, accesibilidad y calidad.

Sin embargo, y pese a los cambios que se han venido operando en la ensefianza de la
matematica, junto con la planeacién, el disefio y la malla curricular, las metodologias y los
recursos, entre otros, no se puede asegurar que se hayan dilucidado todos los interrogantes
que se fueron acumulando al paso de la maestria. Aun falta tela por cortar. Alun queda por
despejar preguntas, si no en su totalidad, por lo menos se sigue trabajando en interrogantes,

como ¢todo problema genera un aprendizaje?, (cuando y como ensefiar?, ;por qué es
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importante que el maestro investigue? o ¢que referentes tedricos han sido significativos en la

practica pedagdgica?

Un avance mas en este proceso por romper paradigmas y buscar otras alternativas
para superar las dificultades de ensefianza-aprendizaje, las metodologias y recursos, con el
fin de que las matemaéticas traspasen esa frontera de lo magistral, de la transmision de
conocimientos y la repeticion de operaciones, sin ninguna intervencion analitica, es la puesta

en marcha del pensamiento visible.

El Pensamiento Visible (Morales, 2015)es un enfoque flexible y sistematico basado
en evidencia que busca integrar el desarrollo del pensamiento con el contenido educativo de
las materias, es por esto que los estudiantes reflexionan sobre el conocimiento que esta
adquiriendo para que puedan construir su pensamiento. (Morales, 2015), afirma que el
pensamiento, las situaciones provocadoras del mismo, las oportunidades para activar la
reflexion, no tienen por qué ser invisibles. Los estudiantes aprenden de la clase, pero también
aprenden de las culturas que forman parte del contexto del aula. Dichas culturas, pasan a
formar parte del curriculo oculto y emergen en las expectativas y concepciones que facilitan
u obstaculizan el aprendizaje de los alumnos. Para que los estudiantes aprendan, hay que
asegurar que se desarrolle en el aula una cultura del pensamiento, a través del trabajo con
disposiciones del pensamiento como: indagacion, curiosidad, juego de ideas y analisis de

temas complejos.

Todos los docentes son investigadores y educadores que pueden trabajar en las aulas
para que el pensar sea mas visible de lo que usualmente es, de tal manera que pueda permear,
dando a los estudiantes herramientas para construir sobre ello y aprender de ello. Al observar

que los estudiantes dentro del aula se ocupan de adquirir informacion, describirla sin una



226

argumentacion o expresion de un punto de vista, se genera la necesidad de buscar una

estrategia que desarrolle estas caracteristicas del pensamiento.

Pero, si bien todos nacemos con la capacidad de pensar, es necesario un trabajo
focalizado del pensamiento para que alcance niveles cada vez més altos de desarrollo y no
quede limitada a una funcién automatica. (Perkins, Tishman, & Jay, 1998), explica que desde
pequenfios, los nifios se tienen que desarrollar inmersos en una cultura del pensamiento, para
que al llegar a jovenes y adultos puedan estar atentos y hacer frente a situaciones complejas,
como organizar el tiempo y establecer una buena estrategia en el estudio, poder entender el
punto de vista de otra persona aunque piense diferente, ser criticos frente a un discurso,
encontrar caminos laterales cuando una situacion aparenta no tener salida, detectar y hacer
frente a rumores infundados, es importante trabajar juntos porque se aportan recursos, ideas

y estrategias en la construccion de los nuevos conocimientos.

Dentro de las précticas al interior del aula se pueden implementar diversas estrategias
que focalicen la atencidn del estudiante, de tal manera que le brinde la seguridad de
expresarse y exteriorizar su pensamiento haciéndolo visible, es por esto que las rutinas de
pensamiento son practicas que facilitan el pensamiento y ayudan a hacerlo visible; se aplican
mediante estrategias breves, que buscan ampliar y profundizar en los saberes de los
estudiantes, dando estructura a las discusiones de aula. Mediante estas rutinas, que pueden
ser adaptadas a cualquier campo de la ensefianza, el docente es quién debe mostrar sus
habilidades pedagogicas en la adaptacion al curriculo, haciendo de las préacticas algo
significativo tanto para el estudiante como para el mismo en su autoevaluacion para proximas

planeaciones haciendo los cambios adecuados en busca de la mejora continua.
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Esta mejora se puede facilitar empleando el protocolo que es una herramienta que
puede ser utilizada en cualquier area del conocimiento. (Jimenez, 2005), menciona que es la
forma comun, corriente y espontanea de conocer, que se adquiere con el trato directo entre
los seres humanos y los objetos; se conforma con lo aparente, se refiere a vivencias y
emociones de la vida diaria, es subjetiva, asistematica y acritica, 0 sea que no cuestiona ni
plantea dudas acerca de su adquisicion y contenido. se puede observar la reflexion que hace
el estudiante sobre el ejercicio ademas da tiempo para la auto reflexion del trabajo del
docente, siguiendo una estructura sistematica mediante una serie de pasos y tiempos que
hacen de esta reflexion una préactica de crecimiento viéndolo desde los dos puntos de vista,

tanto estudiante como docente.

Es asi que el conocimiento y la emocion en el cerebro resultan ser dos caras de la
misma moneda, y gran parte de los procesos de pensamiento que los educadores tienen a su

cargo, incluyendo la memoria, el aprendizaje y la creatividad, entre otros.

Finalmente, respeto a la evaluacion, se puede afirmar que era cuantitativa y de rigor
académico, sin mediar la reflexion, ni la retroalimentacion sobre el aprendizaje. No se tenia

en cuenta el contexto, ni los intereses de los estudiantes.

Es en la interlocucion con teéricos como Polya (1989), nos dice que para resolver un
problema matematico se debe comprender, planificar y ejecutar el plan, luego evaluar;
(Felman, 2010) habla sobre la evaluacion y los aportes para el desarrollo curricular; una
propuesta acerca de la evaluacion formativa, que empieza a operarse un cambio importante,

una ruptura significativa en los parametros y concepciones evaluativas.
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Ahora se realiza desde la planeacion, teniendo en cuenta el contexto, los recursos, la
dindmica y la motivacién de los estudiantes, asi como aplicabilidad contextual y los aspectos
de proceso y desarrollo de pensamiento; la comprension contextual y textual; la capacidad
argumentativa y propositiva; la interpretacion desde una Optica racional y la mirada tempo-

espacial del problema en situaciones concretas.

Forma de ensefianza tradicional, donde el profesor presenta un
tema, da algunos ejemplos y deja como trabajo la realizacion
de gran cantidad de ejercicios cuyas soluciones son
exactamente igual a los ejemplos presentados en clase
(profesor: duefio del saber y su trabajo se limita a transmitir
conocimiento).

Caracter estatico: concebidas como acabadas y con una unica
representacion, lo que no permite un espacio para la reflexion
sobre la importancia y utilidad de los objetos matematicos
(falta de comprension, uso, utilidad y actitudes de rechazo en
los estudiantes hacia las matematicas.)

La forma de manipular y resolverlas ecuaciones: el estudiante
en la transicion al pensamiento algebraico presenta serios

errores operacionales, estructurales y procesuales de los
objetos matematicos que dificulta la solucion de ecuaciones de
tipo linealy cuadratico.

Grafica 13. Analisis grupal de las expectativas de estudiantes y profesores en la clase de matematicas. Elaboracion propia.

CONCLUSIONES

Realizando la comparacion de las respuestas de los estudiantes con las de los
docentes, se puede evidenciar que los nifios tanto de primaria como de bachillerato responden
dirigidos por las competencias del saber y del ser y en muy pocos casos hacia el hacer y al

convivir. Consideramos que esto se debe principalmente a que dentro de nuestras aulas se
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hace mucho énfasis en la adquisicion de habitos, ya sean comportamentales como de estudio,
asi mismo en la importancia de aprender, pero sin enfatizar en el para qué es decir que las
competencias del hacer y el convivir, se llevan al aula de una manera subjetiva y/o sin
considerar estos aspectos fundamentales, razon por la cual no son percibidas ni evidenciadas

en las respuestas de los estudiantes.

Ademas de lo anterior se logra identificar la necesidad de contextualizar la tematica
de la matematica al diario vivir del estudiante, de tal forma que ellos deduzcan de forma
directa la relacién entre lo vivenciado en el aula y su cotidianidad, buscando de esta forma

que encuentren mayor sentido a sus saberes.

Del mismo modo consideramos importante hacer énfasis en los estudiantes de
adquirir un aprendizaje y llevarlo a la vida diaria, logrando que sea significativo para el
estudiante, un saber con el cual puede contribuir en la solucién de actividades o problemas
que impliquen el conocimiento matematico dentro de su familia, sus vecinos y dentro de su

entorno.

Consideramos que, dentro de nuestro grupo, coincidimos en que las respuestas dadas,
en los distintos ejercicios exploratorios, no son las que esperabamos, pues vemos que, de las
tematicas y &mbitos tratados dentro de los seminarios de la maestria, ain no se reflejan en su
totalidad dentro de nuestras aulas o por lo menos no han sido percibidos por los estudiantes
de la forma que la hemos comprendido los docentes en las clases de la ensefiabilidad de la
matematica. Esto permitiria confirmar la necesidad de una estrategia que permitiese el
desarrollo de habilidades, y habitos, mediante los cuales los estudiantes desarrollaran mejores

niveles de comprensién, tal cual como se propondria desde los clubes de lectura.
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ANEXOS 16. Enfasis de Ciencias

Al momento de enterarme que habia sido favorecida para cursar la maestria en
pedagogia, en la Universidad de La Sabana, no lo podia creer, pues a pesar de haber intentado
iniciar estudios de posgrado en ocasiones anteriores, algunos eventos me lo habian impedido:
situacion econdmica, responsabilidades en el hogar, trabajo, entre otros. Es asi, como
emprendo este trayecto, en el cual muy seguramente encontraria diferentes obstaculos, los
cuales, con mi compromiso, dedicacion, sacrificio, esfuerzo y apoyo de mi familia, lograria
enfrentarlos. Asimismo, implicaba un reto personal, puesto que asumirlo, significaba dejar
un poco la vida familiar, social y aislarse de ciertas cosas, para dedicar el tiempo entre semana
y los fines de semana, para realizar los trabajos individuales, grupales y demas actividades,

con el fin de cumplir este gran suefio.

En el presente texto, haré una reflexion relacionando mi quehacer pedagdgico con
cada una de las cuatro materias del énfasis de ciencias naturales: pensamiento cientifico y
tecnoldgico Didactico del Contenido para la ensefianza de la ciencia y finalmente, estrategias

didacticas para el desarrollo del pensamiento.

En el primer semestre, quiero hacer énfasis en la materia, en la cual me matricularia
segun el area de conocimiento: matematicas, espafiol o ciencias naturales. Después de un
proceso de seleccion con el profesor Carlos Barreto, decidi elegir el énfasis en Ciencias
Naturales, iniciando con el médulo de pensamiento cientifico y tecnoldgico en el aula, el cual

seria un principio elemental para mejorar mi practica pedagogica.
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De esta manera, empecé el énfasis con 3 docentes, cada uno con una idea de las
ciencias segun su especialidad, cuyo objetivo era relacionar nuestra practica con la
experiencia personal de cada docente. Sin embargo, para hacer este proceso mas
personalizado, los docentes optaron por dividir el curso en 3 grupos: uno con el profesor
Francisco Bernal, en el area de Ciencias Sociales, otro con el profesor Carlos Barreto con
Ciencias en Bachillerato y el ultimo, con la Profesora Ligia Beatriz con los profesores de
Basica Primaria. El primer dia, iniciamos el seminario con respecto al tema que correspondia
ese dia, con cada uno de los docentes, quienes nos aportaban sus ensefianzas, experiencias,
saberes y pensamientos para que nosotros replicaramos en nuestra aula de clase. Mas tarde,
cada tutor trabajé con su grupo de docentes focalizados y es aqui donde empezamos a indagar
acerca de la realidad que afrontamos en nuestra practica docente. Para esto, realizamos un
ejercicio de observacion e indagacion de preguntas acerca de diferentes clases de arboles de
la Universidad, y a través de esta actividad surgieron muchas preguntas que se clasificaron
en los niveles de Santelices, (2015) Primer y Segundo Nivel. Este ejercicio es muy interesante
para realizarlo con nuestros estudiantes, ya que permitié saber en qué nivel se encontraban y

asi orientarlos para que poco a poco fueran avanzando en los niveles de las preguntas.

De acuerdo con lo anterior, es importante anotar que la observacién es un proceso
intencionado, direccionado y conducido por nosotros mismos y se centra nuestra atencion
para darle sentido a los significados en el contexto de cada persona y cada objeto. Por esta
razon, en nuestras aulas, es de vital importancia saber que cada estudiante observa de
diferente manera, es decir, que cada uno tiene una perspectiva diferente de las cosas, debido

a que observan detalles de una imagen, un objeto y piensan sobre ellos e interpretarlos y
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hacer preguntas al respecto, es una destreza de pensamiento fundamental que debemos

desarrollar.

En este proceso, realicé con mis estudiantes, observacion de hechos, fendmenos y
casos para tomar la informacién y registrarla para su posterior andlisis, ya que este es un
elemento fundamental de todo proceso investigativo. De esta manera, se obtuvieron datos,

que posteriormente, servirian para su interpretacion y analisis.

Ahora bien, después de realizar varias actividades para identificar el nivel de pregunta
en el que se encontraban los estudiantes, era necesario empezar a articular los aprendizajes
en la maestria, con mi préactica pedagdgica y para ello, vi la necesidad de empezar a revisar
mis planeaciones y mirar como podria fortalecerlas. Es asi como empiezo a revisar los Men,
Estandares Béasicos de Competencia en ciencias(2011), cuyo objetivo es promover una
educacion critica, ética, tolerante con la diversidad, comprometida con el medio ambiente,
que ensefie a vivir como seres humanos en una sociedad intolerante, violenta insegura, etc.,
asi como también que los estudiantes puedan aportar a la construccion y al mejoramiento de
su entorno y su contexto, como lo haria un cientifico o un investigador a través de la
exploracion de hechos y fenémenos, analizar problemas, observar recoger y organizar

informacion relevante.

A partir de esta reflexién y al realizar un ejercicio de analisis de mi préctica
pedagdgica encontré que solo trasmitia contenidos en mis clases, es decir, eran clases
tradicionalistas y magistrales. Asi que me surgio el siguiente cuestionamiento: ¢Cuales eran
las estrategias de ensefianza que utilizaba antes de ingresar a la maestria?, y llegué a la
conclusion que eran muy pocas, tal vez algunas dindmicas de grupo antes de iniciar la clase

y desarrollar guias de trabajo muy elementales, hacer seguimiento a contenidos de la malla
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curricular de la institucion y seguir libros de las diferentes editoriales. A decir verdad, las
planeaciones de mis clases eran muy superficiales.; primero porque apuntaban a la
transmision de contenidos y segundo porque no estaban articuladas con los referentes
nacionales: lineamientos curriculares, estandares basicos de competencia y derechos basicos
de aprendizaje. En este sentido, el planeador de clase utilizado por la institucion, contaba
con seis elementos: actividad, asignatura, recursos, evaluacion, observacion y actividades
complementarias, pero no estaba articulado con los referentes mencionados anteriormente,
lo cual, en el transcurso de la maestria, me invitaba a dejar de lado mi zona de confort y a

estar dispuesta a nuevos cambios, especialmente que apuntaran a mejorar mi quehacer.

Por eso, es importante reconocer a las ciencias como una ciencia fundamental en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, debido a que permite explorar, observar e indagar
todo lo que sucede a nuestro alrededor. Para ello, es necesario, estar dispuestos a transformar
nuestras practicas pedagdgicas, a olvidar paradigmas y a estar abiertos al cambio. Es decir,
que como docentes tenemos la responsabilidad de ofrecer a los estudiantes una formacion en
ciencias que le permita asumir el rol de ciudadanos y ciudadanas responsables y conscientes.

Frente a esto, el Ministerio de Educacion Nacional afirma:

Los estandares basicos de competencia afirman que la educacién cientifica ocupa un
lugar clave para mejorar la calidad de la vida y la participacion ciudadana, es decir que sea
una educacion cientifica para la accion. Ahora bien, el papel fundamental de la ciencia y la
tecnologia en el desarrollo de un pais esta tan claro para el mundo como la férmula que han
aplicado las grandes potencias para lograr su crecimiento: “inversion en educacion,

investigacion y desarrollo. (Men, 2011.p.100).
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En segundo semestre, el énfasis fue conocimiento didactico del contenido
para la ensefianza de la naturaleza de la ciencia, cuyo objetivo era identificar como el docente

ensefa las ciencias. Frente a esto, Acevedo (2008) afirma que:

"Documentos para la reforma de la ensefianza de las ciencias especifican con cierta
claridad que el profesorado de ciencias no solo debe ensefiar de manera consistente con los
actuales puntos de vista sobre la ciencia y la actividad cientifica, sino que debe tener el
proposito de ensefiar a los estudiantes determinados aspectos del Conocimiento de la

naturaleza de la ciencia.

"Como consecuencia de ello, desde hace relativamente pocos afios, los investigadores
de didactica de las ciencias estdn dedicando una atencion renovada a la formacion del
profesorado para que éste pueda abordar la NdC(el conocimiento de la naturaleza de la

ciencia) y la ensefianza de las ciencias de una manera adecuada y efectiva” (Acevedo, 2008).

A partir de esto, reflexioné acerca de cémo estaba ensefiando las ciencias a mis
estudiantes. Frente a este cuestionamiento, lo primero que hice fue grabar un video para
identificar fortalezas y oportunidades de mejora en cuanto a la ensefianza de las ciencias
naturales, teniendo en cuenta aspectos epistemoldgicos, metodoldgicos y practicos y

conocimientos del profesor de ciencias (NdC).

Este Conocimiento Didactico del Contenido segun Acevedo,J.A,(2009) "una especie
de mezcla de contenido y didactica”. Dado que el modelo pretende describir cémo los
profesores comprenden la materia y la transforman didacticamente en algo "ensefiable™,
ademas de otros componentes, es clave en este proceso el paso del "conocimiento de la

Smateria” (CM) al CDC. Con el modelo de Shulman, ademas del conocimiento de la materia
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y del conocimiento general pedagogico, los profesores deben desarrollar un conocimiento
especifico para saber como ensefiar su materia especifica. EI CM no genera por si mismo
ideas de como presentar un contenido particular a alumnos especificos, por lo que se requiere

un CDC, propio del buen hacer docente.

Desde mi punto de vista el CDC permite que los profesores estén constantemente
comprometidos en el proceso de construir y usar una serie de actividades, ejemplos e
ilustraciones acerca del conocimiento de la materia, para que sea entendible para los

estudiantes.

Otro aspecto que motivo mi cambio de paradigmas, fueron los aportes de la profesora
Ligia ya que de ese proceso de ensefianza - aprendizaje, depende que tengamos estudiantes
con espiritu de observadores, indagadores, investigadores y mas adelante cientificos; todo

depende del camino por donde los orientemos.

Con la explicacién que nos aport6 sobre los 4 componentes: pedagdgico, disciplinar,

contexto y didactico, despejé muchas dudas.

En el componente pedagdgico, primero esta el conocimiento general donde esté el
aprendizaje y la ensefianza, los cuales lo componen lo teérico, el ambiente de aula y los

métodos y estrategias Santelices, (2015) observacion.

En el conocimiento pedagdgico de contenido estd lo disciplinar. Seguido del
conocimiento proceso de pensamiento donde los nifios se van apropiando de su propio
conocimiento y finalmente, el conocimiento del curriculo, un aspecto clave en el desarrollo

de este componente.
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El Componente disciplinar, se refiere basicamente las 5 materias fundamentales en la

escuela primaria: ciencias naturales, ciencias sociales, matematicas, espafol e ingles.

El componente didactico estd compuesto por métodos: resolucion de problemas,

preguntas, deductivo, inductivo, interactivo y proyectos donde se da la pregunta articuladora.

En el componente del contexto, se encuentra la familia, el ambiente, la salud, lo
econdémico, lo cultural, los saberes previos de los estudiantes, los valores, habitos y

costumbres.

Gracias a esto, el trabajo en el aula fue constructivo, primero hice una planeacion de
clase estructurada, con el tema que presentaba el plan de estudios; a continuacion, realicé un
video de la clase expuesta en la unidad didactica, luego transcribi toda la informacién
recolectada en esta clase y finalmente elaboré un guion académico con todas las
intervenciones importantes de los estudiantes y las de la docente. Por ultimo, y teniendo como
base el guion, hicimos un seméaforo con 4 colores diferentes, que identificaban los 4 cuatro

componentes vistos en la clase anterior y expuestos por la profesora Ligia.

Este ejercicio parecia sencillo, pero la transcripcién empez6 a tornarse dispendiosa,
especialmente por dos razones: la primera, el video era extenso y la segunda, algunas
intervenciones no se entendian, debido a la mala calidad del sonido, lo cual me obligaba a
devolverme en repetidas ocasiones para detectar lo que se decia. Asimismo, para la
elaboracion del guion surgieron dudas con respecto a los signos de puntuacion, lo cual no

permitia darle sentido a lo que se queria decir en éste.

Finalmente, al analizar las categorias, y al tabular con graficas, se observa que el

aspecto que predomina en la clase, es el pedagdgico, aspecto que todos los docentes tenemos,
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pero gque en algunas ocasiones debemos crear estrategias para mejorar. Por el contrario, el
componente disciplinar es el que menos porcentaje obtuvo, debido a que evidencié falencias

en el conocimiento del tema que se trabajo.

En cuanto a los componentes contextual y didactico estaban con porcentajes similares
segun muestra la grafica; donde se identificaron elementos primordiales para el desarrollo de

una clase.

A modo de reflexion, pienso que la unidad didactica planeada para este ejercicio no
fue la apropiada, para trabajar con todo lo que se nos pedia, pero considero que de eso se
trataba el ejercicio, hacer una autoevaluacion de mi practica, para en préximas ocasiones
partir de las oportunidades de mejora y estructurar las clases. Considero importante este tipo
de actividades, puesto que solamente cuando hacemos ejercicios de autoevaluacion de
nuestras practicas, podemos darnos cuenta que a pesar de creer estar haciendo las cosas bien,

existen errores comunes que podemos cometer sin ser conscientes de ellos.

Sin embargo, la experiencia también tuvo aspectos positivos que quiero relacionar a
continuacion: en cuanto a fortalezas, evidencié la participacion constante por parte del
docente y de los estudiantes. Hubo planeacion previa, en donde se articul6 con los referentes
nacionales, lo cual a veces omitimos por desconocimiento; existio manejo de grupo y todos
los estudiantes se involucraron en las actividades propuestas en la clase; generé preguntas
orientadoras y algunas emergentes y por ultimo, los recursos que se utilizaron fueron los

adecuados.
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Ahora bien, como oportunidades, debo tener en cuenta que los nifios son muy activos,
razon por la cual debo disefiar actividades para que lo demuestren, debo escoger temas de

actualidad, debo despertar la curiosidad de los nifios, utilizar los recursos del medio.

Frente a las debilidades, debo tener en cuenta la gestion de aula, especialmente en
cuanto a lo que se refiere con el manejo del tiempo. Y finalmente, la amenaza, es que no hice

el cierre de la clase, lo cual no me permitié verificar los aprendizajes de los estudiantes.

Vale la pena destacar que cualquier tema se puede articular con las deméas materias,
es decir, tener en cuenta la interdisciplinariedad. A partir de preguntas que planteen los nifios,
crear momentos de aprendizaje, especialmente a través de la observacion por ejemplo de una
vaca, una planta, un objeto, pueden interactuar con su entorno y experimentar en basqueda
de explicaciones sobre lo que sucede a su alrededor en los diferentes contextos. Frente a esto,
es necesario, crear actividades para qu(e los estudiantes refuercen y especialmente, crear
espacios para que participen segiin su experiencia personal, a través de los valores y actitudes
que tienen frente al medio, para fortalecer su curiosidad y asi proponer estrategias didacticas
que faciliten el cuestionamiento de ideas, promoviendo su contrastacion y profundidad en el
tema. Eso solo depende de la creatividad y el compromiso del docente. De acuerdo con lo
anterior, Shulman (19869 afirma que "Los que investigan la ensefianza estdn comprometidos
en la tarea de comprender sus fendmenos de aprender como mejorar su realizaciéon de
descubrir mejores maneras de preparar a los individuos que quieren ensefiar” Shulman

(1936).

En tercer semestre, el énfasis fue:Conocimiento didactico del contenido frente a esto,

es necesario tener en cuenta el planteamiento de Shulman(1986) quien af:irma que:
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"la capacidad del maestro de transformar el conocimiento del contenido que éste
posee en formas que son poderosas pedagogicamente hablando, y ademas que se adapten a
las variaciones en la habilidad y el trasfondo presentado por los estudiantes”. (Shulman, 1987,

p 15).

Més tarde, autores como Magnusson (1989), por medio de otros estudios profundizan
en la categoria del conocimiento didactico del contenido (CDC 6 PCK), explicando que "El
PCK comprende 5 componentes; 1 Orientaciones sobre la ensefianza de las ciencias, 2.
Conocimiento acerca de las ideas de los estudiantes, 3. Conocimiento de las estrategias de

ensefianza, 4. Conocimiento del curriculo y 5. Conocimiento de la evaluacion.

Ya tendiendo estas concepciones, es necesario centrarnos en el contexto. Para
ello, Bermudez y Longhi (2012) afirman que existen tres clases de contextos: primero el
situacional, que se refiere al medio cultural, social, ambiental e institucional, el segundo, es
el linguistico, donde se utilizan los términos propios de un tema especifico, es decir, el
dialecto de los docentes de los estudiantes y finalmente, esta el mental, conformado por todo
lo no observable. Aqui, se tiene en cuenta como estd inmersa cada institucion y las

problematicas que se pueden identificar para posibles estudios.

De acuerdo con lo anterior, el contexto es muy importante desde diferentes puntos de
vista (situacional, mental, linguistico, politico, social, econémico, geografico, pedagogico y
didactico), desde el &mbito educativo nos damos cuenta que el contexto cobra gran
importancia en nuestra practica pedagdgica, utilizdndolo como instrumento de mejora.
Teniendo en cuenta lo anterior, realicé un andlisis del contexto de mis estudiantes para lograr
mayores beneficios, cambios, actitudes cognitivas y emocionales de nuestros estudiantes,

debido a que es necesario reconocer que la escuela se encuentra situada en un contexto
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influida por valores, normas, leyes, caracteristicas sociales, culturales, politicas vy

econdmicas, en las cuales esta inmerso nuestro trabajo docente.

Es asi como, el conocimiento del contexto es otro dominio importante que influye en
el resto de componentes del conocimiento profesional, pero muy especialmente en el
conocimiento didactico del contenido (CDC), ya que el conocimiento cotidiano esta
frecuentemente influenciado por la relacion del sujeto con los elementos contextuales a
diferentes niveles (sociedad, cultura, familia, escuela, etc.). Valbuena (2007). Por esta razén,
las condiciones de vida y el lugar de procedencia, son importantes para adecuar nuestra
practica pedagdgica, teniendo en cuenta las necesidades de cada nifio, el contexto resulta
primordial dependiendo de las actitudes y responsabilidades que nosotros tomemos frente a
esta labor y la manera en la que sea direccionada para favorecer el proceso de ensefianza y

aprendizaje en un contexto dado.

Ahora bien, relacionando los anteriores planteamientos y analizando el contexto
donde ejerzo mi rol como docente, encuentro que es un contexto rural, con nifios de 5 a 12
afios, con estratos socioecondémicos entre 1 y 2, con empoderamiento de la mujer como eje

del hogar y en un bajo porcentaje el hombre, y con caracteristicas de poblacién flotante.

1.- En lo geogréfico: la I.LE.M Rio Frio, Sede Ventalarga, se encuentra ubicada en la
vereda Ventalarga a las afueras del extremo occidental del municipio de Zipaquird,
Cundinamarca. Su ambiente es rural, organizado en caserios transitadas y poblados a su
alrededor por gente campesina y dedicada al trabajo del campo y la ganaderia. Tiene pocos
establecimientos comerciales donde se encuentran productos solamente de necesidades

basicas.
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Los estudiantes poseen una edad comprendida entre 5y 14 afios. Son un grupo de 45
nifios, 25 nifias y 20 nifios. Los grupos familiares en general son pequefios, la mayoria de
los alumnos viven con sus padres y algunos tienen un hogar poco estable y consolidado a

causa de las dificultades econdmicas y el nivel educativo escaso en los adultos.

En el aula multigrado (Transicion, primero y segundo), es muy notoria la
heterogeneidad entre los niveles de aprendizaje logrados en este proceso educativo, esto se
hace mas notorio entre los estudiantes de grado primero, en donde la mitad de curso se
encuentra en un nivel satisfactorio de aprendizaje, realizan autbnomamente los trabajos
propuestos en clase y participa activamente con respuestas y argumentos que dan cuenta de
su comprension sobre el tema, por otra parte hay un 25% del grupo que tiene algunas
dificultades para adquirir los conocimientos vistos en clase y por ende con frecuencia no
termina las actividades propuesta. El otro 25 % esta conformado por aquellos estudiantes que
a pesar de las diferentes metodologias propuestas para el aprendizaje de las distintas
areas(grupales, individuales, con material concreto, audiovisual, motivacional, entre otras),
no han logrado la apropiacion de los conceptos basicos propuestos para grado primero, estos
estudiantes ademas no tienen apoyo en casa, por ello a pesar de tener remisiones a psicologia

y al Centro Integral de servicios, no han sido llevados por sus padres alli.

Ademas, en cuanto al aspecto disciplinario, se ha trabajado este tema con los padres
de familia, dado que si existen pautas de crianza firmes en casa, los estudiantes tienen mejor
comportamiento en el aula y adoptan las normas de clase de mejor manera; sin embargo,
todavia hay 2 estudiantes que presentan comportamientos impropios para su edad, como lo
son gritar, arrastrarse por el piso y agredir a sus compafieros por cualquier motivo, con ellos

se ha visto que hay algunos problemas con la relacion con la figura materna y su autoridad
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sobre ellos; son estudiantes que en casa realizan los mismos comportamientos pero sus
padres ya lo ven como algo normal y acceden a lo que él esté pidiendo, por ello al no suceder
lo mismo en el aula de clase, el estudiante se siente frustrado y debe calmarse, lo cual altera

en cierta medida las actividades de clase y los comportamientos de sus comparieros.

Pero en relacion con estos comportamientos se adoptan estrategias para que los nifios

dejen de lado estas actitudes.

Por otra parte, en relacién al dominio del lenguaje escrito y hablado, los alumnos
presentan una lectura comprensiva; es decir, un 60% se ubican en el nivel expresivo o normal
de la lectura, mientras que el 40% restante se ubican en el nivel de dificultad y no tienen un
aprendizaje constante a causa de que la poblacion es muy flotante y los nifios viajan de un
lugar a otro a causa del empleo de sus padres, asi se les dificulta terminar con éxito un afio
escolar debido a este inconveniente. Pero la gran mayoria de los estudiantes son bastantes
receptivos, los cuales comparten con el docente su preocupacion; desarrollando talleres,
proyectos transversales, guias de trabajo, planes de mejoramiento, rutinas de pensamiento,
La Epc, esto para su desarrollo personal y académico, talleres de padres, charlas con la
psicéloga donde se involucran padres y estudiantes y algunas veces toda la comunidad

educativa.

Para facilitar el trabajo en el aula, se utilizan las rutinas de pensamiento, es una
herramienta sencilla que ayudan a los estudiantes, son breves y faciles de aprender y orientan
el pensamiento de los estudiantes, y dan estructura a las discusiones de aula. Estas no quitan
tiempo, sino que mejoran nuestra practica docente, es hacer surgir un pensamiento de manera

cuidadosa con habilidad, es necesario que se repita la rutina continuamente. Para evaluacion,
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es un instrumento para medir, valorar algo con unos criterios y una retroalimentacion que es

dialogada entre todos para mejorar aspectos que estan regulares.

En la segunda parte, se realizd un ejercicio de CORE (Caracterizar el desarrollo
profesional del profesor), la cual es una estrategia para desarrollar y hacerse una idea
conocimiento del profesor de ciencias, este instrumento ha sido utilizado ampliamente para
caracterizar el conocimiento pedag6gico de diversos contenidos y en consecuencia,
representa un potencial para caracterizar el desarrollo profesional del profesor. Este elemento
es necesario, ya que después de que conocemos el contexto, se pasa a esta estrategia para
conocer aspectos fundamentales en un area del conocimiento; luego, viene la planeacion de
la clase donde ya desarrollamos un tema respectivo. Aqui, encontramos aspectos como el
contexto, el hilo conductor, las metas de comprensién, los estandares, los referentes
disciplinares, los desempefios de comprension, las competencias cientificas, las estrategias,

las evidencias y las observaciones.

Queda claro que estos elementos son indispensables para llevar una tarea
fundamental, la planeacion es un modelo previo que nos permite pensar en la préactica docente
que nos viene de la experiencia de afios anteriores a fin de mejorarla en futuras oportunidades
y N0 como una imposicion y se debe considerar también la forma mas adecuada para trabajar
con los estudiantes, pensando en actividades que pueden convertir el conocimiento en algo
cercano e interesante para un grupo en un contexto determinado y la estrategia de la
ensefianza de la comprension, no es solo comprender un texto sino que al mismo tiempo lo

aumente y debe llevar al estudiante mas alla de lo que ya sabe.

El Gltimo paso fue una reflexion de la clase, se mird lo que se trabajé en nuestra

planeacion los aspectos positivos, negativos, aportes a la practica pedagdgica, la relacion
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con el proyecto de grado, y las preguntas que surgen : reflexioné sobre lo importante de
conocer el contexto de nuestro estudiante de esto depende el éxito o el fracaso del estudiante
en su proceso de aprendizaje. También, aprendi aspectos fundamentales en el desarrollo del
énfasis, a planear una clase de una manera bien estructurada, porque la que hacemos
normalmente no es la adecuada para llevar a feliz término una sesién.  Asi nuestros
estudiantes tendran una actitud positiva hacia el aprendizaje y cuando pensamos libremente
aceptamos las nuevas ideas y somos capaces de adaptarnos a estas circunstancias cambiantes

de manera mas eficaz en el ejercicio de la docencia.

Es importante, como docentes tener en cuenta que hay dos elementos primordiales en
nuestra practica docente: por una lado, la innovacion en el aula, que es trabajo de todos los
dias, creando estrategias para transformar nuestro quehacer pedagdgico, algo nuevo que se
caracteriza con un cambio creativo y duradero asi se ira mejorando el proceso de ensefianza
- aprendizaje en nuestro contexto educativo y por otro lado, la creatividad, que es una
cualidad natural del nifio que se debe ir estimulando a través del tiempo; ya que el
pensamiento creativo se ha definido como la capacidad de pensar, sentir y de actuar de una

manera diferente ante determinada situacion.

Asi como también, tener en cuenta las expectativas de los estudiantes, sus intereses,
sentimientos, emociones y sus posibilidades; puesto que cada uno tiene sus propias formas
de aprender, formarse y construir su propio conocimiento y asumir mi préctica pedagogica
como un principio fundamental, la pedagogia de la alteridad, conjugando en mi quehacer las
necesidades del conocimiento tradicional, junto con las necesidades que demanda el mundo

actual.



245

Por estas y muchas razones mas, la investigacion educativa tiene por objeto el saber
y la préctica pedagdgica, la relacion del saber docente con el saber comun se da a traveés del
saber pedagogico, aqui se deben proponer estrategias para asumir una investigacion

pedagdgica.

Es asi como en el saber docente existen dos formas compartidas de pensar el mundo;
como se define y la forma como los interpretan estan ligadas a la circulacién de teorias y
corrientes pedagdgicas, psicolégicas donde el saber docente es( el objeto por excelencia de
la investigacion educativa, para ello se hace necesario, crear interés y curiosidad en el

docente.

No es necesario quedar en el nivel esquematico y descriptivo de lo que pasa en el
aula, es necesario interpretar la realidad para superar. Por eso los docentes debemos
transformar el escenario del aprendizaje, curriculos, métodos de ensefianza, clima de aula 'y
esto con lleva al descubrimiento y desarrollo de las capacidades, desde el punto de vista

investigativa es posible.

La investigacion es la Gnica manera como la pedagogia puede llegar a convertirse en
un proceso educativo humano que tiene que cualificarse permanentemente. Su modo propio
de proceder le exige investigar o deja de ser pedagdgica para convertirse en un simple acto

de reproduccién mecanica.

La investigacion pedagdgica hace referencia a una busqueda constante, critica y
creativa, propia de los procesos educativos. Frente a esto, Peter Senge (1992) propone una
institucion cuyo colectivo docente este conformado por personas que reflexionen sobre su

practica que cualifiquen sus acciones, y a partir de procesos que produzcan teoria pedagdgica.
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Un gran motivo para realizar investigacion pedagadgica es buscar optimizar el trabajo
del docente y crear pasion por la ensefianza, porque es precisamente en estos dos puntos, de
donde parte una verdadera transformacion a nivel pedagdgico, es darle un sentido consiente
a la labor cotidiana. Esta transformacion debe partir desde cada aula de clase ya que el
docente debe ser gestor de investigacion. La investigacion pedagogica tiene un caracter social
y su objeto principal de estudio es la educacion del ser humano vista como un proceso en el
que intervienen alumnos y profesores, y en este caso es el maestro un elemento vital porque
desde su posicion como docente puede identificar, estudiar y resolver problemas de la
educacion juega un papel primordial la creatividad es una cualidad natural del nifio que se

debe ir estimulando a través del tiempo.

Todo lo anterior se logra si los docentes cada dia mejoramos y actualizamos nuestras
planeaciones diarias, que cada vez que entremos al salon de clases lo hagamos con plena
conviccion de las ensefianzas que vamos a impartir, las cuales planeamos pensando en los
intereses de nuestros estudiantes y en el contexto en el que ellos se encuentran. Pero para
conseguir esto, es necesario capacitarnos y asumir nuestra tarea de educadores con
responsabilidad, estar actualizandonos es una tarea necesaria para mejorar la formacién de

los estudiantes, a favor de una educacién que busca la transformacion social.

En cuarto semestre, el énfasis fue "Estrategias didacticas para el desarrollo del
pensamiento”. Segun Perkins,(1998) donde el pensamiento visible es un enfoque flexible y
sistematico basado en evidencias, que busca integrar el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes con el contenido educativo de las materias de los cursos. En otras palabras, el
pensamiento es un elemento importante en el aula de clase, todos no pensamos de la misma

manera, tenemos diferentes pensamientos y para ello utilizamos las rutinas de pensamiento,
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las cuales son herramientas que los estudiantes pueden utilizar para apoyar su propio
pensamiento. Esto conlleva a unas connotaciones de algo comun y corriente habitual, donde
el aprendizaje implica conectar nuevas ideas con el propio pensamiento y es encontrar
respuestas a las preguntas que se nos genera en algun ejercicio utilizando el lenguaje del
pensamiento. Es un elemento de algo ain mas importante y lo debemos hacer visible de lo
que suele ser en el aula, asi estaremos ofreciendo a los estudiantes oportunidades desde donde
se construyay se aprenda, se debe retomar las diferentes oportunidades durante el aprendizaje

de una asignatura.

Las rutinas son muy importantes en este proceso y pueden ser utilizadas una y otra
vez hasta convertirse en parte del aprendizaje de la asignatura misma, son Utiles en muchas
situaciones y lleva una secuencia de pasos que los estudiantes aprenden y recuerdan
facilmente; se pueden utilizar en forma individual o grupal y usar diferentes clases de

contextos.

De acuerdo con lo anterior, con la profesora Constanza utilizamos la Rutina "Vamos
a la Galeria", la cual fue muy enriquecedora, pues nos aterriz6 a como hacer visible el

pensamiento en nuestras aulas de clase, todos con diferentes puntos de vista.

En esta parte, el ejercicio que pusimos en practica en el aula fue escoger una rutina
de pensamiento acorde con el tema que se iba a ensefiar. Trabajamos con la EPC, la cual es
un enfoque constructivista donde motiva la capacidad de pensar y actuar, explicando los
conocimientos de un contexto. Aqui, nuestros estudiantes son capaces de dominar
conocimientos y aplicarlos a otras situaciones y las transforma, piensa por si mismo y asume

actos de manera responsable, se cambia la ensefianza basada en la memorizacion y rutina.
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Ahora bien, ¢por queé elegir rutinas de pensamiento? Primero, porque las consideré
adecuadas para mis estudiantes, teniendo en cuenta el diagnostico que realicé; segundo,
porque me permitian fomentar el pensamiento en los nifios. En esta ocasion, trabajé la rutina
"Veo, Pienso y Me Pregunto”, la cual me permitio que los estudiantes tuvieran un punto de
partida con un objeto que los conectaba con el tema y asi poder hacer visible el pensamiento,
desarrollar distintas habilidades, orientar el pensamiento y generar discusiones en el aula,
aprender a observar, pensar y prepararse para resolver problemas con eficacia y tomar

decisiones bien meditadas y asi disfrutar de una vida de aprendizaje.

También, hizo que el pensamiento fuera emocionante y divertido, hubo mas
participacién en las clases y se cred una actitud positiva cuando pensaban libremente,
aceptamos nuevas ideas y somos capaces de adoptar nuevas circunstancias cambiantes de

manera mas eficaz en el ejercicio de la docencia.

En cuanto al desarrollo del pensamiento cientifico, empezamos con una rutina muy
interesante "Afirmar, apoyar y cuestionar", ejercicio importante porque con esto realizamos
en cada tutoria un control de lectura, en la cual primero haciamos una afirmacion con respecto
a la lectura prevista en el encuentro. Luego venia el apoyo: donde son las cosas que vemos,

sentimos o sabemos que nos sirvan como evidencia a la afirmacion.

De estos controles de lectura aprendimos aspectos muy relevantes para nuestra
experiencia. Pero lo mas relevante es que se emple6 de nuevo la EPC, pero de una manera
mas estructurada, aqui mirando los estandares basicos de competencia del Ministerio de
Educacién Nacional, segin el tema a exponer, revisando los DBA(Derechos Basicos de
aprendizaje), porque la verdad estos derechos no los habia empleado anteriormente. Se

escuchaban nombrar, pero no veia la importancia que tienen en una planeacion de clase para
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que se relacionen las metas de comprension con los desempefios, criterios y la

retroalimentacion.

A modo de reflexion, si fue una buena experiencia pedagdgica, la sustentacion, la
rabrica de evaluacion que nos hicieron los compafieros respecto a la unidad realizada, esto
enriquecid mas nuestra planeacion y asi llevarla al aula de clase y compartirla con los

comparieros docentes.

Finalmente, considero que se deben mejorar numerosos aspectos del actual curriculo
de ciencias, con el fin de superar las actuales deficiencias, que generan como consecuencia
una hostilidad e indiferencia por la ciencia y la tecnologia. Para alcanzar este objetivo, es
necesaria una actualizacién del curriculo actual, generando un curriculo equilibrado de
ciencias contextualizado, es decir, que tenga en cuenta las necesidades de nuestra poblacion

estudiantil.

Es asi, como los docentes debemos cuestionarnos a diario, acerca de nuestra practica
y convertirnos en investigadores en el aula, es decir, aprovechar los problemas y las
necesidades del salén de clase, para generar un conocimiento, reflexionando el quehacer y
asi mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje. De esta manera, los nifios tomaran
conciencia de lo interesante que son las ciencias, favoreciendo el desarrollo de las
competencias cientificas; asi empezaran a elaborar su propio pensamiento de manera
auténoma, construiran su cultura cientifica, desarrollaran su personalidad individual y social,
aproximandose a la realidad natural y contribuiran a su integracion en el medio social en el

cual se desenvuelven.
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La influencia de la ensefianza de las ciencias en la sociedad es plenamente reconocida
, pero existe la preocupacion por el fracaso en lograr que los estudiantes adquieran
conocimientos cientificos en edades tempranas , y si en mi opinion hacen falta propuestas de
curriculos o mallas curriculares sugerentes sobre todo en la ensefianza obligatoria, que
contribuye al desarrollo de capacidades cientificas y promueva un afecto y gusto del

aprendizaje sin distincion de raza, sexo, estrato y su nivel social por supuesto.

Como conclusion, en cuanto a mi practica pedagdgica, dejo de lado a la docente
tradicionalista, para dar paso a una docente que realiza sus planeaciones, ya no siguiendo un
formato de clase, sino realizando unidades didacticas, teniendo en cuenta los referentes
nacionales (lineamientos curriculares, estandares basicos de competencia, derechos basicos
de aprendizaje), las cuales permiten que los estudiantes evidencien los objetivos de
aprendizaje y que sean ellos el centro del proceso de ensefianza - aprendizaje. También
valoro la importancia de utilizar referentes tedricos, los cuales sirven de apoyo para sustentar
lo que se esta ensefiando. En cuanto a instrumentos de evaluacion, antes me limitaba a hacer
retroalimentacion oral o escrita. Ahora, utilizo las rubricas de evaluacion, que son un
instrumento que facilita la evaluacion del desempefio de los estudiantes mediante una matriz
de criterios especificos, permitiendo asignar un valor de niveles de desempefio y haciendo
un listado de aspectos que evidencian el aprendizaje del estudiante de una manera mas simple

y transparente.

Gracias a esto, mis clases son mas activas, hay mayor participacion de los estudiantes,
se ven interesados en el proceso de comprension lectora y mas aln con esta estrategia
didactica, hay mas motivacion al ver una lectura, sienten gusto por los libros y logran

entender mas acerca del tema propuesto. Son participes de todas las actividades, mientras
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que el docente es un mediador en este proceso. Asimismo, la practica se orienta hacia el

desarrollo de habilidades cognitivas que favorezcan su desempefio.

Preguntas del seminario (énfasis de Ciencias)

¢De qué forma los referentes tedricos contribuyeron a mi reflexion de mi practica

pedagdgica?

Aqui la clave para evaluar con los estandares béasicos es tenerlo muy claro, para
realizar una evaluacion a conciencia de nuestros estudiantes, utilizando la dimension
cognitiva, procedimental y es importante utilizar el pensamiento critico porque es un objetivo

alusivo en el estudio de las ciencias naturales.

Aqui se lucha por distinguir entre el contenido de la ensefianza critica y la ensefianza

de los estudiantes para pensar criticamente.

¢ Qué aportes tedricos contribuyeron a tomar en cuenta el desarrollo del pensamiento

cientifico en mis estudiantes a tomarlo en cuenta de otra manera?

Segin Mellado (2003), el docente no privilegia los procesos cognitivos para el
desarrollo de habilidades, sino que hace énfasis en los contenidos por lo cual las practicas

pedagogicas se reducen a la memoria.

Beltran, Quijano y Villamizar (2008) resaltan que la gran mayoria de los docentes no

son coherentes con relacion a sus pensamientos y su actuacion pedagégica en el aula de clase.

¢ Qué aportes tedricos contribuyeron a modificar la planeacion de mis practicas en el

aula?
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Los profesores que desarrollan un CDC(Conocimiento Didactico del
Contenido)tienen una especial habilidad para seleccionar y adaptar representaciones
alternativas, que los expertos académicos o profesores noveles con conocimiento de la
materia no poseen. EI CDC aporta unas formas de represntacion y una transformacion del
contenido, de modo que puede hacer que ésta, sea ensefiable y comprensible; 1o que requiere,
como condicion necesaria, una comprension para dar solucion a estas carencias en el aula se
propone el Conocimiento Didactico del Contenido CDC, creado por Lee S. Shulman,(1987)
como marco tedrico, para intentar, orientar la formacion del profesorado de ciencias en la

ensefianza de la NdC.

¢De qué forma los referentes tedricos me han permitido incorporar el desarrollo del

Pensamiento cientifico en mi ensefianza?

Teniendo presente estas cuestiones, lo primero es revisar que los programas de
ciencias se centran en los contenidos conceptuales, que son tratados en el aula con la l6gica
interna de la ciencia. Pero estos contenidos no forman a los alumnos 'sobre la ciencia misma’,
asi que es necesario hacer un replanteamiento del curriculo y de la forma en que la (CM) sera

por los docentes abordada.

Con otras palabras, la nocion del CDC incluye la idea de que los profesores con éxito
en la ensefianza del contenido de determinado tema tienen una especial comprension del

conocimiento de ese contenido y de la didactica necesaria para su ensefianza.

¢Por qué ensefio ciencias en mi colegio?
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Porque a mis estudiantes, ademas de compartir teorias cientificas, les ensefio una
cierta imagen sobre la ciencia, a fin de generar en los estudiantes ese espiritu investigador

que cada uno de ellos, tiene dentro.

¢Como cambiaron mis practicas en el aula? Escriba los momentos en que cambiaron

y que les motivé esos cambios.

La ensefianza de las ciencias en mi colegio se hace por medio de la intervencion y

planificacion de diversas actividades ludicas enfocadas a desarrollar en los estudiantes:

El dominio de los temas.

La relacion de los contenidos en diferentes situaciones escolares.

La participacion y opinién de los estudiantes en todas las actividades.

La mejora de la calidad y la pertinencia de los planes de estudio existentes para la

ensefianza.

La organizacion de actividades atractivas para los jovenes y la distribucion de

material didactico.

Segln Mary Budd Rowe (1978), quien sostuvo sobre la base de multiples estudios
que luego de hacer una pregunta es necesario que el docente espere por lo menos 3 segundos

antes de volver hablar y otros 3 segundos después de la respuesta del alumno.

(Gardner 1996). Esta ciencia busca entender como los seres humanos pensamos,

resolvemos problemas, formamos conceptos.

¢ Qué Preguntas quedan por responder?
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¢ Qué relaciones hay entre profesor - alumno y ensefianza -aprendizaje?

¢Existe mucha distancia entre el registro que uso en clase y el de mis estudiantes?

¢La utilizacion de la unidad didactica, ayuda a llevar un orden secuencial de los 3

momentos utilizados en el desarrollo de las clases?

¢La manera cuantitativa es la Gnica manera de evaluar a mis estudiantes?

¢ Qué busco valorar de mis estudiantes: el proceso o resultado?

¢ Tengo clara la diferencia entre la evaluacion cualitativa y la evaluacion cuantitativa?
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Anexo 166. Rejilla de categorias y subcategorias

NOMBRE: MARIA JANNETTE MONCADA LUGO
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CATEGORIA: ENSENANZA

SUBCATEGOR’IAS

INSTRUMENTOS
. DESARROLLO DE LAS .
PLANEACION EVALUACION EVIDENCIAS
CLASES
, Se mantiene la evaluacion cuantitativa,
Se pas6 del empleo de . . .
En las diferentes clases se | pero con caracter formativo.
un formato de e . L
L hace énfasis constante en | Se genera retroalimentacion. ANTES
planeacion de clase L o L
. . actividades de lectura | Se optimiza la comprension. o
sencillo a una unidad . L =
S . teniendo en cuenta los | Se logra la reflexion en torno a las || .
didactica que contiene | . ., . o
. . niveles de comprension. fortalezas y debilidades. i
informacion completa . . .
recisa del curso Empleo de diferentes | Fortalece conocimientos adquiridos.
DIARIO DE yp clases de textos como | Se involucra al estudiante en el proceso.
Se hace de acuerdo a ., -
CAMPO . cuentos, lecturas | (Autoevaluacion, coevaluacion,
las necesidades reales | . . L .
. informativas, cientificas, | heteroevaluacion).
de los estudiantes y L .
. etc. La evaluacién de las actividades | [== e
teniendo en cuenta el . .
Trabajo en el aula se hace a | realizadas en los clubes de lectura no se
contexto de la } , L
S través de los clubes de | evala cuantitativamente, pues lo
institucion. ) .
. lectura que ya estan | realmente importante es que los [ AHORA
La planeacion de la . . L
. conformados; dependiendo | estudiantes participen porque les gusta lo
clase permite

del tema a desarrollar estos

que leen y no para cumplir y obtener una
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reflexionar sobre lo que
se pretende en ella.

En la planeacidn de los
clubes de lectura esta la
visita a la biblioteca
donde los estudiantes
podran observar los
diferentes  libros vy
obras literarias y ellos
mismos escogen lo que
quieren leer seglin sus
preferencias.

El lugar para reunirse
sera escogido por ellos,
en lo posible fuera del
aula de clase, para que
se sientan a gusto.

clubes se llevan a cabo en
el grado 902, cuando los
temas se pueden orientar
con los nifios de primaria
los clubes se realizan con
estudiantes de los grados
cuarto 'y quinto de
primaria, estas actividades
del Club de Lectura se
hacen semanalmente.

Para este ejercicio los
estudiantes asisten a la
biblioteca de la institucion
y con libros del plan
semilla y otro tipo de
materiales, escogen el libro
que en el club les interesa,
lo leen, lo discuten, sacan
conclusiones y presentan
una exposicion.

Ejercicios de lectura
compartida, mental, en voz
alta, etc.

Se busca que el aula sea el
ambiente propicio para el
aprendizaje.

calificacion, se hace socializacion de las
lecturas y se promueve la participacion e
integracién de todos los estudiantes.

Es de resaltar la integracion que han
tenido los estudiantes de secundaria con
los nifios de primaria al realizar los
clubes de lectura puesto que los nifios
pequefios motivan a los de noveno con su
entusiasmo y deseo de hacer las cosas y
asi el ejercicio de leer se torna una
actividad ludica y divertida generando
muy buenos resultados.
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INSTRUMENTO

PLANEACION

DESARROLLO DE LAS
CLASES

EVALUACION

EVIDENCIAS
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TALLER 1

JUGARE
INTERACTUAR
VoY
COMPRENDIENDO

Elaboracién de la unidad
didéctica

Desarrollo del taller por
estaciones con tematicas de
comprension lectora
diferentes.

Caracteristicas del taller
ludico- interactivo.

Este por ser el primer taller
es importante que se lleve a
cabo de la forma mas
amena y divertida pues el
objetivo es que los
estudiantes se interesen en
participar en actividades de
lectura y se motiven a hacer
parte de los clubes de
lectura y a leer cualquier
tipo de texto.

En la planeacion se tiene en
cuenta escoger
apropiadamente el lugar
para realizar el taller, que
sea un sitio amplio y
acogedor.

Desarrollo del taller haciendo
uso del juego y de elementos
tecnologicos al alcance de la
institucion.

Papel del docente como guia y
orientador.

Los estudiantes que participan en
el taller seran voluntarios, que se
sientan motivados a leer y a
realizar en actividades de
comprension a traveés del juego.
Quienes lideren cada estacion en
el taller seran los mismos
estudiantes del grado 902 pues es
el grupo focalizado para el
proyecto de investigacion.
Aungue la institucion no cuenta
con un servicio de internet, se
emplearan las tabletas para
realizar ejercicios de
comprension lectora off line.

El juego de la Oca permite
establecer relaciones de amistad
y colaboracién por lo que es
importante para el trabajo en
equipo.

Ejercicio de reflexion y
retroalimentacion por
parte del docente.

Uso de rdbrica de
evaluacion.

Al finalizar el taller junto
con los lideres de cada
estacion 'y con los
participantes en el taller
se revisaran las fortalezas
y debilidades que se
presentaron en la
realizacion del taller y se
tendran en cuenta para
mejorar en  préximas
actividades.

Se hard uso de la rdbrica
de evaluacién incluida en
la unidad didactica en la
que se analizaran
diferentes aspectos con
reflexion y
retroalimentacién con el
grupo participante.
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. DESARROLLO .
INSTRUMENTO PLANEACION EVALUACION EVIDENCIAS
DE LAS CLASES
Elaboracién de unidad L
. Observacion de un
didactica. . .
s video relacionado o .
Conceptualizacion  de Uso de la rabrica de evaluacion.
con los clubes de o . .
los clubes de lectura. lectura La realizacion de la rutina de pensamiento
Conformacion de ' . permitié observar mayor participacion y
~ Implementacion de . . .
pequefios  clubes de la rutina de compromiso de los estudiantes, asi como
lectura al interior de la ensamiento mejor comprension del tema, la mcaere. sasin ot iR Lo s
TALLER 2 clase. P ' formulacién de preguntas y respuestas | Tawes o =
. Lectura en voz alta . ) . e e P
Uso de la rutina de . ayuda analizar con més profundidad 10s | [co== = = tees = x| ore o a[ amers o e
. . del texto elegido. , e N Ny P
INICIO DEL pensamiento veo, pienso e textos leidos. Incrementa notablemente la | | &5 e e
Analisis de la lectura C . . NN it [ e M s iy S
CLUB DE y me pregunto. en forma grupal participacion de los estudiantes incluso de | ||== empeciica ot s i e e
» : : TR | e gel e | i et | S e 3
LECTURA Planeacion del taller Reflexion y aquellos que no lo hacen con frecuencia, | ||== i et e N
teniendo en cuenta el . _ por temor o por timidez. T T | B SEE| DEe | T T
retroalimentacion de izcionats Con o | laesh secimaamas | Spresani waana
empleo  de  textos la actividad La labor del docente fue de observador y Py e Fness
narrativos, cuentos Lluvia de i deas orientador, siempre dispuesto a facilitar el | & R e |
infantiles, cuentos o aprendizaje de los estudiantes y a despejar | |5#e ™ 7| Spean T WS | i e
Elaboracion de e N =

fantasticos.

mapa conceptual.

las dudas que surgen durante el proceso.
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DESARROLLO DE LAS

INSTRUMENT PLANEACION EVALUACION EVIDENCIA
STRU O ClIO CLASES UACIO CIAS
Evaluacion de la actividad
Conocimientos realizada en el Club de Lectura
previos empleando la rbrica.
relacionados con los - Se tendré en cuenta aspectos como:
. .| Inicio el Club de Lectura con N .
adquiridos a través . .. | Participacion de los estudiantes en
unas preguntas de indagacion .
de la lectura. las actividades de lectura vy
L sobre el tema de la lectura. .
Planeacion de la . . comprension.
. (Conocimientos previos) i .
rutina de . Nivel de lectura (literal e
. « Lectura de dos capitulos del | . .
pensamiento “color, | .. “ . ... .| inferencial.)
, . ” libro “Malditas matematicas S
simbolo, imagen”. pOr grupos Socializacion de las lecturas.
Organizacion  del LR . . Ejercicio de produccion de texto.
TALLER 3 g Socializ6 del primer capitulo a ) P

EXPLORAREN EL
FANTASTICO
MUNDO DE LAS
CIENCIAS

grupo teniendo en
cuenta los clubes de
lectura
conformados con
anterioridad.

Club de Lectura:
Socializacién y
discusion por
grupos y luego con
todos los
estudiantes del texto
leido.

Elaboraciéon de la
ficha de lectura.
Produccién textual
individual.

través de una rutina de
pensamiento

Elaboracién de la ficha de
lectura del segundo capitulo de
forma individual.

Produccion textual
relacionando el  segundo
capitulo con un video sobre “las
matematicas son para siempre”.
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INSTRUMENTO

PLANEACION

DESARROLLO DE LAS
CLASES

EVALUACION

EVIDENCIAS

TEST CLIP

Es una prueba de
administracion

colectiva facil de
puntuar  disefiada

para identificar
dificultades de
comprension
lectora.

La prueba se realizé con el
grupo focal 802, y su
validacion se hizo con 5
estudiantes del grado 801.

Los estudiantes
presentaron la prueba de 7
a9a.m. para que estuvieran
mas relajados y con mayor
disposicion para realizarla.
Inicio con la lectura de
textos cortos y sencillos y
finaliz6 con textos largos y
mas complejos.

En la lectura de los textos
largos varios estudiantes
presentaron dificultades de
comprension y al final el
cansancio hizo que
resolvieran el ejercicio de
manera rédpida y poco
efectiva.

La prueba esta disefiada para
realizarse en una hora, pero los
estudiantes del grado 802 se
tomaron 2 horas para su
realizacion.

Se hizo tabulacién de los
resultados obtenidos y se
observé que la mayoria de los
estudiantes se ubican en el
nivel literal.

Algunos estudiantes mostraron
poco interés por resolver la
prueba y se limitaron a marcar
respuestas  sin  leer el
enunciado, por lo que se
tomaron poco tiempo para
realizar la actividad.
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CATEGORIA: APRENDIZAJE

SUBCATEGORIAS
INSTRUMENTOS NIVELES DI,E PARTICIPACION DE
COMPRENSION LOS ESTUDIANTES LOGROS DE OBJETIVOS EVIDENCIAS
LECTORA
Los estudiantes
muestran poco | Se observé participacion WESOR0E A
interés  por las | de los mismos estudiantes HAESTRIA N PEDAGOGIA
actividades de | de siempre en las primeras RODECAIRD
lectura. clases. Se cumplieron en un alto
Se enfatiza en la | Poco a poco el interés de | porcentaje el logro de objetivos :S::;;“:“:"‘:‘fm“:? : e
lectura de textos | los estudiantes aumentd | en cuanto a la realizacion de HUPOOBETO D OBERVADON: G UG : LM i o A gt 2
informativos. hasta lograr que en los | actividades. En los primeros | 1o bk it e s e
DIARIO DE Al !eer un textq se ta}ll_er.e_s realizados.pe_zrmi.tzj\n diar.ios d,e campo se evi_c%encio B s

CAMPO dedica al nivel | visibilizar la participacion | desinterés y desmotivacion por O R
literal, se preocupan | de la mayoria de los | las actividades de lectura. s, s, setdones, e b )
por buscar | estudiantes del grupo. La variedad de las actividades e st i con o sk, s e s s cmwgrion ol e s e r o 5
informacién  que | Los estudiantes | y la realizacion de rutinas de i —

encuentran en el
mismo texto.

Les cuesta trabajo
llegar al nivel
inferencial y
creativo- valorativo.

participaron de la lectura

con argumentos.
Incrementa el gusto por
lectura compartida.

pensamiento  ayudaron al
cumplimiento de logros.
la

/1] libeo de juegos, ellos lo hojean y escogen el uego
i d

que m
50 juego ante ka case.

onsguen os materiae

Luego en el patio del colegio cada grupo explica 2 sus compateros el jueg que prepararon y lo reafizan, haciendo

pariicipes 2 sus compaferos.

NOTAS INTERPRETATIVAS

Teniendo en cwenta que [a clase tormesponde a las dos iimas horas, después de almuerno, esimportante que la dase

amica por lo que

iin 52 muestran muy motiado &




266

NIVELES DE .
B PARTICIPACION DE LOGROS DE
INSTRUMENTOS COMPRENSION EVIDENCIAS
LECTORA LOS ESTUDIANTES OBJETIVOS
El taller se planed por | Participacion de algunos | Los estudiantes
estaciones y en cada una de | estudiantes de los grupos | manifestaron interés por leer
ellas el nivel de | focalizados; 801, 802, 901 y | los diferentes tipos de
comprension fue | 902. textos.

TALLER 1 . . S
aumentando dependiendo | Algunos estudiantes | Alta motivacién por
la actividad: organizacién | mostraron dificultades al | participar en algunas de las

JUGAR E de oraciones arrafos, | momento de seguir | actividades ludicas e

INTERACTUAR | -¢ © ¥ parratos, | i \ guir| activiaa
PAR inferir conceptos, | instrucciones. interactivas.
COMPRENDER argumentacion. Participacion activa en las | Se evidencio que el éxito del

Realizacion de ejercicios
en los niveles de
comprension lectora: literal
e inferencial.

actividades realizadas.
En este taller participaron los
estudiantes del grado 902.

taller estuvo directamente
relacionado con el nimero
de participantes.
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NIVELES DE

PARTICIPACION DE

INSTRUMENTOS | COMPRENSION LOS ESTUDIANTES LOGROS DE OBJETIVOS | EVIDENCIAS
LECTORA
Se realizaron
ejercicios de lectura
correspondientes a Los estudiantes definieron que
los tres niveles de , es el Club de Lectura,
., Se observo mayor | . e .
comprension: L identificaron sus funciones y
i . . participacion y . .
literal, inferencial y compromiso en el taller 2 participaron del taller teniendo
TALLER 2 critico. P L . en cuenta su
en relacion al primero. o
Lectura en voz alta La conformacién de arunos conceptualizacion.
INICIANDO EL | por pequerios grup Participaron en la

CLUB DE
LECTURA

grupos o clubes de
lectura.
Participacion de los
estudiantes:
opiniones, ideas,
argumentos y
discusion sobre la
lectura realizada.

Menos NUMerosos permitio
mayor participacion en la
actividad.

implementacidn de la rutina de
pensamiento, lo que les
permitié expresar con mas
facilidad sus opiniones vy
argumentos.
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NIVELES DE )
p PARTICIPACION DE LOGROS DE
INSTRUMENTOS COMPRENSION LOS ESTUDIANTES OBJETIVOS EVIDENCIAS
LECTORA
Ejercicios de
comprension lectora
teniendo en cuenta los tres | Mayor participacion 'y
niveles de lectura: literal, | entusiasmo  de  los | Los  estudiantes  se
TALLER 3 inferencial y  critico. | estudiantes en  las | motivaron a leer
(Local, global, | actividades de lectura. diferentes tipos de textos
COMPRENDER inferencial). y teniendo en cuenta los
LAS CIENCIAS Los estudiantes al opinar niveles de lectura.
0 expresar lo que
comprendieron sobre el
texto ahora son mas
criticos y argumentativos.
~ PRIMERA PARTE (TEXTOS CORTOS)
TEXTO 1
La prueba la presentaron e R ) st
‘olesor de len je udo a los alumnos Ver una mesa vacia pre It0: g, l1en
20 eStud |antes del grado sabe si l’la.nl::ﬁin estd enfﬁm%fg «No, n{{eslé’enfﬂ'mmglespondiaan sus campg.;ij:]s] “Emonfues se
) , le habla_.l} pegado la.s sdbanas otro dia mas pensd el Qr’ofesor. _Despues fil]O 2 sus alummos:
Al aplicar el test se busco | 802. e e el w6 . e, desepeat. s espereis s i o0 5 e
identificar ~ habilidades | Debido a que la prueba a S UG | Aqueila sirena hizo e todos e levantaran ripidamente e asomaran a a ventana. Desde
11 H H H H € evaluo a alli vieron dos sefiores sacando una camilla de una ambulancia, un policia ayudando, unar sefiora
especificas  distribuidas | medida que se avanzaba
Comprensi(')n de tEXIOS y ec}lé.ndoszdlas;la.nos a la cabe;abi hu; 'm-]Z]?l nln;badq e:amedk dg 1a carretera. «Es Ra.;léoil}é»,
H T A H taron todos ver que este miral IC1a 105, SU mura era mguieta y su rostro se puso 140,
en IOS tres nIVEIes de se haCIa mas Compleja’ Ia. mayorl'a de EStUdIantES E:Iecia queibaades‘fla]lecer, como si fuera incapa.zdemnverseyciieresgha.t, F
TEST C LI P prOCGSﬁmlentOi IOS eStUdlanteS -z . . Al cabo de cinco minutos, el profesor dio tres palmadas v mando sentar a todos. Pero nadie
.. . se UbICO en el aneI Ilteral se movid. Tuvo que dar otras tantas para que le hicleran caso. Entonces les dijo: «Tranquilos,
SUperfICIaL med 10 y empezal’on a mOStI’ar s - , I TN Ramén estd en b\%euas manos y nosotros podemos continuar. No obstante, para lIlﬂ.ﬁaIIA quiero que
profundo para textos signos de cansancio (baSlCO) Segun anal ISIS de hagan una redaccidn sobre qué deberian hacer ustedes para aumentar la seguridad vial.»
. - . . | resultados.
narrativos y expositivos. | haciendo que las Ultimas 1. Segin el texto, los alumnos se levantaron 2 Dictando
.. corriendo porque . b. Pasando lista
lecturas se hicieran de 2 mmnifio se cayé por la ventana ¢ Mandando deberes
b. oyeronuna ambulancia d. Evaluando
ADi ] he de polici
manera raplda y de fi 3:{;!11110112&;:1 [thiopo o 5,_Pmbablememe,~segfme1k_am_o’, Ramén, al
manera SuperﬁCIaI' 2. Segin el texto, jqué hizo el profesor para mﬂ:&x&qzﬂﬂﬁﬂos, e
conseguir que sus alumnos se sentaran? b. arrepentido
a Panm gilf; i c. ttam_;uilo
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MATRIZ DE CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS
Nombre: Liliana Cabuya

INSTRUMENTOS

CATEGORIA: ENSENANZA

SUBCATEGORIAS

PLANEAC
ION

DESARROLLO DE
LAS CLASES
CLUB DE

LECTURA

EVALUACIO
N

EVIDENCIAS
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DIARIO DE
CAMPO

Se inicid
con una
unidad
didactica y
un taller que
constaba de
4
actividades
guiadas por
estaciones,
donde los
estudiantes
participaron
en
diferentes
actividades
lidicas e
interactivas
que le
permiten
mejorar su
comprensio
n lectora.

Se preparan sesiones
de trabajo pedagdgico

se realizaron
talleres de lectura con
el fin de observar
desempefios de los

estudiantes y
estimular el
desarrollo de
habilidades

cognitivas para

orientar los distintos
encuentros de la
practica pedagdgica
mediante la lectura de
textos escogidos por
los estudiantes y esto
se divide en 3
momentos el primero
donde los estudiantes
realizan exploracion
de conocimientos
acerca de las lectura o
textos elegidos con
anterioridad, donde
se invita a | estudiante
a (que participe y
exprese

emociones respecto a
las ilustraciones de

Esta actividad
fue muy
importante

para los nifios,
interesante por

fue por
estaciones Yy
tenian la

oportunidad de
participar en
de

diferentes
eventos.

Y con la
rubrica de
evaluacion se
va mirando lo
que puede dar
el estudiante y
no solo por
una nota sino
por las cosas
que ellos
puedan dar por
si mismos.
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las diversas
actividades.

En segundo lugar;
practicas de lectura
oral, buscando
comprension de los
diferentes ejercicios
propuestos en las
actividades del Club
de Lectura.

Y, en tercer lugar:
Los estudiantes
desarrollar

actividades

propuestas con base
la  lectura  para
verificar el nivel de
comprension a través

de preguntas,
ejercicios  ludicos,
rutinas de

pensamiento para
proporcionar una
lectura méas profunda
y amplia de las
ideas.

Los estudiantes,
empezaron con apatia
en especial en el
crucigrama de los
animales de la granja
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y al armar los
parrafos en el cuento,
pero a medida que se
va desarrollando las
actividades ya van
perdiendo la timidez
y van adquiriendo
confianza al realizar
este ejercicio.

La estudiante
Jasbleidy  presenta
dificultades

ortograficos :
confundiendo la d
con lab.
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INSTRUMENTOS

PLANEACION

DESARROLLO
DE LAS
CLASES CLUB
DE LECTURA

EVALUACION

EVIDENCIAS

LEER ES
COMPRENDER

En el taller se
plasmaron
aspectos
relacionados con
datos de la
Institucion,
descripcion de la
unidad,

fundamentos,
estandares, el
perfil del
estudiante y
estandares

curriculares.

Organizacién de
grupos de cinco
personas  cada
uno, aqui el
docente da las
pautas a seguir en
cada una de las
estaciones y
conformard  un
grupo guia que se
encargara de las
estaciones,  los
grupos  deberan
pasar por todas
ellas. Selecciona
las ideas
principales y mas
llamativas  para
compartirlas con
el grupo en el que
se encuentra.

EMPEZANDO
este taller los
estudiantes leian
varias veces el
texto sin localizar
la informacion
especifica.
Reconocian
algunas frases u
oraciones
relacionadas con
el texto, aunque
no distinguen
entre la idea
principal o ideas
secundarias.
Reflexién y
retroalimentacion
por parte del
docente.

Se utiliz6 una
rubrica de
evaluacion
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INSTRUMENTOS

PLANEACION

DESARROLLO
DE LAS
CLASES CLUB
DE LECTURA

EVALUACION

A VIAJAR POR
EL FANTASTICO
MUNDO DE LA
FABULA

Primero se
organizé el Club
de Lectura y a
través de muchas
ideas ellos
sacaron el nombre
de Club de
Lectura quedando
como titulo:
Mariposa. Dar a
conocer a los
estudiantes en
términos
generales en qué
consiste el Club
de Lectura.
Ejecucion del
taller teniendo en

cuenta texto
narrativo (la
fabula).

Leer y

comprender  un
texto  aplicando

El estudiante
comprenderd que
las rutinas de
pensamiento  es
una serie de pesos
muy cortos y que
se pueden usar en
forma individual y
grupal y en gran
variedad de
contextos.

Rutina de
pensamiento
(color, simbolo e
imagen).

Fue apropiado para el
grupo de nifios con los
que se trabajo.

Un buen instrumento que
podemos utilizar en el
aula de clase para
fomentar un tipo de
pensamiento en  los
estudiantes.

Integra la informacién y
llega a conclusiones
originadas desde su
propia creatividad.

El Club de Lectura nos
permitié establecer un
espacio dedicado a la
lectura en que los
estudiante simplemente
se deleitaran y disfrutan
de diversos fabulas y
podran compartir las
sensaciones e ideas que
logran encontrar desde
sus experiencias
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una rutina de
pensamiento,
utilizando como
estrategia el Club
de Lectura.

personales con el fin de
motivarlos.

INSTRUMENTOS

PLANEACION

DESARROLLO DE LAS )
CLASES CLUB DE EVALUACION
LECTURA

EVIDENCIAS
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EXPLORAR EL
FANTASTICO
MUNDO DE LAS
CIENCIAS.

Este taller el
estudiante  participara
en diferentes

actividades ludicas-que
le permitirdn mejorar su
comprension  lectora;
explorando el mundo
de las ciencias con un
tema importante
relacionada con los
seres vivos

Cambios presentes en los
seres vivos, explicacion y
didlogo con los estudiantes
de acuerdo a  sus
experiencias de cuando era
bebé hasta el dia de hoy.

Es asi como los talleres de
desarrollaron de manera
autdbnoma y con interés de
los estudiantes , para con
mayor entonacién , fluidez
y comprension de los
ejercicios relacionados con
el desarrollo de habilidades
cognitivas generaron una
gran motivacion que se
queria alcanzar en cada
sesion.

Los estudiantes se

sintieron muy
motivados y
participaron en
grupo, tratan de

animar a los
comparieros con
menores
realizaciones

INSTRUMENTOS

CATEGORIA CATEGORIA: APRENDIZAJE
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SUBCATEGORIAS

DIARIO DE CAMPO

NIVELES DE PARTICIPACION

COMPRENSION DE LOS IE)%CJ;ER.S\S/E))SE EVIDENCIAS
LECTORA ESTUDIANTES
Al principio la

Lee varias veces el texto
sin localizar la
informacion especifica.
Los estudiantes
demuestran poco interés
por la lectura de textos.

participacion

era escasa pero a
medida que va
desarrollando la
actividad se ve la
participacion  de
los estudiantes en

el proceso de
cambio se ha
generado  buena

disposicion en los

Requerimiento
del Aprendizaje
significativo por
parte del
estudiante.
-Localizar el
nivel de lectura
de los estudiantes
participes en la

. actividad.
estudiantes  para
participar en el
Club de Lectura .
LEER SIGNIFICA En este taller primero se |E§rte'§;53?;ﬂ?es gz Al entrar en
COMPRENDER hizo una observacion confianza con el
- . grado segundo. ;
1 previa de todo lo que se va : taller, se sentia
= . : Al comienzo se les .
a trabajar. NOS | g 1o s - | entusiasmados
. dificulté seguir .
organizamos grupos para con seguir las

cada una de las estaciones,
comprobamos

conocimientos adquiridos
en afos anteriores para
fortalecer  su nuevo

" | conocimiento y el nivel de

instrucciones pero
a medida que se iba
desarrollando el
taller van captando
la instruccién que
debia seguir en
cada estacion.

instrucciones en |8

cada estacion.

Expresa con sus ||

propias palabras
el contenido de
un texto.
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comprension lectora de los

nifios.
NIVELES DE PARTICIPACION LOGROS DE
INSTRUMENTOS| COMPRENSION DE LOS OBJETIVOS EVIDENCIAS
LECTORA ESTUDIANTES

VIAJANDO POR
EL FANTASTICO
MUNDO DE LA
FABULA.

EL nivel utilizado
por los estudiantes
en este taller
explorando el nivel
literal y tratando de
utilizar también el
nivel global.

La participacion
fue muy
importante en este
taller demostraron
mas interés que el
primer taller de
intervencion.

Se vio participacion
por parte de los
estudiantes.

Se lograron desarrollar
todos los objetivos
propuestos en la unidad.

EXPLORAR EL
FANTASTICO
MUNDO DE LAS
CIENCIAS

En primer lugar,
tendremos en cuenta
los saberes previos
de los alumnos,
(aprendizaje

significativo), en
segundo lugar, una
lectura interesante
“la vida que nos
rodea” donde hay un
dibujo muy
ilustrativo en el que
pueden  observar
todo. El  nivel
utilizado es el
literal, global e

Se sintieron
animados a la
lectura y diélogo
entre los nifios a
través del Club de

Lectura.

Animar a los
estudiantes a
potenciar la
imaginacion y
creatividad  para
mejorar el Iéxico y
formas de
expresion a través
de dinamicas
grupales.

A la hora de responder
los estudiantes
esperaron el  turno
correspondiente, todos

respondieron con
caracteristicas
similares.

Los estudiantes

vivenciaron los cambios
presentes en los seres
vivos, explicacion 'y
dialogo con los
estudiantes de acuerdo a
sus experiencias
vividas.
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interferencial, a Vivenciaron los
través de la guia de diferentes cambios
la lectura. presentes en los
diferentes niveles de
comprension lectora.
- LOGROS
INSTRUMENTO NIVELES DE | PARTICIPACIO DE
S COMPRENSIO N DE LOS OBJETIVO EVIDENCIAS
N LECTORA ESTUDIANTES S
estudiantes
L estaban un poco ial. ; j .
AI inicio de eSta Confundldos p DesarrO”ar Material. Cuadernillo ¥ Hoja respuestas
) Instrucciones, Reparti dernill hoja d ta d
prucbalos | CPIRIERS Una prUEDa | et B S 2 e e e
estudiantes no de entrada| ¥ UNA HOJA DE RESPUESTAS. EN EL CUADERNILLO ESTAN LOS EJERCICIOS, PERO
" compafiero NO TENEIS QUE ESCRIBIR NADA EN EL TODAS LAS RESPUESTAS TENEIS QUE
tenian idea de que miraban a'ra otros para saber el | ANOTARLASEN LA HOJADE RESPUESTA.
se trataba a pesar P nivel de EN LA HOJA DE RESPUESTA PUEDE ESCRIBIR NOMBRE, APELLIDOS, MARCAR
PRUEBA CLIP de  todas las lados, levantaban comprension CON UN CIRCULO HOMRE MUJER. EDAD, CURSO, COLEGIO Y FECHA.
PRUEBA DE H H Ia mano para Cuando todos los alumnos tengan el cuadernillo ¥ la hoja de respuestas delante,
explicaciones lectora que| gecis 5 yane F :
ENTRADA preguntar a toda 4 CONTINUACION VAN A ENCONTRAR OCHO TEXTOS. EN LA PRIMERA PARTE
dadas por el hora habia S eNCUENTIA | ,pirecen ¢ TEXTOS CORTOS Y EN LA SEGUNDA PARTE APARECEN 2 TEXTOS
profesor, por lo ’ los LARGOS. PRIMERD LEERIOS Y DESPUES CONTESTAR A LAS PREGUNTAS,
! palabras que no ) ENCERRANDO EN UN CIRCULO A, B, C O D. RECORDAR:
cual logran solo . estudiantes
. entendian y no ANOTEN LASRESPUESTAS EN LA HOJA DE RESPUESTAS.
llegar al nivel lograban de grado SOLO HAY UNA RESPUESTA CORRECTA.
inicial o literal. : segundo. 1 E EQUIVOCAN, PUEDEN BORRAR T
relacionar los PUEDEN CONSULTAR EL TEXTO.
términos DEBEN CONTESTAR A TODAS LASPREGUNTAS,
ENLA HOJA DE RESPUESTAS ANOTEN LA HORA INICIO ¥ LAHORAFIN
conocidos. PARA ACABAR Y MUY IMPORTANTE: TRABAJAR TAN RAPIDO COMO

PODAIS, PERO NO TANTO COMO PARA COMETER ERRORES INNECESARIOS,
Insistiren que han de trabajar lo mas répido que puedan.
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INSTRUMENTOS

NIVELES DE
COMPRENSION
LECTORA

PARTICIPACION
DE LOS
ESTUDIANTES

LOGROS DE
OBJETIVOS

EVIDENCIAS
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PRUEBA DE
SALIDA

Al realizar la prueba de
salida, se vio el cambio
de los estudiantes y el
nivel alcanzado es el
nivel global y algunos

en el nivel
interferencial y muy
animados con la

estrategia utilizada a
través de los clubes de
lectura.

En  comparacién
con la prueba de
entrada, se
evidenciéo cambios
positivos en los
estudiantes, se
observo una mejor
disposicion, mayor

concentracion,
seguridad para
desarrollar la
prueba, su
vocabulario

aumenté en su
Iéxico evidenciado
en sus
intervenciones 'y
punto de vista de
cada estudiante.

Se logro
desarrollar la
prueba de salida y
ver resultados
satisfactorios en
comparacion de la
primera  prueba
realizada al
comienzo de esta
investigacion.

PRIMERA PARTE (TEXTOS CORTOS)
TEXTO1

El profesor de lengugje satudd  los alumnos y al ver una mesa vaciz preguntd: « Alguien
sabe 51 Ramdn esta enfermo?s. «No, no estd enfermon -respondieron sus compatieros. “Entonces se
le habran pegado lzs sibanas otro dia mas”, penso el profesor. Despuss dijo 2 sus alumnos:
(Atencién!, hoy quiero ver qué han aprendido de a leccidn trabajada. Sepérense todos, yen la
mesa djen solo un 1apiz y una...», cuando, de repente, wn iesperado ruido le obligd a callarse.

Aquella sirena hizo que todos se levantaran rapidamente v se asomaran a a ventana. Desde
alli vieron dos sefiores sacando una camilla de wna ambulancia, un policia avudando, wna sefiora
gchandose las manos a la cabeza y wn nio fumbado en medio de Iz carretera. Es Ramonly,
gritaron todos al ver que éste miraba hacta ellos. Su mirada era inquieta v su rostro se puso palido.
Parecia que 1ba a desfallecer, como si fuera incapaz de moverse y de respirar.

Al cabo de cinco minutos, ¢l profesor dio tres palmadas v mandd sentar a todos. Pero nadie
se movid. Tuvo que dar otras tantas para que le hicieran caso. Entonces les dijo: «Tranquilos,
Ramdn esté en buenas manos v nosotros podemos continuar. No obstante, para mafiana quiero que
hagan una redaccion sobre qué deberian hacer ustedes para aumentar 12 seguridad vial.»

1. Segiin ¢l texto, los alumnos se levantaron a. Dictando
corriendo porque b. Pasando lista
a unnifo se cayo por [a ventana ¢. Mandando deberes
b. oyeron una ambulancia d Evaluando
¢. overonun coche de policia
d. erala horadel recreo 3. Probablemente, segiin ¢l texto, Ramon, al
Mirar & s compatieros, se sintio
2. Segim el texto, ;que hizo el profesor para a emocionado
Comsaguir que sus alumnos se sentaran? b. arrepentido
2 Darungrito ¢. tranquilo
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INSTRUMENTO
S

CATEGORIA: PENSAMIENTO

SUBCATEGORIAS

RUTINAS DE
PENSAMIENT
©)

CAMBIO DE
CONCEPCIONE
S

REGISTRO
S

EVIDENCIA

DIARIO DE
CAMPO

Utilizamos la
rutina Veo,
pienso 'y me
preguntd, vi que
era  apropiada
para el grupo de
niflos con los
que trabajé.

Es un
instrumento que
podemos
utilizar en el
aula de clase y
asi fomentar un
tipo de
pensamiento en
los estudiantes.

El proceso de
cambio con la
utilizacion de las
rutinas ha
generado buena
disposicién en los
estudiantes.

VETE. TR
i i
| . i | .

w
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LEER
SIGNIFICA
COMPRENDER

Ejercicio  de
observacion en
las laminas
relacionadas
con el cuento de
Blancanieves,
crucigrama y
ordenar
parrafos.
Ejercicio de
pensar  donde
van ordenar y
completar la
secuencia  de
vifietas y formar
la historieta
correcta.

En un ejercicio
de preguntar
dénde reconoce
su estructura y
usa la
imaginacion
disfrutando de
una actividad
breve y
fantastica.

Aqui fue muy
importante
conocer esta

rutina, es una
estrategia breve y
facil de aprender
que orienta el
pensamiento de
nuestros
estudiantes y dio
una estructura a
la discusion en el
aula con respecto
a esta actividad.
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VIAJANDO POR
EL
FANTASTICO
MUNDO DE LA
FABULA

Se utilizd un

recurso
interactivo,
donde se
enfatiza los

personajes de la
fabula con la
proyeccion  de
un video corto
de la fabula la
liecore vy la
tortuga.

Pienso:  Taller
fabulando  se
pregunta  qué
piensan de la
imagen que
observan de la
liecbore vy la
tortuga.

Me pregunto: Se
siguen
instrucciones
para jugar la
ronda
“Juguemos en el
Bosque. El
animador inicia
la cancion y los
demas lo siguen,
el estudiante que

Con larutina que
se trabajo el
objetivo fue
ensefiar a pensar
y preparar a los
estudiantes para
que puedan
resolver
problemas  con
eficacia y tomar
decisiones  bien
meditadas y
disfrutar de toda
una vida de
aprendizaje.
Hace que el
pensamiento sea
mas emocionante
y divertido,
donde se vio mas
participacion
activa de los
estudiantes, crea
una actitud
positiva, y
cuando pensamos
libremente
aceptamos
nuevas ideas,
somos capaces de
adaptarnos a
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haya escogido el
animal
mencionado
debe hacer una
pregunta  con
respecto a la
fabula.

nuevas
circunstancias

que se presentan
en el
clase.

aula de

INSTRUMENTO

RUTINAS DE
PENSAMIENTO

CAMBIO DE
CONCEPCIONES

REGISTROS

EVIDENCIA

EXPLORANDO
EL
FANTASTICO
MUNDO DE
LAS CIENCIAS

Saberes previos de
los estudiantes por
medio de trabajo
en pequefios
grupos

utilizando la
rutina de
pensamiento Vveo,
pienso , me
pregunto.

Se presenta visibilizacién
del pensamiento con los
conocimientos previos,
trabajo en grupo,
construccion de
significados, se valoré todo
el tiempo al estudiante
desde la misma realizacion
de la guia estructurada
hasta el tiempo de la
retroalimentacién y
conclusion.







Nombre: Jorge Eliecer Castillo
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CATEGORIA: ENSENANZA

practica pedagdgica y la
realizacidon de las préximas
planeaciones.

Este tipo de actividades son
muy importantes a la hora
de planificar las clases ya

video y luego la lectura
de ello para realizar la
construccién de
conocimiento.

DESARROLLO DE LAS
PLANEACION CLASES (Club de Lectura) EVALUACION EVIDENCIAS
Se propone actividades
teniendo en cuenta el
contexto se disefaron _
. y Se hace un analisis de la e
estrategia que promueven . FACULTAD DE EDUCAGION
el pensamiento unidad recolectada en AESTRA EN PEDAGOGIA
Proceso ’ de las evaluaciones hechas DA D G0
) L, ,_|en el transcurso de las
retroal|mentaC|0n a traves .. NOMBRE DEL OBSERVADOR: JORGE ELIECER CASTILLO LOPEZ
o . actividades. las
Uso de | del diseno de unidades de REGISTRONo.: RF MA 801_04 FECHA:27de agosto de 2015
, ., , actividades propuestas GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: 01 LUGAR: M RURAL RO FRIO SEDE PRINCIPAL
estandares, comprension, adem3ds se en ol aula fueron [ ——
alindec
coherencias  de |utilizaron recursos , ; g0 | HORADEFNALZACIONDELA
~ctividades tecnolGeicos desarrolladas a través de ;ﬁm["“'“"’”““"h“m‘““" H Aok
DIARIO DE CAMPO | . ’ . BICOS. los clubes de lectura se HORADENIODELAOBERVADON. 40N
calidad y | Finalmente, con respecto al , T
) . ) . llevé un proceso de| [womsosmem
pertinencia de | estudio realizado en nuestra ensefianza como lo fue (Se describe o observado sn adjetvos,ni adverbios, Laorganizacin que siguid,Se pueden colocartalleres,
. . . . 2 - registros en el cuadermo, fotos con deseripeidn, videos, presentaciones, web, blog, ete)
Instrumentos de InveStlgaC|On esta eXpUESta Ia ObservaCién de un Inicio: con un saludo s realizd [a oracitn, seguidamente lamado aista y se observd que no estaban todos los
eva|u acién. para | a reﬂexio’n de | a ostudiantes faltaba una ruta que era lade Zipaquird, Luego e ls dio una breve explicacion del tema referente al as

fracciones, el cualconsistiden observar cuales son los lementos de una fracein y sus caractestcas para que elos
10 neran haciendo en su cuaderno, s elabord el mapa concepualde [as caracteristicas y pasos para construir uma
fraccion algebraica. Alo cual los estudiantes demostraron que tenian claridad de como desarrollar as fracciones
propias erose lescicultaban s Tmprojpias lego se procedid a desarvollr una seie de jercicios quelo
realizaron en grupos de a res estudiantes y se abserva que algunos de os alumnos no les interesaba mucho el
desarrollo de esta actvidad a 1o cualse b pasaron con el celula jugando y atros chareando, para esta situacidnse le
pidit quelo guardaran o io s s ba  decomisar Los s pilos s ensefaban alos otros pues estos tenfan mayor
habilidad en proceso de solucidn pero no demostraron interesarles




que se le motiva al
estudiante a crear un habito
de lectura y le ayudara a
comprender mejor lo que le
ensefian.
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JUGARE
INTERACTUAR
PARA
COMPRENDER

La organizacion de
esta actividad fue
mas integradora y
cooperativa

donde ellos
pasaban en las
diferentes

estaciones v

debian  mostrar
que nivel de
lectura poseian en
ese momento

Se organizaron diferentes
estaciones teniendo en
cuenta el tipo de lecturay la
actividad ludica que se iba a
desarrollar en cada una de
ellas.

Se tuvo en cuenta el
protocolo de la matriz
de evaluacion elaborada
segln su objetivo de
aprendizaje.




290

INSTRUMENTO

PLANEACION

DESARROLLO DE
LAS CLASES (Club de
Lectura)

EVALUACION

EVIDENCIAS

INICIANDO EL
CLUB DE
LECTURA

Se planedé la sesién dando
las indicaciones de Ia
actividad. Acomodar a los
alumnos en circulo. Explicar
en qué consiste la actividad:
1. observacion de un video 2.
Rutina de pensamiento " veo,
pienso y me pregunto". 3.
lectura en voz alta del cuento.
4. andlisis de la lectura y
reflexion 5.
Retroalimentacion con un
mapa conceptual empleando
la galeria de ideas.

La sesidn se inicio
con una
presentacion
general del
proyecto. Se
realizaron
preguntas
entorno a lo
expuesto.

¢De la manera en
que les gustaria
trabajar?

¢Qué lecturas
que quieren leer?

Se aplicé la matriz de
evaluacién donde se
observd que identifica
informacién especifica del
texto sin la intervencién del
docente. Ademas, se
reflexioné sobre el proceso
que se llevd acabo en la
sesion y culmino con una
socializacidon de la actividad

por parte de los docentes.

COMPRENDER
LAS CIENCIAS

1. Se inicid la reunién del
Club de Lectura con las
preguntas de indagacion
sobre las matematicas.

2. Se formaron grupos
para trabajar las lecturas de
los dos primeros capitulos del
libro “malditas matematicas”

El desarrollo de
la actividad se
tuvo en cuenta
los criterios que
se tenian en la
matriz de
evaluacién, algo
que hay que
resaltar de estos

La evaluacién es continua,
en todo el proceso del
desarrollo del Club de
Lectura y se tuvo en cuenta
los niveles de lectura en el
cual los estudiantes
mejoraron en el nivel
inferencial como se observa
en la parte de reflexién que

RN DE LNAZ DT

Novesyfodiis | WETTE MONCADA, 0PGE ELECER CASTLLD OV

bttt Eests | 1M EURAL BOFRD

G Dngaramto | DPACLARA, CUNDANAIEA
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3. Se socializé el primer
capitulo a través de una
rutina de pensamiento.

4, Elaboracion de la ficha
de lectura del segundo
capitulo en forma individual

5. Produccién textual de
la relacion del segundo
capitulo con el video “las
matematicas son para
siempre”

criterios fue los
niveles de
lecturas vy la
argumentacién

en la cual fue
desarrollada con
la rutina de
pensamiento y la
ficha de lectura.

se realizé al final de la
actividad donde se pedia
qgue realizardn relacién
entre el capitulo del libro y
el video presentado.
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TEST CLIP

Se buscd un test para
conocer el nivel de lectura de
los estudiantes del grado
noveno la cual fue la prueba
CLIP que es una prueba de
administracion colectiva, facil
de puntuar, disefiada para
identificar dificultades de
comprension lectora.

Se aplicd la
prueba al grado
902 en las
primeras horas
de las mafianas
para que los
estudiantes no
estuvieran
cansados y se
viera reflejado el
nivel de lectura.
Se validé esta
prueba con
algunos
estudiantes del
grado 901.

Se tabulé la informacién
para mirar que nivel de
lectura tenian los
estudiantes y se compard
con sus pares, donde se
observé que la mayoria esta
en el nivel literal.

Se observé que algunos
estudiantes entregaron en
el menor tiempo posible ya
que ellos no leyeron si no
gque se dedicaron en
responder y marcar

las posibles respuestas.

PRIMERA PARTE (TEXTOS CORTOS)
TEXTO 1

El profesor de lenguaje saludd a los alummos y al ver una mesa vacia pregumtd: «j Alguien
sabe si Ramén esté enfermo?s. «No, no estd enfermon -respondieron sus compatieros. “Entonces se
le habrén pegado las sibanas otro dia mas”, pens ¢l profesor. Después dijo a sus alumnos:
«Atencién!, hoy quiero ver qué han aprendido de la leceion trabajada. Sepirense todos, y en la
mesa dejen solo un lipiz yuna....», cuando, de repente, wn inesperado ruido le obligd a callarse

Aguella sirena hizo que todos s levantaran ripidamente v se asomaran a la ventana. Desde
alli vieron dos sefiores sacando una camilla de una ambulanci, un policia ayudando, una sefiora
echéndosc las manos a la cabeza y un nifio tumbado en medio de la cametera. «;Es Ramdnly,
gritaron todos al ver que éste miraba hacia ellos. Su mirada era inquieta y su rostro se puso palido.
Parecia que iba a desfallecer, como si fuera incapaz de moverse y de respirar.

Al cabo dz cinco minutos, el profesor dio tres palmadas y mandd sentar & todos. Pero nadie
se movio. Tuvo que dar otras tantas pere que le hicieran caso. Entonces les dijo: «Trenquilos,
Ramon esté en buenas manos y nosotros podemos continuar. No obstante, para mafiana quiero que
hagan una redzceidn sobre qué deberian hacer ustedes para aumentar la seguridad vial.»




292

CATEGORIA: APRENDIZAJE

SUBCATEGORIAS

INSTRUMENTOS )
NIVELES D,E PARTICIPACION DE
COMPRENSION LOS ESTUDIANTES LOGROS DE OBJETIVOS EVIDENCIAS
LECTORA
Construccion del | Son pocos los estudiantes
. . Desarrolla el protocolo de
lenguaje que solucionan
L o preguntas.
disciplinar, pero|situaciones problema, . .
De las diferentes actividades
se observa poca|expone y desarrolla sus
. - . desarrolladas ellos se
interpretacion de | ideas. .
planteaban diferentes
lectura ‘de - temas interrogantes como son ;Qué
DIARIO DE especificos. Hay alumnos en las clases métodc?es ol meior? 'Cuélbes ol
CAMPO Todo aprendizaje |de geometria que han Jor+ ¢

empieza de una
manera concreta,
luego pictérico y
por ultimo
abstracto

cortado los &ngulos y los
han unido, otros por
ejemplo calculan con
métodos de medidas
diferentes, esto quiere
decir que los estudiantes

peor?

Saber esto no es lo importante
lo fundamental es que los nifios
cojan el habito del llegar a las
conclusiones a través de
evidencias.




tienen diferentes estilos
de aprendizajes.
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Los niveles de
lectura en este

Se not6 el interés de los
estudiantes en participar

Se reflejo que los estudiantes

JUGAR E taller fueron: [en algunas actividades | les gusto los diferentes tipos de
INTERACTUAR | literal e | mas que en otras ya que la | lecturas y participaron mas en
PARA inferencial, en el |complejidad de  las|algunas estaciones que en otras
COMPRENDER |cual se realizo un | lecturas fue diferente.
trabajo
cooperativo
NIVELES DE COMPRENSION | PARTICIPACION DE LOS LOGROS DE
INSTRUMENTO LECTORA ESTUDIANTES OBIJETIVOS EVIDENCIAS
El 3
. . gNrupo fue  mas Se dio a conocer
Se leyd y comprendid un texto |pequeifio que en la
. ) . . a los alumnos, en
teniendo como herramienta|actividad anterior y se| , .
. . . . terminos
una rutina de pensamiento y|desarroll6 mejor. Los enerales en qué
INICIANDO EL |utilizando como estrategia el|alumnos escucharon B q

CLUB DE LECTURA

Club de Lectura.
Los niveles fueron: inferencial y
critico.

atentos la presentacién.
Se realizaron trabajos
individuales y grupales.
Realizaron preguntas
finales sobre la actividad.

consiste el Club
de Lectura vy
participaron con
la reflexiéon de
esta actividad




COMPRENDER
LAS CIENCIAS

Al leer el capitulo dos
del libro “Malditas
matemadticas” y relacionarlo
con el video sobre

La mayoria de los
estudiantes estuvieron
muy atentos y

Motivar a
los estudiantes a
leer diferentes
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las matematicas son
para siempre se observd que
ellos tenian muchas formas de
argumentar y precisar varios
conceptos vistos al inicio de
esta actividad,

Participaronen la
actividad, y realizaron
muy buenos trabajos
como se presentan en las
fotografias como
evidencia de esto.

Tipos de textos.

Reconocer
y comprender
diferentes tipos
de lecturas.

TEST CLIP

Buscdbamos identificar
habilidades especificas
distribuidas en los tres niveles
de procesamiento: superficial,
medio y profundos para los
textos narrativos y expositivos.

La participacion para
esta prueba se realizé
para 20 estudiantes del
grado 902, ademas el
tiempo para desarrollarla
era de una hora para lo
cual los estudiantes se
demoraron mas de una

Se evalud la
comprensién en
una variedad de
textos
encontrdndose
gue la mayoria de
los estudiantes
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hora y se observd el
cansancio cuando
llegaron a los textos
largos.

estaban en
nivel basico

un
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INSTRUMENTOS

CATEGORIA: PENSAMIENTO

SUBCATEGORIAS

RUTINAS DE
PENSAMIENTO

CAMBIO DE CONCEPCIONES

REGISTROS

DIARIO DE CAMPO

No se utilizaba esta
estrategia en las
clases ya que no se
conocia como se
aplicaba y el
desarrollo que se
tenia para su buena
comprension.

En el trascurso de las actividades propias de
la asignatura el estudiante hace un uso
adecuado del lenguaje propio del area de
matematicas, argumentado y sustentando
sus ideas.

JUGANDO E
INTERACTUANDO
VoY
COMPRENDIENDO

La rutina que se
utilizo fue “veo,
pienso y me

pregunto” que
ayudaron a los
estudiantes a
considerar diferentes
y diversas
perspectivas

involucradas en

torno al tema.

Un aspecto clave de la equidad ideal es que
los estudiantes comprenden que las personas
pueden pensar y sentir de forma diferente
sobre las cosas. Ademas, se observo que los
estudiantes se motivaron en la participacion
de la lectura

INICIANDONOS EN
EL CLUB DE
LECTURA

Describe el tema
desde su punto de
vista personal vy
desde el punto de
vista del personaje

Se observd que los estudiantes
presentaban poco interés al conocer de la
actividad, pero a medida que se fue
desarrollando la actividad ellos se fueron
integrando y motivando mas como se
observa en la fotografia. En conclusion, la




297

como si el alumno|motivaciéon al iniciar y al finalizar cada
fuera el actor. actividad es muy importante para el
aprendizaje.

significado

El profesor debe dar

comprenderlo y apropiarlo.

un sentido del

del  conocimiento  para

INSTRUMENTOS

RUTINAS DE PENSAMIENTO

CAMBIO DE CONCEPCIONES

REGISTROS

COMPRENDER LAS
CIENCIAS

La rutina que se trabajé en esta
actividad fue color simbolo e
imagen ya que se queria que los
estudiantes mejoran en el nivel
de lectura, motivo por el cual se
llegd a un nivel inferencial en
algunos estudiantes

En los escritos elaborados de la
actividad se evidencia que los
estudiantes tienen mas
elementos argumentativos para
reflexionar sobre el tipo de texto
que se lee




TEST CLIP

No se aplicd ninguna rutina ya
que no se conocia en ese
momento ese tipo de
herramienta en la actividad.

Se observé que en los textos
cortos lo desarrollaban mas
rapido que en los textos largos
porque se presentaba mas
pereza al leerlos.
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Anexo 17. Unidad didéactica de énfasis

Autor de la Unidad

Nombres y Apellidos

JORGE ELIECER CASTILLO LOPEZ

Institucion Educativa

IEM RURAL RIO FRIO

Ciudad, Departamento

Titulo

¢Qué? - Descripcion general de la Unidad

ZIPAQUIRA, CUNDINAMARCA

POTENCIACION Y RADICACION

Resumen de la Unidad

En esta unidad nos apropiamos del significado de la potenciacién,
partiendo del andlisis y de la interpretacion de las propiedades y que con llevan ala
definicién de radicacion (...)

Area

Matematicas, algebra.

Temas principales

1. Potenciacion de numeros reales
2. Notacion cientifica
3. Radicacion de numeros reales
4. Operacién de nimeros reales

¢Por qué? - Fundamentos de la Unidad

Estandares Curriculares

Resuelvo problemas y simplifico calculos...

Identifico y utilizo la potenciacion, la radicacion y la logaritmacién para
representar situaciones matematicas y no matematicas y para resolver problemas.

Objetivos de Aprendizaje

Mejorar el aprendizaje significativo de la potenciacion y la radicacion en los ambitos
conceptual y procedimental.

Utilizar la notacion cientifica para expresar cantidades en forma simplificada.
Comprender y aplicar las propiedades de la radicacion.

Resultados/Productos de
aprendizaje

En esta unidad aprendera el estudiante a:

Realizar la potenciacion de numeros reales y conocer el concepto
Aplicar la potenciacién en la notacién cientifica

Utilizar las propiedades de la radicacion de nimeros reales.
Operar con radicales.

Racionalizar expresiones algebraicas.

¢Quién? - Direccion de la Unidad
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Grado

902

Perfil del estudiante

Habilidades prerrequisito

Pre saberes sobre potenciacion, propiedades, notacion cientifica y
radicacion etc.

Contexto Social

Los estudiantes son de la zona rural de Zipaquira, que se encuentra en las
Veredas de Rio Frio, San Isidro, Empalizado, Alto del Aguila y otros de la parte
urbana de nuestro municipio, son 20 alumnos. La economia principal de la cual

deriva el sustento la poblacion esta basada en actividades agropecuarias.

Lugar

Aula de clase 902

Tiempo aproximado

120-minutos de clase

Metodologia de aprendizaje

Cada actividad de la clase se ha realizado inicialmente de manera
individual (...) Luego se pasa a un trabajo en grupos pequefios de estudiantes para
armar un mapa conceptual (...)

Procedimientos Instruccionales (basado en el modelo de aprendizaje y métodos seleccionados)

Linea de Tiempo Actividades del Actividades del Docente Herramientas didacticas
Estudiante
/;gtmi(rj‘ad inicial El El docente interactua con Presentacién con
estudiante se da los estudiantes a través de el videobeam.
cuenta de su preguntas..., luego de ver la
actividad historia del ajedrez
Actividad de Serealiza unarutina | El profesor escribira el tema, lluvia Rutina de
desarrollo de pensamiento de ideas en el salén y cada ensamiento. (circulo de
30 min estudiante dara su punto de vista... P ’

puntos de vista)
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Actividad de Se les entrega una El docente realizara una breve Fotoconia para
reconocimiento copia para formarun | explicacion...y como debe formar pia p

; armar el mapa conceptual.
35 min mapa conceptual en el mapa conceptual para que ellos

grupos de a dos. lo formen.
Actividad de Entregados los El docente dara unas indicaciones
) "y Mapa conceptual
desarrollo mapas conceptuales | para que el estudiante continte
20 min con la explicacién del contenido del
mapa conceptual

Actividad final Resuelve un taller en | El profesor lo guiara para que

: o Taller
35 min el cuaderno... desarrolle la actividad...

Estrategias Adicionales para atender las necesidades de los estudiantes

Rutina de pensamiento: Circulo de puntos de vista

Luego de observar el video sobre la historia del tablero de ajedrez los alumnos hacen una lista de diferentes

perspectivas del tema (...)
Introduccioén a la actividad

Esta rutina consta de cuatro pasos: (...)

Evaluacion

Resumen de la evaluacion

Matriz de evaluacién del contenido (rtbrica)

Plan de Evaluacion

Antes de empezar la

unidad

El estudiante estara en la capacidad de saber algunos conceptos como
potenciacion, propiedades, notacién cientifica, radicacion

Durante la unidad

Organizaron el mapa conceptual del tema principal a través de una rutina
de pensamiento y desarrollaron el taller para que se apropie del conocimiento.

Después de finalizar la

unidad

El estudiante establecera generalizaciones del proceso de la potenciacion y la
relacion que existe con la radicacion en donde se aplique estos conceptos.

Materiales y Recursos TIC

Hardware: computador y video beam

Software: office paquete de Excel, Word

Materiales impresos

Guia
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Recursos en linea

potencia y la radicacion.
https://www.youtube.com/watch?v=S5EXi3J_Bwc

La estudiante debera entrar al link que aparece a continuacion en donde un profesor
virtual te ayudara a entender como simplificar a través de las propiedades de la

Otros recursos

la calculadora.

Resuelve la actividad propuesta en el cuaderno de apuntes con ayuda del profesor y

Anexos 17. Cronograma de actividades

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ANO: 2016

ANO 2017

ACTIVIDADES

Abr 27

May 5
May 10
May 17
Jun 15
Jun 16
Ago 10
Ago 15
Sep 6
Sep 21

Oct

Dic 10

Ene 28

May 11

Feb 24
Abr 21

Reunidn con las directivas y
miembros de la universidad de
la sabana

X

Elaboracion del test

Referentes tedricos

Organizacion del anteproyecto

Aplicacion de prueba CLIPy
pilotaje

Tabulacion de la prueba de
entrada revision de los niveles
de lectura

Disefio de encuesta a padres de
familia

Encuesta de padres de familia

Socializacién con la comunidad
educativa

Primera Intervencion (Leer
significa comprender )

Elaboracion del resumen del
anteproyecto

Elaboracion de posters

Segunda intervencidn ( creacion
Club de Lectura)

Tercera intervencion
(comprendiendo las ciencias)

Prueba de salida (CLIP)



https://www.youtube.com/watch?v=S5EXi3J_Bwc
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