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Resumen

La relacion familia escuela es un aspecto fundamental de la calidad educativa en tanto
ambas instituciones sociales, (familia y escuela) cumplen funciones determinantes para el
desarrollo social. Tal vez, por esa razon, la investigacion educativa se ha ocupado en indagar
por dicha relacion, pues se considera que una relacion mas estrecha entre la institucion
educativa y la comunidad vinculada, implica mayores niveles de participacion y, por lo tanto,
una manera mas abierta de ver la escuela y de hacer la escuela.

Sin embargo, aunque estudios como los de Yurén y De la Cruz (2013); Usategui y del
Valle (2009), Bell, lllan y Benito (2010); Parra, Gomariz y Sanchez (2011); Ballesta y
Cerezo (2011); Rojas (2011), Londofio y Ramirez (2012), Colas y Contreras (2013); Valdés y
Yafiez (2013), han indagado por la influencia de la relacion familia escuela y la participacion
parental en los centros educativos, pocos se han enfocado en comprender las maneras de
pensar y de ver la escuela, por parte de la comunidad educativa. Es asi como se llega a
considerar de alta importancia, indagar no solo por la relacién familia escuela y la
participacién de esta institucién en los procesos educativos, sino, mas especificamente, saber

de qué manera se configura dicha relacion, desde los imaginarios de los actores.

Respecto a los imaginarios sociales construidos por los padres de familia en relacion
con la participacién, se ha investigado en diversos paises, sin embargo, en Colombia, el
estudio del tema ha sido escaso, lo que implica que hay una necesidad imperante por indagar
sobre ello, en el campo educativo. Razén por la cual, Guzméan (2016) llevé a cabo una
investigacion como proyecto de la Maestria en Educacién. El estudio tuvo como objetivos,
reconocer la influencia de los imaginarios de la relacion familia-escuela construidos por los
padres de familia y los docentes del ciclo dos, en la participacion de los padres en los

procesos educativos del Colegio Rodrigo Lara Bonilla IED.



En la investigacion se utilizo un enfoque cualitativo, con disefio de estudio de caso, en
el que se indagd a una poblacion compuesta por 14 padres de familia y 14 docentes
pertenecientes al ciclo dos (grados tercero y cuarto de educacion. Béasica Primaria), sobre
aspectos relevantes de la relacion familia escuela que influyen en la participacion de la familia

en los procesos educativos.

La consecusion de los datos se realizé mediante la técnica de grupos focales donde se
utilizé la entrevista como instrumento de recoleccion de informacion. Esta se aplicd a dos
grupos de participantes conformados por padres de familia de los grados tercero y cuarto de
primaria y a docentes. Los protocolos para grupos focales respondieron a unas categorias
preestablecidas de acuerdo a la necesidad de indagacion, cada categoria se defini6 a partir de

los imaginarios instituidos e instituyentes relacionados con el tema de interés.

El objetivo general del presente estudio se centr6 en reconocer la vinculacion entre los
imaginarios de la relacién familia- escuela que han construido los padres de familia y los
docentes de ciclo dos, con las formas de participacién de los padres con los procesos
educativos de la IED Rodrigo Lara Bonilla. Los principales hallazgos revelan que los padres
de familia asignan poca importancia a la relacion con la escuela. Es decir, su relacién con la
escuela esta centrada en el saber técnico cientifico, relacionado con los conocimientos que
supuestamente los nifios deben aprender y la escuela debe transmitir. Aspectos como el
sentido de vida, estan practicamente ausentes del imaginario de los padres de familia en la
relacion familia- escuela. Lo anterior, unido al desconocimiento generalizado del Proyecto
Educativo Institucional por parte de los padres y a la tension que se evidencia en las
relaciones personales entre algunos padres de familia y algunos docentes pone en evidencia la

necesidad de resignificar los procesos de socializacion de los elementos instituidos por la
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escuela, asi como de las acciones que el Colegio emprende para promover la participacion de

los padres.

Palabras clave, Escuela, familia, comunidad educativa, relaciéon familia escuela,

Participacion e Imaginarios sociales.
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Introduccion

Investigaciones sobre los imaginarios sociales en el campo educativo han generado
diversos interrogantes sobre la importancia de reconocer el sentido que subyace a las acciones
de los actores educativos (Bocanegra, 2009; Murcia Pefia, 2011; Bedoya, 2010; Torres, 2014).
Entre estos estudios a nivel nacional, se resaltan las investigaciones realizadas por la Maestria
en Educacion de la Universidad de La Sabana, que desde el afio 2014 viene adelantando
esfuerzos para comprender los imaginarios construidos por los padres de familia y docentes
de instituciones educativas de caracter publico, en relacion con diferentes topicos.

Los estudios que aqui se reportan en relacién con imaginarios sociales estan
consignados en informes de investigacion presentados por estudiantes de la Maestria en
Educacién de la Universidad de La Sabana. El primero de esos estudios fue una investigacion
fenomenografica que se denomind ‘Imaginarios sociales de educacion inicial construidos por
los padres de familia’ y permitio identificar la incidencia de dichos imaginarios en los
procesos de participacion de los padres de 23 instituciones educativas de Bogota (Bohdrquez
& Chavarria, 2015). El segundo, ‘Practicas lectoras de los estudiantes del Colegio Agustin

Fernandez: retos y perspectivas desde los imaginarios sociales” que consistié en un estudio
mixto para establecer la relacion entre los imaginarios de lectura construidos por los jévenes

de un colegio oficial de Bogota y sus practicas lectoras (Tabla & Pérez, 2016).
De manera paralela a los estudios antes mencionados, se vio necesario continuar
indagando por los imaginarios de los padres de familia en relacion con la participacion en los

procesos educativos de sus hijos. De alli surgen dos nuevos estudios. ElI primero de ellos,
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realizado por Ospina (2016), postula la importancia de reconocer la voz de los docentes en
torno a sus propios imaginarios de participacion de los padres de familia. En este sentido el
estudio indagd de manera simultanea por los imaginarios de padres y docentes de ciclo inicial
en un colegio oficial para concluir en un proceso de intervencion desde un disefio de
investigacion accion.

Dado que e proyecto en mencion se represento la continuidad de la linea de trabajo de
imaginarios sociales en educacion inicial, surgio la inquietud de explorar la misma tematica
en el ciclo dos de otro colegio oficial. Asi se origina este proyecto, el cual se llevd a cabo
entre los afios 2015 y 2016. Los resultados consolidan una primera aproximacion a los
imaginarios sociales construidos por actores educativos en el mencionado ciclo.

En el primer capitulo del presente proyecto se plantean los antecedentes de la
problematica que aborda el estudio y se evidencia la necesidad de contribuir a aportar al tema
de participacién desde la comprension de los imaginarios sociales de los padres de familia y
los docentes. Los elementos expuestos representan una evidencia acerca de la relevancia
social del estudio de los imaginarios en el ambito educativo, especialmente cuando se

pretende comprender los significados que subyacen a las acciones de los actores educativos.

En el segundo capitulo se presenta el rastreo tedrico y estado del arte, los cuales sirven
de marco para reconocer los hallazgos profundos que surgen del estudio de los imaginarios.
El desarrollo de este apartado aborda los principales constructos que fundamentan
conceptualmente el proyecto. Es decir, se analizan las principales tendencias teoricas acerca
de la participacion en el ambito educativo, la relacion familia- escuela y los imaginarios
sociales.

En este punto cabe mencionar que los aportes de Mufioz, Rivera y Marin (2000),
Carretero (2003), Pérez y Tigreros (2005), Lopera (2011), Hurtado (2015) quienes sefialan la

importancia de comprender que sentidos han construido los actores de las instituciones
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educativas, ya que dichos sentidos tienen consecuencias en la accion y en la misma relacion
de las personas con la escuela. Asimismo, se destacan los aportes investigativos de Bell, Lilan
y Benito, (2001), Corona (2012), Parra, Gomarriz y Sanchez (2011), Ballesta y Cerezo
(2011), Urrego (2014), Garreta (2015), Torres (2015) quienes indagan por diversos aspectos
de la participacion de los padres de familia en los procesos educativos de sus hijos en la
escuela.

En el tercer capitulo se describe la metodologia que se llevé a cabo para dar respuesta
a las preguntas de investigacion. Se fundamenta la razén para el tipo de estudio cualitativo y
el disefio de estudio de caso empleado y se incluye la matriz de elementos instituidos e

instituyentes a partir la cual se construye el instrumento (protocolo para grupos focales).

El cuarto capitulo presenta el anlisis de resultados de los grupos focales con padres de
familia y con docentes. Cada hallazgo se ilustra con apartados del dialogo con los padres o
con los docentes. De este modo se evidencian las tensiones en el sentido que unos y otros
asignan a los diferentes elementos instituidos e instituyentes que conforman su imaginario
social.

El quinto se presenta la discusion de los resultados, donde se establecen puntos de
convergencia y divergencia con otros estudios realizados en el mundo a través del andlisis de
la informacion obtenida y se discuten los hallazgos presentados en las diferentes categorias de

estudio.

El sexto capitulo aborda las principales conclusiones a partir del correspondiente

analisis de resultados; y la discusion de los hallazgos.

Finalmente, se incluyen las recomendaciones generales que surgen de este primer
estudio de imaginarios sociales de la relacion familia — escuela en el ciclo dos, asi como las

limitaciones y posibles estudios que surgen de las reflexiones presentadas en la discusion.
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Planteamiento del Problema

La labor educativa es una tarea conjunta entre la familia, la escuela y la sociedad (Bell,
Lilin & Benito, 2001). Es decir, la responsabilidad por su calidad no es exclusiva de la
escuela. La familia constituye el primer ambiente educativo para las personas, en tanto en ésta
confluyen experiencias y aprendizajes que son relevantes para la vida de los individuos
(Altarejos, Bernal & Rodriguez, 2005). El rol que la familia desempefia en la formacion de los
sujetos es determinante. Por lo anterior, la familia se concibe como la columna vertebral de la
sociedad, lo que le asigna un alto grado de responsabilidad en la formacion de los individuos

y en general de la comunidad.

En la actualidad, a la familia se le atribuyen caracteristicas distintas debido a diversos
cambios y transformaciones entre los que se encuentran: el tipo de conformacion, el tiempo
del que disponen los miembros para el desarrollo de actividades conjuntas e incluso la
atencion que se les brinda a los menores. Asi lo menciona Garreta (2007) “la familia ya no
estd en el lugar asignado o, por lo menos, ya no es la misma familia, con las mismas

posibilidades y funcionalidades que antafio desde el punto de vista de la escuela” (p. 15).

Los cambios en las funciones de la familia ocasionan que la escuela deba asumir
nuevos roles que anteriormente eran asignados de manera exclusiva al hogar. Esto genera un
sentido de corresponsabilidad en lo que se refiere a la educacion de nifios, nifias y jovenes

como meta de formacién de ambas instituciones sociales.

De otro lado, actualmente a la escuela y en general a la educacion le competen otras

funciones que van desde la orientacion de los aprendizajes y los conocimientos, hasta el
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desarrollo de competencias y la resolucion de problematicas de indole social. Son maultiples
las herramientas que la educacion debe otorgarle a cada nifio, nifia 0 joven para hacer de ellos
agentes activos en el desarrollo del pais. Es decir, familia y escuela asumen de manera
colegiada la formacion integral de las personas y para ello resignifican permanentemente su

rol.

Al modificarse el rol y las funciones, tanto de la familia como de la escuela, estas dos
instituciones deben responder de maneras distintas a las demandas de los individuos y de la
sociedad, puesto que en la actualidad “las personas viven ahora en muchas familias diferentes
a lo largo de su curso de vida” (Buchman, 1989, citado en United Nations Children's Fund -
UNICEF, 2005). Entonces, se evidencia la relacion directa que existe entre la escuela y la
familia; no solo por las obligaciones que tienen estas dos instituciones en su funcién social,
sino por la necesidad de una participacion activa de los padres en los procesos tanto

académicos como convivenciales en los centros educativos.

La participacién de la familia constituye una gran preocupacion al interior de las
instituciones educativas y alrededor del tema se ha investigado en distintos contextos,
precisamente por el interés de disefiar estrategias que permitan acompafiar con mayor
pertinencia a las familias y adelantar acciones que conlleven a fortalecer la vinculacion de
estas en los procesos educativos. Asi lo muestran los estudios de Pincheira (2010); Domingo,
Martos y Martos (2010); Sanchez, Valdés, Reyes y Carlos (2010); Carriego(2010); Sarramona
y Rodriguez, (2010), Bustos (2011), Julio, Manuel y Navarro (2012); Aguilar & Leiva,
(2012), Colas y Contreras (2013); Valdés y Yafiez (2013), entre otros.

Investigar sobre dichos procesos conduce a observar la participacion de los actores
educativos y especialmente de la familia, mas alla de la asistencia de los padres y madres ante

las convocatorias que realiza la escuela. Incluso se hace necesario estudiar el rol de la familia
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en aspectos menos operativos como el acompafiamiento en las tareas o simplemente la
recepcion de informes académicos de los menores.

Adelantar un andlisis de la manera como participan los distintos miembros de la
comunidad, en este caso, los padres de familia y los docentes de una institucién educativa de
caracter publico, puede llevar a visibilizar cuales son las relaciones que se dan en la escuela a
partir de dichos procesos de participacion y a la vez, comprender los sentidos que subyacen a
las acciones de los actores educativos. Lograr la comprension de tales sentidos y significados
es el objetivo de diversos estudios que han estado centrados en explorar representaciones
sociales, concepciones e imaginarios, entre otros conceptos que atafien a los significados

personales y sociales que las personas pueden asignar a la realidad.

Desde esa perspectiva, determinar las relaciones y las formas de participacion tanto de
los padres de familia como de los docentes en la accion educativa, implica indagar con mayor
profundidad sobre los sentidos que los actores asignan a dichos procesos de relacionamiento
entre la institucion y la familia. Lo anterior con el fin de superar andlisis descriptivos y
ahondar el proceso de interpretacion sobre las construcciones sociales que pueden incidir en la

manera como los diversos actores asumen una misma realidad.

En el rastreo de antecedentes de investigacion sobre el tema en la ciudad de Bogota, se
evidencia ausencia de estudios formales que permitan identificar los sentidos que asigna la
familia a su relacion con la escuela. Especificamente, son escasas las investigaciones frente al
tema de los imaginarios construidos por los padres y los docentes. Es ahi donde se observa la
importancia de explorar dichos imaginarios, ya que su comprension puede ser el punto de
partida para reconfigurar las relaciones entre los distintos actores que forman parte de la

institucion educativa. Es decir, se pretende generar una intervencion pertinente a partir de la
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interpretacion de los imaginarios de los padres de familia acerca de la relacion familia-

escuela.

Los elementos descritos anteriormente atafien a diversas instituciones de caracter
publico y privado. Tal es el caso del Colegio Rodrigo Lara Bonilla IED, institucion educativa
distrital ubicada en la localidad de Ciudad Bolivar de la ciudad de Bogota. Alli se atiende a
una poblacién escolar de aproximadamente 3.500 estudiantes de estrato socio-econémico uno
y dos, en sus dos sedes y en las jornadas diurna y nocturna. Dicha poblacion reside en los

barrios aledafos a la institucion.

Administrativamente, la IED se encuentra distribuida en dos sedes. El proyecto se
realizd en la sede A, jornada de la mafiana, en la cual se encuentran los grados
correspondientes a los ciclos escolares dos y tres, y las modalidades de Media Fortalecida en
convenio con el Servicio Nacional de Aprendizaje- SENA, institucién estatal que se orienta a
la formacion técnica laboral. En la jornada de la tarde se desarrolla el proceso de formacién en

los ciclos cuatro, cinco y seis.

Por otra parte, en la jornada nocturna, se lleva a cabo la formacién de estudiantes
provenientes de todas localidades de la ciudad, poblacion constituida por jovenes y adultos
bajo la modalidad de ciclos, desde primero a undécimo grado. También, la institucion cuenta
con una sede adjunta (sede B, antiguo Colegio José Celestino Mutis), igualmente ubicada en
el sector de Candelaria la Nueva y que se incorpord al Colegio Rodrigo Lara Bonilla en el
proceso de unificacion de instituciones, donde se brinda educacion formal a nifios y nifias de

ciclo inicial en las jornadas mafiana y tarde.

Dado que se pretende desarrollar el presente estudio en la sede A, jornada de la
mafiana, a continuacion se precisan algunos elementos que ilustran la problematica

institucional en relacion con el tema de interés.
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La comunidad de padres de familia en la actualidad esta conformada en su mayoria
por exalumnos de la misma institucion, algunos con empleos formales y otros con trabajos
independientes. La precariedad economica obliga a los padres a evitar al maximo el
ausentismo laboral puesto que, especialmente en el caso de los independientes, no asistir a un
dia de trabajo genera un impacto econdmico directo al interior de la familia. Al parecer esto
dificulta la asistencia ante los Ilamados que hace el colegio, asi como se evidencia en la
caracterizacion realizada a padres y estudiantes, contenida en el proyecto correspondiente al
ciclo dos, “Se presenta en la mayoria de los hogares de los estudiantes la falta de
acompariamiento de los padres en los procesos de formacién debido a las ocupaciones de

estos” (Colegio Rodrigo Lara Bonilla, 2009, p. 20).

La revision documental de actas de reunion del Comité de Convivencia, del Consejo
Académico, de atencién a padres de familia, de entrega de informes académicos y del Consejo
de Padres permitid evidenciar que se han llevado a cabo esfuerzos importantes con el fin de
involucrar de manera mas efectiva a los padres de familia en los distintos procesos (Colegio
Rodrigo Lara Bonilla, 2015). Asi se evidencia en los siguientes apartados, de las actas
producto de las comisiones de evaluacion y promocion de primer periodo (Colegio Rodrigo

Lara Bonilla, 2015):

Teniendo en cuenta las sugerencias del Sistema Institucional de Evaluacion (SIE de
aqui en adelante), se hizo un Ilamado personal a padres de los nifios y nifias que hasta
el dia 04 de marzo presentaban desempefio bajo, a pesar que se dialogo con los padres
sobre las falencias que estaban presentando con los nifios y nifias, no se observd
compromiso en seguimientos por parte de padres y estudiantes (...) Orientaciones y
acompafiamiento constante a los estudiantes con el fin de lograr alcanzar los logros
propuestos para el primer periodo. Para tal fin el dia 4 de marzo se realizd un
acercamiento con padres donde se hicieron recomendaciones personalizadas con el fin
de superar las dificultades observadas hasta el momento (p. 2).

Como se observa, por parte de los docentes hay acciones que se orientan al interior de
la institucién con la intencién de involucrar a los padres y las madres de familia en el

mejoramiento de los procesos académicos y de convivencia. Sin embargo, al parecer persiste
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la idea de que integrar a los padres de familia con la escuela, consiste en realizar reuniones de
caracter informativo especialmente centradas en los aspectos mencionados. Esta situacion es
relevante para la descripcion de la problematica abordada, si se tiene en cuenta el concepto de

participacion cuya amplitud trasciende lo académico y lo convivencial.

Algunos autores explican la importancia de la participacion desde distintos puntos de
vista, Navarro, Vaccari y Canales (2001), indican, que esta tiene que ver con “hacer validos
los ideales democraticos, con aprovechar mejor los servicios educativos, superar la pobreza y
elevar la igualdad de oportunidades” (p. 36). Diversos autores proponen un concepto de
participacién desde un marco politico. Por ejemplo, Morgan, Fraser, Dunn y Cairns (1992)
discuten los retos de la escuela frente a la diferente entre los padres que “estan enterados” de
lo que alli ocurre y los que se implican plena y totalmente en los procesos educativos al
interior de la escuela. Los mencionados autores sefialan que las motivaciones politicas juegan
un papel muy importante en relacién con la participacion. Por su parte, Pizarro Santana, Vial
(2013) ofrecen una completa descripcion de la manera en que la escuela puede fomentar la
participacién de los padres de familia. Desde la perspectiva politica de la participacién de los
padres, se encuentra que es posible lograr que los miembros de la comunidad respondan a las
demandas de la escuela, pero, ademas desde su rol, exigen al estado el acercamiento a las

oportunidades a las que tienen derecho.

Por otra parte, Valdés (2008), indica que la participacion es un medio por el cual se
involucra a los padres de familia en el desarrollo del curriculo. Esta participacion se relaciona
con acciones como apoyar a sus hijos en la elaboracion de tareas y la asistencia a las

convocatorias hechas por el colegio, entre otras.

La participacion parental se refiere al involucramiento de los padres en una o varias
actividades relacionadas con la escuela, por ejemplo, asistir a las juntas de padres de
familia, participar de manera voluntaria en el mejoramiento de la escuela, ayudar a los
hijos con la tarea y animar los logros de los hijos (p. 6).
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Las acciones participativas requieren, la integracion de la comunidad en los procesos
de toma de decisiones y en la construccién de procesos para su propio beneficio. La
comprension de la esencia de una participacion parental requiere que el individuo se
identifique con cada uno de los aspectos que fundamentan a la institucion; el Proyecto

Educativo Institucional, el contexto, las actividades, las relaciones y el rol social, entre otros.

La participacion implica la accién conjunta de todos los actores, sin embargo, esta
investigacion se centra precisamente en los docentes y la familia. Se pretende reconocer cémo
los imaginarios sociales construido por ellos, tienen gran injerencia en la manera como cada
uno desempefia su rol respecto a los procesos educativos. Se parte del supuesto que tanto los
docentes como los padres han construido un concepto de la participacion de la familia en la

escuela lo que puede influir en las formas de participacion y en su efectividad.

La institucién educativa no esta determinada exclusivamente por un espacio fisico o
incluso por el reconocimiento del PEI y su trayectoria. EI concepto de institucién implica
cada una de las acciones, los ambientes, las relaciones, los conocimientos y la calidad de
formacion, entre otros aspectos que hacen de la institucién un hecho social. Es decir, los
sentidos que asignan los actores pueden incidir en la construccion de las interacciones entre

los sujetos.

Caracterizar los imaginarios sociales construidos por los padres y por los docentes
acerca de la relacion familia-escuela puede contribuir a disefiar estrategias pedagogicas
pertinentes para fomentar la participacion y la corresponsabilidad de los dos estamentos en la

formacion integral de los nifios y nifias.

Con el propodsito de promover dicha participacion el Colegio Rodrigo Lara Bonilla
IED adelanta acciones encaminadas a fortalecer el acompafiamiento parental en los aspectos

academicos. Sin embargo, aun no se evidencia un cambio significativo en la calidad de la
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participacion de los padres y madres de familia al respecto. Asi se evidencio en las actas de la
Comision de promocion al cierre del primer periodo (Colegio Rodrigo Lara Bonilla, Extraido

del Acta de Comision de Evaluaciéon y Promocién Ciclo Dos, 2015):

El grupo en general presenta dificultades en los aspectos académicos debido a la falta
de compromiso y responsabilidad con sus actividades académicas, son dispersos, no
hacen uso adecuado del tiempo a trabajar en clase, se les dificulta seguir indicaciones
y no se observa un adecuado acompafiamiento familiar, esto se evidencia en la
inasistencia de algunos de ellos a las reuniones y citaciones propuestas,
incumplimiento con la firma y revision de notas y/o comunicados que se envian,
incumplimiento con compromisos firmados retardos e inasistencias injustificadas (p.
2).

Adicionalmente, en la relacion del colegio con la comunidad educativa se desarrollan
estrategias de comunicacién con las familias de los estudiantes. Para ello, institucionalmente
se ha establecido un espacio u horario de atencion, dirigido a los padres de familia en el que
los docentes informan sobre alguna eventualidad. La mayoria de las veces, relacionada con la
resolucion de algun tipo de conflicto, ya sea de indole académico o convivencial. También
emplean otras alternativas como el uso de la agenda escolar, cuaderno de notas y
comunicaciones al interior del aula y en otros casos circulares emanadas de coordinacién o
rectoria. En el ultimo afio se ha procurado fortalecer otros canales de comunicacion virtual

como la pagina web del colegio.

El Colegio también ha emprendido otras acciones para fomentar la participacion de los
padres. Asi, bajo el liderazgo del equipo de orientacion escolar en todos los grados y ciclos de
la institucion, se realiza una salida pedagogica anual denominada ‘convivencia escolar’ en la
que participan de manera voluntaria los estudiantes y que consiste en un taller en el que se
exploran los puntos fuertes o las dificultades que presentan los grupos en términos de
convivencia, sin intervencion del docente. Asi mismo se sugieren estrategias de mejora a los
directores de grupo para superar las dificultades. Dicha actividad se complementa con talleres

dirigidos a padres y madres de familia, aunque se observa un bajo indice de asistencia.
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Cabe indicar que el Sistema de Gestion de Calidad no contempla el seguimiento al
indicador de asistencia de los padres de familia a dichas actividades, por lo cual no es posible
establecer la trazabilidad de los dltimos afios. Sin embargo, la revision documental de las
listas de asistencia 2014 muestra que aun cuando se convocO al 100% de los padres de
familia, acudio solo un 10%. Tampoco se encontraron informes sobre los temas desarrollados,

ni evidencia de evaluacion de las acciones implementadas.

La situacién descrita evidencia el bajo nivel de participacion, lo que ocasiona ruptura
de los procesos que se llevan a cabo al interior de la institucion educativa, por cuanto supone
una falta de compromiso ante tales obligaciones por el hecho de que la familia no se vincula
de manera eficaz con la institucion. Aun asi, se desconocen las causas que originan el escaso

involucramiento de los padres.

La situacion descrita anteriormente, se evidencia en el colegio desde el 2009, afio en el
cual se llevé a cabo una caracterizacion profunda de las familias como se muestra en el
informe de Cuerpo, Creatividad y Cultura (Colegio Rodrigo Lara Bonilla, 2011), encontrando

los siguientes hallazgos:

o Se presenta en la mayoria de los hogares de los estudiantes la falta de
acompafiamiento de los padres en los procesos de formacion debido a las ocupaciones
de estos.

o Se han detectado casos de nifios y nifias maltratados, abusados, abandonados y
con caracteristicas de depresion y baja autoestima.

o Existe un bajo nivel en el manejo de normas, sanciones y responsabilidades: en
su mayoria los estudiantes permanecen solos y/o al cuidado de terceros, por lo tanto,
no hay una disciplina establecida en el hogar y pautas de crianza.

o En el nivel de comunicacion, hace falta mejorar los canales de comunicacion
entre los estudiantes y los padres de familia y a la vez de estos ultimos con la
institucion.

o En el manejo de acuerdos y compromisos, no se asumen con responsabilidad
los aspectos convivenciales y académicos por parte de la mayoria de los padres de
familia.
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o La encuesta refleja que el nivel académico de los padres en un 67% el de
bachillerato completo y un 33% iniciaron el bachillerato sin haberlo culminado; en
sintesis, este 33% corresponde a padres que tienen formacion de educacion bésica
primaria. Sin embargo, se clarifica que la encuesta no arroja un indice de
analfabetismo detectado por los docentes (p. 20).

Entre las acciones que adelanta la institucién para favorecer la participacion de los
padres se destaca la definicion de lineamientos o politicas institucionales relacionados con
este aspecto. En primera instancia, el acta de acuerdos entre acudientes, estudiantes y colegio

al momento de diligenciar la matricula sefiala que es deber de los padres de familia:

atender de manera obligatoria todas las citaciones que se hagan desde las directivas,
orientadoras y docentes de la institucion y asistir personal y puntualmente a las
reuniones de entrega de calificaciones y Escuela de Padres. Este deber no es delegable
en otras personas (Colegio Rodrigo Lara Bonilla, 2014c).

Asi mismo, en el Manual de Convivencia de la institucion (Colegio Rodrigo Lara

Bonilla, 2014) se afirma que es un deber de los padres de familia,

Asistir oportuna y puntualmente a todas las reuniones de Padres de Familia y Escuelas
de Padres convocadas por las Directivas, Orientadoras, Docentes y Consejo de Padres.
Cuando sea imposible su asistencia, debera excusarse previamente y por escrito con
causa justificada, solicitando una nueva cita. Cuando los padres incumplan
reiteradamente las citaciones que desde el colegio se les hagan, se dejara constancia
escrita en el observador (...) Presentar excusa justificada por inasistencia a la citacion
que desde el colegio se le haga, solicitando a su vez una nueva citacion que por ningun
motivo se podra incumplir (p. 56).

A pesar de la existencia de un documento institucional que exige el cumplimiento de
deberes por parte de los padres de familia, al parecer, los docentes y directivas del Colegio
observan debilidad en algunos procesos, especialmente en lo que tiene que ver con estrategias
de vinculacion mas alla de los talleres o encuentros programados por el equipo de orientacion.
La revision documental en la institucion muestra ausencia de una indagacion formal acerca de
las necesidades y expectativas de los padres de familia en relacion con la formacion de sus

hijos.
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Cabe mencionar que el Colegio Rodrigo Lara Bonilla IED define el funcionamiento de
Consejo de Padres desde el Manual de Convivencia Institucional (Colegio Rodrigo Lara

Bonilla, 2014):

El Consejo Directivo debera convocar en una fecha dentro de las cuatro primeras
semanas del calendario académico a sendas asambleas integradas por los padres de
familia o acudiente, de los alumnos que cursen cada grado, con el fin de que elijan de
su seno mediante el sistema de eleccion de mayoria simple, dos (2) voceros para el afio
electivo en curso (p. 66).

Aun cuando es de gran importancia para la institucion propiciar la vinculacién de los
padres de familia en las diferentes instancias u 6rganos de participacion como el Comité de
Convivencia, el Consejo Directivo, las Comisiones de Evaluacion y Promocion, asi como el
Consejo de padres de familia, se ha notado, por parte de docentes y directivas que la acogida
entre los padres y acudientes es limitada. Pocas veces se tiene en cuenta que este Ultimo
escenario representa una gran posibilidad de participacion, lo que ocasiona una escasa

intencion de los padres y madres de familia por pertenecer a dicho 6rgano.

Lo anterior se evidencia en las actas de eleccion de padres de familia representantes al
Consejo, pues, aungue existe una reglamentacion legal que exige de los padres de familia tal
participacion, el namero de participantes es reducido. Esta eleccion se realiza en la primera
reunion anual, encabezada por el rector y posteriormente retomada por los maestros titulares
al interior del aula, en la que ademaés se establecen los acuerdos académicos y de convivencia
en cada curso. Cabe aclarar que la postulacion de los candidatos a delegados ante el Consejo
de Padres no supera al numero de tres personas, de 38 a 40 que conforman cada curso, en la

mayoria de los casos.

Posterior a la eleccion, se convoca a una reunion general de representantes de curso en
cada sede y jornada. La revision documental de las actas de dicha reunion muestra una

limitada concurrencia de los delegados. Por ejemplo, al observar la asistencia consignada en
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el acta de 28 de febrero de 2015 se encuentra que, de un total de 28 padres de familia
representantes del ciclo dos, asistieron solamente 7, es decir el 25%. En el restante de los
ciclos se encuentra la misma tendencia. Asimismo, el comportamiento de este indicador es
similar al de afios anteriores. Dicho aspecto es de crucial importancia, pues este encuentro es
el espacio establecido para la eleccién de los lideres del Consejo, quienes a su vez representan
al estamento de los padres de familia en las diferentes instancias o actividades de caracter

institucional.

Por otra parte, con respecto a la politica publica nacional en relacion con la
participacion de los padres de familia, cabe anotar que el Ministerio de Educacion Nacional
de Colombia- MEN (2008) establece la guia 34 para el mejoramiento institucional. En dicho
documento se presenta el area de gestion de la comunidad como un elemento indispensable

que debe ser evaluado y mejorado de manera continua.

En el &rea de gestion a la comunidad, la escuela de padres es uno de los componentes
que se valora en tres niveles: la existencia, la pertinencia, la apropiacion y el mejoramiento
continuo. Segun lo descrito en la misma guia con respecto a dichos niveles, se puede afirmar
que la institucion estaria posicionada en el primer nivel que corresponde a ‘Existencia’ el cual
consiste en que “la institucion ofrece a los padres de familia algunos talleres y charlas sobre

diversos temas, aunque sin una programacion clara” (MEN, 2008, p. 124).

En relacion con lo anterior, el MEN emand el decreto 1286 de 2005 con el cuél se
regula la normatividad para la participacién de los padres de familia en el funcionamiento de
las instituciones educativas. En este decreto se precisa que “el consejo de padres de familia es
un organo de participacién del establecimiento educativo destinado a asegurar su continua
participacion en el proceso educativo y a elevar los resultados de calidad del servicio” (MEN,

decreto 1286, articulo 5, 2005).
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Es necesario recalcar que, como se afirmo al inicio de este apartado, la institucion
educativa es un hecho social definido por los aspectos geograficos e historicos, asi como por
los sentidos que asignan las personas a diferentes practicas, conceptos o sucesos. En este
orden de ideas, desde una perspectiva sociologica, el presente estudio pretende explorar los
imaginarios de los padres de familia y de los docentes acerca de la relacién familia- escuela y
como estos influyen en la participacion. Asi se espera brindar informacion relevante para
generar nuevas estrategias institucionales que permitan mejorar dicha participacién a partir de
la comprension de los sentidos que subyacen a las acciones de los padres y los docentes

quienes son corresponsables de la accion educativa.

A continuacién, se presentan la pregunta de investigacion y las preguntas asociadas
que pretende responder la presente investigacion, dado que atienden a la problematica antes

mencionada.

Pregunta de Investigacion

. ¢Como se vinculan los imaginarios de la relacion familia- escuela que han
construido los padres de familia y los docentes del ciclo dos, con las acciones de participacion

de los padres en los procesos educativos de la IED Rodrigo Lara Bonilla?

Preguntas Asociadas

. ¢Cuales son los imaginarios sociales construidos por los docentes del ciclo dos

con respecto a la relacion familia-escuela?

. ¢Cuales son los imaginarios sociales construidos por los padres de familia con

respecto a la relacion familia-escuela?
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. ¢Como se vinculan los imaginarios de los docentes y los padres de familia,
respecto a la relacion familia-escuela y las acciones de participacion de la familia en los

procesos educativos?

Objetivo General
. Reconocer la vinculacion entre los imaginarios de la relacion familia- escuela
gue han construido los padres de familia y los docentes del ciclo dos, con las acciones de

participacion de los padres en los procesos educativos de la IED Rodrigo Lara Bonilla

Objetivos Especificos

. Caracterizar los imaginarios sociales construidos por los docentes del ciclo dos

con respecto a la relacion familia- escuela.

. Caracterizar los imaginarios sociales construidos por los padres de familia del

ciclo dos con respecto a la relacion familia- escuela.

. Analizar el vinculo entre los imaginarios de los docentes y los padres de
familia respecto a la relacion familia- escuela y las acciones de participacion de la familia en

los procesos educativos.

Justificacion

La familia y la escuela son dos instituciones sociales que tienen como principal
objetivo la formacion integral de las personas. Por esta razén les compete la tarea de resolver
desde su propio quehacer las problematicas sociales que finalmente son inherentes a esa
funcién. Aunque la familia y la escuela cumplen funciones especificas, comparten objetivos
de formacidn y por tanto requieren acciones que evidencien dicha corresponsabilidad. Por lo
tanto, es necesario definir los escenarios, mecanismos, formas y espacios de participacion.

Asimismo es indispensable construir politicas y lineamientos institucionales que respondan a
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las necesidades y expectativas de los actores. Este Ultimo aspecto implica reconocer que las
personas actuan dentro de la institucion desde sus propios paradigmas de referencia y no solo
desde las funciones que supuestamente corresponden a su rol. Es decir, los sentidos que
asignan los actores a un determinado proceso o concepto pueden incidir en la manera cémo

actuan frente a ellos.

Analizar y comprender los imaginarios sociales que los padres de familia y los
docentes han construido acerca de la relacion familia - escuela, permitira identificar como, a
partir de estos se definen las acciones de participacion que se generan en el contexto escolar.
Lo anterior es reconocido por autores como Bocanegra (2006) y Murcia- Pefia (2009) quienes
afirman que los imaginarios importan por su misma invisibilidad y porque su carga de
significacion va mas alla de las creencias y traslapa la realidad. Es decir, inciden en la manera

como las personas acttan en la institucion.

El desarrollo de la investigacion permitira, a partir del establecimiento de los
imaginarios, reconocer la relacion existente entre los padres de familia y la escuela y su
influencia en la participacion. Lo que se convertiria en una oportunidad para que la
institucion genere estrategias y acciones, como parte de una propuesta metodolégica que

permita vincular a la familia de manera mas significativa en los procesos educativos.

Se pretende que la informacion obtenida en la investigacion brinde elementos para dar
apertura a nuevos espacios de participacion de los padres de familia en el colegio, con una
vinculacion mas estrecha entre estas dos instituciones y una mayor disposicion de la familia
para acercarse a la escuela y participar de manera dindmica en los procesos educativos de los

nifos y las nifas.

Con esta intervencion se pretende mejorar aspectos relacionales entre la familia y la

escuela, lo que a su vez puede redundar, a mediano plazo, en una mejor comunicacion,
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incrementar el nivel de compromiso y de participacion de la familia. Un proceso adecuado de
intervencion puede conllevar a resignificar el concepto de la familia como miembro pasivo en
la escuela para convertirlo en un agente activo, participativo y dindmico. Los anteriores

elementos evidencian las implicaciones practicas del estudio.

En cuanto a la relevancia social, el proceso de investigacion, permitird que tanto los
docentes como los padres de familia reconozcan las ideas, los intereses, las motivaciones, las
experiencias y las formas de ver la relacion familia- escuela por parte de otros miembros de la

comunidad educativa.

Con respecto al valor teorico del estudio, se espera aportar conocimiento valido acerca
de la relacion familia- escuela, concepto que ha sido ampliamente estudiado desde diferentes
perspectivas y que se reconoce como fundamental en el éxito de los procesos educativos. Sin
embargo, es necesario resaltar que la novedad del proyecto radica en que la intervencion se
disefiara desde la comprension de los imaginarios sociales de padres de familia y docentes y
no solamente desde la postura de los expertos. En sintesis, se pretende reconocer la voz de los

actores desde la fuerza de sus imaginarios.

Por otra parte, dado el reciente surgimiento en el interés por estudiar los imaginarios
sociales en las instituciones educativas, se espera aportar al concepto de los imaginarios ya
que, aunque se conocen investigaciones diversas en cuanto al tema, son escasas las que
estudian el tema de los imaginarios desde una perspectiva sociol6gica enfocada hacia el tema

de familia especificamente.

El estudio de los imaginarios es un tema en el que recientemente se ha incursionado en
Colombia. Respecto al campo educativo, el interés se centra principalmente, en indagar por
los imaginarios de la poblacién estudiantil y en algunos casos de los docentes. Sin embargo,

se observa que es nuevo el interés de investigar por la relacion familia-escuela reconociendo
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las voces de los padres de familia como fuente de informacion clave para comprender el

fenémeno.

Marco Teorico y Estado del Arte

Estado del arte

La presente investigacién estd centrada en tres conceptos basicos: participacion,
relacion familia-escuela e imaginarios sociales en relacion con los procesos educativos. Con
el fin de ampliar el conocimiento acerca de estos temas y determinar su importancia en el
campo investigativo, se llevo a cabo un rastreo de las investigaciones que en los Ultimos afios

se han realizado respecto a los temas mencionados.

Participacion de la familia en los procesos educativos.

La participacion de la familia en el campo educativo, es un tema que representa gran
interés en la actualidad, debido precisamente, a la necesidad que tiene la escuela de que la
familia se involucre mas directamente en sus procesos. Con el fin de indagar sobre este
aspecto, se hizo un rastreo de antecedentes para establecer las investigaciones que se han

realizado sobre el tema de estudio en los ultimos 6 afios. A continuacion, se presenta el
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resultado del rastreo tedrico en un orden cronoldgico a partir del afio 2010 hasta la fecha, en

paises de habla hispana.

Inicialmente, se encontr6 que Domingo, Martos y Martos (2010), abordan el tema de
la participacion a partir de un articulo en el que se reportan los resultados de un estudio
centrado en la colaboracion entre la familia y el &mbito escolar en Espafia, lo cual incide en la
participacion y en la relacion familia - escuela. Los autores sugieren unas lineas de trabajo
que desde los resultados del estudio ayudarian a la reconstruccion de una relacion mas
efectiva entre estas dos instituciones. Asimismo, se observa la importancia que la escuela, la
familia y la comunidad asuman la educacion de los escolares con alto grado de compromiso.
Ellos indican que “La estrategia mas eficaz no existe, habra que experimentarla, pero se sabe
que se aprende principalmente a través de la experiencia, de vivir la cercania y la
comunicacion” (Domingo, Martos y Martos, 2010, p. 15).

Respecto a las maneras de construir una relacion estrecha entre la familia y la escuela,
los autores, expresan que acciones como el uso de un lenguaje y unos propdsitos comunes,
evitar y prevenir las acciones negligentes, y realizar acciones complementarias donde se
integre productivamente la diversidad de pensamientos, desde la perspectiva, tanto del padre
de familia o acudiente como del profesor, conllevan a no desnaturalizar o escolarizar en
exceso el entorno y la vida familiar del estudiante. En ese sentido, si bien no existe una
estrategia especifica que logre integrar de manera definitiva al padre de familia, si hay
acciones que favorecen la participacion y, por ende, el trabajo comun entre padres de familia,

acudientes e instituciones educativas.

Por otra parte, respecto a la participacion, Pincheira (2010), agrega que una
colaboracion estrecha entre los padres de familia o los apoderados del menor con la escuela,

es el mejor medio para conocer al alumno. En su articulo respecto a la educacion chilena el
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autor indica que existen coincidencias entre las familias de estudiantes destacados y entre
estas resalta principalmente el didlogo constante y la interaccion, lo cual favorece la transicion
del nifio de la familia a la escuela, aporte en el que coincide con (Domingo, Martos & Martos,

2010, p.15).

Por otra parte, Pincheira (2010), respecto a la participacion de la familia, coincide con
los autores antes mencionados, al indicar, desde el punto de vista politico, que una
colaboracidn estrecha entre los padres de familia o los apoderados del menor con la escuela,

es el mejor medio para conocer al alumno. Ademas, agrega,

La investigacion manifiesta que Padre, Madre y Apoderado/a con hijo/a con buen
resultado en la escuela redne ciertas caracteristicas, limite claro, dialogo e interaccion
permanente que enriquece, el uso del tiempo y su participacion, fortalece la
continuidad del traspaso valorico del hogar hacia el Centro Educativo, reduciendo el
conflicto que presenta al verse inmerso en dos mundo cultural diferente, que a veces
aparece opuesto y contradictorio (p. 7).

De otro lado, (Sanchez, Valdés, Reyes & Carlos 2010), realizaron en México, una
investigacion de tipo transeccional descriptivo de corte cuantitativo, cuyo fin fue caracterizar
la participacion de los padres de estudiantes de primaria en la educacion y evaluar los efectos
de dicha participacion sobre el desempefio de sus hijos. Para el estudio, se tuvo en cuenta una
muestra de estudiantes y padres de familia de instituciones educativas del sector privado y
estatal, a quienes se les aplicd un cuestionario con escala tipo Likert, en el que se indaga por

aspectos como el apoyo y la participacion en las actividades de los escolares.

La investigacion arroj6 que los padres que tienen un mayor nivel de formacion,
participan con mayor frecuencia en el desarrollo de las actividades de sus hijos, pero esta
participacion de los padres disminuye a medida que aumenta la edad de los nifios y jovenes.
También revela que la participacion de los padres se ve influenciada por variables como la
edad, el género y el nivel de escolaridad de estos. Coincide con otros estudios, al afirmar que

hay una mayor participacion por parte de las madres que de los padres.
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Con relacion a los agentes que participan en los procesos educativos dentro de un
centro escolar, Sarramona y Rodriguez (2010) analizaron la forma en que los docentes, padres
de familia o apoderados de los menores, el alumnado, la comunidad y la clase politica
interfieren en los procesos que se llevan a cabo al interior de la escuela. Enfatizan en que, si
bien, el colegio y la familia son responsables de que los procesos educativos se presenten de
manera efectiva, son igualmente responsables, los alumnos, la comunidad y la clase politica
desde su respectivo rol. Es necesario, por lo tanto, reconocer a cada uno de estos agentes en el
proceso de participacion y actuar de manera integrada, sin aislamientos o desconocimiento de
la capacidad que posee cada uno.

Por su parte, Carriego (2010), realiz6 un estudio cualitativo de tipo etnografico con el
objetivo de describir cuales son las caracteristicas de la relacion de la familia con la escuela,
explorando de manera especifica, la forma como se concreta la participacion de las familias
en las instituciones de acuerdo al nivel socioecondmico de los padres y el tipo de gestion
institucional. En el estudio se propuso la comparacion sistematica de 4 escuelas primarias en
Buenos Aires (Argentina), para su escogencia, se tuvo en cuenta las variables de nivel

socioecondmico en estratos alto y bajo y el tipo de gestion en los sectores estatal y privado.

En la investigacion se utiliz6 la observacion directa y el uso de entrevistas, dirigidas a
directivos, estudiantes, padres y madres de familia. Tras su aplicacion, se determinG que con
frecuencia las escuelas esperan de las familias mas de lo que estas pueden dar respecto al
acompafiamiento en los deberes escolares de los menores. Otro factor que se exalta, es la
frecuencia con que los docentes se quejan de baja participacion de los padres en lo que se
refiere a los procesos que se llevan a cabo en la escuela. En todos los grupos de participantes,

se evidencia esta misma tendencia.
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Adicionalmente, el estudio evidencio, que, en las escuelas del sector privado, el rol del
padre de familia se limita a la provision del recurso financiero para el sostenimiento de la
escuela (pagos de pension y matriculas o aportes voluntarios), atendiendo de manera aislada
los requerimientos de la escuela. Segun los autores, esto conlleva a que los padres de los
estudiantes de las escuelas del sector privado en estrato socioecondmico alto, participen
menos que los padres de familia de las otras escuelas estudiadas. Finalmente, la investigacion
concluye que la participacion se presenta mayormente en las instituciones de caracter estatal
que en las de estatus particular o privado.

Segun los descrito anteriormente, la realidad de las escuelas estudiadas por Carriego
(2010), en Argentina, no dista mucho de lo que acontece en el contexto de esta investigacion
en lo que se refiere a la manera como la condicion laboral de los padres de familia, dificultan
la participacion en las escuelas de sus hijos, situacion que, al parecer no tiene que ver con el
estrato socioeconomico.

Adicionalmente, Valdés y Urias (2010), llevaron a cabo un estudio cualitativo de tipo
fenomenoldgico, con el fin de describir las creencias de los padres y madres de familia sobre
su participacion en la educacion de los hijos. Para el estudio se tuvo en cuenta el método de
casos tipicos en una poblacién de 12 padres y 12 madres de familia de escuelas publica y
rural, respectivamente. La investigacion mostréo que los padres consideran importante la
participacion en la educacion de sus hijos, pero solo en los aspectos de crianza y supervision
del aprendizaje en casa. A aspectos como la comunicacion y el apoyo a la escuela, no se les
da importancia, aunque las madres, a diferencia de los padres, perciben otras formas de
participacion.

Por su parte, en Espafia, Bustos (2011), realiz6 un trabajo en el que se analizan algunas
estrategias o programas que han sido implementados en distintos lugares, con el fin de

favorecer la participacion de las comunidades en el fortalecimiento de los procesos
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educativos. En el texto se resaltan las experiencias con programas como “Escuela Nueva™ en
Colombia, "Escuelas Aceleradoras” (Levin, 1995; 2000), en Estados Unidos, "Escuelas
Auténomas” en Nicaragua y el "Programa Educo” en EI Salvador, cuyo éxito esta basado en la
participacion de las familias y las comunidades, en el desarrollo del programa; la clave es
valorar los saberes de la comunidad y el cambio en las dinamicas de los roles de sus
miembros en una relacién de mutuo respeto.

Asi mismo, en el documento se resalta la importancia de plantearse metas comunes
entre escuela y comunidad, propender por un conocimiento pleno de la realidad de las
comunidades. Coincide con Sarramona y Rodriguez (2010), al insistir en la necesidad de
reconocer las capacidades de cada miembro de la comunidad y dinamizar procesos de tal
manera que este ejerza un rol activo en la comunidad escolar.

Adicionalmente, en Colombia, Julio, Manuel & Navarro (2012), realizaron una
investigacion en la que indagaron por la participacion de los padres de familia en los
compromisos escolares de sus hijos. Lo anterior, con el fin de disefiar una estrategia educativa
para incentivar dicha participacion.

El estudio se realizd con una muestra poblacional, de 22 padres de familia, 22
estudiantes con edades entre 10 y 13 afios y 10 docentes de grado quinto. Para fines de
recoger los datos se disefid una matriz que sirvié para el analisis de la informacion, la cual
estuvo centrada en el paradigma socio critico. Los resultados de la investigacion muestran,
desde la percepcion colectiva de los docentes, que hay una escasa participacion de los padres
de familia en los procesos que se llevan a cabo en la escuela. Contrario a esto, los padres de
familia desde una perspectiva individual, manifestaron que si participan en las actividades de
la institucion.

También se encontrd, que la necesidad de participacion del padre de familia, se

presenta de acuerdo a la existencia de una problematica con su hijo y en otros casos, debido a
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las convocatorias hechas por el docente a las reuniones periddicas, por lo que se destaca que
una de las motivantes de la asistencia de los padres se relaciona con la necesidad de
informacidn acerca de sus hijos y no como se espera, por el interés de aportar a la institucion.
Sobre la participacion parental de la familia en los procesos institucionales, Julio,
Manuel y Navarro (2012), sugieren
mantener una relacion constante con los padres de familias. Invitando al padre de
familia a participar en los proyectos que se desarrollan, convocandolos a las reuniones,

a través de invitaciones personalizada, e invitarlos a participar en las actividades
realizadas en forma planificadas y no fortuita (p. 127).

Mir, Fernandez, Llompart, Oliver, Soler y Riquelme (2012), llevaron a cabo un
estudio de tipo cuantitativo, en el que indagaron por las estrategias relacionales que emplean
las escuelas que atienden nifios de cero a tres afios en Espafia, con el fin de reconfigurar los
programas de formacion docente. Para este estudio investigativo, se llevd a cabo un proceso
formativo en el que participaron docentes de nifios en edades de 0-3 afios de edad, con

experiencia, pero no especializados o licenciados.

La investigacion se desarroll6 en torno a una estrategia de capacitacion docente,
producto de una iniciativa de la Universidad Balear, en Islas Baleares. Para esto se empled un
cuestionario, con el fin de indagar sobre la relacion que mantienen los centros educativos con
las familias de los estudiantes vinculados. La informacion recolectada, se analizé6 mediante el
uso de la base de datos, SPSS. Algunos de los resultados del estudio muestran que el equipo
de profesionales requiere concientizarse de la importancia que tiene para los menores el
trabajo conjunto entre su familia y los profesores, por lo que la capacitacion en los programas
de formacion docente debe contemplar las estrategias relacionales de formacion,

comunicacion y participacion.

Los estudios revisados hasta ahora coinciden en analizar la participacion de la familia

en los procesos de la escuela en la educacién inicial, basica y media, sin embargo, Solemou
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(2012), en un estudio realizado en la Habana, Cuba, muestra que también existe una fuerte y
marcada desvinculacion de la familia con relacion a la educacion en el nivel universitario. En
este estudio de tipo exploratorio cuantitativo, se analizd cual es el papel de la familia en el
desempefio del estudiante. Para la recoleccion de la informacion se tuvo en cuenta una
caracterizacion existente.

La muestra poblacional de este estudio, estuvo conformada por 91 estudiantes de
primer semestre, en carreras relacionadas con la salud, cuyo requisito era pertenecer a familias
funcionales y moderadamente funcionales, como indica el autor. Los resultados de la
investigacion, revelan, al igual que en otros estudios, la necesidad de participacion de la
familia en el desempefio de los estudiantes. 7Para el caso de la educacion superior, muestra
una alta importancia por cuanto llama la atencién a las instituciones de Educacion Superior a
retomar la relacion con la familia de sus educandos. El autor recomienda el estudio de la

relacién familia universidad, desde la percepcion de la familia y los profesores.

Otro estudio realizado en Espafia, hace alusion a la forma como se emplean las TIC
como herramientas de involucramiento de las familias a los centros educativos. Este trabajo es
una recopilacion de experiencias sobre el uso de las TIC en las que se reconoce, la
importancia de la participacion de las familias apoyada en la virtualidad. Asi enfatizan los
autores al afirmar, que “es mas facil trabajar juntos, aprender juntos y movilizar recursos de
participacion efectiva en el contexto escolar si se utilizan de manera adecuada los canales

virtuales de comunicacion” (Aguilar & Leiva, 2012, p. 16).

La participacion parental, es un tema que se ha destacado en la investigacion
educativa, especialmente en Espafia, pais que durante afios ha venido emprendiendo acciones
de vinculacion de la familia respecto a los procesos educativos. Resulta importante resaltar

que gran parte de la produccion cientifica en idioma espafiol sobre esta tematica, surge de alli.
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En concordancia con lo anterior, Colas y Contreras (2013), en Espafia, realizaron una
investigacion en la que se utilizd un enfoque metodoldgico cuantitativo con un disefio
descriptivo, tipo encuesta. EI grupo de participantes estuvo conformado por una poblacion de
41.799 padres/madres de los menores matriculado en la Educacién Primaria en la ciudad de
Sevilla, de la cual se extrajo una muestra de 110 familias. El propdsito del estudio era indagar
por la respuesta de los padres de familia ante la oferta de participacion que hace la institucion
educativa a la cual se encuentran vinculados sus hijos.

El estudio arrojé que, aungque hay una alta respuesta al acompafiamiento en tareas de
los menores, para el caso de las convocatorias a participar, el nivel de respuesta es reducido,
al igual que la participacion en las actividades escolares y la participacion en los consejos

escolares (Colas & Contreras, 2013).

Valdés y Yafez (2013) investigaron al respecto de la participacion de la familia en los
procesos educativos, a través de un estudio cuantitativo transeccional, comparativo, el cual
tenia como objetivo, determinar si las actividades realizadas para fomentar la participacion de
las familias, discriminan a escuelas primarias con alto y bajo desempefio en la prueba
ENLACE (Evaluacion Nacional de Logros Académicos en Centros Escolares, México). En la
investigacion participaron 186 padres de dos primarias publicas, a los cuales se les aplicd un

cuestionario con escala tipo Likert. El estudio de Valdés y Yafiez (2013), reveld que

aumentar la participacion social y, en particular, la de las familias en la educacion de
los hijos, es una estrategia que contribuye a explicar las diferencias en el logro
académico de estudiantes de educacion primaria (...) la participacion que realmente
establece diferencias, es que se da en los aspectos de toma de decisiones y
voluntariado (p. 17).

Adicionalmente, en México, Mercado y Montafio (2015), exponen los resultados de
una investigacion etnografica que tenia como finalidad identificar los procesos de

participacion de las profesoras y las madres de familia de nifios de los jardines infantiles en



39

México a partir de una perspectiva sociocultural. Con el propdésito de identificar dichos
procesos de participacion, las docentes crearon unos espacios en los que se invitaba a las
madres de familia a participar de las actividades académicas y pedagogicas de sus hijos tales
como visitas a granjas. En este proceso las madres se convirtieron en algo mas que
espectadoras pues también, al igual que las maestras, hacian parte de cada fase de la actividad,
desde la planeacion, gestion y visita a la granja. Al final se concluyd que la participacién de
los padres de familia en actividades de la escuela, requieren de una constante atencién y
devela la importancia de incluir la participacion de la familia en los programas de formacion
de los docentes.

Por otra parte, Gomila y Pascual (2015), en un estudio sobre la percepcion del
profesorado en formacion, acerca de la participacion de la familia en el sistema educativo,
encontrd, a través de una revision comparativa de los planes y programas de un programa de
formacion dirigidos docentes en formacion de primaria en una universidad, que desde el
proceso formativo de los profesores se construye una imagen negativa de lo que serd su

relacion con las familias de sus futuros educandos.

También se hallé que los maestros en formacion no reciben los suficientes elementos
metodoldgicos, ni tedricos que les permita construir formas de relaciéon distintas con los
padres de familia, lo que ocasiona la invisibilidad de los padres de familia. De otro lado, este
estudio de corte mixto, en el que se utilizaron encuestas de opinion y grupos de discusion,
indica que, en el discurso de los distintos actores educativos, reforzando la imagen negativa
de la familia, se resaltan la falta de colaboracion de la familia al docente, el desconocimiento
de su autoridad, al igual que la falta de iniciativa del docente para el involucramiento de los
padres en los procesos.

En sintesis, la revision de la literatura muestra que los diversos estudios analizados,

respecto a la participacion, evidencian la importancia de este aspecto en los procesos
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educativos, los cuales dependen en gran medida de la relacion que se establezca con la
escuela. Se mencionan factores como la situacién laboral de los padres, lo cual impide que la
participacion sea mas constante y eficiente. Para algunos autores existen estrategias que
pueden conducir directamente a que el acudiente amplie su nivel de participacion, mientras
que para otros, las estrategias, se dan siempre y cuando se emprendan acciones de
participacion entre las que se encuentran, el fortalecimiento del didlogo y la comunicacion;
entablar una relacion de empatia y que, por parte de la escuela se brinden las condiciones de

participacion necesarias.

Relacion familia- escuela.

La relaciéon familia escuela es un tema que llama la atencion por la necesidad que
tienen las instituciones educativas de fortalecer la relacion entre estas y las familias de sus
educandos. Evidencia de ello, son las investigaciones que han surgido en los Ultimos afios
respecto a dicha cuestion. A continuacion, se presenta el resultado del rastreo teérico que da
cuenta de los estudios que se han llevado a cabo en los Gltimos afios, respecto a la relacion

familia escuela, en diferentes paises de habla hispana.

Respecto a las relaciones familia - escuela, Garcia (2008), en uno de sus articulos
evidencia la necesidad de replantear las formas de vinculacion de las familias, respecto a la
escuela, puesto que segun el autor, la familia y la escuela algunas veces representan formas de
violencia que se complejizan en la medida que no se abordan. Indica que no es solo la
violencia intrafamiliar la que marca las relaciones de los nifios como sujetos en la realidad de
la escuela, sino también los tipos de violencia que se viven en el barrio e incluso en la misma
escuela.

Yurén y De la Cruz (2009), realizaron un estudio tedrico basado en investigaciones

anteriores, en las que se abordd la relacion familia - escuela, en las familias de nifios
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imigrantes; en este trabajo los autores tuvieron en cuenta las siguientes etapas para el
desarrollo del proceso: identificacion de los trabajos pertinentes para ser revisados;
elaboracion de fichas analiticas y de cuadros de contraste para determinar convergencias,
diferencias, lagunas e insuficiencias, y la elaboracion de la sintesis y las conclusiones. En este
trabajo, como ya se indico, se revisan las formas como las escuelas vinculan a las familias de
origen migratorio, teniendo en cuenta aspectos como sus costumbres, sus raices y su cultura.

Entre otras costumbres, destaca que la relacion familia escuela, para el caso de los
nifios y las familias de origen migratorio, es importante para que la vulnerabilidad no se
naturalice en las familias, se fortalezca la autoestima y se otorgue reconocimiento a estas
personas.

El trabajo de Usategui y del Valle (2009), se baso en la investigacion cualitativa, de
tipo exploratorio, donde se emplearon entrevistas a profundidad y grupos focales para indagar
en 55 docentes y directivos sobre la pérdida de consenso entre la sociedad, las familias y la
escuela en la tarea de formacion de los nifios y los jovenes. La investigacion determiné que
hay un claro desencuentro entre la escuela y la familia, convirtiéndose la escuela en una
institucién aislada. El rol de la familia, se distingue por su capacidad para exigir y delegar sus
responsabilidades en la escuela, mas que de demandar atencion por parte de la institucion

educativa de sus hijos.

Por otra parte, Parra, Gomariz y Sanchez (2011), realizaron una investigacion de tipo
cuantitativo sobre la relacion que debe existir entre la familia y la institucion educativa.
Aunque se habla de una relacion colaborativa, investigan el tipo de comunicacion que se
establece entre ellos. La escogencia de la poblacion participante a la cual se le aplico un
cuestionario, se obtuvo mediante un muestreo aleatorio estratificado en el que se escogieron

2.494 familias de estudiantes de todos los niveles de educacion.
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Los resultados de la investigacion muestran que los padres de familia consideran
algunos recursos como la agenda escolar, la entrevista directa con el tutor de su hijo e incluso
las reuniones de padres, como elementos importantes en la comunicacion con el centro
escolar. Asi como el hecho que demuestren conocer aspectos importantes del funcionamiento
de la institucion; sin embargo, reconocen la escasa participacion en los programas ofrecidos
por la Asociacion de Madres, Padres y Apoderados, referentes a la educacion de sus hijos.

También sobre la familia, Bell, 1llan, y Benito (2010) plantean desde un enfoque
historico cultural, la necesidad de establecer una relacion sélida entre la familia y la escuela,
de modo que desde su rol de familia, esta institucion contribuya a garantizar el acceso de las
personas en inclusion a la cultura del desarrollo humano. Para ellos, la vinculacion no solo

debe ser de la familia y del colegio, sino también de la sociedad.

Por su parte, Moreno (2010), llevé a cabo en México, un estudio cualitativo con
enfoque etnogréfico que tenia como objetivo recoger evidencias sobre la evaluacion de
alumnos en secundaria, para describirlas e interpretar sus contenidos y formas, y valorarlas de
acuerdo con ciertas concepciones actuales sobre la evaluacion seleccionada, en sentido
amplio, con diversos temas de preocupacion del profesorado, y, en sentido mas especifico,
con la evaluacion del aprendizaje. El estudio se realiz6 teniendo en cuenta la seleccion de una
muestra de seis escuelas de la modalidad general, técnica y telesecundaria, dos escuelas de
cada modalidad. La recoleccion de la informacion se realizO mediante, el uso de la
observacion participante, con registro en notas de campo. También se aplicaron entrevistas

semiestructuradas a los estudiantes y grupos de discusion a los padres de familia.

Los resultados de la investigacion indican, desde el punto de vista de los docentes que
la responsabilidad del fracaso escolar le atafie exclusivamente a la familia. La escuela,

dificilmente asume su papel como corresponsable. Respecto a la relacion familia - escuela, los
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resultados muestran que cuando los padres se involucran demasiado en la educacién de los

hijos, los docentes se incomodan y esto genera tension entre estas dos instituciones sociales.

En Ecuador, Alvarez, Burmeo y Vaca (2010) realizaron una investigacion cuya
finalidad fue la de identificar las principales categorias en las que se engloban las diversas
formas de interaccion familia-escuela observadas en 150 centros escolares. Para esto, se
recurrio a un enfoque mixto con disefio exploratorio, predominantemente cualitativo, con una
muestra poblacional representada por 4.714 familias (padres, madres y/o representantes). Los
hallazgos de la investigacion, evidencian que en las distintas regiones se emplean unas formas
de participacion mas que otras. Llama la atencion para el autor que cuando las asambleas son
convocadas por los consejos de padres, el nivel de asistencia de los padres de familia

disminuye.

Ballesta y Cerezo (2011), por su parte, hicieron una investigacion cualitativa que
consistio en conocer como las familias de educandos de la educacion infantil y de formacion
basica, valoran la interaccion comunicativa con la escuela por medio del uso de TIC. En el
estudio se utilizé un disefio transversal y mediante la aplicacién de un cuestionario a 1.932
familias, en el que se indagd por la participacion, los sentimientos y las creencias sobre el
tema en mencién. Los resultados del estudio mostraron que las familias se interesan bastante
por el uso y la incorporacion de medios digitales a las aulas, establecer comunicacion con la

escuela a partir del uso de medios tecnologicos.

Rojas (2011), por su parte plantea, que la autonomia de los jovenes universitarios aln
se encuentra relegada o postergada, al parecer por la intromision de la familia en la toma de
decisiones de los jovenes. Segun el estudio, esto genera impacto en el hecho que aun el
estudiante universitario requiera de cierto respaldo o ayudas para ejercer las actividades y

responsabilidades, propias de su rol. Asi lo indica el autor, “la alta dependencia a sus grupos
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familiares y la postergacion de su autonomia, hacen al joven un sujeto en constante
contradiccion con los presupuestos sociales que promueven la formacion superior” (Rojas,

2011, p. 14).

Londofio y Ramirez (2012), investigaron sobre la manera como se desarrollan los
procesos de intervencion de las familias en una insitucion educativa en Colombia, y con el fin
de describir y comprender dichas acciones centraron su trabajo interdisciplinar en un enfoque
cualitativo, para lo cual emplearon tradiciones descriptivas e interpretativas, entrevistas
semiestructuradas y grupos focales. De la investigacion mencionada, los autores definen que
los procesos de in tervencion de dichas familias, son “redes de apoyo, dado que a través de
ellas se pueden realizar aportes fundamentales para la prevencion y el desarrollo de
competencias personales y sociales mas sanas para la interaccion entre los diferentes

contextos” (Londofio & Ramirez, 2012, p. 22).

Por lo anterior, y teniendo en cuenta las posturas de los autores citados previamente, se
puede afirmar que la relacion de la familia con la institucion educativa, se ve reflejada en el
rendimiento escolar de los estudiantes y en su comportamiento. Una relacion positiva entre
escuela y familia beneficia a las familias, ya que se promueve el desarrollo de sus
competencias en lo que tiene que ver con la participacion en la escuela; para el caso del
colegio, esto favorece el logro de los objetivos y su funcionamiento, mientras que para los
docentes, significa incrementar la sensacion de satisfaccion personal y profesional, al igual
que la sensacion de eficacia en los procesos (Pourtois & Desmet, 1997; Olmsted, 1991; Ozer
& Bandura, 1990; Walker & Hoover-Dempsey, 2008; Charlot, 1994; Darling-Hammond,

1997 & 2000; Furman, 2004, citados en Garrreta, 2015)

Garreta (2015) llevd a cabo una investigacion cualitativa, basada en el disefio

etnogréfico, para lo cual se observd durante tres meses a la poblacion de 8 instituciones de
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educacion infantil y primaria en distintas provincias de la region de Cataluiia en Espafia.
Ademas de las observaciones, el investigador empled el cuestionario como mecanismo de
recoleccion de la informacion. El objetivo del estudio era el de conocer de qué manera y qué

estrategias de comunicacion emplean los centros escolares con las familias.

Entre las distintas formas de comunicacion, se destacan espacios como la reunion de
inicio de afio escolar, tutorias, las circulares y notas a los padres, la agenda escolar, el panel de
anuncios, la web y las comunicaciones informales. El estudio arrojé que la actitud del docente

es determinante para mejorar la relacion del padre con la escuela.

Martinez (2014) investigd sobre la relacion familia escuela, a partir de un disefio
interpretativo de corte etnografico, en la que se realizaron tres estudios de caso en tres
escuelas publicas de educacion infantil y primaria, en Espafia. Esta investigacion se plated
conocer, describir, analizar e interpretar los tipos de relaciones que se establecen entre las
familias y la institucion educativa. La poblacion estuvo constituida por representantes de toda

la comunidad educativa a la que se le aplicaron entrevistas a profundidad.

De otro lado, se constituyeron en elementos de aporte de informacion, el analisis
documental y las observaciones directas, de acuerdo al tipo de disefio seleccionado.
Finalizada la investigacion, se encontrd que es necesario adoptar entre la familia y la escuela,
una comunicacion mas interactiva, asi como permitir a las familias mayores espacios en las
aulas y escuelas; crear espacios mas dinamicos en los que se potencien estrategias mas
colaborativas, inclusivas y activas; establecer y reconocer un espacio fisico de las familias en

la escuela y, por altimo, reconocer el rol de ambos actores.

Otro estudio cualitativo es el de Urrego (2014), realizado en Colombia, que pretende
hacer una comprension del sentido que los docentes, desde sus practicas pedagdgicas le

otorgan a la relacién familia escuela, en una escuela de educacion bésica primaria. Para la
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recoleccion de informacion se emple6 como instrumentos de investigacion, la observacion
directa y entrevista semiestructurada. Los hallazgos revelan que la relacion de la familia con
la escuela sera efectiva en la medida que estas dos instituciones actien de manera coordinada,
compartan expectativas, metas, objetivos de manera colectiva, se acerquen a las metas

institucionales.

Por su parte, Ospina y Manrique (2015) desarrollaron un proceso de investigacién que
consistié en comprender los aspectos contextuales y pedagogicos que desde las practicas
pedagogicas se presentan para promover el desarrollo familiar y comunitario. La metodologia
del estudio se baso en un enfoque cualitativo, con un disefio de caracter emergente, el cual se
construy6 durante el proceso investigativo. La recoleccion de la informacion estuvo mediada
por el uso de entrevistas, observacion participante y grupos focales con docentes, familias y

comunidad, para el analisis de la informacidn se tuvo en cuenta una matriz de categorias.

Al finalizar la investigacion se concluy6 que para promover el desarrollo familiar y
comunitario, todos: escuela, familia y comunidad deben reconocer las necesidades de cada
contexto, lo que implica la transformacion de esquemas sociales y admitir que la escuela es
una institucion movilizadora de las comunidades, desde alli se pueden emprender acciones

que beneficien a las comunidades.

Asi también lo reafirman Collet, Besalu, Feu, y Tort (2015) quienes, a través de una
revision documental de las investigaciones, coinciden en que el tema de la participacion y la
obligacion de relacionarse con la escuela, es de la familia, quiere decir que todos los
propdsitos orientados sobre este tema, sitla a la familia como la responsable de dicha
relacién. Los autores, indican que aungue la familia es corresponsable de la educacion de sus
hijos y que esta tarea no es delegable y en este sentido, respecto a la vinculacién de la familia

y la escuela les atafie la misma responsabilidad. Para tal fin, crearon un modelo de analisis de
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las relaciones de los docentes con los progenitores, el modelo se basa en tres grandes valores:
inclusion, equidad y responsabilidad docente. Concluye que la formacion docente es clave en
el proceso de vinculacién, puesto que se requiere un tipo de formacion que prepare al docente

para que vincule a la familia al proceso que se lleva en la escuela.

El estudio de Garrreta (2016) se basa en la observacion y andlisis del funcionamiento
de la Asociacion de Madres, Padres y Apoderados en once centros educativos de la regién de
Catalufia en Espafia. En la investigacion, el autor utiliz6 un disefio etnografico dentro de un
enfoque cualitativo, el cual aplicé en los niveles inicial, primaria y secundaria. Los hallazgos
mas importantes indican que los padres que participan de dichas asociaciones incrementan el
interes por implicarse como familia a los procesos relacionados con el funcionamiento de la
escuela; las mejoras en el modo de hacer llegar la informacion y de comunicar sus

expectativas e intereses.

Como sintesis de este apartado vale la pena destacar que los autores consideran como
indispensable la vinculacion de la familia a los procesos educativos, lo cual favorece el tipo
de relacion que se da entre la familia y la escuela, fortalece la autoestima en los estudiantes y
otorga reconocimiento a las familias. Algunos de ellos coinciden en que la comunicacion es
un aspecto importante en este proceso y mencionan elementos como: la angenda escolar, las
reuniones de padres, asesorias y encuentros con el tutor de us hijos, como las estrategias mas
utilizadas para la comunicacion (Urrego & del Valle, 2009; Parra, Gomarriz & Sanchez,

2011; Ballesta & Cerezo, 2011; Garreta, 2015).

Imaginarios sociales.
Los imaginarios sociales, son una teoria relativamente nueva sobre la cual se investiga

en el ambiente educativo, respecto a eso, el rastreo teérico permitié indagar los contextos en
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los que se ha investigado. A continuacion, se muestran algunos hallazgos obtenidos a partir de

la literatura.

En la investigacion de Pérez y Trigueros (2005), se indagé por el imaginario
construido sobre la Educacion Fisica teniendo en cuenta un programa televisivo espafiol
(“teen series”), que trata la vida en un centro educativo. El estudio se basd en un disefio
fenomenoldgico en el marco de la metodologia cualitativa. Los resultados de la investigacion,
mostraron una serie de caracteristicas en las que la educacion fisica es vista con un enfoque
mecanicista, donde el docente es practico y a la vez, es subvalorado en su intelecto, lo que
conlleva a otorgar menos importancia esta area del saber que otras de las contempladas en los

planes de estudio escolares.

Por otra parte, Murcia (2006) presenta un articulo en el que se configura el significado
de la universidad como institucion social, en la que parte de dos investigaciones hechas
previamente que conceptualizan el hecho de que los imaginarios sociales instituidos, permitan
la reconstruccién del termino universidad, y mas que el termino, el verdadero sentido que en
la realidad se le otorga a la vida universitaria. A partir de estudios previos, se infiere la
importancia de que las politicas educacionales reconozcan los imaginarios que las
comunidades educativas han construido o construyen con el fin de responder a sus

necesidades desde sus acciones e interacciones.

Otro estudio realizado por Aravena y Silva (2009) se centrd en indagar los imaginarios
construidos acerca de los los limites etno-nacionales de la identidad nacional chilena. Para
ello se aplicaron grupos focales integrados por jovenes, adultos y adultos mayores de
diferentes estratos socioecondmicos. Los resultados del estudio revelaron que los pobladores
han construidos imaginarios en cuanto a que en las politicas de identidad nacional, se

manipula al inmigrante, ademas que se establecen diferencias entre los grupos de la poblacién
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nativa con respecto a los inmigrantes. Segln la investigacion existe una tendencia a ser
tratados con inferioridad econdmica, social, politica y cultural. En general, el estudio permitio
ver la manera como los inmigrantes peruanos, residentes en Chile construyeron imaginarios

sociales, respecto al trato diferenciado que perciben por parte del estado.

Bedoya (2010), investig6 sobre la opinién de los egresados de un programa de
pregrado sobre la calidad de la formacion recibida durante su preparacién. El interés de la
investigacién es conocer la opinion de los egresados sobre la calidad educativa que ofrece el
programa. El estudio de Bedoya (2010), se orientd a partir de la investigacion cualitativa,
descriptiva con un enfoque hermenéutico. Esto por la necesidad de interpretar la realidad
desde una mirada de los imaginarios sociales a partir de la teoria de relevancia y opacidad. La
poblacion objeto de la investigacion fue la facultad de derecho de una Institucién de
Educacion Superior, con una muestra de 139 egresados del programa. Algunos de los
resultados de la investigacion revelaron que los egresados relacionan la calidad con
competencias como el: el hacer, el ser, el saber y los recursos. Al finalizar el estudio se
concluyé que el imaginario de los egresados sobre la calidad de formacion deriva de la
concepcion que se tiene acerca de competencias, lo que evidencia una asignacion de

responsabilidad més institucional que personal.

En relacion con los imaginarios sociales, Coronado y Estupifian (2012) realizaron un
estudio, el cual se baso en un enfoque cualitativo, el cual buscé interpretar las funciones que
79 estudiantes de psicologia le atribuyen al rol de los docentes en la formacion de su
profesion. Para la recoleccion de la informacion, se tuvieron en cuenta entrevistas
estructuradas y estrategias de seleccion libre. El estudio arrojo informacion muy importante,
entre la que se destaca la postura de los estudiantes, respecto a que, el mal desempefio de los

docentes, incide en el desempefio de los estudiantes. Los jovenes indican que esto conlleva a
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problemas como la desercion estudiantil. En consecuencia, le asignan especial importancia a

la funcion investigativa del docente, pues esto ayuda a enriquecer sus practicas pedagogicas.

Por su parte, Torres (2014), realiz6 una investigacion en la que se tuvo en cuenta la
etnografia como disefio metodoldgico. En este estudio se indagd por los criterios que tienen
en cuenta los padres de familia al momento de elegir la escuela para sus hijos, a la vez que se
indagd por la construccion de los imaginarios sociales que estos hacen sobre la institucion. La
poblacion objeto de la investigacién estuvo conformada por padres de familia de una escuela

primaria en un contexto indigena mexicano.

Los resultados de la investigacion mostraron que los padres deciden matricular a sus
hijos en determinadas escuelas, motivados por las expectativas que tienen de estas, asi como
que hay padres de familia que consideran muy importante el hecho, que los nifios vayan a la

escuela, mientras que otros le otorgan poca importancia a que sus hijos se eduquen.

Mientras que el interés de Torres (2014), estuvo centrado en indagar por los
imaginarios de los padres de familia, respecto a la institucion educativa; Montenegro (2015),
realizd un estudio que tenia como objetivo indagar e identificar los imaginarios sobre género,
construidos por los joévenes de grado undécimo a través del uso de la red social Facebook.
Respecto a la investigacion de Torres, no se hallan puntos de convergencia, sin embargo, se
destaca el interés de ambos estudios por comprender a partir de los imaginarios sociales, las
maneras como los sujetos construyen y conceptualizan su realidad en los entornos sociales e

insitucionales.

Continuando con el estudio realizado por Montenegro (2015), se encuentra que este se
Ilevé a cabo a partir de una metodologia feminista, para la cual se recolectaron datos mediante
observacion participante online y entrevista semiestructurada. Los resultados de la

investigacion, muestran una marcada tendencia a suponer que el hombre, es el centro de todas
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las cosas, principalmente, desde los imaginarios de los mismos hombres, los cuales respecto
al concepto de genero conciben aun, que los hombres ejercen dominio sobre el genero

opuesto.

El articulo de Aguilera, Vargas y Serrano (2015), da cuenta de un proceso llevado a
cabo como parte de una investigacion en el que participaron estudiantes del semillero de
investigacion conformado por estudiantes de la facultad de arquitectura de una universidad
colombiana. En el proceso se buscdé mostrar los imaginarios que tienen los jovenes
universitarios, acerca de su ciudad y la forma como se construyen tales imaginarios a partir de
un disefio participativo. Este proceso se llevo a cabo de forma transdisciplinar, donde el
discurso construye los escenarios pertinentes para actuar actuar a través de acciones urbanas y

darle sgnificado a la memoria.

A partir del proceso de investigacion participativa, se logré fomentar en los
estudiantes la vocacion por la investigacion en arquitectura, urbanismo y otros medios de
produccion de nuevos conocimientos para su formacion disciplinar. La indagacion evidencia
en el discurso la construccion de un imaginario a partir de la reflexion constante de las
acciones en la ciudad donde habitan, constituyendo formas de pensar con base en la

experiencia y la interaccion.

Como se citd anteriormente, poco se ha indagado sobre el tema de imagianrios
sociales en Colombia, especialmente en la educacién béasica y educacion inicial, por lo que la
Universidad de la Sabana presenta una investigacion realizada por Bohérquez y Chavarria
(2015), en la cual se indagd por los imaginarios construidos por los padres de familia y
determinar las formas de vinculacion entre estos y las instituciones donde son atendidos sus

hijos.
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El estudio de tipo cualitativo con disefio fenomenogréafico, en el que se desarrollaron
26 grupos focales en 23 instituciones educativas, con una muestra de 151 padres de familia,
utilizo la entrevista semiestructurada y las observaciones no participantes como instrumentos
de recoleccion de informacion.

Los resultados de la investigacion revelan que los padres han construido un imaginario
en torno a que la educacion inicial es la etapa en la que se prepara a sus hijos para la la
educacion basica primaria. Asi mismo, relacionan la educacién inicial con la lectura y la
escritura. Otros hallazgos muestran que la existencia de tensiones entre la familia y la escuela
en esta etapa escolar, inside de manera significativa en la relacion de los padres de familia con
la institucion en los proximos grados escolares.

Este estado del arte permite evidenciar que el imaginario social es un tema del que
poco se ha explorado en Colombia, sobre todo en el aspecto educativo, especificamente, en lo
relacionado con relacion familia escuela y los imaignarios de los actores en la educacion
basica. La mayor parte de los trabajos realizados sobre imaginarios en investigacion
educativa, se refieren a poblacion participante de eduacion superior y otros a estudios de
imaignarios urbanos.

Respecto a la manera como se han abordado tales estudios, es importante mencionar
que los estudio a este nivel, se ha centrado en disefios, etnograficos y participativos,

principalmente.
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Marco Tebrico

El presente apartado pretende conceptualizar los conocimientos de base para la
investigacion, a partir de un rastreo teorico, para ello inicialmente, se encontrara el concepto
de familia en forma general, al igual que otros conceptos de alta importancia, como son el de
relacion familia escuela, participacidn e imaginarios sociales, los cuales representan la base de

nuestra investigacion.

Cabe precisar que, para el abordaje de los conceptos que derivan de esta investigacion,
se tuvo en cuenta las posturas de distintos autores; en el caso de los imaginarios sociales,
distinguimos los aportes hechos por Castoriadis (1997 y 2008), Pintos (2009); Cegarra
(2012); Silva (2013) y Baeza (2004 y 2009). En cuanto a la relacion familia- escuela, se
destacan Cagigal (2007) y Alvira (1998), pues son autores que aportan al desarrollo de la
tematica de manera significativa. Por ultimo, encontramos la participacion de la familia en los
procesos escolares, 0 bien, la participacién parental en la que se destacan, Navarro (2002);
Naval (2003); Fernandez y Guerrero, (1996); Gairin y Bris (2006); Reca y Lopez (2002) y

Flamey, Gubbins y Morales (1999).

Imaginarios sociales.

Castoriadis (1975) indica que los imaginarios sociales tienen relacion directa con el
concepto mismo de institucion, al considerar que “unicamente la institucion de la sociedad,
que procede del imaginario social, puede limitar la imaginacion radical de la psique y dar

existencia a una sociedad” (p. 335). Para él, las construcciones sociales que se dan en las
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instituciones, proceden de los imaginarios, de la construccion colectiva que configura la

realidad.

Cabe mencionar que para Castoriadis (citado en Cegarra, 2012), los imaginarios se
relacionan directamente con lo simbdlico, lo que puede dar sentido a la realidad construida
individual y colectivamente por los sujetos, es a lo que Cegarra (2012), se refiere cuando
afirma, “cada objeto y cada acto existe per se dé la percepcion que se tiene de éste, aunque su

existencia depende basicamente del tejido simbolico en el cual se inserta” (p. 11).

Asi mismo, Castoriadis (1997), le asigna un papel importante a la coherencia en los
imaginarios sociales, teniendo en cuenta un comportamiento conforme a la propia
socializacion de los individuos, los individuos ya colectivizados, quienes, a través de los
propios significados atribuidos a las cosas, transforman un pensamiento individual en uno

colectivo que se teje en una dinamica historica y social.

Por su parte, Pintos (2009), considera los imaginarios sociales como representaciones
colectivas que poseen sistemas particulares de identificacion, pues a la vez, tienen la
capacidad de integracion social en la que se “hace visible lo invisible”, en palabras de Pintos.
Otro argumento acerca de los imaginarios sociales en el que se afirma este autor, es que los
imaginarios son la elaboracion de instrumentos que permiten ver la realidad social construida
como realmente existente; “esquemas socialmente construidos”, los cuales nos permiten,

percibir la realidad, explicarla e intervenirla.

El imaginario no puede concebirse desprendido de la realidad social colectiva, y ain
menos, sin las instituciones, que es donde se evidencian estos imaginarios. Asi lo indica

Pintos (citado en Cegarra, 2012), al exponer que los imaginarios son
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aquellos esquemas, construidos socialmente, que nos permiten percibir algo como real,
explicarlo e intervenir operativamente en lo que en cada sistema social se considere
como realidad (p. 10).

Asi también, Baeza (2009), establece que los imaginarios poseen dos caracteristicas o
fenomenos, “la realidad social y las significaciones sociales”, en los dos casos tienen que ver
con lo colectivo; la creacion inmaterial de una realidad en funcion de una sociedad, por lo que
implica una comprension simbolica y la obtencidén de significados que construyen dicha

realidad. Otro aporte de Baeza (citado en Cerraga (2012), indica que

mas alla de cierto plano de descripciones fundamentales, y sobre todo cuando ese algo
no se da completamente en la superficie y en una apariencia concreta, la tarea que se
asigna la actividad mental es la de construccion plausible —o convincente— de realidad

(p. 4).
A manera de aporte, Cerraga (2012), establece que hay una gran diferencia en los

conceptos de imaginacidn e imaginario, puesto que mientras que la imaginacion es de caracter

representativo; el imaginario se refiere a

una capacidad individual, que parte de la realidad social para imitarla o re-crearla, ya
que se remite al uso de iméagenes como vehiculos de su manifestacion y esta
socialmente reconocida”; los imaginarios se centran en lo interpretativo, “constituye
una “gramatica”, un esquema referencial para interpretar la realidad socialmente
legitimada construido intersubjetivamente e historicamente determinado (p. 3).

Los imaginarios no son actos conscientes o planeados, mas bien, se constituyen en un

elemento de la cultura, lo cual conserva la memoria colectiva, y la expresa.

Simultaneamente, Silva (2013), sobre el mismo tema, se refiere a los imaginarios

como algo

inherente a la percepcion grupal (...) no son representaciones en abstracto y de
naturaleza mental, sino que se “encarnan” o se “in-corporan” en objetos ciudadanos
que encontramos en la luz pablica y de los cuales podemos deducir sentimientos como
amor, miedo, rabia o ilusiones (p. 22).

Este autor, lleva el concepto de los imaginarios sociales a la rama de los imaginarios

urbanos y agrega que estos se reconocen como un espacio de colectividad en el que no
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intervienen los intereses individuales, es un espacio donde la sociedad se proyecta como un

todo; como espacio publico en que se construyen simbolos compartidos.

Los imaginarios sociales como explica Pintos (citado por Coca & Pintos, 2011), tienen
gran influencia en la manera como los individuos se relacionan, en este mundo cambiante y
dinamico que se reconstruye de manera permanente. En ese sentido, ellos consideran, que las
funciones de los imaginarios sociales, “consisten en producir una imagen de estabilidad en las
relaciones sociales cambiantes; generar percepciones de continuidad en experiencias
discontinuas; proporcionar explicaciones globales de fendmenos fragmentarios y permitir

intervenir en los procesos construidos desde perspectivas diferenciadas” (p. 6).

Pintos (citado por Cabrera, s.f), aduce que existen dos clases de significaciones de las
instituciones; ‘“‘significaciones centrales” o “primeras” o sociedad instituyente, que Se
constituyen en creadoras de objetos y organizadoras del mundo; un mundo social, un mundo
exterior. Las significaciones centrales solo operan en lo implicito y deben actuar de manera
reciproca e inherente, pues se evidencia cuando una cantidad de individuos con fines
particulares construyen significaciones parciales con significacion central. ElI imaginario
social, instituye la sociedad, mientras que el imaginario central funciona como elemento
instituyente, no formal, las cuales se evidencian solamente en la institucion, es ahi,

precisamente, cuando se habla de un imaginario instituido.

Coca y Pintos (2006) parten de que los imaginarios son “esquemas con un elevado
grado de abstraccidon que implica una priorizacion y jerarquizacion de las percepciones” (p.

5), pero a esto solo se llega mediante el codigo de relevancia opacidad.

Continuando con el anterior discurso, sobre la institucion de los imaginarios, es
preciso sefialar, los conceptos de relevancia opacidad, son integrados por Pintos (2003) en la

teoria de los imaginarios. Para el autor los aspectos y elementos que permiten la expresion de
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un conjunto de intereses generales o particulares de los individuos, en pocas palabras, “son los
intereses, aspectos y modos que hacen que la sociedad aumente su confianza “en eso” que se
hace relevante” (p. 6). Cuando los individuos adoptan “eso” como parte de su realidad, se
dejan de lado, algunos otros elementos; es como una especie de trasfondo, donde los
protagonistas, lo relevante, hace la sociedad, y lo que esta en ese trasfondo, con menos
relevancia, esta oculto, en medio de lo oscuro, lo que no se puede ver a simple vista, se

concibe como la opacidad.

La Familia.
Los conceptos de familia en la actualidad son diversos, debido a los cambios que ha
tenido la familia en su composicion, mas que en su rol social, asi como afirma Gubbins,

(1997), al indicar que:

Independientemente de la composicion o tipologia de hogar desde pueden ser vistas,
cada familia se organiza sobre la base de ciertas normas y reglas (...) a modo mas o
menos adaptativo de interrelacionarse con la comunidad a la cual pertenece. Es asi
como va construyendo a partir de criterios azarosos en un principio, y de normas
regulatorias establecidas a partir de ciertas regularidades a través del tiempo, una
manera de ser, una cultura que dice relacion con amplias dimensiones de la vida (p.
8).

Otros autores indican que la familia en las Gltimas décadas, ha vivido una serie de
cambios, al parecer, producto de las nuevas dindmicas sociales y las necesidades de
subsistencia a las que se ven abocadas las personas. En ese sentido, Loyacano (citado en

Araque, 2013), sefiala:

La familia es una institucién social afectada por los cambios que continuamente
suceden en sociedad. Razon por la cual realizan nuevas practicas familiares que las
hacen diferentes (tradicionales, transicionales y posmodernas), con caracteristicas
propias a cada una de ellas, asume diferentes estructuras y formas de funcionamiento,
sin embargo, esto no significan que sean disfuncionales (p. 9).

Aunque distintos autores insisten en la capacidad formadora de la familia y su rol

social, Alvira (1998), indica que la familia requiere de tiempos suficientes para el
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fortalecimiento de sus lasos afectivos, ya que, para él, el amor de familia requiere de
capacidades afectivas entre las que estan la aceptacion y donacién. Este autor observa como
necesidad imperante para las familias la interaccion, el compartir no solo espacios fisicos sino

temporales en los que el proceso formativo sea mas enriquecedor.

En concordancia con lo anterior, se puede afirmar que la importancia de la familia es
un tema indiscutible, pues es el pilar de la vida de los seres humanos, debido a que representa
para el individuo, su primer lugar de socializacion. En este sentido Gubbins (1997), continua
su discurso en el que le otorga a la familia, tal vez el rol mas importante de la sociedad, al
afirmar es el grupo donde primeramente se desarrolla la persona, donde tanto los nifios como
las nifias “aprehenden e internalizan sentimientos, conocimientos, valores y creencias que les
sirven de pauta para orientar y direccionar su propio comportamiento, elecciones y decisiones

con respecto a los otros y su propio desarrollo como persona” (p. 7).

Por otra parte, para Navarro, Vaccari y Canales (s.f), “la familia es donde se satisfacen
las necesidades emocionales de sus hijos” (p. 49), aunque sefialan que histéricamente el rol de
la familia era el de transmitir la memoria social, en otras palabras las fuentes culturales en que
estaba inmerso el nifio o la nifia, pero, sefialan los autores, con el tiempo y la aparicion de
otras instituciones sociales, como en el caso de la escuela, el rol de la familia cambio, tanto
asi, que le fue “delegado”, casi que socialmente, el papel de apoyar a la escuela en el proceso

de formacion.

Entre otros conceptos de familia, se encuentran el de la Constitucién Politica de Colombia, la
cual senala que “la familia es el nucleo fundamental la sociedad. Se constituye por vinculos,

naturales o juridicos por la decision de un hombre y una mujer de contraer matrimonio o por

la voluntad responsable de conformarla” (Const., 1991, art. 42)

Asi mismo, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006) que manifiesta,
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La familia es la Unica institucion social que se da en todas las sociedades y
culturas. Esto es debido a que cumple una serie de funciones necesarias y bésicas para
quienes la conforman(...) La familia es el entorno mas importante donde se
desarrollan los hijos y en el que nos realizamos como personas maduras Yy
responsables (p. 9).

Los conceptos anteriores, permiten reafirmar la funcién de la familia, por su influencia
en los individuos y en general en la sociedad. Sin embargo, también nos lleva a analizar que
la familia por si sola no construye lo que llamamos sociedad, puesto que existen otras
instituciones sociales, como es el caso de la escuela, que de manera conjunta realizan la tarea

formadora y socializadora.

Entonces, cabe citar el Cddigo de la Infancia y la Adolescencia (2010), en el que se
considera que es responsabilidad de la familia, la sociedad y el estado, el cuidado, la
asistencia y la seguridad de los menores y que sean dichos estamentos los que propendan por
el respeto de los derechos de los nifios, las nifias, los adolescentes y las adolescentes, lo que

ratifica la necesidad de estos tres estamentos.

Relacion familia escuela.

Anteriormente, se indico la necesidad que tienen los individuos de hacer parte de una
familia y formarse en su nucleo, pues, es esta la encargada de transmitir, los primeros
conocimientos, valores y principios e incluso los rasgos culturales en los que se fundamenta
su identidad como ser social. Respecto a lo anterior, otros autores como Vidal (2003), le

atribuyen gran importancia a la familia al sefialar que:

la familia es el lugar donde se construye la cultura, se genera y transmite la forma
béasica de valor moral, las diferentes maneras de vinculacion social, que sostiene lo
comunitario y lo imaginario, es decir, el sistema de representacion de la cultura que
sabemos esta compuesta de creencias, valores y sentimientos (p. 9).

En ese sentido, los cambios y las transformaciones que se vienen dando durante
décadas en la sociedad y en general en el mundo, modificaron de manera gradual, incluso el

rol de la familia y por ende el rol de la escuela. Es ahi donde la sociedad actual, demanda, por
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parte de la escuela, mayor cuidado hacia los menores, mientras que por parte de la familia (en
algunos casos), se posibilita el aislamiento en los procesos de formacion de los nifios, nifias y

jévenes.

Establecer una relacion estrecha entre la familia y la institucion educativa es necesario,
pues esto genera una respuesta positiva en lo que tiene que ver con la colaboracién, una
mayor autoestima de los menores, mejor rendimiento escolar y otras ventajas. Entre esas
ventajas se destaca el fortalecimiento en las relaciones entre padres e hijos, la actitud de la
familia hacia la escuela y por ende, una escuela y una educacion de més alta calidad (Scott

Jones, 1995; Epstein & Sander, 2000; Vélez, 2000; Pizarro, Santana & Vial, 2013).

La familia como corresponsable de la formacion de sus hijos, necesariamente debe
integrarse con la escuela en esa tarea formativa. Al respecto, Rodriguez, Altarejos y Bernal
(s.f) indican que la familia es la Unica institucién donde est4 presente la nocion de ayuda, al
entenderse la familia como un entramado de relaciones personales. Ellos retoman la postura

de Bernal (2005) quien resalta que:

La familia originariamente se entiende como una comunidad mas que como
asociacion, es decir, como unidad de convivencia en la que:

a) Los fines son las mismas personas que la integran,

b) El contrato legal la define solo parcialmente, pues la familia se funda en un
compromiso personal de caracter ético;

C) Se cultiva mediante actos libres de aceptacion-donacion interpersonales (p.72).
Continuando con los aportes de Rodriguez, Altarejos y Bernal (s.f), cabe expresar que,
desde su perspectiva, que la familia es una comunidad, responsable de la formacion de
personas y mas aun, un espacio donde el individuo aprende a hacer sociedad otorgando a la
familia, un rol completamente socializador del individuo. Contrario a esto, Gubbins (1997),

concibe la relacién familia - escuela como un solo sistema en el que las dos actian como un



61

todo, esto con el fin de favorecer a los menores, y en este sentido indica que la familia y

escuela pueden ser vistos como,

partes de un sistema mas amplio como es lo que se ha Ilamado comunidad educativa.
Cada uno con sus caracteristicas y misiones particulares, pero cuyos encuentros y
conversaciones configuran el desarrollo de un sistema més amplio que busca
orientarse hacia una meta comun: mejorar el aprendizaje y desarrollo de nifios y nifias
(P.9).

Concebir el proceso educativo como parte de un sistema mas amplio, obliga a trasladar
la mirada desde el interior del centro educativo hacia la red de relaciones y comunicaciones
que los actores de cada centro educativo generan con los otros sistemas que cumplen
funciones consonantes con la educacion y desarrollo de nifios y nifias como es en este caso las
familias. A su vez, mirar la red de relaciones y comunicaciones que las propias familias
establecen con la escuela en términos del apoyo, colaboracion y participacion en el proceso de

aprendizaje y de desarrollo de sus hijos e hijas.

Por otra parte, Delgado (s.f), citado por Rodriguez, Altarejos y Bernal (2006), refiere
que “la familia abierta a otros grupos sociales o asociaciones favorece que cada individuo se
socialice adecuadamente, siempre entendido ese proceso como integracion y adaptacion” (p.
7). Ahora bien, al respecto de la relacion familia escuela, no existe un concepto como tal,
aungue se han hecho estudios que involucran el tema. En lo singular, la relacion de la familia
con la escuela esta mediada por actos en que la familia se involucra con la escuela, la manera
como esas relaciones influyen en la vida escolar y los procesos participativos, entre otras. Sin

embargo, Segun Epstein (citado por Moreno, 2010):

existen seis tipos de implicacion de la escuela-familia-comunidad que son importantes
para el aprendizaje de los alumnos y para hacer mas efectiva la relacion entre escuelas y
familias:

* Ejercer como padres: ayudar a todas las familias a establecer un entorno en casa que
apoye a los nifios como alumnos y contribuya a las escuelas a comprender a las
familias.
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» Comunicacion: disenar y realizar formas efectivas de doble comunicacion (familia
escuela) sobre las ensefianzas de la escuela y el progreso de los alumnos.

* Voluntariado: los padres son bienvenidos a la escuela para organizar ayuda y apoyo en
el aula, el centro y las actividades de los alumnos.

* Aprendizaje en casa: proveer informacion, sugerencias y oportunidades a las familias
acerca de como ayudar a sus hijos en casa, en el trabajo escolar.

» Toma de decisiones: participacion de los padres en los 6rganos de gobierno de la
escuela.

* Colaborar con la comunidad: identificar e integrar recursos y servicios de la
comunidad para apoyar a las escuelas, a los alumnos y a sus familias, asi como de
estos a la comunidad (p. 7).

Participacion.
Sobre la participacion existen diversos conceptos especialmente relacionados con el
aspecto politico, sin embargo, a continuacion, se abordara dicho concepto en el campo

educativo.

Diversos estudios (Kotliarenco, 1994; Gligo, 1996; De Castro, 1996) sefialan la
importancia de incorporar a los padres de familia a los procesos que se llevan a cabo al
interior de las escuelas y resaltan los beneficios de dicha participacién para la escuela y
especialmente para los estudiantes. En ese sentido, Navarro, Vaccari y Canales (2001),

indican que participacién de las familias tiene que ver con:

hacer validos los ideales democraticos, con aprovechar mejor los servicios educativos,
superar la pobreza y elevar la igualdad y decisiones y con hacer una educacion mas
pertinente a la realidad de la gente, en que se dé una relacién armdnica entre familia y
escuela” (p. 4).

Por su parte, Charo y Naval (2014) afirman que participacion significa, “hacer tomar

2% <6

parte”, “tener algo en comun”, conceptos que al parecer son coherentes, en tanto que aplica a
la vez al concepto de comunidad. Aungue el concepto que resulta mas convincente es el de

Naval (2003), quien explica que,

la participacion puede tener diversas formas, no necesariamente incompatibles entre
ellas, mas 0 menos convenientes segun el tipo de relacién que la sustenta. La relacion
que se da en la convivencia cotidiana, por ejemplo, es diversa a la relacion educativa.
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La primera se fundamenta en el ejercicio de unos derechos basados en la igualdad
esencial de los seres humanos, mientras que la relacion educativa, partiendo de esa
igualdad esencial, admite una cierta desigualdad entre maestros, alumnos y padres en
cuanto al sentido primordial de su relacion, es decir, con respecto a la promocion del
aprendizaje (p. 9).

La participacion es un acto voluntario de los miembros de la comunidad educativa, en
el que interactdan en busca de fines comunes y a la vez, requiere de relaciones interpersonales
asertivas, donde la equidad sea un principio fundamental. Esto indica, que la participacion
solo es un hecho real si se invita a los padres, profesores y alumnos a “hacer parte” y querer
hacer parte” del Proyecto Educativo y lo relacionado con este en la institucion educativa. “El
involucramiento de los miembros de la comunidad es algo necesario al igual que “la
motivacion es condicidn necesaria para la participacion” De la Guardia (citado en Charo &

Naval, 2014, p. 9).

En relacién con lo anterior, estos Gltimos autores, plantean tres ejes sobre los cuales se

establece la motivacion para una participacion mas efectiva y son los siguientes:

* El interés subjetivo o ideologico. Se querra participar mas en la medida en que las
ideas o ideales de los miembros con los que se va a trabajar sean afines a los propios, a
sus intereses, necesidades u objetivos. Es dificil que alguien se movilice por una causa
que desconoce o por un objetivo que no le afecta 0 no comparte.

« La satisfaccion socio afectiva. Se participa més en la medida en que hay un
reconocimiento social y se refuerza el sentimiento de pertenencia. Este sentimiento es
mas importante cuando se comparten con las demas personas los mismos intereses y
necesidades. No se participa si se siente ignorado o rechazado. Se participa en la
medida en que uno se siente miembro y responsable de ese grupo.

» La percepcion de la «rentabilidad». Se participa cuando la propuesta es creible,
cuando se piensa que es Util, que sirve para algo (p. 25).

Segun este autor, para que la participacion no sea el simple hecho de interactuar, sino
que sea una participacion efectiva, es necesario saber como participar, por lo que el acto de

participar debe ir acompariado con la capacitacion sobre las formas de participacion.

Otros autores, han hecho aportes al tema, con el disefio de diversos modelos para

explicar las formas en que se puede expresar la participacion de los padres en la educacién de
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sus hijos. Estos modelos se caracterizan por enfocar dicha participacion como un fenémeno
que puede darse en diferentes niveles y dimensiones. A continuacion, se presentan algunos de
los més importantes y se sefiala la forma como cada uno de los modelos conceptualiza la

participacion.

Taxonomia de participacion de padres de Martinello (1999).
Esta autora propone analizar la participacion de los padres de familia desde las

siguientes cuatro dimensiones:

1. Crianza: desempefio de las funciones propias de padres y madres, creando las
condiciones econdémicas y psicoldgicas que permiten al nifio asistir a la escuela.

2. Maestros: acciones que desarrollan los padres y madres para continuar y
reforzar el proceso de aprendizaje del aula en la casa.

3. Agentes de apoyo: se refiere a las contribuciones que los padres y madres
hacen a las escuelas para mejorar la provision de los servicios (dinero, tiempo, trabajo
y materiales).

4. Agentes con poder de decision: los padres y madres desempefian roles de toma
de decision que afectan las politicas de la escuela y sus operaciones (participacion de
padres en consejos escolares consultivos y directivos, o en programas de seleccion de
escuelas/vales escolares) (p. 7).

Niveles de participacion de Flamey et al. (1999).

Se distinguen en este modelo cinco niveles posibles de participacion de los padres:

1. Informativo: los padres y madres procuran informarse acerca de la escuela y el
desarrollo del nifio en la misma.

2. Colaborativo: los padres y madres cooperan en actividades de apoyo que requiera
la escuela.

3. Consultivo: los padres y madres actian como agentes consultivos de la escuela
sobre diversos temas a través de las asociaciones.

4. Toma de decisiones en relacion a objetivos, acciones y recursos: participacion de
los padres y madres en las decisiones académicas y administrativas de la escuela, ya
sea a través del voto o de puestos en organismos administrativos.

5. Control de eficacia: los padres y madres adoptan un rol de supervision del
cumplimiento del proyecto educativo y de la gestién de la escuela (p. 47).
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Modelo de Epstein sobre la participacion de la familia.
Segun Epstein, (citado en Sachez, Valdes, Reyes y Carlos 2010), la participacion en la

educacion de los hijos abarca seis dimensiones:

1. Crianza: establecimiento por parte de los padres y madres de ayudas para el desarrollo
de los nifios y adolescentes; y un ambiente en el hogar que dé soporte a sus hijos como
estudiantes.

2. Comunicacién: disefio y conduccién por los padres y madres de formas efectivas de
comunicacion con la escuela y los profesores, acerca de los programas de la escuela y
el progreso de sus hijos.

3. Voluntariado: los padres y madres organizan la ayuda y soporte a la escuela y a las
actividades de los estudiantes.

4. Aprendizaje en la casa: apoyo a los estudiantes con las actividades relacionadas con el
curriculo escolar.

5. Toma de decisiones: participacion de padres y madres como representantes y lideres
en los comités escolares.

6. Colaboracién con la comunidad: identificacion y utilizacion por parte de padres y
madres de recursos y servicios de la comunidad para apoyar a las escuelas y sus
familias; organizacion de actividades en beneficio de la comunidad que incrementen
las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes (p. 73) .

Los planteamientos anteriores evidencian la importancia que la participacion de los

padres ha tomado en el campo educativo como un tema fundamental de investigacion.
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Metodologia

Tipo de Investigacion

El presente estudio corresponde a una investigacion cualitativa, la cual para Sandin
(2003), se refiere al proceso sistematico cuyo propoésito es la comprension profunda de los
fendmentos educativos y sociales, asi como a la transformacién de los escenarios
socioeducativos. En este orden de ideas, la investigacion cualitativa aporta informacion clave
para la toma de decisiones y para el descubribmiento y desarrollo de nuevo conocimiento.

Por otra parte, Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), entienden la investigacion

cualitativa como aquella que centra su interés en las interacciones entre las personas o las
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colectividades. En consecuencia, el interés del investigador se centra en las experiencias de

los participantes y en el sentido que estos asignan a sus vivencias.

Disefio de Investigacion

Dado que se pretende analizar cuéles son los imaginarios de la relacién familia-
escuela construidos por los padres de familia de 3° y 4° del Colegio Rodrigo Lara Bonilla
IED, se toma cada estamento (padres de familia y docentes) como un caso particular, pues
aunque se indaga por el mismo aspecto, cada grupo tiene sus propias caracteristicas y
motivaciones en cuanto a la relacion de la familia y la escuela. En este orden de ideas, el
presente estudio se aborda desde un disefio de estudio de caso, el cual “se constituye un
método de investigacion para el analisis de la realidad social de gran importancia en el
desarrollo de las ciencias sociales y humanas y representa la forma mas pertinente y natural de
las investigaciones orientadas desde una perspectiva cualitativa” (Latorre et al., 1996, citado
en Sandin, 2003, p. 174) y Lopez (2013), por su parte, observa “El estudio de caso es
especialmente Util cuando los limites o bordes entre fendbmenos y contexto no son del todo
evidentes (...) En un estudio de caso, un investigador conoce una realidad, un caso,
acercandose a esa realidad segin conveniencia o siendo informado” (p. 14).

El propdsito del presente estudio se centrd en reconocer la influencia de los
imaginarios de la relacion familia-escuela construidos por los padres de familia y los docentes
del ciclo dos, en torno a la experiencia de participacion de los padres en los procesos
educativos. Se parte del supuesto, de que la comprension de la realidad que se vivencia en la
comunidad puede generar conocimiento que sirva como herramienta a la institucion para

abordar el tratamiento de las problematicas de participacion de los padres.
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Poblacion

La poblacion estd conformada por 280 padres de familia y 14 docentes pertenecientes
al ciclo dos (grados 3° y 4° de Basica Primaria), en la sede A del Colegio Rodrigo Lara
Bonilla, Institucién Educativa oficial, ubicada en la localidad Ciudad Bolivar, en Bogota,
contexto que corresponde al lugar donde desarrolla la practica profesional la investigadora.

En la sede A, jornada mafana de la Institucion, se atienden a estudiantes de los grados
tercero a séptimo, organizados en grupos académicos, entendidos como ciclos y que se
encuentran comprendidos asi: ciclo dos, grados tercero y cuarto; ciclo tres, grados quinto,

sexto y séptimo. La investigacién se centra en estudiar a la poblacion referida al ciclo dos.

Muestra

Para seleccionar la poblacion participante en el estudio se determin6é una muestra de
‘casos tipo’ ya que permite dar mayor riqueza, profundidad y calidad de la informacion
(Hernandez, Ferndndez & Baptista, 2010; Garrido, 2009). El muestreo por ‘casos tipo’ se
recomienda cuando hay segmentos de poblacion con caracteristicas socio demogréaficas
distintas en el mismo grupo investigado. Es decir, teniendo en cuenta que la investigacion se
enfoco en indagar por los imaginarios de los padres de familia y los docentes de ciclo dos
(grados 3° y 4 de primaria) de la misma institucion se vio conveniente esta clase de muestreo.
En este caso, se encuentran dos casos tipo: padres de familia de grado 3° y 4° y docentes de
los mismos grados. Se selecciond igual nimero de participantesde cada grupo (14 padres de
familia y 14 docentes), con el fin de obtener una muestra equitativa en los dos grupos a
indagar.

Los criterios de seleccion de la muestra fueron:

Docentes:
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e Docentes directores de curso o titular de area en los respectivos grados, todos con
antigiiedad, mayor a 5 afios. EI numero de docentes segiun su género, fue uno
perteneciente al género masculino y 13 al género femenino.

Padres de familia y acudientes
e Padres de familia de los cursos tercero.

e Padres de familia de los cursos de cuarto grado.

Es importante mencionar que la convocatoria a particpar en la investigacion, en el caso
de los docentes de los grados tercero y cuarto, se realizd de forma abierta, lo cual después se
formaliz6 mediante la entrega de los consentimientos informados, lo que después conllevé a
la participacion de 14 docentes correspondientes a los grados ya mencionados. La muestra del
grupo de docentes estuvo conformada por 13 mujeres y un hombre.

Por otra parte, el muestreo de los padres de familia se realizo por disponibilidad de
casos, para lo cual se realizo la invitacion a dos padres de familia de cada curso de los grados
tercero y cuarto, siendo en total 7 cursos de cada grado, sin discriminar género o edad, la
condicion bésica era que su hijo hubiera cursado el grado segundo, en la misma institucion.

Los participantes en el grupo focal de grado tercero estuvo conformado por cinco
madres y un padre de familia, para un total de seis participantes de dicho grado,
correspondientes a los cursos 302 al 307. Por otra parte, del grado cuarto se presentaron a la
convocatoria 8 acudientes, pertenecientes a los cursos 401 al 407. De este ultimo curso, hubo
representacion de dos acudientes.

Entre algunos aspectos a resaltar del total de los participantes en los grupos focales de
padres de familia, se encuentra que dos de ellos corresponden a abuelas delegadas por los
padres de los menores, quienes a la vez presentan como caracteristica, el haber tenido
estudiando a sus hijos (ahora padres de familia), en la en la institucion educativa donde se

realizé la investigacion. Asi mismo, otras tres madres de familia indicaron ser exalumnas del
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Colegio Rodrigo Lara Bonilla IED. En el caso del grupo focal de docentes, en este
parriciparon los docentes titulares de curso o directores de curso, cuya caracteristica principal
es tener una minima antigtiedad de dos afios en la institucion y trabajando con la poblacion

escolar del ciclo dos.

Instrumento

La naturaleza del estudio y la intencion de indagar, conocer y comprender los
imaginarios de la relacion familia escuela, tanto de padres de familia como de los docentes,
conlleva a determinar que la técnica de grupo focal es pertinente para la recoleccién de la
informacidn, por cuanto, los grupos focales se consideran como “una especie de entrevistas
grupales, las cuales consisten en reuniones de grupos pequefios o medianos, (3 a diez
personas), en las cudles los participantes conversan en torno a uno o varios temas en un
ambiente relajado e informal” (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010, p. 425).

Los grupos de enfoque, como también se les denomina, resultan de mucha utilidad en
la obtencion de la informacién, debido a que permite una indagacién profunda sobre “los
conceptos, las experiencias, las emociones, las creencias, categorias, sucesos o los temas que
interesan en el planteamiento de la investigacion” (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010, p.
426).

Por lo anterior, cabe indicar que, en la presente investigacion, se llevo acabo la
recoleccion de la informacion, mediante el uso de la técnica de grupos focales, debido
principalmente, a que estos permiten, analizar la interaccion entre los participantes, la manera
como se construyen significados grupalmente y otorgan la posibilidad de describir y comparar
los datos que se obtienen (Barbour, 2007, citado por Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010,

p. 426).
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La realizacion de los grupos focales, estuvo sujeta a la aplicacion del instrumento, el
cual consitio en una entrevista semiestructurada. Para el protocolo de entrevista se tomé como
referencia el instrumento disefiado por Bohdrquez y Chavarria (2015), quienes realizaron un
estudio anterior en el cual dieron origen a la linea investigativa que sigue el presente proyecto.
Es decir, como se menciono en el estado del arte, Bohdérquez y Chavarria (2015), realizaron
un estudio sobre imaginarios sociales de educacion inicial y participacion. Los interrogantes
de investigacion que se derivaron de ese estudio dieron origen a otros dos proyectos, el de
Ospina (2016) y el presente. En ese orden de ideas, para el presente proyecto se retoman las
preguntas sobre participacion y relacion familia- escuela que hacian parte del instrumento
empleado en la primera investigacion. Dado que ese instrumento ya estaba validado no se
realizd una nueva validacion sino que se solicitd consentimiento a las autoras para su empleo
en la presente investigacion (Ver anexo A).

Para la definicion de las preguntas que conformaron los protocolos de grupos focales
(uno para padres de familia y uno para docentes), se elaboré una matriz de elementos
instituidos e instituyentes que se derivan de los conceptos estructurantes de acuerdo con el
problema de investigacion. En esta matriz de analisis, se establecieron preguntas para padres y
docentes en forma paralela, lo que permite reunir informacion en torno a los mismos
elementos. A continuacion, se presenta la matriz de elementos instituidos e instituyentes que

dio origen al instrumento para padres de familia y docentes (Ver Anexo B).

Tabla 1

Matriz de elementos instituidos e instituyentes, grupos focales padres de familia

Constructos Elemento Descriptor Pregunta para Pregunta para
la entrevista la  entrevista
(grupo focal) (grupo focal)
Dirigida a Dirigida a
padres de Docentes
Familia
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Conocimiento
del Proyecto
Educativo
Institucional

Mision
Institucional
(Instituido)

Pretende dar a
conocer lo que
persigue la
institucion,  su
razon de ser,
identidad y lo
que la hace
diferente de las
demas
instituciones. Se
indagara por este
elemento en la
entrevista puesto
que para el
presente estudio
la educacion
inicial transcurre
en una
institucion
educativa  con
una mision
propia.

¢Cuales son los
aspectos  que
mas le llaman
la atencion de
la mision de la
institucion?

¢De qué manera
se involucra a la
familia en el
cumplimiento de
la mision
institucional?

Proyecto
Educativo
Institucional
(Instituido)

El  PEI hace
referencia a
aquel aspecto
particular  que
diferencia a la
institucion de
otras

instituciones. La
solidez de un

proyecto
pedagogico se ve
reflejada en
aspectos  tanto
académicos
como

convivenciales;
la forma como se

dan las
relaciones
interpersonales
entre los
miembros de la
comunidad
educativa e
incluso en su
grado de

compromiso por

¢Como ha
socializado la
institucion el
PEI?

¢ Cuéles son las
expectativas
que tiene acerca
de la educacién
que le brinda el
colegio a su
hijo (a)?

¢Por qué
razones escogio
al colegio
Rodrigo Lara
Bonilla para la
formacion de su
hijo (a)?

;Como ha
socializado la
institucion el
PEI con los

padres de
familia?
Desde el aula,

iccual  es el
aporte que Ud.

realiza al
cumplimiento de
la mision

institucional?
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la mejora
continua de sus
procesos.
El PElI de una
institucion
educativa es
dinamico,

flexible y actual,
busca satisfacer
la demanda de
formacion de la
sociedad.

Aspecto
metodologico:
précticas
pedagdgicas
aula
(Instituido)

de

Se refiere a las
estrategias y
didacticas que el
docente emplea

al interior del
aula, como parte
del proceso

formativo de los
estudiantes  de
grados tercero y
cuarto (ciclo
dos) de la
institucion.

Las practicas
pedagdgicas del
docente, tienen
que ver con la
asertividad en la
transmision  del
conocimiento, la
orientacion al
logro  y  los
diversos caminos
que el docente
recorre con cada
estudiante  para
acercarlo a la
meta, en un
proceso flexible.

¢De qué forma

aporta la
institucion  al
proceso de
formacion
académica de
su hijo(a)?

¢Qué aspectos
le llaman la

atencion,
respecto a las
clases que
recibe su
hijo(a)?

¢De qué
manera los
conocimientos
que recibe su
hijo@) en la
institucion
contribuyen a
enfrentar  con
éxito los
proximos
grados?
¢Como aporta
Ud. desde su

hogar a la
consolidacion

de los
conocimientos
que recibe su

hijo@) en la
institucion?

¢Coémo  aporta
desde su practica
pedagogica a la
formacion de los
menores a su
cargo?

Desde su punto
de vista, ;cuales
son los aportes
de las familias
en la
consolidacion
del
conocimiento 'y
procesos que se
desarrollan  en
las clases?

¢Cudles cree que
son las barreras
que limitan el
acompafiamiento
de los padres de
familia hacia el
proceso escolar
de sus hijos?
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Manual de
convivencia.
(Instituido)

Es una serie de

pactos que
involucran a
todos los
miembros de la
comunidad

educativa, tanto
en la

construccion
como en su
practica,  pero
generalmente,
tiende a regular
los
comportamientos
de los
estudiantes.

Es el resultado
de la reflexion y
los acuerdos
construidos

mediante la
participacion de
la comunidad
educativa. En su
elaboracion  se
tienen en cuenta
unos principios,
valores y ejes
que contribuyen
a la organizacion
institucional.

¢De queé
manera aporto
usted a la
construccion o
re significacion
del manual de
convivencia

institucional?

¢Qué
mecanismos ha
utilizado el
colegio para la
socializacion
del manual de
convivencia?

¢Qué aspectos
son los que mas

valora de la
convivencia
entre los
miembros de la
comunidad
educativa?

¢Como

involucra la
institucion a los
padres de

familia en la re-
significacion del
manual de
convivencia?

¢ Qué
mecanismos ha
utilizado el

colegio para la
socializacion del
manual de
convivencia?

¢Cudles son las
situaciones que

ud. percibe,
dificultan la
convivencia
entre los
miembros de la
comunidad
educativa?

Rol del docente en
la atencion de
estudiantes de
basica primaria
(grados 3° y 49
(Instituido)

El profesional de
educacién basica
primaria, orienta
el conocimiento

de los
estudiantes  de
las diferentes
areas del

conocimiento,

por cuanto a la
vez es el docente
titular o director
de curso, quien
orienta el pleno
de las
asignaturas. Esto

¢Qué aspectos
resaltaria de la
relacion  entre
Ud. como padre
0 madre de
familia y el
docente que
atiende a su
hijo(a)?

iComo es la
relacion del
colegio con los
padres de
familia?
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le permite una
mayor
interaccion y
conocimiento de
los estudiantes y
de sus familias.

Estrategias

Las estrategias

¢Qué

¢De qué manera

pedagdgicas se refieren a las estrategias 0 apoyan los
(Instituido) diversas formas metodologias padres de
que los docentes emplean los familia los
utilizan para profesores de procesos de
conducir a los su hijo(a) en los ensefianza
estudiantes  al procesos de aprendizaje que
logro de los ensefianza? Ud. desarrolla
objetivos ¢Como apoya enelaula?
propuestos. Ud. esas
estrategias?
Elementos Se refiere a los ¢Qué ¢;Qué  factores
transicionales de elementos que experiencias influyen en la
ciclo uno a ciclo inciden en la agradables relacién familia
dos de Educacion relacion de la recuerda  del escuela desde su
Basica Primaria. familia con la afio experiencia?
escuela, los que inmediatamente
(Instituyente) favorecen el anterior, ¢Cuales son los
acompafiamiento respecto a su principales
de los padres en rol como cambios que

los procesos
educativos de los
nifios.
Experiencias
previas de las
familias en lo
relacionado con
la educacion de
sus hijos a nivel
institucional.

padre/madre en
la institucion?

¢Qué cambios
encontré en el

momento de
iniciar el afio
escolar actual,

con respecto al
grado anterior?

¢,Qué avances
ha notado
frente al
proceso
académico 0
convivencial
del nifio(a),
teniendo como
referente las
condiciones en
que se
encontraba en

deben enfrentar
las familias en la
transicion de un
ciclo al otro?
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el aflo escolar

Relacién
familia-
escuela/
familia-
EBP

en

Funcion de la
familia en el
proceso educativo
(Instituyente)

La familia se
encarga de
educar a los
nifios, sobre todo

anterior?
¢De qué
manera se

relacionan la
familia y el

¢De qué manera
se relacionan la
familia y el
colegio en el

en las edades colegio en el proceso de
mas tempranas, proceso de formacion
teniendo formacion integral de los
presente que integral de su estudiantes?
educar es hijo(a)?
ensefar a
comportarse 'y ¢Qué aspectos
vivir en de la relacion
sociedad. Los entre y el
valores y colegio le
virtudes parecen
humanas y positivos?
sociales se
aprenden en ¢Como se
casa. benefician las
familias al
mantener  una
relacion de
cercania con el
colegio?
Participacion de la Conjunto de ¢(Qué entiende ¢Qué entiende
familia acciones e Ud. por Ud. por
iniciativas  que participacion de participacion de

(Instituyente)

desarrollan  las
familias para
apoyar el
proceso
educativo de los
nifios y nifias.

la familia en los
procesos
educativos?

¢Como
participan,
como familia
en el proceso
educativo de su
hijo?

¢Qué
importancia
tiene para
usted, como

padre/madre de
familia

participar en las
actividades que
desarrolla la

la familia en los
procesos
educativos?

;Como
participan  los
padres de
familia en el
proceso
educativo de los
escolares?

¢Qué
importancia
tiene para usted,
como docente, la
participacion de
los padres en las
actividades que
desarrolla la
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institucion
educativa?

¢Qué espacios
posibilita la
escuela  para
que las familias
participen  en
SUS procesos?

institucion
educativa?

¢Qué  espacios
posibilita la
escuela para que
las familias
participen en sus
procesos?

Corresponsabilidad
de la familia
(Instituyente)

El nivel
compartido  de
responsabilidad
que tienen sobre
un hecho en
particular las
personas o las
instituciones.

¢De qué forma
se han pactado
los  acuerdos
entre la
institucion y su
responsabilidad
como padre de
familia?

¢De que forma
se han pactado
los acuerdos
entre la
institucion y su
responsabilidad
como padre de
familia?

Relacion familia y
escuela
(Instituyente)

Interaccion  que
establecen  las
familias con la
escuela, para
garantizar
acercamiento y
comunicacion
permanente, en

funcion de los
fines que
persigue la
educacion.

¢Qué espacios
de interaccién

propicia la
escuela en
relacion con la
familia?

¢Qué
caracteriza la
relacion  entre
usted como

padre/madre de
familia y la
maestra del
nivel que
atiende a su
hijo(a)?

¢Qué  espacios
de interaccion
propicia la
escuela en
relacion con la
familia?

¢Qué caracteriza
la relacion entre

usted como
docente y los
padres de
familia de los
estudiantes que
Ud. atiende?

Nota: Tabla construida por la autora

Para la ejecucion de los grupos focales, se elaboraron previamente los protocolos
dirigidos a padres de familia y otro a docentes, donde se explican aspectos generales del

estudio (Ver anexo B).

Etapas del Proceso Investigativo

Sobre el concepto de estudio de caso no existen consensos definidos; ain se considera

un concepto polisémico por lo cual cabe reconocer que no es posible definir un método
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preciso. Sin embargo, dado que la presente investigacion toma elementos clasicos de los
estudios cualitativos tradicionales se opt6 por el estudio de caso, que desde la perspectiva de

Diaz, Mendoza y Porras (2011), tiene los siguientes momentos:

a. Contextualizar el problema y describir claramente la Unidad de Andlisis: este
momento del proceso se ve reflejado en el planteamiento del problema del presente proyeco.
Alli se describe el vacio de conocimiento en cuanto a los imaginarios sociales de la relacion
familia- escuela construidos por los padres de familia y los docentes del ciclo 2 del colegio
participante. Aspecto de crucial importancia para comprender las acciones de participacion
que realizan los padres de familia. Dichas acciones involucran de manera directa a los
docentes puesto que son ellos quienes representan en primera instancia a la institucion
educativa frente a los padres de familia. La unidad de analisis sera entonces la situacion de
relacion entre la familia y la escuela en el ciclo 2 del Colegio Rodrigo Lara Bonilla IED,
realizando un procedimiento de triangulacion por participante, es decir recogiendo datos de

dos fuentes: padres de familia y docentes.

b. Determinar el método de analisis, las técnicas e instrumentos que se van a utilizar:
Se define que la entrevista es el instrumento con el cual se recopilara la informacion mediante
la técnica de grupos focales. El procedimiento para la definicion de las preguntas del
instrumento se consignd en el apartado inmediatamente anterior. Finalmente el método de
andlisis fue el de codificacion abierta, focalizada y axial mediante el empleo del Atlas Ti,
version 7.0 como herramientas para encontrar los codigos asociados a cada elemento
instituido e instituyente por el cual se indaga en la entrevista. Esta informacion se consigna en

el capitulo de analisis de datos.

Cabe agregar que para el procedimiento de recoleccion de informacién en el desarrollo

del trabajo de campo, se convoco, inicialmente, al equipo de docentes, de los grados tercero y
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cuarto a participar del estudio de manera voluntaria. Seguidamente, Se entrego a cada docente
el respectivo consentimiento informado con un dia de anticipacion a la realizacion de los
grupos focales, para que fuera plenamente leido y firmado, teniendo en cuenta que era un
tiempo prudencial en caso de que surgieran dudas. A los padres de familia se les envid con
los estudiantes, el consentimiento informado junto con la citacion para participar en el grupo
focal, con fechas diferentes para los dos grados. A la convocatoria se presentaron, en el caso
del grado cuarto, en total, 8 madres de familia, entre ellas dos abuelas, mientras que de grado

tercero solo se presentaron, 6 personas; 5 madres de familia y un padre.

Realizados los tres grupos focales, se procedié a la sistematizacion de la informacion,
para lo cual se le asignd a cada participante en los diferentes grupos focales, una etiqueta que

permitiera distinguira a cada uno de ellos.

c. Organizar los datos obtenidos y presentarlos de manera que se observen claramente
los elementos y relaciones entre ellos (analizando de manera simultdnea los datos
recolectados de los padres de familia y los docentes) y la unidad de analisis (es decir la
relacion familia — escuela). Para ello en el analisis de datos se presentan los hallazgos y se
ilustran con la voz de los participantes de modo tal que se contribuya a ampliar la
comprension de las situaciones que se dan entre los padres o acudientes y los docentes en
torno a la relacion familia- escuela en el ciclo 2 del Colegio Rodrigo Lara Bonilla IED. Asi

mismo, en la discusion de los resultados se presenta la interpretacion del analisis.

d. Establecer alternativas o cursos de accion: De acuerdo a lo encontrado se plantean
algunas alternativas de solucién que se consignan en el apartado de Recomendaciones que
también se presentara al Colegio para que pueda aportar a las acciones de mejora institucional

en tornto al tema de participacion de los padres de familia.
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Consideraciones Eticas

El presente estudio se rige por las consideraciones éticas establecidas para
investigaciones sociales. Es decir, se garantizé el cumplimiento a los principios éticos de
confidencialidad, libertad y autonomia. Para tal efecto, el proceso de recoleccion de
informacion contempld en primera instancia la solicitud al rector del Colegio Rodrigo Lara
Bonilla, para obtener su aval en el desarrollo del proyecto (Ver Anexo C, Carta al Rector).
Cada participante tuvo la posibilidad de conocer los propdsitos y las caracteristicas de la
investigacion y firmar de manera auténoma su consentimiento informado (Ver Anexo D,
Consentimiento informado para padre de familia; Anexo E, Consentimiento informado para

docentes).

Andlisis de Datos

El analisis de datos se realizo a través del software Atlas ti, previa transcripcion de la
informacion de los grupos focales. El analisis implico una codificacion abierta de las
unidades, teniendo en cuenta las categorias establecidas en funcion de lo instituido y lo

instituyente.
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A partir de dicha codificacion, la investigadora disefio redes semanticas que dieran cuenta
de las asociaciones entre cddigos y las relaciones de sentido identificadas para cada una de las
categorias, haciendo énfasis en las mas recurrentes al considerarlas determinantes en la

construccion de los imaginarios.

A continuacion se presentan los elementos instituidos e instituyentes de los imaginarios
sociales construidos por los participantes en el caso del ciclo 2 en el Colegio Rodrigo Lara

Bonilla IED.

Respecto a los elementos instituidos

El primer elemento instituido sobre el cual se indago fue la “Mision institucional”. Los
sentidos que los docentes y padres de familia asignan a esta categoria se complementan entre
si, hallandose una relacién de causa — efecto en los cddigos identificados a partir del analisis

de los grupos focales (Figuras 1 y 2, construccién de la autora).

Para los docentes, existen diferentes espacios de socializacion que permiten acercar a los
padres de familia a los componentes estratégicos de la instituciéon. Sin embargo, mecanismos
como talleres y reuniones de Consejo de Padres parecen ser insuficientes, ya que, segin los
maestros, no se evidencia mayor participacion de la familia y la poca receptividad es

[3

generalizada: “...La poblacion es minima para los talleres”; “...Los padres se rehlisan a

participar”; “...Hay poca receptividad” (Extraido del grupo focal 1, CRLB, 2016).
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L% Mision institucional, Tallr de

% Misian institucional, Poca

Mision institucional. Ausencia

Figura 1. Cddigos asociados a la categoria Misidn institucional (docentes).

Por su parte, los padres de familia reconocen la existencia de espacios de socializacion,
pero al mismo tiempo, expresan su desconocimiento con respecto a la Mision institucional:
“...Han sido muchos los mecanismos que ha utilizado la institucion, porque aparte del manual
de convivencia, donde se estudia detalle por detalle la mision, la vision, eh... han sido
reuniones de comisiones de evaluacion, eh... comisiones de académicos, eh... Consejo de
Padres, han sido muchos los mecanismo, inclusive, talleres en donde el colegio ha aportado

29, <

para la formacion de nuestros hijos”; “...No la recuerdo asi con mucha claridad...” (Extraido

del grupo focal 3, CRLB, 2016).
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Mision institucional
A
Asociafio con
\J
Desconocimiento

Figura 2. Cddigos asociados a la categoria Misién institucional (padres de familia)

Los significados que docentes y padres de familia asocian a la Mision institucional,
en el marco de la relacion familia — escuela, se complementan, en la medida en que ambos
reconocen la existencia de espacios de socializacion, pero la limitada participacién de los
padres, asi como su poca receptividad (Figura 1), son las causas del desconocimiento que

actualmente existe en torno a la Misién institucional (Figura 2).

Un segundo elemento instituido en la relacion familia — escuela es el Proyecto Educativo
Institucional (PEI). Con respecto a este, se identificd solamente un codigo en el analisis del
grupo focal de los docentes. Los maestros consideran que existen numerosos espacios de
socializacion alrededor del PEI: “El colegio ha acudido a la pagina WEB, a la asamblea de
Consejo de Padres, ha acudido a la representaciéon de delegados...se dispuso de un comité
encargado expresamente a la difusion y contribucion a los aportes para el PEI del colegio”

(Extraido del grupo focal 1, CRLB, 2016).
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Figura 3. Cddigos asociados a la categoria Proyecto Educativo Institucional (docentes).

Frente a este elemento instituido, un grupo de padres de familia confirma la existencia de
espacios de socializacion, que han permitido asociar el PEI con “Disciplina”, “Convenios
interinstitucionales”, “Formacion integral”, “Desarrollo de trabajo autonomo”, “Multiples
opciones formativas” y “Reconocimiento de la institucion”. Ademas, afirman que el PEI

admite alternativas de participacion, aunque no dan cuenta de alguna en especifico:

P407-B: “Y los talleres de padres, porque a nosotros también nos hacen talleres de padres, el
departamento de orientacion nos hace esos talleres de padres en donde nos dan pautas como para nosotros
los padres, muchas veces de pronto asumimos que ya sabemos estos conceptos, pero pues en el dia a dia se
nos van olvidando, entonces lo que quiere con esto el departamento de orientacion, a veces, es que lo

tengamos bien presente y que lo apliquemos a diario con nuestros hijos” (Extraido del grupo focal 2,
CRLB, 2016)

P301-A: “Es una educacion, pues buena, no solamente en conocimiento, sino es, lo evidencio yo,
también en valores que es muy importante para los nifios. En valores, en su formacion personal, en su
formacion del dia a dia y pues, me gusta mucho el servicio” (Extraido del grupo focal 3, CRLB, 2016).

La situacion anterior contrasta con lo manifestado por otro grupo de padres afirma.
Como lo muestra la figura 4 (construccion de la autora), para algunos padres de familia, los
espacios de socializacion alrededor del PEI son limitados y esa puede ser la causa de su

desconocimiento, el cual fue identificado a través de la lectura de maltiples silencios.
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Socializadg a traves de

% peL Farmacionintegral

% P, Espacios desodializaddn Eecto &% pel Desconacimiento

Figura 4. Cédigos asociados a la categoria Proyecto Educativo Institucional (padres de familia)

Los discursos de docentes y padres de familia convergen en la asociacion "PEI <
Numerosos espacios de socializacion”. Esta relacion permite a un grupo de padres de familia
asignar al PEIl, los siguientes significados ‘positivos’: disciplina, convenios
interinstitucionales, formacion integral, desarrollo del trabajo autbnomo, multiples opciones
formativas y reconocimiento de la institucion. No obstante, es notable el desconocimiento de
algunos padres de familia con respecto al proyecto educativo. Esto como consecuencia de los
limitados espacios de socializacion, o mejor, causado por la falta de participaciéon y la

ausencia de comunicacion, tal como se expone mas adelante.

En cuanto a estrategias y didacticas que el docente emplea, se encontré en el anélisis de
los grupos focales, que la “diversidad” es un elemento cominmente asociado a las practicas
pedagodgicas de aula, las cuales estan orientadas hacia la “proteccion de los derechos de los

nifios” y “la formacion en valores” (Figura 5, construccion de la autora):

99,

P-D403: “...Nosotros buscamos diferentes estrategias...”; “... de tal manera que su condicion como
sujeto de derecho o condicién como estudiantes nunca se vean vulnerados, 0 sea, esas son diferentes
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estrategias que lo maestros dia a dia tenemos en nuestras practicas” (Extraido del grupo focal 1, CRLB,
2016)

P-D407: «...Pues, estrategias son muchas...”. (Extraido del grupo focal 1, CRLB, 2016).

Caracterigado por

ﬁ Practicas pedagogicas de aula.
Diversas

Orientapss a Orisgtadas a

'ﬁfi’ Practicas pedagogicas de aula.

ﬁ Practicas pedagogicas de aula.

Figura 5. Cédigos asociados a la categoria Practicas pedagdgicas de aula (docentes)

Por su parte, los padres de familia relacionan las practicas pedagdgicas de los docentes
con “actividades de aprendizaje” “didacticas” y “aburridas” (figura 6, construccion de la
autora). Los dos tipos de actividades se asocian a “exigencia”, “formaciéon en valores”,
“desarrollo de multiples conocimientos” y “desarrollo de trabajo autonomo”. También se
evidencia que el codigo “existencia de recursos educativos” se vincula exclusivamente a
“actividades de aprendizaje didacticas”. Se destaca que, dentro de las actividades, las “tareas

para padres” se desprenden del “acompafiamiento familiar’:

P401-A: “A mi personalmente, de las clases que recibe Alejandra, me gusta que no estan centradas
solamente en escribir y escribir, hay muchas actividades que a ella le gustan y le llaman la atencién, por
ejemplo, cuando en la clase de Artistica la profesora les hace baile o pintura. Y de pronto, eh, en otras, eh a
mi hija casi no le gusta escribir por que se demora mucho, pero en cambio para exponer o todo lo que sea
hablar...para eso, para eso si que toca callarla; entonces le va muy bien en eso que tiene que ver con
sustentar o las artes simplemente” (Extraido del grupo focal 3, CRLB, 2016).

P405-A: “En el caso de mi hijo, pues, igual, a los nifios hoy en dia no les gusta que los tengan ahi

sentados todo el dia, y eso, eh si ha sido un problema para el nifio” (Extraido del grupo focal 3, CRLB,
2016)
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P301-A: “...hay mas herramientas, porque el colegio cuenta con biblioteca, cuenta con, pues mas
herramientas que sirven para este conocimiento y lo que necesitan los nifios” (Extraido del grupo focal 2,

CRLB, 2016).

‘W 2o con

22 Practicas pedagogicas de aula.

f:f{ Practicas pedagogicas de aula.
Adividades deaprendizaje

f:f{ Practicas pedagogicas de aula.
Adividades deaprendizaje
didadticas

f:f{ Practicas pedagogicas de aula.

Caracterizadepor

ﬁi Practicas pedagagicas de aula,
Tareas para padres

Caracterizadd por  Caracterizatlo por

ﬁ Practicas pedagogicas de aula.
Desconocimiento

% Practicas pedagagicas de aula % Pricticas pedagogicas de aula | 3% Practicas pedagagicas de aula. % Pricticas pedagogicas de aula
L X Practicas pedagogicas de aula,
igend Desarrallo de multiples o autd

Figura 6. Cddigos asociados a la categoria Préacticas pedagdgicas de aula (padres de familia)

Es relevante, también, subrayar que un grupo de padres expresan su “desconocimiento”

con respecto a las précticas pedagoOgicas de aula. Junto con los significados presentados

anteriormente, el “desconocimiento” hace parte de la red semantica que padres de familia han

construido alrededor de la categoria.

Docentes y padres de familia convergen al asociar las practicas pedagdgicas de aula con

la formacidn en valores, pero la relacion que realizan los padres incluye mas significados y

matices con respecto a los fines y medios. Como lo muestran las figuras 5 y 6, los padres

definen las préacticas pedagdgicas como didacticas (ludicas) y aburridas, al mismo tiempo, las

describen en funcidn de sus objetivos y caracteristicas.
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Otro elemento instituido sobre el cual se indagé fue el “Manual de convivencia”, el cual,
al igual que los demas documentos institucionales, se socializa por diferentes medios segun lo
manifestado por los docentes. En algunos casos, es notable la participacion de los padres en
los espacios y actividades propuestos. Sin embargo, también se advierte una “actitud

distante”, “ausencia de dialogo” y “desinformacion”. (Figura 7, construccion de la autora)
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Figura 7. Cédigos asociados a la categoria Manual de convivencia (docentes)

Por su parte, los padres de familia, en su mayoria, relacionan el Manual de convivencia
con “espacios de socializacion limitados”, lo cual podria soportar la presencia de los
siguientes codigos en la red semantica: “ausencia o poca participacion familiar”,
“desconocimiento de las formas de participacion” y “desconocimiento del manual”. (Figura 8,

construccion de la autora)
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Figura 8. Cédigos asociados a la categoria Manual de convivencia (padres de familia)

Las redes semanticas de padres de familia y docentes alrededor de esta categoria
contienen codigos comunes, que apuntan a significados ya reiterativos en categorias
anteriores: ‘“desconocimiento” y ‘“ausencia o poca participacion”, tal como lo indican, a

continuacion, un docente y un padre de familia, respectivamente:

P-D405: “La desinformacion de los padres acerca de los eventos, es decir, ellos vienen algunas veces
con la informacion que los nifios les hayan dado y no tienen ninguna otra informacion, y a veces, esa
informacion es incompleta, entonces vienen, digamos como a la defensiva...” (Extraido del grupo focal 1,
CRLB, 2016).

P301-A: “Yo nunca he participado en eso, ni agenda tampoco han dado este afio” (Extraido del grupo
focal 1, CRLB, 2016).

Un quinto elemento instituido sobre el cual se obtuvo informacion fue el “rol del
docente en la atencién de estudiantes de basica primaria (grados 3° y 4°)” (figura 9,
construccidn de la autora). Para los maestros, esta categoria se asocia con el mantenimiento de
una “relacion Optima entre los padres y el colegio”. Esto es posible gracias al trabajo conjunto
entre los docentes, la coordinacién y el area de orientacion, afirman. Asimismo, la permanente

invitacion a los padres a participar es otro factor en el mantenimiento de esa relacion: “...pero
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Independiente de eso, yo si veo satisfaccion de los padres, yo veo satisfaccion, en parte se
debe a los equipos de trabajo, yo por lo menos, yo me siento de que mi equipo de trabajo
atiende perfectamente a los papas...”; “...y eso se debe pues al trabajo de todos, al liderazgo

del rector y del trabajo de todos” (Extraido del grupo focal 2, CRLB, 2016).
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Figura 9. Cédigos asociados a la categoria Rol del docente en la atencidn de estudiantes de basica primaria
(grados 3°y 4°) (docentes)

Para los padres, el rol del docente se relaciona, mayormente, con la “receptividad” y la

“comprension”:

Lo dicho por una madre de familia permite establecer dicha cuestion®...la profesora de mi
hijo, pues muy buena y, o sea, lo que le contaba, que ella se deja hablar, escucha a los
nifios, les explica bien, si les qued6 mal, les dice, corrige, que pueden hacerlo bien, o sea,
les da muchas ayudas” (Extraido del grupo focal 2, CRLB, 2016). Esto revalida los

sentidos asignados a la misma categoria por parte de los docentes.
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Figura 10. Cédigos asociados a la categoria Rol del docente en la atencion de estudiantes de basica primaria
(grados 3°y 4°) (padres de familia).

Como se observa en la figura 10 (construccién de la autora), los significados que los
padres de familia relacionan con la categoria no son todos ‘positivos’. Se evidencia que el
“Rol del docente”, en menor medida, también se valora negativamente: “Si, es que hay

profesoras que de entrada la empatia no es...no es buena, son predispuestas, es como todo,

profe” (Extraido del grupo focal 2, CRLB, 2016).

Otro elemento instituido es “Estrategias pedagogicas”. Frente a esta categoria,
estrechamente vinculada a la categoria “Practicas pedagdgicas”, los docentes asocian y
matizan el significado “acompafiamiento familiar” (figura 11, construccion de la autora).
Manifiestan que el acompafiamiento depende del compromiso familiar, que, a su vez, esta
condicionado por las caracteristicas del nucleo familiar (necesidades econdmicas, tipo de
familia, edad y grado de escolaridad). Lo anterior determina la existencia o ausencia del
acompariamiento familiar con respecto al proceso educativo de los estudiantes: “...son tan de
baja condicion economica y esa falta de tiempo en ese rebusque hace que no esten al dia en el
tiempo que deben estar con los nifios, llegan de noche o tarde y no hay forma de responder a

ese -acompanamiento” (Extraido del grupo focal 2, CRLB, 2016).
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Figura 11. Cédigos asociados a la categoria Estrategias pedagégicas (docentes)

Por su parte, los padres de familia asocian las estrategias pedagdgicas, netamente, al

rol de los docentes, destacando su “autonomia”, la cual incide en los recursos didacticos que

emplean, siendo estos variados o limitados: “El proceso que hace la profe de mi hijo, que es

muy didactico...muy chévere”; “esa clase, de verdad, es aburridora y mi dijo lo dice, no hay

b

didactico” (Extraido del grupo focal 2, CRLB, 2016).
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Figura 12. Cédigos asociados a la categoria Estrategias pedagogicas (docentes).

Respecto a los elementos instituyentes

La Primera categoria instituyente analizada fue “Elementos transicionales de ciclo uno a

dos de educacion basica primaria” (figura 13, construccion de la autora). Para los docentes, la
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red de significados asociada a este elemento gira alrededor de los “cambios”; cambios de
horario y de espacio que generan expectativas, desestabilizacion y desadaptacion en los
estudiantes: “Ya estamos en una etapa que ellos vienen como de otro ciclo, una sede, pues
como, estan tan protegidos que cuando llegan aca el cambio es tanto que para los mismos
papas ese choque, hace que como que se desestabilicen en algunas cosas” (Extraido del grupo

focal 1, CRLB, 2016).

% Elementos transicionales de ciclo
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Figura 13. Cddigos asociados a la categoria Elementos transicionales de ciclo uno a dos (docentes).

Los constructos de los padres de familia en torno a este elemento coinciden con los
identificados en los docentes, en donde el “cambio” es el eje de significacion (figura 14,
construccion de la autora). Pero, ademas, los padres afiaden dos valores mas: “aumento de
exigencia” y “disminucion de mecanismos de vigilancia”: “...No, pues, eh... el nivel de
exigencia, a medida que van creciendo, exigen mas. En la sede B, digamos que, son mas
maternalistas y aqui, pero no en el mismo nivel, al comienzo tanto a los nifios como a los
papas nos cuesta adaptarnos, a mi, por lo menos, me cost6” (Extraido del grupo focal 3,

CRLB, 2016).
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Figura 14. Cédigos asociados a la categoria Elementos transicionales de ciclo uno a dos (padres de familia)

Dos instituyentes sobre los cuales se indagd fue “funcion” y “corresponsabilidad” de la
familia” (figuras 15 y 16, construccion de la autora). Segun los docentes, estos elementos son
inherentes a rol de los padres de familia, quienes apoyan los procesos de aprendizaje siempre
y cuando se den procesos de comunicacién y acuerdos entre maestros y padres a través de
reuniones, asambleas, e incluso, llamadas telefénicas. También, son importantes los

compromisos socializados mediante el “Contrato de matricula” y el Manual de convivencia.
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Figura 15. Cddigos asociados a la categoria Elementos transicionales de ciclo uno a dos (docentes)

Se destaca el papel preponderante de la madre en la corresponsabilidad familiar. Cuando
existen procesos de comunicacion asertivos, la funcion de la familia trae consigo efectos
positivos sobre el desarrollo académico y convivencial de los educandos; situacion contraria a
los casos en que la familia se “desconecta de los procesos educativos”: “Pues a los
estudiantes, positivamente, pues hay como mas moral, mas autoestima en las actividades,
porque ven que los padres estan ahi presentes y en mi caso, pues cuando veo que un padre de
familia se relaciona con lo que pasa aqui, pues me siento apoyada porque veo que de

cualquier manera se vincula a la educacion” (Extraido del grupo focal 1, CRLB, 2016).
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Figura 16. Cédigos asociados a la categoria Funcién de la familia (docentes).

Para los padres de familia, su funcién y corresponsabilidad esta relacionada, al igual que
para los docentes, con el “acompafiamiento”, mediado por la “existencia de comunicacién” y
en el marco de una “responsabilidad inherente”. Los codigos que hacen parte de las redes

semanticas construidas para estos elementos se revalidan y soportan entre si.
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Figura 17. Cédigos asociados a la categoria Funcidn de la familia (padres).

La funcién de apoyo de la familia trae efectos positivos en el estudiante, no solo en su
rendimiento académico, sino también en su dimensién convivencial. Esto se da, segun los
docentes, gracias a procesos de comunicacién permanentes entre los docentes, padres e hijos.
Comunicacion que no siempre esta presente en todos los casos, lo cual genera desconexién
por parte de los padres y, en ultimas, efectos negativos en los estudiantes: “En el consejo de
padres uno se da cuenta que hay papas comprometidos y otros que asi les quede tiempo, ni se
asoman por aqui, entonces ;donde esta el compromiso?”. Extraido del grupo focal 2, CRLB,

2016)

o (o
=

Figura 18. Cédigos asociados a la categoria Corresponsabilidad familia (padres de familia).

Otro elemento instituyente analizado fue la “participacion de la familia”, en términos de

intervencion de los padres en los procesos educativos de sus hijos (figura 19, construccion de
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la autora). Frente a esto, los docentes sefialan que existen espacios de participacion, pero esta
es limitada o inexistente: “el colegio emprende acciones y ofrece acciones, pero que tenga el

cien por ciento de receptividad de los Padres de familia, no”. (Extraido del grupo focal 1,

CRLB, 2016)
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Figura 19. Cédigos asociados a la categoria Participacion de la familia (docentes)

Por su parte los padres de familia, por un lado, asocian su participacién a los espacios
y acciones que conocen, tales como, “acompafiamiento en las actividades de aprendizaje”,
“asistencia a actividades institucionales”, “seguimiento del rendimiento académico” y “opinar

sobre procesos institucionales (figura 20, construccién de la autora).
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Figura 20. Cddigos asociados a la categoria Participacion de la familia (padres de familia)
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Un cddigo recurrente en los grupos focales fue el “desconocimiento de espacios de
participacion”, lo que explica la inexistencia o limitada participacion por parte de los padres;
significados identificados, también, en la red semantica de los docentes en torno a esta
categoria: “hay unos papas que les manda la profe la citacion y no vienen hasta que los citan
de coordinacion o de orientacion. Y ahi si es peor, porque no ya entonces viene la sancion, el

regafo...” (Extraido del grupo focal 1, CRLB, 2016).

El ultimo elemento instituyente sobre el cual se indagé fue “Relacion familia-escuela”
(figuras 21 y 22, construccion de la autora). Al respecto, los docentes indican que la relacion,
en algunos casos es cercana Yy, en otros, es distante. La primera se genera gracias a la
comunicacion escrita y a la atencion de padres dentro y fuera de la institucion. Por el

(13

contrario, la segunda ocasiona tensiones entre padres de familia y docentes: “...en algunos
casos, hay dificultades del padre de familia hacia el docente” (Extraido del grupo focal 1,

CRLB, 2016).
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Figura 21. Codigos asociados a la categoria Relacidn familia - escuela (docentes)

Similar a la red semantica de los docentes en torno a la categoria, se identificd que para
los padres de familia sus relaciones con los docentes también son buenas, soportadas en

medios de comunicacion. No obstante, reconocen que existen tensiones (figura 22).
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Figura 22. Cédigos asociados a la categoria Relacién familia - escuela (padres de familia)

Discusién

A continuacion, se mostrardn en una matriz, los resultados que surgieron en la

investigacion, lo que permitiria evidenciar los elementos instituidos e instituyentes, y las

categorias tenidas en cuenta. Con esto se busca responder a los objetivos planteados en e

presente estudio.

Tabla 2

Matriz de Analisis de categorias, elementos instituyentes e instituidos

Categoria

Tipo de Hallazgos

elemento
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Misién Institucional Instituido Desconocimiento
Limitada participacion

Proyecto Educativo Instituido Existencia de espacios de promocién de

Institucional PEI
Falta de participacion
Ausencia de comunicacion

Aspecto metodologico: Instituido Desconocimiento

racticas pedagogicas de aula L

P pedagog Escasa participacion
Falta de participacion

Manual de convivencia Instituido Ausencia de didlogo y Desinformacién
Ausencia o poca participacion familiar
Desconocimiento de las formas de
participacion
Desconocimiento del manual de
convivencia

Rol del docente en la atencion Instituido Percepcion positiva del rol docente

de estudiantes de basica

primaria Grados 3°y 4°)

Estrategias pedagogicas Instituido Relacion directa de Practicas

pedagdgicas y rol del docente

Acompariamiento condicionado al tipo

de ndcleo familiar
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Elementos transicionales de

ciclo uno a ciclo dos de

Educacion Bésica Primaria.

Instituyente

Cambio
El nivel de exigencia aumenta

Y el nivel de vigilancia sobre el menor

disminuye

Funcion de la familia en el

proceso educativo

Instituyente

Apoyo, mayoritariamente de la madre

Participacion de la familia

Instituyente

Desconocimiento

Escasa participacion

Corresponsabilidad  de

familia

Instituyente

Corresponsabilidad mediada por el

acompafiamiento y la comunicacion

Relacién familia y escuela

Nota: tabla construida por la autora

Elementos instituidos

Instituyente

Comminacion
Desconocimiento

Acompafiamiento.

A continuacion, se presentan los hallazgos de mayor relevancia en las categorias

basadas en elementos instituidos: Inicialmente se encuentra la categoria, Mision institucional,

la cual esta enmarcada dentro de la relacion familia — escuela y al respecto, los participantes
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coinciden en que existen espacios de socializacion de los procesos que se llevan a cabo a nivel
institucional, sin embargo, se evidencia desconocimiento entorno a la mision institucional, lo

que conlleva a una limitada participacion y poca receptividad por parte de los padres.

Han sido muchos los mecanismos que ha utilizado la institucion, porque aparte del manual de
convivencia, donde se estudia detalle por detalle la mision, la vision, eh... han sido reuniones de
comisiones de evaluacion, eh... comisiones de académicos, e¢h... Consejo de Padres, han sido
muchos los mecanismo, inclusive, talleres en donde el colegio ha aportado para la formacion de

99, ¢

nuestros hijos”; “...No la recuerqdo asi con mucha claridad...” (Extraido del grupo focal 3, CRLB,
2016).

Respecto a la segunda categoria, Proyecto Educativo Institucional, el anlisis de los datos
obtenidos a través de los grupos focales, permitio hallar la convergencia en los discursos de
ambos grupos de participantes (padres y docentes), cuando afirman que existen espacios en
los que se promueve el conocimiento del PEI, pero aunque un grupo de padres reconocen la
existencia de espacios de socializacion de dicho elemento institucional y le asignan
calificativos positivos a la institucion, en lo relacionado con la disciplina, los convenios
interinstitucionales, la formacién integral, el desarrollo del trabajo auténomo vy la oferta de
multiples opciones para los educandos, etc., otro grupo de padres indican que los espacios de

participacién son limitados, lo que genera ausencia de comunicacion y falta de participacion.

Lo anterior, coincide con los resultados del estudio de Valdés y Urias (2010) en el cual
se determind que los padres y madres consideran importante la educacion de sus hijos en los
aspectos de crianza y acompafiamiento, pero en cuanto a la comunicacién y la participacion,

le restan importancia.

Simultamenamente, la tercera categoria, sobre las practicas pedagogicas de aula,
refleja por parte de los padres de familia desconocimiento, a la vez que en forma paralela,
estos coinciden con los docentes al asociar las practicas pedagdgicas con la formacion en
valores. Sin embargo, llama la atencidon que los padres definen dichas practicas con mayor

grado de significacion que los docentes, pues piensan que son didacticas (ludicas) y en
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algunos casos, aburridas. Ellos definen y describen dichas practicas en funcion de sus
objetivos y caracteristicas, mientras que los docentes, en su discurso hablan de unas practicas
pedagdgicas basadas, estrictamente, en la proteccion de los derechos humanos y la formacion

de valores. En el discurso de los docentes no se evidencia el aspecto de formacion académica.

Lo anterior se evidencia en el siguiente aparte tomado de uno de los grupos focales

realizado con padres de familia:

P401-A: “A mi personalmente, de las clases que recibe Alejandra, me gusta que no estan centradas
solamente en escribir y escribir, hay muchas actividades que a ella le gustan y le llaman la atencién,
por ejemplo, cuando en la clase de Artistica la profesora les hace baile o pintura. Y de pronto, eh, en
otras, eh a mi hija casi no le gusta escribir por que se demora mucho, pero en cambio para exponer o
todo lo que sea hablar...para eso, para eso si que toca callarla; entonces le va muy bien en eso que
tiene que ver con sustentar o las artes simplemente” (Extraido del grupo focal 3, CRLB, 2016).

También se observa un nivel de coincidencia recurrente en cuanto a la percepcion que
tienen tanto padres de familia como docentes, acerca de la escasa participacion e incluso a la
falta de participacion por parte de los padres en los procesos educativos y los distintos
espacios que ofrece la escuela. Esto otorga sentido a los imaginarios que se pretenden

describir en esta investigacion.

Es asi como adquiere mayor relevancia la idea, que “el desconocimiento” dificulta la
participacion de la familia en los procesos educativos, ideas que se derivan de un eje de
significativo bastante importante en el que coinciden docentes y padres de familia. Tal y
como lo resalta Pintos (2009), al afirmar que los imaginarios sociales son representaciones
colectivas que poseen sistemas particulares de identificacion, pues a la vez, tienen la

capacidad de integracion social en la que se “hace visible lo invisible”.

Las ideas que surgen a partir del analisis de los grupos focales, acerca de la
participacion, pueden constituirse como elementos importantes para la configuracion de los
imaginarios, pues se parte de las ideas del individuo, tanto, que lo simbdlico adquiere

significacion en la realidad, no de un individuo, sino de un contexto. Como lo indica Cegarra
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(2012), al concebir los imaginarios como “aquellos esquemas, construidos socialmente, que
nos permiten percibir algo como real, explicarlo e intervenir operativamente en lo que en cada

sistema social se considere como realidad” (p.10).

En el caso de la cuarta categoria, en la que se habla sobre el manual de convivencia,
como elemento instituido, se permite evidenciar, desde la perspectiva de los docentes que este
es socializado por distintos medios, e indican, que en algunos de esos espacios hay
representacion de los padres de familia y que, sin embargo, coexiste una actitud distante
donde se evidencia ausencia de didlogo y desinformacion. Situacion que les permite suponer
la falta de interés por parte de los miembros de la comunidad educativa.

Los docentes participantes en la investigacion ven como importante el hecho de que
los padres de familia conozcan el manual de convivencia, los procesos que se desarrollan al
interior de la institucion y participen en el alcance de los logros institucionales. En
concordancia, Bustos (2011), dice, “la participacion de padres y madres, asi como de la
comunidad en la vida de los centros, esta orientada a la adquisicion de logros en los centros
educativos y las comunidades que los albergan” (p. 6).

Por su parte, los padres de familia reportan que, respecto al manual de convivencia se
observan espacios de socializacion limitados, lo que le otorga mayor fuerza a los c6digos
seméanticos detectados hasta ahora, donde hay ausencia o poca participacion familiar;
desconocimiento de las formas de participacion y del manual de convivencia, lo que implica
una importante necesidad de “aumentar la participacion social y, en particular, la de las
familias en la educacion de los hijos, es una estrategia que contribuye a explicar las
diferencias en el logro académico de estudiantes de educacion primaria” (Valdés & Yafez,
2013). Esta categoria de manual de convivencia, indica que los ejes sobre los cuales se estan

construyendo las redes semanticas, estan relacionadas con “desconocimiento”, “ausencia o

“poca participacion”, como c0digos con mayor relevancia.
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Referente al rol del docente como quinta Categoria, desde el punto de vista de los
padres, este se relaciona con con los conceptos de “receptividad” y “comprension”, en lo que
hay coincidencia por parte de los mismos docentes. En situaciones escasas, se valora el rol
docente de manera negativa, pero en general hay una percepcion positiva de su rol. El hecho
de tener una valoracién positiva por parte de los padres, respecto al rol de maestro, puede
entenderse, de alguna manera con que se le considera apto en su funcion formadora por lo que
coincide con Valdés y Urias (s. f.), que, en los hallazgos de su estudio, muestra que “los
padres y madres consideran que los maestros juegan un papel esencial en el aprendizaje de sus
hijos; éstos deben ser responsables y dedicarles el mayor tiempo posible a los estudiantes” (p.

9).

La sexta Categoria, comprendié las estrategias pedagogicas, las cuales se encuentran
estrechamente vinculadas con las practicas pedagdgicas. Donde los docentes manifiestan que
el acompafiamiento depende del compromiso familiar, y que este a su vez, esta condicionado
por las caracteristicas y condiciones en que se encuentra el nucleo familiar (necesidades

econdmicas, tipo de familia, edad y grado de escolaridad).

Simultamentamente, los padres de familia asocian las estrategias pedagogicas, netamente,
al rol de los docentes, destacando su “autonomia”, la cual condiciona el uso de determinados
recursos didacticos. Es importante mencionar que los padres de familia centran la atencion en
el uso de recursos y otros materiales en las practicas pedagdgicas de los docentes, aunque no
es algo en lo que concuerden con el grupo participante de maestros, pues estos se enfocan de
manera recurrente en hablar sobre la formacion en valores y Derechos Humanos y no hacen

alusién a otros temas en los que los padres mantienen especial atencion.

En esta categoria se exalta por parte de los padres de familia y los docentes, el

compromiso de la institucion por establecer estrategias que permitan el acercamiento de los
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padres de familia a la institucion y participar en los diferentes procesos. Entre los
mencionados por el grupo de participantes, se destacan los encuentros de padres en reuniones
generales de la institucion, direcciones de curso, escuela de padres y citaciones hechas por los

docentes.
Elementos instituyentes

Las categorias trabajadas, en relacion con los elementos instituyentes son: Elementos
transicionales de ciclo uno a ciclo dos de Educacion Basica Primaria, Funcion de la familia en
el proceso educativo, Participacion de la familia, Corresponsabilidad de la familia, Relacion

familia y escuela.

En los elementos instituyentes, como ya se menciono, se tienen en cuenta los
elementos transicionales de ciclo a ciclo, los cuales corresponden a la séptima Categoria.
Desde el punto de vista de los padres de familia y docentes, el eje de significacion es “el
cambio”. La informacion suministrada por los participantes, permite evidenciar que la llegada
de los menores a grado tercero implica, no solo para ellos, sino para sus famiias un fuerte
cambio. Los nuevos horarios, el aumento en el nivel de exigencia, la disminucion en los
mecanismos de vigilancia e incluso, el hecho que haya menos maternalismo, influyen en la
adaptacion las nuevas dindmicas escolares. Lo anterior se evidencia en el discurso de padres
de familia tal y como se evidencia en el siguiente fragmento: “al comienzo tanto a los nifios
como a los papas nos cuesta adaptarnos, a mi, por lo menos, me cost6”. (Extraido del grupo

focal 3, CRLB, 2016).

Como se indicO anteriormente, docentes y padres de famiia coinciden en que “el
cambio”, genera en la comunidad educativa cierta dificultad, pero los docentes no perciben un

impacto tan alto como el que describen los padres. Para el equipo docentes, el tiempo de
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adaptacion de los estudiantes es muy corto y, respecto a las familias, no mencionan un algun

tipo de impacto.

Los discursos de los participantes, evidencian interés tanto de padres de familia al
hablar sobre como el cambio influye en la relacion del nifio con la escuela, al enfrentarse a los
nuevo. Sin embargo, las posturas de los actores educativos muestra, como ya se dijo
anteriormente, que los padres sienten que adaptarse a nuevas dindmicas, horarios, maestros e
incluso a ejercer su rol de otra forma, les genera dificultades no solo a los nifios y las nifias,

como observan los docentes, sino a sus familias,

P-D404 “Yo no creo que a los estudiantes le genere impacto negativo, lo contrario, ellos
se encuentran aca una sede grande, un espacio, como que los suefian para su edad, los
nifios llegan muy felices y llegan con muchisimas expectativas (...) impactard en una
minoria de papas, que como dice la compafiera, desean seguir es mimando, todavia tan
maternales, paternales, pero en su mayoria es una semana y ya (...) En la sede B,
digamos que, son mas maternalistas y aqui, pero no en el mismo nivel, al comienzo
tanto a los nifios como a los papas nos cuesta adaptarnos, a mi, por lo menos, me costo”
(Extraido del grupo focal 3, CRLB, 2016).

P302-A: A mi fue muy duro como mama4, pues porque él venia de una sede muy
pequefia, no?, Entonces pues alla habia como mas, mas control, los vigilaban un poquito
mas, entonces cuando ya llego aca, pues tantos nifios mas grandes, pues uno de mama
siempre los protege (Extraido del grupo focal 2, CRLB, 2016).

Es importante mencionar que al ser el cambio, un elemento instituyente de los
imaginarios, puede a la vez ser uno de los componenetes que a partir de esta investigacion, se
ha detectado como influyente en la manera como se presenta la relacion de los padres de
familia con los docentes o institucion, en el ciclo dos, pues aun cuando los docentes no
coincidan plenamente con el discurso de los padres de familia participantes, es importante que

hacer notar que esto que parece una diferencia simple,

P404-A: P-D405 Econdmica, es necesario rebuscarse el lavado de ropas, para algunas
mamas, otras, el cuidado de una casa para hacer los oficios alla, otras, tienen ventas
informales de areas; otros tienen otros negocios porque no todos son tan de baja
condicion econdémica y esa falta de tiempo en ese rebusque hace que no estén al dia en
el tiempo que deben estar con los nifios, llegan de noche o tarde y no hay forma de
responder a ese acompafiamiento” (Extraido del grupo focal 2, CRLB, 2016).
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En consecuencia, se sugiere a la institucion adelantar estrategias conjuntas que
conlleven a disminuir el impacto sobre las familias y los estudiantes lo que conllevaria a
fortalecer la relacion familia — escuela desde el inicio del proceso escolar. Asi mismo, se
recomienda indagar por el posible impacto que puede generar la transicion de los estudiantes
en otros ciclos y jornadas. De acuerdo a Usategui y del Valle (2009), tener en cuenta esto
implica, como ya se indico, “evitar el desencuentro entre la escuela y la familia” y que esta a

su vez se convierta en una “isla”.

Otra categoria es la relacionada con la Funcién y corresponsabilidad de la familia,
donde se resalta que cuando la comunicacion entre el padre de familia y la instituciéon es
asertiva, el apoyo familiar trae consigo efectos positivos sobre el desempefio académico y
convivencial del estudiante. Esto constata, lo dicho por autores como Flamey, et al., (1999);
Martinello (1999) y Epstein, et al., (2002), quienes indican que “la vinculacion efectiva entre
la comunidad, la escuela y la familia es lo que favorece realmente el aprendizaje de los

estudiantes”.

Al igual que otras investigaciones, en este caso, se evidencia que el papel de
corresponsabilidad est& representado, mayoritariamente, por la madre, quien es la encargada
de asistir a la institucion y mantener dialogo con el docente. Sin embargo, Valdés y Urias, (s.
f.), sostienen la impotancia de esto, pues segun ellos, estas poseen los conocimientos, las

habilidades y el capital cultural para apoyar a sus hijos con las tareas.

La siguiente Categoria es la participacion de la familia, la cual, al igual que en
algunas categorias anteriores, se hace recurrente el codigo de desconocimiento de espacios de
participacion, en lo que se explica la ausencia o poca participacion de la familia. La
informacién revela plena coincidencia entre la postura de los docentes y de los padres de

familia, ya que los docentes indican que la asistencia de los padres de familia generalmente se
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relacionan con la resolucion de problematicas de su hijo, las citaciones hechas por los
docentes y la entrega de informes académicos. En lo que coinciden los padres, pues estos a la
vez expresaron que su asistencia se debe a la necesidad de acompafiamiento en las actividades
de aprendizaje, la asistencia ante los Ilamados que hace el colegio y su deber de acompafar a

su hijo en las actividades de tipo académico.

Las acciones de participacion sobre las cuales se indagd fueron: acompafiamiento en
las actividades de aprendizaje, participacion en actividades institucionales, seguimiento en el
rendimiento académico de su hijo y opinar sobre los procesos institucionales. Referente a los
hallazgos, se encuentra coherente con lo encontrado por Julio, Manuel y Navarro, (2012), ya
que al igual que en esta investigacion se determiné que los padres de familia paticipan en las
actividades escolares de sus hijos, particularmente en las relacionadas con la asistencia a las
reuniones de entregas de informes y el acompafiamiento en tareas. Coinciden también al
indicar que los docentes consideran escasa la participacion, mientras que los padres aducen

que si participan.

En la décima Categoria, Relacion Familia Escuela, Los resultados de los grupos
focales y posterior al andlisis de la informacion, se encuentra que los docentes, al igual quelos
padres de familia, perciben una relacion de cordialidad en el trato mutuo, una relacion de

cercania que facilita la comunicacion, en la mayoria de los casos.

Los padres de familia observan en el docente el principal apoyo dentro de la
institucién, ya que la comunicacién en lo relacionado con su hijo se lleva a cabo de manera
directa, en espacios como direcciones de curso, asambleas de padres de familia, y el uso de
herramientas de comunicacion como el cuaderno de notas. De acuedo a los hallazgos de la

investigacion, la relacion del padre de familia con el docente, determina en cierto modo, su
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relacién con la institucion. Los padres de familia reconocen como muy importante al rector de

la institucion, debido a que hace parte de la comunidad y por su gestion administrativa.

Por su parte el docente, expresa que la relacion con el padre de familia esta mediada
por un trato cordial, en el que se lleva a cabo una comunicacion casi siempre directa. Sin

embargo reconocen la existencia de tensiones en el trato con algunos padres.

Alrededor del cumplimiento de los objetivos, el resultado de esta investigacion,
permitio la caracterizacion de los imaginarios construidos por padres y docentes de ciclo dos
(grados 3 y 4 de primaria), sobre la relacion familia escuela, evidenciando que efectivamente,
alrededor de esta relacién han tejido unos significados, que se vinculan de manera directa o
indirecta en la forma como se presenta tal relacion entre los miembros de la comunidad

educativa.

El primer y el segundo objetivo, integrados en esta parte final, da la posibilidad de
afirmar que, aunque prevalecen relaciones cordiales, en su mayoria, entre los miembros de la
comunidad educativa, pertenecientes al ciclo dos de la Institucion Educativa Colegio Rodrigo
Lara Bonilla, también existen tensiones que requieren ser solucionadas, propiciando espacios
de comunicacion en los que los todos los miembros de la comunidad educativa se constituyan

en una parte del todo.

Tal vez uno de los hallazgos mas importantes dentro de los resultados de esta
investigacion se encuentra en el valor que tiene para el padre de fmilia y para la institucion, el
rol del docentes pues la relacion entre el docente y el padre de familia determina en gran
manera, la relacion que el padre mantiene con la institucion, dado que el padre de familia ve

de manera positiva el rol docente.
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Los imaginarios no se conciben de manera aislada ni individualizada, por el contrario,
exige del colectivo para que tomen sentido y se establezcan como parte de la realidad. Pintos
(2003), indica que los imaginarios sociales son esquemas socialmente construidos que nos
Ilevan a percibir, explicar ¢ intervenir, lo que cada sistema diferencia como realidad (...) Asi,
mismo explica que los imaginarios operan como un meta cddigo en los sistemas socialmente
diferenciados, en el interior de un medio especifico, propio de cada sistema, Ilamese dinero,

creencias o poder, los cuales pueden ser percibidos a traves del codigo relevancia opacidad.

Por esa razon, el tercer objetivo, cuyo propdésito es analizar el vinculo entre los
imaginarios de los docentes y los padres de familia respecto a la relacién familia- escuela y
las acciones de participacion de la familia en los procesos educativos, se logré cumplir, en
tanto que se determinaron los imaginarios de la relacion familia escuela y en lo referente a la
participacién, elementos como el desconocimiento de los procesos educativos, la escasez o
ausencia de mecanismos de socializacion de aspectos como el PEI, el manual de convivencia,

entre otros.

Por altimo, y de manera general, se permitié reconocer la vinculacion entre los
imaginarios de la relacién familia- escuela que han construido los padres de familia y los
docentes del ciclo dos, con las acciones de participacion de los padres con los procesos
educativos de la IED Rodrigo Lara Bonilla, ya que, el hecho que la institucion existan
barreras de acceso, como lo reflejan los resultados, puede generar la desvinculacion de los
padres de los procesos educativos que se llevan a cabo al interior de la escuela y por lo tanto,

influir en la relacion familia -escuela.
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Conclusiones

El proceso llevado a cabo en la presente investigacion permitié el acceso a
informacion importante que posteriormente fue analizada y condensada en unos hallazgos que
determinaron que la poblacion participante ha construido unos imaginarios en torno a la
relacion familia — escuela y que influyen en la participacion de los padres de familia en los

procesos educativos que de llevan a cabo en la institucion.

El estudio de caso revela la complejidad de los sentidos que asignan los padres de
familia y los docentes a la relacion familia- escuela. Dicha complejidad estd mediada por el
conocimiento o desconocimiento que los padres de familia tienen del Proyecto Educativo
Institucional asi como de la manera en que asumen el principio de corresponsabilidad. Asi

mismo, algunos docentes asumen que los padres de familia no tienen interés en el proceso
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educativo de sus hijos. Esta inferencia la realizan a partir de su propia construccion de
imaginarios sociales de como deberia ser la relacion de la familia con la escuela, lo que lleva
a suponer las causas del bajo nivel de participacion, asignandolas casi de modo exclusivo a

los padres de familia.

La caracterizacion de imaginarios sociales construidos por los padres de familia y los
docentes constituyen los dos primeros objetivos especificos del estudio. Los hallazgos
permiten concluir el alcance de esos objetivos previstos, ya que ademéas de comprender como
son los imaginarios construidos por ambos actores, se comprendié la naturalza de dichos
imaginarios. Es decir, los imaginarios de los padres se configuran en gran medida por las
practicas de los propios docentes y en los mecanismos de participacion que propone la
institucion educativa. Asi mismo, desde la definicion que el colegio ha realizado de cémo
deberia ser la participacion de los padres de familia, los docentes construyen imaginarios de
como deberia ser la relacion entre escuela y familia. El no cumplimiento de las expectativas
mutuas generan tensiones que pueden incidir en el proceso educativo de los nifios y nifas,
mas aun si se considera que la importancia de la relacion familia- escuela ha sido

ampliamente demostrada.

Respecto a las categorias analizadas en el apartado de Discusidon de resultados, es
posible concluir que, si bien el grupo de participantes (padres de familia y docentes) indican
que existen espacios en los que se socializan aspectos importantes de la institucion, también
se evidencia el desconocimiento de aspectos como la mision institucional, lo que puede

limitar la vinvulacion de la familia con la escuela.

Respecto al conocimiento que los padres de familia tienen sobre el PEI, el pleno de los
participantes insiste en que existen espacios de socializacion del Proyecto Educativo

Institucional, pero algunos de ellos sefialan que estos son limitados. Esto reafirma la
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necesidad de fortalecer dichos espacios y de generar otros que permitan suplir la necesidad de

acercamiento de la familia con la institucién educativa.

En lo relativo a las précticas pedagdgicas, los padres de familia y los docentes
coinciden en que el mayor interés est4 dado hacia la formacion en valores, y aunque en este
referente se visualiza, al igual que en otros aspectos, desconocimiento por parte de los padres
de familia, algunos de ellos catalogan dichas précticas como “didécticas o aburridas”. Es
importante destacar que en el discurso de los docentes no se evidencia el aspecto académico
como eje de su quehacer, pero si enfatizan en su trabajo sobre derechos humanos. Por lo que
se concluye que convendria revisar si el interés de formacién de los estudiantes prioriza la
formacion en los aspectos de valores y derechos humanos, y si se le otorga el mismo nivel de
importancia al aspecto académico. También convendria analizar si en la préctica
efectivamente se otorga un papel predominante a la formaciéon en valores y derechos

humanos.

En cuanto a la participacion, los imaginarios de los docentes se configuran bajo la
percepcion de que existe una escasa o nula participacion de los padres y que esto esto se debe
principalmente, al desconocimiento, aspecto que se hallé recurrente en los resultados de la
investigacion. A partir de esto, surgen grandes retos para la institucion, uno: evaluar y revisar
la pertinencia con que estan actuando los mecanismos con que cuentan para la difusion de la
informacion; dos; establecer estrategias que potencien en los padres de familia acciones de
participacion mas efectivas, en las que se fortalezca la relacion familia — escuela y por ultimo;
potenciar en los padres de familia, mas alla del conocimiento del PEI, la apropiacion de este

para lograr fortalecer el sentido de pertenencia hacia la institucion.

En otros aspectos, se determind que aunque se habla de una escasa participacion por

parte de los padres de familia, en esta etapa del proceso educativo, no es tan notorio el
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desprendimiento de los padres de sus hijos, por lo que cabe sefialar que si bien, los padres no
participan en todos los procesos insittucionales, la mayoria de ellos, aun mantienen un nivel
de cercania con la institucién, en lo que tiene que ver con acompafar las tareas sus hijos,
asistir a las citaciones hechas por los docentes o directivos. Los docentes destacan que son
pocos los padres que delegan esa funcidn en terceros y que generalmente, estan condicionados
por razones laborales u otras de indole personal, evidenciadas en la falta de acompafiamiento
en las tareas, incumplimiento de los acuerdos previos y la no asistencia ante las convocatorias

hechas por la institucion.

En lo que se refiere al manual de convivencia, los docentes consideran como “muy
importante” el hecho que los padres de familia y acudientes de los menores lo conozcan y se
apropien de su contenido, pero los padres no observan esto como un aspecto importante, pues
insisten en responsabilizar al colegio por la supuesta falta de difusion, aun cuando reconocen

que cada afio les es entregado un manual de convivencia a sus hijos.

Por otra parte, en torno a los elementos que surgen de la transicién de un ciclo al otro
0 de un grado a otro, la complejidad del proceso de cambio es otro de los elementos
destacados, pues los padres de familia indicaron que esto resulta dificil, no solo para los
estudiantes sino que incide en las dinamicas familiares y requiere de un proceso de
acomodacion. Los docentes coinciden en que el cambio altera de cierta manera el
comportamiento de los estudiantes, y su rendimiento académico, aunque no perciben una alta

afectacion a las dindmicas familiares, como indicaron los padres.

Por lo anterior, se concluye que la transision de un grado o ciclo a otro, genera un
impacto negativo en cuanto a nivel académico, comportamental, lo cual a su vez genera
dificultades en la relacion familia -escuela. De acuerdo a lo anterior, se evidencia mediante

este estudio, que el “desconocimiento” y “el cambio” son dos aspectos que generan tensiones
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entre la familia y la escuela por cuanto implica una alteracién en las dindmicas cotidianas y
Ilama a la institucion a emprender acciones que mitiguen el impacto que estas dos situaciones

ejercen en aspectos como la participacion y la relacion familia- escuela.

Por otra parte, en cuanto al rol docente, existe una percepcion positiva de los padres de
familia, quienes manifiestan que su relacion esta mediada por un trato cordial, amable y
respetuoso en el que se emplean las herramientas de comunicacion dispuestas por el colegio.
Llama la atencién el hecho que para ellos, la relacion que se presenta con el docente,
determina en gran manera la relacion familia -escuela, puesto que se observa al docente como

la primera y mas importante linea de relacionamiento entre el padre y el colegio de su hijo.

Por ultimo, es importante indicar que a partir de este estudio pueden derivarse
relfexiones y andlisis a nivel de institucién, que permitan emprender acciones de
fortalecimiento de la relacion familia — escuela, la cual revierta en una mayor, y mas eficiente
participacién por parte de los miembros de la comunidad educativa, relaciones mas cordiales
que potencien la apropiacién del Proyecto Educativo Institucional con impacto en la

comunidad comunitario.

Recomendaciones

De las conclusiones anteriores surgen algunas recomendaciones que permiten
emprender el disefio de nuevas estrategias de participacion de los padres de familia a partir de
la resignificacion de sus imaginarios y de los de los docentes de la institucion. Dicha
resignificacion ha de ser el primer paso para una exitosa intervencion ya que a menos que los
significados se movilicen las acciones también mantendran su status quo. Asi mismo, se
sugiere generalizar y replicar este mismo estudio en diferentes niveles del Colegio Rodrigo
Lara Bonilla y en otras instituciones educativas a fin de generar conocimiento comparado con

respecto a los imaginarios de los padres de familia y de los docentes. Esto, seguramente,
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propiciara espacios de reflexion y socializacion de acciones pedagdgicas que propendan por el

fortalecimiento de la participacion como factor clave de la calidad educativa.

Como se evidencio en el estado del arte, la investigacion acerca de los imaginarios al
interior de la escuela, presenta un panorama ambicioso en este campo del saber, pues de
innumerables posibilidades que abre la posibilidad de acercarse al origen de la construccion
de la realidad y lograr su comprensién para poder partir de los resultados para mejorar las

précticas educativas.

Teniendo en cuenta que dos estudios anteriores se realizaron en el ciclo inicial, resulta
de gran valor indagar sobre la participacion de los padres de primaria, especialmente desde la
perspectiva de los imaginarios sociales, una recomendacion que se deriva de los hallazgos y
de otras investigaciones (Murcia & Jaramillo, 2005; Murcia- Pefia, 2008; Murcia, 2012; Silva,
2013; Bohorquez & Chavarria, 2015; Tabla & Pérez, 2016) es continuar estudiando los
imaginarios sociales en las instituciones educativas, ya que permiten comprender las acciones
de los actores desde la exploracion del sentido que asignan a diferentes aspectos de la realidad

escolar.

Si bien, el presente estudio aborda el estudio de los imaginarios de los padres de
familia y los docentes, valdria la pena indagar por los imaginarios de los estudiantes en torno
a la participacion de sus padres en su proceso educativo, asi como de la forma en que perciben

el vinculo entre la familia y la escuela.

Asi mismo, se considera de vital importancia generar espacios de reflexion con los
actores educativos para que conozcan los resultados del estudio y a partir de un trabajo
colegiado sean ellos quienes propongan nuevas estrategias. Por otra parte, los resultados del
estudio permiten visibilizar las tensiones que emergen entre lo instituido y lo instituyente en

las instituciones educativas, lo cual se da como producto de que cada uno de los actores
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supone creencias del otro, pero pocas veces la escuela se ocupa de reconocer a profundidad

esas cuestiones.

Por otra parte, seria de gran importancia poder realizar un proceso de intervencion con
respecto a la relacion familia- escuela en el mismo grupo participante, o que implicaria iniciar
un proceso de Investigacion- Accion. Un primer bucle de la intervencion puede desprenderse
de los resultados del presente estudio. Asi mismo, posteriores ejercicios reflexivos con los
actores educativos, a través de instrumentos similares a los de los empleados en el presente
estudio, pueden conducir a un proceso de evaluacion en cada uno de los bucles que se

apliquen.

Sin embargo, es claro que la estrategia pedagogica para vincular a los padres de
familia debe ser revisada desde la perspectiva de que la escuela no formule esa estrategia de
manera unilateral, sino que involucre a los actores en el proceso. Los elementos presentados
en el planteamiento del problema evidencian que el camino de estrategias unilaterales no ha
sido eficiente, por lo cual se invita a la escuela a construir nuevos imaginarios de

participacién trabajando de manera directa y cercana con los padres de familia.

Limitaciones

En principio se pretendidé un alcance interventivo para el estudio, sin embargo, la
novedad de estudiar los imaginarios de los padres de familia en el ciclo dos, asi como el
hecho de incluir la indagacién de los imaginarios de los docentes como parte de los objetivos
del estudio gener6 un esfuerzo amplio desde el punto de vista investigativo. Por tal razon fue
necesario posponer la fase de intervencion para un trabajo posterior con la institucion. Es
decir, los resultados de esta investigacion pueden considerarse como el punto de partida desde

donde sera posible desarrollar un estudio de tipo interventivo, ya que la comprension
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profunda del fendmeno contribuira a brindar luces que permitan estructurar estrategias que

puedan incidir positivamente en la problematica abordada.

Asi mismo, un punto importante de trabajo tiene que ver con la actitud de algunos
maestros que se muestran menos dispuestos a negociar sus puntos de vista o incluso a
manifestarlos. En ese orden de ideas, el proceso de intervencion debe contemplar una fase de
sensibilizacion de los docentes frente a las particularidades y caracteristicas de los padres de
familia y asi mismo, el trabajo con los padres requiere sensibilizarlos sobre la complejidad del

rol del docente.

Es decir, el primer trabajo por realizar es humanizar el proceso de participacion desde
el reconocimiento de la educacion como un hecho social trascendente y transformador. Sin

embargo, el factor tiempo no permitid llegar a ese punto.

Nuevos Interrogantes de Investigacion

Como fruto del proceso de investigacion y teniendo en cuenta las recomendaciones
anteriores surgen diversos interrogantes que podrian dar origen a nuevas investigaciones.

Entre estos interrogantes sobresalen los siguientes:

1. ¢Cual es el sentido que asignan los padres de familia y los maestros del Colegio

Rodrigo Lara Bonilla al concepto de Educacion?

2. ¢Cual es el rol del maestro en el vinculo familia- escuela?



3. ¢Cudl es la relacion entre los imaginarios sociales de los padres de familia acerca

de la relacién familia- escuela y los niveles de participacion de los padres?

4. ;Como significan los estudiantes del ciclo dos, la experiencia de participacion de

sus padres en su proceso educativo?

5. ¢Como fortalecer la escuela de padres desde la perspectiva de participacion de los

padres de familia en el disefio de estrategias de vinculacion al colegio?
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Anexos

Anexo A. Solicitud uso de preguntas del instrumento

Bogota, 4 de septiembre de 2016

Profesoras:
Viviana Bohdrquez y Andrea Chavarria
Investigadoras

Proyecto “Imaginarios sociales de Educacion Inicial construidos por los padres de familia”

Respetadas Profesoras:

Cordial saludo. De manera atenta me permito exponerles que dentro de mi formacién como
Magister en Educacion de la Universidad de La Sabana decidi continuar con la linea de
investigacion que ustedes iniciaron con la profesora Angela Rubiano en torno a la
construccién de imaginarios sociales de los actores educativos. Si bien mi proyecto no se
realizara en el nivel de educacion inicial, si aborda aspectos de participacion como los que
ustedes indagaron en su estudio. Por tanto, solicito su autorizacion para el empleo de las
preguntas sobre participacion y relacion familia- escuela que estaban en su instrumento
original. Dado que se pretende emplear dicho instrumento en otro nivel educativo (ciclo 2) se
realizard una adaptacion de algunas preguntas en ese aspecto. Asi mismo, se realizard una
adaptacion para las preguntas dirigidas a los docentes indagando exactamente los mismos
aspectos.

Agradezco su atencion y quedo a su disposicion para atender cualquier inquietud al respecto.

Cordialmente,

Enid Guzman Montilla
Candidata a Magister en Educacion Universidad de La Sabana
Celular: 3195884123

Correo electrénico: enidgumo@unisabana.edu.co
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Anexo B. Protocolos grupos focales

PROTOCOLO DE GRUPO FOCAL PARA DOCENTES
Asesora: Angela Maria Rubiano Bello, Mg. en Educacion.

Investigadora Principal: Enid Girleida Guzman Montilla, estudiante de Maestria en

Educacion.

Dirigida a: Docentes de estudiantes de Ciclo dos (grados tercero y cuarto) del Colegio

Rodrigo Lara Bonilla, de Bogota.

Objetivo del grupo focal: Identificar los imaginarios sociales de los padres de familia y de los docentes

del colegio Rodrigo Lara Bonilla IED, en los grados tercero y cuarto de Educacion Basica Primaria.

Fecha: Hora:

Lugar:

Moderador (a):

Muestra caso- tipo:

Datos de los participantes:

e Nombre del docente:

e Género:

e Grado en el que ensefia (a):

e Curso en el que ensefa:

e Tiempo de antigliedad en la institucién:

e ;Menor acinco afios? SI NO

El grupo focal que vamos a realizar, tiene como principal objetivo identificar los imaginarios
de los padres de familia de estudiantes de los grados tercero y cuarto de Ed. Basica primaria,

sobre la relacion familia escuela, con la finalidad de comprender la manera como esos
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imaginarios se vinculan en las acciones de participacion de los padres de familia en los

procesos educativos. Es importante aclarar que la informacion que de aqui emane, se

utilizardn unicamente con fines de investigacion. Durante el proceso del grupo focal, se

realizard la grabacion de este, con el fin de aprovechar el 100% de la informacion que se

obtenga, lo cual resulta Gtil para la investigacion.

Ahora en voz alta, por favor manifieste su consentimiento para la grabacion.

Preguntas:

1. ¢(De qué manera se involucra a la familia en el cumplimiento de la mision
institucional?

2. ¢Coémo ha socializado la institucion el proyecto educativo institucional con los padres
de familia?

3. Desde el aula, ¢(Cual es el aporte que Ud. realiza al cumplimiento de la misién
institucional?

4. ¢Cbémo aporta desde su practica pedagdgica a la formacion de los menores a su cargo?

5. Desde su punto de vista, ¢Cuales son los aportes de las familias en la consolidacion
del conocimiento y procesos que se desarrollan en las clases?

6. ¢Cudles cree que son las barreras que limitan el acompafamiento de los padres de
familia hacia el proceso escolar de sus hijos?

7. ¢Como involucra la institucion a los padres de familia en la re-significacion del
manual de convivencia?

8. ¢Qué mecanismos ha utilizado el colegio para la socializacion del manual de
convivencia?

9. ¢Cuales son las situaciones que Ud. percibe, dificultan la convivencia entre los
miembros de la comunidad educativa?

10. ¢ Como es la relacién del colegio con los padres de familia?

11. ;De qué manera apoyan los padres de familia los procesos de ensefianza aprendizaje
que Ud. desarrolla en el aula?

12. ¢ Qué factores influyen en la relacién familia escuela desde su experiencia?



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.
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¢ Cudles son principales los cambios que deben enfrentar las familias en la transicion
de un ciclo al otro?

¢De qué manera se relacionan la familia y el colegio en el proceso de formacion
integral de los estudiantes?

¢ Qué entiende Ud. por participacion de la familia en los procesos educativos?

¢ Como participan los padres de familia en el proceso educativo de los escolares?

¢Qué importancia tiene para usted, como docente, la participacion de los padres en las
actividades que desarrolla la institucién educativa?

¢ Qué espacios posibilita la escuela para que las familias participen en sus procesos?

¢De qué forma se han pactado los acuerdos entre la institucion y su responsabilidad
como padre de familia?

¢ Qué espacios de interaccién propicia la escuela en relacion con la familia?

¢Qué caracteriza la relacion entre usted como docente y los padres de familia de los
estudiantes que Ud. atiende?

Fin del grupo focal.

Gracias por su participacion.
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PROTOCOLO DE GRUPO FOCAL PARA PADRES DE FAMILIA
Asesora: Angela Maria Rubiano Bello, Mg. en Educacion.

Investigadora Principal: Enid Girleida Guzman Montilla, estudiante de Maestria en
Educacion.

Dirigida a: Padres de familia de estudiantes de Ciclo dos (grados tercero y cuarto) del

Colegio Rodrigo Lara Bonilla, de Bogota.

Objetivo del grupo focal: Identificar los imaginarios sociales de los padres de familia y de los docentes

del colegio Rodrigo Lara Bonilla IED, en los grados tercero y cuarto de Educacion Basica Primaria.

Fecha: Hora:

Lugar:

Moderador (a):

Muestra caso- tipo:

Datos de los participantes:

Nombre del padre de familia:

e Género:

e Grado que cursa su hijo (a):

e Curso:

e Nombre del padre de familia:

e Género:
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e Grado que cursa su hijo (a):

e Curso:

e Nombre del padre de familia:

e Género:

e Grado que cursa su hijo (a):

e Curso:

e Nombre del padre de familia:

e Género:

e Grado que cursa su hijo (a):

e Curso:

¢ Nombre del padre de familia:

e Género:

e Grado que cursa su hijo (a):

e Curso:

El grupo focal que vamos a realizar, tiene como principal objetivo identificar los imaginarios
de los padres de familia de estudiantes de los grados tercero y cuarto de Ed. Basica primaria,
sobre la relacién familia escuela, con la finalidad de comprender la manera como esos
imaginarios se vinculan en las acciones de participacion de los padres de familia en los
procesos educativos. Es importante aclarar que la informacion que de aqui emane, se
utilizaran Gnicamente con fines de investigacion. Durante el proceso del grupo focal, se
realizard la grabacién de este, con el fin de aprovechar el 100% de la informacion que se

obtenga, lo cual resulta atil para la investigacion.
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Ahora en voz alta, por favor manifieste su consentimiento para la grabacion.

Preguntas:

1. ¢Cudles son los aspectos que mas le [laman la atencion de la mision de la institucion?

2. ¢Cdémo ha socializado la institucion el proyecto educativo institucional?

3. ¢Cudles son las expectativas que tiene acerca de la educacion que le brinda el colegio
a su hijo (a)?

4. ¢Por qué razones escogio al colegio Rodrigo Lara Bonilla para la formacion de su hijo
(a)?

5. ¢De que forma aporta la institucién al proceso de formacion académica de su hijo?

6. ¢Qué aspectos le llaman la atencion, respecto a las clases que reciben su hijo o hija?

7. ¢De qué manera los conocimientos que recibe su hijo en la institucién contribuyen a
enfrentar con éxito los préximos grados?

8. ¢Como aporta Ud. desde su hogar a la consolidacion de los conocimientos que recibe
su hijo en la institucion?

9. ¢De qué manera aportd Usted a la construccion o re significacién del manual de
convivencia institucional?

10. ;Qué mecanismos ha utilizado el colegio para la socializacion del manual de
convivencia?

11. ;Qué aspectos son los que mas valora de la convivencia entre los miembros de la
comunidad educativa?

12. ¢ Qué aspectos resaltaria de la relacion entre Ud. como padre o madre de familia y el
docente que atiende a su hijo?

13. ¢ Qué estrategias 0 metodologias emplean los profesores de su hijo (a) en los procesos
de ensefianza? ;Cdmo apoya Ud. esas estrategias?

14. ; Qué experiencias agradables recuerda del afio inmediatamente anterior, respecto a su

rol como padre en la institucion?



15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.
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¢ Qué cambios encontré en el momento de iniciar el afio escolar actual, con respecto al
grado anterior?

¢Qué avances ha notado frente al proceso académico o convivencial del nifio, teniendo
como referente las condiciones en que se encontraba en el afio escolar anterior?

¢De qué manera se relacionan la familia y el colegio en el proceso de formacion
integral de su hijo-a?

¢ Qué aspectos de la relacion entre Ud. y el colegio le parecen positivos?

¢ Como se benefician las familias al mantener una relacion de cercania con el colegio?
¢Qué entiende Ud. por participacion de la familia en los procesos educativos?

¢Cémo participan, como familia en el proceso educativo de su hijo?

¢Qué importancia tiene para usted, como padre de familia participar en las actividades
que desarrolla la institucion educativa?

¢ Qué espacios posibilita la escuela para que las familias participen en sus procesos?

¢De qué forma se han pactado los acuerdos entre la institucion y su responsabilidad
como padre de familia?

¢ Qué espacios de interaccién propicia la escuela en relacion con la familia?

¢Qué caracteriza la relacion entre usted como padre de familia y la maestra del nivel
que atiende a su hijo?

Fin del grupo focal.

Gracias por su participacion.
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Anexo C. Carta para el Rector

Universidad de

\f/ La Sabana

Chia, 4 de septiembre de 2016

Sefior:

Jorge Benedicto Lagos Cardenas
Recto

Colegio Rodrigo Lara Bonilla (IED)

Respetado Sr.
Reciba un cordial saludo.

La Facultad de Educacién de la Universidad de La Sabana adelanta la investigacion
“Acciones de participacion de los padres de familia en los procesos educativos desde la
perspectiva de los imaginarios sociales construidos por los padres de familia y los docentes,
acerca de la relacion familia — escuela”, en la Ruta de Formacion de Docente establecida entre
la Universidad y la Secretaria de Educacion de Bogota.

El estudio tiene como objetivo principal, reconocer la influencia de los imaginarios de la
relacion familia-escuela construidos por los padres de familia y los docentes del ciclo dos, en
la participacion de los padres en los procesos educativos, tema que requiere de atencion al
interior de las instituciones educativas por cuanto estas demandan mayor presencia de la
familia en el apoyo de los procesos de la escuela. Asi mismo se pretende aportar a la de
conocimiento sobre a cerca de la relacion familia -escuela, por la importancia que tiene en la
actualidad.



139

Por otra parte, los hallazgos de esta investigacion de caracter cualitativo con un disefio
fenomenografico, constituyen un aporte significativo a la relacion de la familia con la escuela,
pues a partir de esto se tendrd una comprension de los significados que le asignan los actores
(Padres de familia y docentes) a dicha relacion.

La institucion educativa que Ud. dirige tendrd importantes beneficios, pues a partir de la
investigacion se aportard informacion clave y recomendaciones para abordar las estrategias de
trabajo con las familias desde la comprension de la mirada de dichos actores.

Para nosotros es importante contar con la participacion de su Colegio, ya que uno de los
objetivos de la Ruta de Formacion es que los docentes que se forman en programas de
posgrado de la U. de La Sabana aporten a sus contextos de practicas desde procesos formales
de investigacion cientifica. Por lo tanto, si contamos con su autorizacion, implementaremos
grupos focales en los grados tercero y cuarto.

La participacion de su Institucion es de caracter voluntaria y se garantiza confidencialidad en
el manejo de la informacion, la cual sera empleada exclusivamente con fines de investigacion.
El reporte final de la investigacion sera socializado con su Institucion oportunamente. Si usted
desea ampliar la informacién sobre este proyecto, podra dirigir sus inquietudes al siguiente
correo:

angelarube@unisabana.edu.co o comunicarse a los siguientes teléfonos en la Facultad de
Educacion: 861-5555 ext. 2245-2241.

Cordialmente,

ANGELA MARIA RUBIANO BELLO
311 250 63 62
angelarube@unisabana.edu.co

Asesora
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Anexo D. Consentimiento informado para Padres de Familia

>

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN EDUCACION

<4 SABANA

Proyecto de investigacion: “Acciones de participacion de los padres de familia en los
procesos educativos desde la perspectiva de los imaginarios sociales construidos por los
padres de familia y los docentes, acerca de la relacion familia — escuela”

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Apreciado Padre de Familia:

Somos un grupo de investigacion de la Maestria en Educacion de la Universidad de La
Sabana y adelantamos el proyecto de investigacion titulado: “Imaginarios sociales de los
padres de familia y los docentes respecto a la relacion Familia — escuela y su influencia en la
participacion en los procesos educativos”. El estudio, tiene como proposito, resolver el
siguiente interrogante:

¢Como influyen los imaginarios de la relacion familia- escuela que han construido los padres
de familia y los docentes del ciclo dos, en la participacion de los padres en los procesos
educativos de la Institucion Educativa Rodrigo Lara Bonilla?

En cuanto a las implicaciones de la investigacion, conviene sefialar que los hallazgos se
constituyen en elementos importantes para el Colegio Rodrigo Lara Bonilla IED, debido a la
necesidad de conocer y comprender, desde la perspectiva de los padres de familia y los
docentes, el tipo de relacion que existe entre ellos; las formas como estos se relacionan y de
qué manera esta relacion influye en la participacion. La investigacion puede determinarse
como innovadora, puesto que recurre a los imaginarios Llevar a cabo esta investigacion puede
resultar beneficioso para el colegio y la comunidad educativa, debido precisamente, a la
necesidad de adelantar acciones desde la institucion educativa para fortalecer la relacién
familia escuela y por ende lograr que la calidad de la participacion de la familia mejore.
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Con el fin de reunir informacion se realizaran grupos focales con los padres de familia de los
grados tercero y cuarto de la sede A en la jornada mafiana; la igual que con los docentes
titulares de cada curso. Los resultados de los grupos focales se recopilaran en un informe final
que constituye el insumo para responder a los objetivos de la investigacion, por lo tanto, toda
la informacion que provenga de usted sera tratada de manera confidencial, por esta razon se
omitirdn los nombres de los participantes.

Atentamente, solicitamos su autorizacion para emplear los datos recolectados en el grupo
focal. En caso afirmativo, favor completar la informacién que se encuentra en el formato
adjunto y remitirla a la docente de su hijo quien harad entrega de los formatos al equipo
investigador.

Por otra parte, le informamos que la no aceptacion para participar en esta investigacién no
tendra ninguna incidencia en su relacion con la institucion educativa.

Finalmente, le recordamos que usted tiene la libertad de retirarse como participante del
proyecto si asi lo desea. En tal caso, le agradecemos informarnos al respecto. Por favor no
dude en contactarnos (cel. 3185884123) si tiene alguna inquietud o de requerir aclaracion
acerca de los procesos propios de nuestro proyecto.

Agradecemos su gentil informacion.

Mg Angela Maria Rubiano Enid Guzman Montilla
Asesora Investigadoras auxiliar
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Anexo E. Consentimiento Informado para Docentes

COLOMBIA

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN EDUCACION

<4 SABANA

Proyecto de investigacion: “Acciones de participacion de los padres de familia en los
procesos educativos desde la perspectiva de los imaginarios sociales construidos por los
padres de familia y los docentes, acerca de la relacion familia — escuela”

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Apreciado Docente:

Somos un grupo de investigacion de la Maestria en Educacion de la Universidad de La
Sabana y adelantamos el proyecto de investigacion titulado: “Imaginarios sociales de los
padres de familia y los docentes respecto a la relacion Familia — escuela y su influencia en la
participacion en los procesos educativos”. El estudio, tiene como propodsito, resolver el
siguiente interrogante:

¢Como influyen los imaginarios de la relacion familia- escuela que han construido los padres
de familia y los docentes del ciclo dos, en la participacion de los padres en los procesos
educativos de la Institucién Educativa Rodrigo Lara Bonilla?

En cuanto a las implicaciones de la investigacion, conviene sefialar que los hallazgos se
constituyen en elementos importantes para el Colegio Rodrigo Lara Bonilla IED, debido a la
necesidad de conocer y comprender, desde la perspectiva de los padres de familia y los
docentes, el tipo de relacion que existe entre ellos; las formas como estos se relacionan y de
gué manera esta relacion influye en la participacién. La investigacion puede determinarse
como innovadora, puesto que recurre a los imaginarios Llevar a cabo esta investigacion puede
resultar beneficioso para el colegio y la comunidad educativa, debido precisamente, a la
necesidad de adelantar acciones desde la institucion educativa para fortalecer la relacion
familia escuela y por ende lograr que la calidad de la participacion de la familia mejore.

Con el fin de reunir informacion se realizaran grupos focales con los padres de familia de los
grados tercero y cuarto de la sede A en la jornada mafana; la igual que con los docentes
titulares de cada curso. Los resultados de los grupos focales se recopilaran en un informe final
que constituye el insumo para responder a los objetivos de la investigacion, por lo tanto, toda
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la informacion que provenga de usted sera tratada de manera confidencial, por esta razon se
omitiran los nombres de los participantes.

Atentamente, solicitamos su autorizacion para emplear los datos recolectados en el grupo
focal. En caso afirmativo, favor completar la informacién que se encuentra en el formato
adjunto y remitirla a la docente de su hijo quien harad entrega de los formatos al equipo
investigador.

Por otra parte, le informamos que la no aceptacion para participar en esta investigacion no
tendra ninguna incidencia en su relacion con la institucion educativa.

Finalmente, le recordamos que usted tiene la libertad de retirarse como participante del
proyecto si asi lo desea. En tal caso, le agradecemos informarnos al respecto. Por favor no
dude en contactarnos (cel. 3185884123) si tiene alguna inquietud o de requerir aclaracion
acerca de los procesos propios de nuestro proyecto.

Agradecemos su gentil informacion.

Mg Angela Maria Rubiano Enid Guzman Montilla
Asesora Investigadora



