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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo determinar la incidencia que tiene la implementacion
de las estrategias de Aprendizaje Cooperativo (AC) y Disefio Universal del Aprendizaje (DUA)
para contribuir a una educacion inclusiva de poblaciones diversas en la escuela. La investigacion
fue realizada en cuatro instituciones educativas distritales, con una muestra total de 123 estudiantes,
que participaron en tres experiencias pedagogicas aplicadas en diferentes grados y direccionadas
por componentes especificos enmarcados en diversas areas, asi: en grado segundo, encaminada en
el desarrollo de competencias basicas; en grado tercero, centrada en el fortalecimiento de la
comprension lectora; y en grado octavo, enfocada en la construccion del concepto geografico de
Territorio.

Este estudio contempld tres categorias centrales: Educacion Inclusiva (Aprendizaje,
Participacion y Curriculo Inclusivo), Estrategias de ensefianza (Aprendizaje Cooperativo y Disefio
Universal del Aprendizaje), y Componente Especifico (Competencias Basicas, Comprension
Lectora y Concepto Geografico de Territorio); que fueron abordadas desde la perspectiva
socioeducativa, bajo el disefio de Investigacion Accion Educativa con enfoque cualitativo,
desarrollada en tres fases: valoracion inicial y final, implementacion, andlisis de resultados y
discusion. Del mismo modo, la implementacion en el aula se baso en la articulacion de las dos
estrategias de ensefianza a través de la identificacion de sus elementos particulares, con el proposito
de adecuarlos, ejecutarlos y potencializarlos en pro de una Educacion Inclusiva, que ademas
contribuya significativamente en el aprendizaje de cada componente especifico.

Los resultados derivados de la implementacion de la propuesta de investigacion en las tres
experiencias, evidencian importantes contribuciones en el fortalecimiento de una Educacion

Inclusiva, puesto que permitio responder a las necesidades y expectativas particulares de los
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estudiantes, mejorar el rendimiento académico y reconocer las habilidades propias y de los pares.
Asi mismo, las estrategias de ensefianza generaron ambientes educativos que ayudaron en la
disminucion de las barreras para el aprendizaje y la participacion, ajustes al curriculo inclusivo que
permitieron formar estudiantes con habilidades en cooperacion; capaces de brindar ayuda mutua y

valorar al otro como un ser diverso.

La incidencia del AC y el DUA en la educacion inclusiva, permite concluir que la
correlacion de los componentes y principios de dichas estrategias, coadyuva al fortalecimiento de
los procesos inclusivos en el aula, los cuales posibilitan el mejoramiento de los niveles de
aprendizaje, participacion y comprension de las temdticas abordadas a partir de los componentes
especificos.

Palabras Claves: Educacion Inclusiva; Curriculo Inclusivo; Aprendizaje Cooperativo;

Disefio Universal del Aprendizaje; Competencias basicas; comprension lectora; Concepto

geografico de territorio.
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Abstract

The aim of this research is to determine the impact of Cooperative Learning (CL) and Universal
Design for learning (UDL) strategies in inclusive education with different populations in public
schools. The research was carried out in four district educational institutions, with a total sample
of 123 students, and the class were development in different areas and grades; in second grade,
directed in development of Basic competences; in third degree, focused on improving reading

comprehension; And in eighth grade, focused on construction of geographical Territory concept.

This research studies three categories: Inclusive Education, (Learning, Participation and
Curriculum), Teaching Strategies (CL and UDL), and Specific Component (Basic Competences,
Reading Comprehension and Geographic Territory Concept); it was approached from the socio-
educational perspective, under the design of Action Research with a qualitative approach,
developed in three phases: initial and final assessment, implementation, analysis of results and
discussion. In the same way, classroom implementations were based on the articulation of teaching
and learning strategies, through the identification of their particular elements, with the purpose of

adapting, implementing and optimizing them in favor of an Inclusive Education.

The results derived from the implementation of the research in the three experiences,
shows important evidential contributions in the strengthening of Inclusive education, it allowed to
respond the needs and expectations of the students, to improve the academic performance and to
recognize their own skills and their peers. Also, the teaching and learning strategies generated
educational environments that helped inlearning process and participation, teaching students with

cooperation abilities.
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In conclusion, the incidence of CL and UDL in inclusive education with different
populations at public schools, strengthened the processes of learning, participation and

understanding the addressed topics.

Key Words: Inclusive Education; Inclusive Curriculum; Cooperative learning; Universal Design

for Learning; Basic skills; Reading comprehension; Geographic territory concept.
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Introduccion

La presente investigacion surge de la imperiosa necesidad de hacer cambios significativos
en los procesos educativos tradicionales en las instituciones de basica primaria y secundaria, dado
que estos no responden efectivamente a las particularidades de los educandos, especialmente a las
de aquellos que presentan dificultades de comportamiento, de aprendizaje o que se encuentran en
condicion de discapacidad; razon por la cual se requiere llevar a la practica, lo dispuesto por el
Ministerio de Educacion Nacional, las politicas y manifiestos de organismos internacionales en
cuanto al tratamiento de la diversidad, activando en las aulas, estrategias innovadoras que

minimicen las barreras para el aprendizaje y la participacion en los escenarios escolares.

Por lo anterior, el proposito de este estudio es aportar a los procesos educativos de las
instituciones participantes (Institucion Educativa Distrital el Libertador INSEDIEL, Colegio Entre
Nubes Sur Oriental IED, Colegio Salitre Suba IED y Colegio Tom Adams IED), acciones
orientadas para la atencion pertinente de la diversidad; para ello se propuso vincular dos estrategias
de ensefianza altamente significativas, el Aprendizaje Cooperativo (AC) y el Disefio Universal del

Aprendizaje (DUA), con el fin de potencializar sus bondades y favorecer una educacion para todos.

En el primer capitulo se presenta la descripcion del problema, alli se hace un recuento de
las principales situaciones que han enmarcado los procesos de inclusion a nivel nacional e
internacional y las propuestas de algunos autores para dar solucion a estas problematicas. En un
segundo apartado, se hace referencia a los antecedentes del problema, en los que se revisaron los
hechos que han rodeado la incursion en los procesos de inclusion en cada una de las cuatro

instituciones educativas participantes.
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El segundo capitulo contiene la revision de la literatura que aborda los principales
constructos que enmarcan tedrica y conceptualmente la presente investigacion, asi como el estado
del arte, con la presentacion de algunos trabajos significativos previos sobre el tema de interés. El
marco teorico, se encuentra organizado en cuatro apartados asi: 1. Fundamentos de la Educacion
inclusiva desde la perspectiva de los autores Ainscow, Stainback y Lopez Melero, 2. La teoria
constructivista desde los planteamientos de Vigostky, Ausubel y Piaget, y las estrategias de
ensefianza: Aprendizaje Cooperativo con fundamentacion desde Johnson & Johnson, Arias y
Pujolas; y el Diseno Universal del Aprendizaje (DUA) desde los postulados del Center Applied
Special Technology, 3. Los nucleos tematicos dados en el curriculo, que corresponden a cada
experiencia desarrollada: competencias basicas en la asignatura de Lenguaje, comprension lectora
en las asignaturas de Ciencias, Sociales, Etica, Inglés y Espafiol y concepto geografico de Territorio
en las asignaturas de Sociales, Democracia y Etica. La segunda parte de este capitulo corresponde
al estado del arte, en el cual se relacionan las investigaciones hasta ahora realizadas sobre las
estrategias de ensefianza: AC y DUA, la educacion inclusiva y los nucleos tematicos. Esta revision
evidenci6 la escasa literatura asociada con las estrategias articuladas y mas atn de éstas, con los
nucleos tematicos; lo que reafirma la necesidad de ahondar en estos temas en el marco de la

presente investigacion.

En el tercer capitulo se describe la metodologia, la cual se desarrolla desde una perspectiva
socioeducativa, un enfoque cualitativo y bajo el disefio de investigacion Accion Educativa, pues es
de caracter autoreflexivo respecto a la practica particular de las investigadoras. Asi mismo, se
describe el contexto de las instituciones educativas participantes, las herramientas de recoleccion
de informacion, la caracterizacion de los participantes, las consideraciones éticas y la definicion de

las categorias y subcategorias de analisis.
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En el cuarto capitulo, Andlisis de resultados, se describen los resultados de las aplicaciones
iniciales y finales del Cuestionario general de percepcion de los procesos de inclusion y estrategias
de ensenianza y aprendizaje y la herramienta de valoracion pedagogica del componente especifico,
asi mismo los datos obtenidos con las demas herramientas empleadas para este fin, diarios de
campo, rubricas, trabajos de los estudiantes y reportes de notas. Estos resultados con base en la
triangulacion evidenciaron un avance significativo, producto de la implementacion combinada de
las estrategias abordadas por esta investigacion.

En el capitulo 5, se hace la discusion de los resultados de todas las experiencias a la luz de
los diferentes autores expuestos en el marco tedrico y de las categorias y subcategorias propuestas
en esta investigacion. La parte final del capitulo, hace referencia a las conclusiones,
recomendaciones y limitantes de la investigacion, asi como a las preguntas que surgieron para ser

desarrolladas en futuras investigaciones y su respectiva proyeccion.



Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

Capitulo 1: Planteamiento del Problema

Descripcion del Problema

Durante los ultimos 20 afios, la educacion en Colombia al igual que en muchos paises del mundo,
se ha visto en la necesidad de transformar los sistemas y procesos educativos, para dar respuesta a
las multiples necesidades y particularidades de los estudiantes en todos los niveles de formacion.
Sin embargo, la realidad presente en la diversidad, evidencia que la capacidad de adaptacion y
respuesta de las instituciones educativas a dichas necesidades no es suficiente, en la medida en que
prevalece la educacion tradicional prevista para estudiantes promedio con caracteristicas
homogéneas, haciendo dificil el acceso, la participacion y el aprendizaje de la totalidad de los
escolares, principalmente de aquellos que se han visto vulnerados por pertenecer a minorias étnicas,
ser victimas del desplazamiento forzoso, tener condiciones de discapacidad, dificultades notorias
de aprendizaje o de comportamiento, estar en extra edad, tener situaciones cronicas de salud,
dificultades socio-econdmicas, estar en procesos de reintegracion social, talentos excepcionales o

simplemente una ideologia diferente.

Ante esta situacion, surgen politicas tendientes a garantizar el acceso a la educacion, tal y
como se establece en la Declaracion Mundial de Educacion para Todos (Jomtien, 1990), la
Declaracion de Salamanca (1994), el Foro Mundial de Educacion de Dakar (2000), el Temario
Abierto de Inclusion (2004) y la Convencidn sobre los derechos de las personas con discapacidad
(2008), en los cuales se establecio que la escuela debe garantizar el derecho a la educacion para la
totalidad de sus estudiantes, partiendo del reconocimiento de sus capacidades y no de sus
limitaciones, para disminuir las barreras para el aprendizaje y la participacion y, satisfacer de forma

pertinente sus necesidades.
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En el caso especifico de Colombia, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) dentro de
sus disposiciones legales (Constitucion Politica de Colombia de 1991, Ley 115 de 1994, Decreto
2082 de 1996, Ley 361 de 1997, Ley 715 de 2001, Ley 762 de 2002, Decreto 470 de 2007, Ley
1346 de 2009), ha ordenado a las Instituciones de Educacion Basica y Media, abrir sus puertas a
una educacion inclusiva en la que se requiere realizar ajustes en las politicas, culturas y practicas
pedagdgicas institucionales, en donde se concibe que la educacion debe ser un derecho para todos,
sin exclusion alguna. Con base en lo anterior, el MEN (2007) afirma que la inclusion debe ser uno
de los pilares fundamentales para favorecer una educacion de calidad, pertinencia y equidad, pues

propone que:

(...) gradualmente el sistema educativo defina y aplique concepciones éticas que permitan
considerar la inclusion como un asunto de derechos y de valores, lo que estd
significando implementar estrategias de ensefianza flexibles e innovadoras que abren el
camino a una educacion que reconoce estilos de aprendizaje y capacidades diferentes
entre los estudiantes y que, en consonancia, ofrece diferentes alternativas de acceso al
conocimiento y evalua diferentes niveles de competencia (MEN, 2007).

Esta situacion ha traido consigo posturas en contra, debido principalmente a la falta de
formacion de los docentes en torno a estrategias de ensefianza a poblaciones diversas, a la escasa
sensibilizacion frente a la diferencia de parte de los miembros de la comunidad educativa, a la
carencia de recursos materiales y profesionales de apoyo a la inclusion, a las crecientes apariciones
de necesidades particulares por parte de los estudiantes, a la falta de apoyo y de empoderamiento

de las familias hacia los procesos académicos y sociales de sus hijos, a la insuficiente existencia de

lineamientos y politicas institucionales claras en torno al tema, entre otras.

Partiendo de este contexto, resulta evidente que en las instituciones educativas

participantes, se requiere iniciar un proceso de formacion docente que les permita a éstos adquirir
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habilidades en el manejo de recursos, herramientas y didacticas pedagogicas que posibiliten romper
las barreras presentes en la institucion y reorientarlas hacia la atencion a la diversidad en el marco

de la inclusion.

Aunado a lo anterior, es importante mencionar que en los hallazgos y avances identificados
en multiples experiencias iberoamericanas que se han desarrollado en términos de educacion
inclusiva, se puede observar que en general todas ellas apuntan hacia la consolidacion de una
cultura de aceptacion y reconocimiento del otro, como eje central de las politicas de diversidad,
basadas en la superacion de las barreras para el aprendizaje y la participacion. Prueba de ello, lo
constituyen la relacion que se ha establecido entre el trabajo cooperativo (sumado a otras estrategias
de ensefianza) y la insercion de poblacion vulnerable en el contexto escolar, que ha derivado en la
adecuacion de ambientes de aprendizaje significativos; en donde todos aportan desde su

conocimiento, en pro de mejorar las practicas educativas cotidianas.

Ahora bien, la incorporacion de estrategias de ensefianza que sean aplicables a toda la
poblacion estudiantil que esta en el aula de clase, exige por parte del docente identificar los ritmos,
niveles y estilos de aprendizaje de los estudiantes, para seleccionar y aplicar aquellas estrategias
que mas respeten la diversidad y generen esquemas de aprendizaje inclusivos, independiente de las
caracteristicas particulares de cada uno de ellos.

Teniendo en cuenta las anteriores consideraciones, en esta investigacion se plantean dos
estrategias especificas que seran implementadas por los docentes en el aula, esto es, el Aprendizaje
Cooperativo (AC) y el Disefio Universal del Aprendizaje (DUA); entendidas como herramientas
pedagogicas altamente significativas que aportan en los procesos de educacion inclusiva, ya que

disminuyen las barreras para el aprendizaje y la participacion de los nifios, nifias y adolescentes
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que diariamente conviven en el escenario escolar, y permiten la construccion de ciudadanos

tolerantes, empaticos y criticos ante la realidad en la que se hallan inmersos.

En el marco de este proceso de transformacion, el presente ejercicio investigativo esta
abocado a asumir un nuevo reto: establecer una relacion dialdgica y de complementariedad entre
las dos estrategias en mencion, de tal manera que se potencialicen al maximo sus bondades y
beneficios; lo que a la postre la convertiria en una de las innumerables experiencias pedagdgicas
iberoamericanas que le apuestan a la Educacion para Todos, es decir, a la edificacion de contextos

escolares democraticos en los que se privilegia la heterogeneidad, la equidad y la inclusion social.

Antecedentes del Problema

Los ajustes al curriculo escolar y la reformulacion de las estrategias pedagdgicas y didacticas que
actualmente requiere la escuela colombiana para afrontar las exigencias de la educacion inclusiva,
demandan un esfuerzo conjunto entre los diferentes miembros de la comunidad educativa; dado
que el desafio que emerge en este contexto parte del proposito fundamental de recrear ambientes
inclusivos en los que se garantice la integracion e insercion de todos los nifios, nifias y adolescentes
en el sistema educativo, y no solo de aquellos que tienen una condicion particular (fisica, cognitiva,

social, econdmica y cultural).

Desde esta perspectiva, los escenarios escolares en los que se llevara a cabo este desafio,
tienen unas dindmicas y practicas institucionales propias que evidencian la concepcion y ejecucion
de las politicas educativas centradas en la educacion inclusiva. Es asi, como desde los lineamientos
propuestos por la SED, dos de las instituciones educativas que hacen parte de esta investigacion,

son catalogadas como colegios de inclusion, porque cuentan con docentes de apoyo que se dedican
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exclusivamente a atender a los estudiantes en condicion de discapacidad. Por su parte, las otras dos
instituciones no estan dentro de esta denominacion, a pesar de que tienen educandos en esta

condicion.

Es por ello, que las caracteristicas particulares de las 4 instituciones educativas participantes
en la investigacion, son determinantes para el disefio e implementacion de la propuesta de
intervencion pedagogica, pues a partir de éstas se fijara el rumbo a seguir. A continuacidn, se
precisan los aspectos mas relevantes de cada colegio participante, haciendo énfasis al proceso de
inclusion, iniciativas, programas, proyectos y ajustes que se hayan realizado en dichos escenarios

escolares.

Colegio El Libertador

La Institucién Educativa Distrital El Libertador INSEDIEL -Técnico en Informética- es aprobada
en el afio 2002 bajo la resolucion 2498, en la cual se autoriza a la institucién educativa para la
ensenanza en los niveles de preescolar, basica y media técnica. El Proyecto Educativo Institucional
-PEI- “Ser, Saber y Hacer para Transformar y Trascender”, esta orientado desde los principios de:
competitividad, trabajo en equipo, investigacion y cuidado de si mismo y de su entorno, los cuales
buscan formar estudiantes comprometidos con su formacion y su contexto. Asi mismo, desde el
PEI se plantea educar en pro del crecimiento integral de los estudiantes, se proyecta dinamizar en
los estudiantes procesos de pensamiento que les permitan construir competencias basicas, laborales
y de continuidad, para lo cual se generan ambientes de aprendizajes democraticos y convivenciales
en los cuales se evidencia construccion de valores.

En los principios institucionales el trabajo en equipo es fundamental, ya que en la

comunidad educativa se hace énfasis en la comunicacién asertiva, las buenas relaciones
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interpersonales, la tolerancia, la negociacion en pro de una meta comun, buscando que los espacios
de formacion sean los mas propicios para el desarrollo integral de los estudiantes.

Por otro lado, para atender los principios propuestos en el PEI, se plantea el modelo
pedagdgico formativo significativo, en el cual se expresan las competencias del ser, saber y hacer,
desplegadas en ejes comunes para la formacion de proyectos por grado, y en ejes sistematicos de
las areas para problematizar la realidad y hallar sustento académico, con el fin de que los ejes
permitan que los estudiantes establezcan nuevas relaciones conceptuales y sociales. Asi mismo, se
motiva el desarrollo de procesos investigativos liderados por docentes en los cuales participan los
estudiantes, sin embargo, hasta el momento no existen registros de investigaciones realizadas en la
institucion.

Los docentes del colegio son autonomos en las estrategias de ensefianza y aprendizaje que
desarrollan en el aula, siempre que se cumpla con el caracter formativo significativo, ademas que
estén en coherencia con los principios y metas de la institucion. No obstante, al indagar acerca de
las estrategias de ensefianza aprendizaje: Aprendizaje Cooperativo -AC- y Disefio Universal para
el Aprendizaje -DUA-, en los documentos revisados (actas del consejo académico del afio 2015 y
PEI) no esté escrito un reporte sobre si los docentes las utilizan permanentemente en el aula. En
didlogo con algunos docentes expresaron que usan el trabajo en grupo y por parejas en actividades
especificas.

Por otro lado, el INSEDIEL inicia el proceso interno de pensar la educacion inclusiva en el
afio 2014, con el nombramiento de una profesional en Educacion Especial enviada por la Secretaria
de Educacion del Distrito -SED-, es asi como inicia la ejecucion del decreto 366 de 2009, en el

cual se reglamenta “la organizacioén del servicio de apoyo pedagdgico para la atencion de los



10
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

estudiantes con discapacidad y con capacidades o con talentos excepcionales en el marco de la
educacion inclusiva” MEN (2009).

En el segundo semestre del afio 2014 y a lo largo del 2015, la educadora especial identifico
discapacidades en los estudiantes, apoyo los procesos académicos de los estudiantes y las
adaptaciones curriculares con los docentes, realizd sensibilizacion con padres de familia y
docentes, asi como también generd remisiones necesarias al sector salud, en la busqueda
permanente de lograr atencion integral para los estudiantes. Durante este mismo periodo, en la
institucion se diagnosticaron aproximadamente 75 estudiantes con discapacidad cognitiva, de los
cuales 35 son de primaria y especificamente 17 estudiantes son de la jornada tarde de la sede b,
ademas existen estudiantes con hipoacusia y baja vision.

Para atender las necesidades encontradas se hace la solicitud a la SED de una educadora
especial. La SED nombra otra docente de apoyo a la inclusion para el INSEDIEL en el afio 2016,
docente que llega a conformar el equipo de Educacion Especial, el cual trabaja
interdisciplinarmente con las Orientadoras, en pro de desarrollar ajustes razonables para que los
estudiantes puedan sentirse parte activa del proceso.

En el afio 2016 se realizé el primer foro institucional dedicado a la educacion inclusiva
“Apostandole a la diferencia”, cuyo objetivo fue sensibilizar a la comunidad educativa acerca de
como viven y perciben el mundo las personas que tienen ritmos y estilos de aprendizaje,
capacidades diferentes, barreras para el aprendizaje y la participacion. Debido a que, a pesar del
trabajo realizado por el equipo de educacion especial y de orientacion, existen docentes indiferentes
a la diversidad del aula, y padres de familia que no saben como apoyar y motivar a sus hijos.

Sin embargo, al interior del PEI y del SIE no existe un apartado dirigido a la inclusion de

los estudiantes, razon por la cual, esta investigacion es pertinente para aportar en el camino de
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buscar estrategias de ensefianza y aprendizaje que permitan desarrollar una educacion inclusiva en

el INSEDIEL.

Colegio Entre Nubes Suroriental

Una vez realizada una exhaustiva revision respecto a los eventos que precedieron o enmarcaron la
incursion en los procesos de educacion inclusiva del Colegio Entre Nubes Sur Oriental, se logré
establecer que estos iniciaron en el afio 2009, cuando una de las maestras de primaria de la jornada
tarde, mostro especial interés por trabajar con estudiantes de diferentes grados de primaria que
presentaban diversos ritmos y estilos de aprendizaje, para tal fin los acogio en su aula regular grado
segundo, esto motivo que llegaran a la institucion mas estudiantes con estas caracteristicas y que
sus compaieros docentes enviaran a ella aquellos nifios que presentaban algun tipo de diversidad
funcional.

En el afo 2013, se evidencid que el funcionamiento de esta aula no correspondia a las
disposiciones legales para el tratamiento de la diversidad en las instituciones educativas, por esta
razén en el afio 2014 se solicitd por parte del Departamento de Orientacion la asesoria de la
Direccion de Inclusion de la Secretaria de Educacion del Distrito -SED-, quienes al visitar la
Institucion hicieron la recomendacidn que los nifios que se encontraban en la mencionada aula del
grado segundo, debian asistir a sus respectivos grados bajo la direccion de su maestro titular.

Asimismo, en esta transicion hacia los procesos establecidos legalmente para la atencion a
la diversidad, fueron nombradas por la SED dos profesionales de apoyo pedagogico a la inclusion,
quienes desde ese entonces han procurado desarrollar las funciones expresadas en el articulo 10

del decreto 366 de 2009, con el fin de disminuir las barreras para el aprendizaje y la participacion.
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Cabe anotar que en este proceso se ha presentado un poco de resistencia por parte de los maestros,
especialmente en lo referente a los ajustes razonables.

Un hecho que marc6 la transicion del Colegio Entre Nubes Sur Oriental hacia la educacion
inclusiva, fue la reformulacion del horizonte institucional. Este proceso se llevo a cabo durante el
afio 2014, a través de una construccion colectiva de la comunidad educativa, lo que dejo como
resultado la definicion del Proyecto Educativo Institucional -PEI- “Formamos para la excelencia
humana”, que resalta la integracion entre la excelencia académica y la formacion humana; con
miras a formar ciudadanos criticos, transformadores, con sentido social y humano que construyan
y enriquezcan su territorio. En este proceso de reformulacion se eligio el Modelo de pedagogia
conceptual con enfoque por competencias, dado que es afin con la mision, asi mismo, se enfatizd
la importancia de la transversalizaciéon de todos los proyectos orientados por los principios
(Identidad, liderazgo, excelencia y equidad) y valores (Capacidad de amar, resiliencia y autonomia)
elegidos y conceptualizados también en la mencionada construccidon colectiva. (Acuerdos de
Convivencia Escolar Colegio Entre Nubes Sur Oriental 2015-2106). En esta reformulacion se
destaca la incorporacion de las palabras “diversa e incluyente” en la vision y en la mision del
colegio. De igual manera, se describen los criterios de acceso y permanencia de los estudiantes con
discapacidad, algunas acciones pedagogicas para la atencion de dichos estudiantes y la importancia
de la corresponsabilidad de la familia.

Con el fin de contrarrestar el desconocimiento de los docentes frente a los procesos de
inclusion, desde el afio 2014, se han desarrollado talleres de sensibilizacion dirigidos a docentes y
directivos docentes y a partir del afio 2016, se realizaron diferentes actividades de sensibilizacion
dirigidas a estudiantes, para este fin, el Departamento de orientacion contd con la importante

participacion de IDRD (Instituto Distrital de Recreacion y Deporte) y su proyecto “Zonas
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Sensibles”, estudiantes de diferentes cursos, jornadas y sedes experimentaron a través de las
actividades propuestas, las emociones, percepciones y sentimientos que pueden vivir sus
companeros.

En los anos 2015 y 2016 en el mes de octubre, se desarrollaron encuentros recreo-
formativos, con el objetivo de fortalecer el tejido familiar y de acercar a la comunidad educativa a
la formacion integral de los estudiantes, para ello se disefid un circuito de actividades ludico
formativas que abordaban las principales problematicas de la institucion y las estrategias para
tratarlas efectivamente. Una de las estaciones del circuito fue preparada especificamente para dar
a conocer los aspectos mds relevantes de la inclusion educativa y la promocion de actitudes
empaticas.

El dia 11 de agosto del afio 2016, se desarrollo6 el Foro Institucional “Entre Nubes Camino
a la Inclusion”, que conto6 con la participacion de diferentes agentes de la comunidad educativa e
invitados externos que presentaron a través de sus ponencias, una panoramica frente al tratamiento
de la diversidad.

Por otra parte, es importante sefialar que la red local de orientadores de San Cristobal,
especificamente la linea de investigacion y aprendizaje en la cual participan las orientadoras de la
institucion, también se ha pronunciado frente a este importante tema y ha desarrollado durante el
afio 2016 una caracterizacion de los estudiantes que presentan barreras para el aprendizaje y la
participacion de los colegios de la localidad, también han realizado jornadas de sensibilizacion con
los orientadores de la localidad y se encuentra en proceso de construccion por parte de la linea, un
proyecto de fortalecimiento cognitivo y de desarrollo de habilidades para la vida.

A pesar de todos los acontecimientos que han favorecido los procesos de inclusion, son

muchas las necesidades del colegio en este aspecto, pues aun existen practicas que representan
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fuertes barreras para el aprendizaje y la participacion de los estudiantes. Por esta razon ademas de
fomentar la formacion docente, adecuar los planes de estudio, promover en toda la comunidad la
cultura de la inclusion, es necesario desarrollar propuestas innovadoras en las aulas, como la que

representa el presente estudio.

Colegio Salitre-Suba

El Ministerio de Educacion Nacional y la Secretaria de Educacion de Bogotd, ante la necesidad de
transformar los procesos educativos acordes a las necesidades de la poblacion y de garantizar el
derecho a la educacion, ha promovido en las instituciones educativas oficiales la posibilidad de

facilitar el acceso, la participacion y el aprendizaje a todos los estudiantes.

Es asi, como parte de estas transformaciones, respondiendo a las politicas educativas de
inclusion, el colegio salitre de suba es considerado como uno de los colegios de Bogotd que

fortalecen la educacion inclusiva en la localidad 11 de Suba.

Para mayor comprension del contexto de investigacion en la experiencia 2, el colegio Salitre
Suba, bajo la propuesta de la mision y vision, se considera una institucion formadora de seres
humanos en la dimension ética, estética y cientifica, con el fin de autogestionar el proyecto de vida
de los estudiantes, desde una perspectiva empresarial en el dmbito ecoturistico a través de

aprendizajes significativos.

De esta manera, todas las practicas al interior de la institucion con la implementacion del
PEI, apuntan a promover y vivenciar valores que promulguen el respeto a la diversidad;
dinamizando de esta manera los principios de la convivencia escolar en la formacion para los

derechos humanos. Dichos principios fortalecen el derecho a la participacion, a la formacion
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integral, a la no discriminacién por razones de género, orientacion o identidad sexual, y a la
corresponsabilidad de la familia, generando de esta manera ambientes pacificos, democraticos e

incluyentes en la institucion.

Para lograr dicho objetivo, el colegio cuenta con 150 docentes, quienes trabajan
implementando proyectos de aula transversales, en cada uno de los ciclos. Ejemplo de lo anterior,
son los proyectos institucionales llamados en ciclo inicial Subarte, en ciclo 2 y 3 Ecolturizate y
ciclo 4 y 5 Proyecto PAPA. Dichos proyectos que van de la mano con la mision y la vision del
colegio, se fundamentan en tres pilares que son: territorio, turismo y tiempo libre, promoviendo a
partir de estos conceptos, tres valores fundamentales a la luz de la ecologia humana que son:

autoconocimiento, el yo como construccion social y cuidado del medio ambiente.

Teniendo en cuenta las practicas institucionales el colegio salitre de suba, desde el afio 2014
se encuentra inscrito en la UNESCO, como colegio garante en la proteccion de los derechos de las
nifias y los nifios, promoviendo un trabajo interdisciplinario y transversal acercdndose de esta

manera al tema de la inclusidn escolar.

El Colegio Salitre- Suba, actualmente cuenta con 90 nifios diagnosticados, con discapacidad
cognitiva leve y moderada, asi como otro segmento de la poblacion estudiantil estd asociado a
condicion de desplazamiento forzoso, dificultades de aprendizaje y convivenciales. La mayoria del
tiempo, los niflos que presentan diagnostico se encuentran en el aula regular, pero a la vez cuentan

con el apoyo de los docentes de inclusion.

El departamento de orientacién junto con los docentes de inclusion, apoyan nifios en

situacion de discapacidad cognitiva leve y moderada una vez a la semana, desarrollando
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habilidades acordes con su ritmo de aprendizaje y estableciendo constantemente comunicacion con

la familia y los docentes, para facilitar los procesos de inclusion.

Dentro del trabajo propuesto a nivel institucional, se cuenta con apoyo externo de la
Universidad Javeriana, con estudiantes en practica de la facultad de psicologia, quienes hacen
acompafnamiento en las aulas, desarrollando un plan de intervencion adicional que complementa
las actividades propuestas en clase; con el objetivo de hacer ajustes en los procesos de inclusioén en

union con los docentes.

Por otro lado, los docentes de inclusion en la semana institucional han desarrollado jornadas
de capacitacion, proponiendo estrategias de trabajo en el aula; con el fin de fortalecer los procesos
de sensibilizacion, aceptacion y flexibilizacion curricular acorde a los ritmos de aprendizaje de los

estudiantes, apoyando de esta manera los procesos de inclusion. (Anexo 1).

En el afio 2016, frente a la necesidad de hacer ajustes a nivel curricular y solucionar los
problemas que en la cotidianidad se presentan dentro y fuera del aula, se ha propuesto en el consejo
académico mayor capacitacion e intervencion por parte de los docentes de inclusion hacia la
comunidad educativa, con el fin de implementar procesos de sensibilizacion hacia los docentes y
trabajar de manera conjunta en la flexibilizacion del curriculo; dado que la mayoria de los docentes
de la institucién aun no cuentan con estrategias de trabajo a nivel curricular, en procesos de
flexibilizacion, adaptacion del sistema de evaluacion y en general todo lo que se requiere para un

ambiente que propicie la educacion inclusiva.

En cuanto a practicas docentes que involucren estrategias de aprendizaje cooperativo y
Disefio Universal del Aprendizaje se ha observado que la mayoria de ellos, a la luz de las propuestas

realizadas en los proyectos que alimentan el PEI, han empleado didacticas que hacen evidente el
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uso de estas estrategias, como por ejemplo, la huerta escolar, el proyecto Ecolturizate con sus
pilares yo-convivo, yo-juego, yo-comunico y la implementacion del uso de diversas herramientas

con los nifios de ciclo 1, entre otros.

De esta manera, se puede concluir que el colegio Salitre-Suba, dando respuesta a las
diversas condiciones sociales y de normatividad, ha iniciado con sus docentes y estudiantes
aproximaciones en el tema de educacion inclusiva. Sin embargo, alin se hacen evidentes vacios en
procesos de sensibilizacion y de implementacion de estrategias que permitan crear el ambiente

propicio para lograr una verdadera atencion a la diversidad.

Colegio Tom Adams

Para determinar los procesos que ha adelantado el colegio en términos de la atencion a la
diversidad, se realiza la revision de algunos documentos institucionales como el PEI, el Manual de
Convivencia, el Plan de Estudios y el SIE; cuyos resultados apuntan que no se concibe la educacion
inclusiva como un elemento transversal en el proceso formativo de los estudiantes, pues en el PEI
tanto en el horizonte institucional como en la misidn, vision, propositos, valores, creencias (a nivel
académico, convivencial, familiar, cultural y espiritual) y modelo pedagdgico, tan sélo se hace
alusion a algunos términos o conceptos relacionados con el proyecto de atencion a la diversidad en

la escuela, como por ejemplo igualdad, equidad, participacion, pluralidad y dignidad.

Por su parte, en el Manual de Convivencia no se hace ningun tipo de mencion al enfoque
diferencial, por el contrario, en el capitulo III que hace alusion a los derechos de los estudiantes,

especificamente en el numeral 2 se afirma, que los educandos tienen derecho a ““ser respetados (...)
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sin distingo de raza, religion, clase social, opinién politica, defecto fisico, condicion familiar o
econdmica” (p. 15); lo que quiere decir que los escolares que posean alguna dificultad motora o
sensorial, son concebidos por la institucion como educandos que poseen diferencias en su
apariencia fisica y no como nifios, nifias o adolescentes que pueden estar en condicion de

discapacidad.

Entre tanto, en los Planes de Estudio de la institucién se observa la inexistencia de
estrategias y/o metodologias que respondan satisfactoriamente a las necesidades de todos los
estudiantes; de hecho, la unica area del curriculo escolar que se acerca de alguna manera a lo que
exige la atencion a la diversidad, es el area de Ciencias Sociales (especificamente en las asignaturas
de Democracia y Etica), ya que entre las estrategias o principios rectores que emplean los docentes

se hallan el trabajo en equipo, el apadrinamiento, el lider rotativo y la tutoria entre iguales.

Ahora bien, sumado a la revision de los documentos institucionales antes sefialados, se lleva
a cabo una visita al departamento de orientacion escolar del colegio, con el fin de establecer otra
lectura frente a la educacion inclusiva y asi obtener informacién relevante que permita efectuar
comparaciones con los resultados del analisis documental realizado. En el didlogo sostenido con el
orientador escolar, se logra evidenciar que la politica nacional de educacion inclusiva aun no se ha
formalizado en la institucion, toda vez que en ésta no se tiene un seguimiento riguroso de los
estudiantes cuyo diagndstico médico indique algin tipo de discapacidad (cognitiva, neurologica,
motora, sensorial, comunicativa, psicologica), ni tampoco se tiene una caracterizacion de la
poblacion afrodescendiente, en situacion de desplazamiento, indigena o LGBTI, dificultades
comportamentales, nifios trabajadores, victimas del conflicto armado, poblacion en riesgo social,

diversidad en estilos y ritmos de aprendizaje.
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En este orden de ideas, el orientador asegura que los tinicos casos de discapacidad que se
han logrado identificar en la institucion (gracias a la colaboracion de los padres de familia), son 18
en la jornada de la mafiana y 8 en la tarde (dificultades en el area cognitiva, sensorial y motora);
no obstante se presume, que de acuerdo con el desempefio escolar de un grupo de estudiantes a los
que algunos docentes les han hecho seguimiento y por lo tanto, han sido remitidos al departamento
de orientacion escolar, aproximadamente entre 16 educandos de la jornada mafiana y 11 de la tarde,
también tendrian algun tipo de discapacidad (especialmente de corte cognitivo y sensorial). En
cuanto a la presencia de poblacion en el colegio perteneciente a alguna minoria, el orientador
subraya que al menos 20 estudiantes de la jornada mafiana y 24 de la tarde son afrodescendientes,
mientras que 30 escolares de la mafiana y quizas unos 25 de la tarde, hacen parte de la comunidad
LGBTTI; pero no tiene identificado los educandos en condicion de desplazamiento ni miembros de

grupos indigenas.

A proposito de los datos antes mencionados, el orientador hace la aclaracion que a pesar de
que la institucion cuenta con esta informacion preliminar sobre las especificidades de sus
estudiantes, carece de un enfoque de atencion a dichos grupos poblacionales, pues como el colegio
no es catalogado por la SED como un escenario educativo de corte inclusivo, éste no se ha
preocupado por formular e implementar estrategias eficaces que propendan por el respeto a la
diversidad. A pesar de esto, desde la orientacion escolar se han realizado jornadas de
sensibilizacion frente a la discriminacion de la que han sido objeto muchos de estos estudiantes,
dado que en la mayoria de los casos han sido sefialados y hostigados, hasta el punto de excluirlos

del grupo social al que pertenecen.
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Estas charlas dialdgico-reflexivas que son fruto de la iniciativa del departamento de
orientacion, no solo fueron disefiadas para intervenir pedagogicamente a los cursos donde se
encuentran estos estudiantes, también fueron pensadas para sensibilizar al equipo de docentes que
poseen carga académica en dichos cursos, ya que segun las versiones suministradas por los mismos
escolares, se ha observado una tendencia leve hacia la discriminaciéon por parte de algunos
educadores, quienes han mostrado cierto rechazo a estudiantes de alguno de estos grupos

poblacionales.

De acuerdo con los argumentos presentados hasta el momento, se evidencia la apremiante
necesidad de vincular pedagégicamente esta poblacion a la vida estudiantil, de tal forma que el
colegio comprenda la importancia de darle un verdadero lugar a la diversidad escolar; por ello
desde los documentos institucionales como el PEI, el Manual de Convivencia y los Planes de
Estudio y sobre todo, desde la practica educativa cotidiana, se requiere promover el respeto por la
diferencia, la dignidad humana y la igualdad de oportunidades. Por consiguiente, la tarea que
emana de esta realidad educativa consiste en formular reestructuraciones considerables en términos
de la renovacion de las tematicas y las metodologias planteadas en las diferentes areas del
conocimiento, con el proposito de empezar a recorrer un largo camino de transformaciones en las
que se tenga conciencia frente al rol decisivo que juegan instituciones sociales como la familia y
la escuela, en el proceso de adaptacion, socializacidon, aceptacion y reconocimiento del nifio, nifia
o adolescente que se encuentra en condicion de vulnerabilidad, puesto que cotidianamente su

participacion en el grupo social al que pertenece, es limitada.

Para concluir, resulta evidente la existencia de un vacio importante en este campo, razon

por la cual, se considera viable la posibilidad de realizar un ejercicio de investigacion con el que
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se busque no so6lo mejorar los procesos de inclusion educativa, sino, ademads, renovar los planes
curriculares y las estrategias de ensefianza a partir de la implementacion del trabajo cooperativo y

el disefo universal del aprendizaje como ejes estructurantes del acto educativo.

Pregunta de investigacion

(Como inciden las estrategias de Aprendizaje Cooperativo y Disefio Universal del aprendizaje, en

los procesos de educacion inclusiva de poblaciones diversas en la escuela?

Objetivos

Objetivo General

Determinar la incidencia de las estrategias Aprendizaje Cooperativo y Disefio Universal del
Aprendizaje en los procesos de educacion inclusiva de poblaciones diversas en la escuela, a través

de tres experiencias en colegios oficiales de Bogota.

Objetivos Especificos

e Identificar el estado actual del proceso de educacion inclusiva y las posibles estrategias que
incorporan en sus practicas cotidianas los docentes, para atender a la diversidad en cada una de
las instituciones participantes.

e Analizar la incidencia de la propuesta en los procesos de aprendizaje y de participacion de todos
los estudiantes, desde el marco de la educacion inclusiva, en cada una de las experiencias
abordadas.

e Describir posibles ajustes curriculares que hayan favorecido la atencion educativa a poblaciones

diversas en cada una de las experiencias abordadas.
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Justificacion

Las instituciones educativas que hacen parte de este proceso de investigacion, presentan algunas
similitudes en lo concerniente a la carencia de un esquema de trabajo claro y definido que apunte

de manera efectiva y eficaz, hacia la atencién a la diversidad.

Es por ello, que dadas las particularidades de los cuatro contextos educativos en los que se
inscribe la presente propuesta, se erige la pertinencia de un estudio de esta naturaleza, pues a través
de un ejercicio de intervencion pedagdgica con enfoque inclusivo, es posible mitigar todas aquellas
acciones que atentan contra la dignidad humana y que van en detrimento de los derechos
fundamentales consagrados en la Constitucion Nacional; de tal manera que la discriminacion, la
segregacion y la exclusion de la que son victima un buen numero de nifios, nifias y adolescentes de
estas instituciones educativas, se transforme en acciones guiadas por el respeto hacia la diferencia,
la aceptacion, el reconocimiento del otro y la participacion activa de estos sujetos en el escenario

escolar.

Asimismo, la pertinencia de esta investigacion se basa en la necesidad de establecer nuevas
rutas de navegacion en los procesos de educacion inclusiva, a nivel de las practicas educativas en
el aula, mediante la combinaciéon de dos estrategias que permiten fortalecer y flexibilizar el
curriculo, disminuyendo las barreras del aprendizaje y la participacion; de tal forma que se
aproveche el conocimiento que cada estudiante tiene (independientemente de su condicion),

haciéndolo maés util y significativo en sus practicas cotidianas.

En este sentido, el disefio, formulacién y evaluacion de novedosas y alternativas estrategias

para la ensefianza y el aprendizaje de los diversos saberes, es determinante para alcanzar los
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resultados deseados, puesto que el objetivo es despertar en el educando el gusto e interés por el
conocimiento, ademds de propiciarle un escenario educativo agradable, calido y motivante; en el
que todos pueden aportar lo que saben, para construir una escuela mas versatil, dinamica, flexible

y ante todo, cercana a su realidad.

Cabe agregar, que la relevancia social de la educacion inclusiva, tiene que ver con la
posibilidad de generar cambios significativos en la conciencia de los individuos que trabajan en el
marco de este enfoque, ya que erradicar del imaginario colectivo la connotacion negativa que se
tiene sobre la discapacidad, la procedencia étnica, las creencias religiosas, la orientacion sexual,
las condiciones socioecondmicas y hasta la afinidad politica, no es una tarea facil; més atn si se
parte del hecho de reconocer que los términos o conceptos que se emplean para referirse a las
personas que se encuentran en alguna condicion de vulnerabilidad, refuerzan la idea de que aquello
que se halla fuera de lo convencional, es decir, de lo socialmente aceptable, debe ser rechazado,

marginado y estigmatizado.

Desde esta perspectiva, el enfoque de atencion a la diversidad también cobra relevancia
social en la medida que abre la posibilidad de replantear el papel que han jugado los diferentes
actores de la comunidad educativa, para redireccionarlo hacia la adopcion de nuevos roles que
permitan desarrollar habilidades y destrezas sociales, como la empatia, el trabajo en equipo, la

solidaridad, la ayuda mutua, entre otros.

Entre tanto, esta transformacion en las relaciones sociales de los agentes educativos, implica
considerar las caracteristicas culturales, sociales e ideoldgicas de los contextos en los que se

encuentran los estudiantes, sumado a sus actitudes y capacidades, para procurar que ellos mismos
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sean facilitadores de sus aprendizajes y éstos se conviertan a su vez, en insumos para el desarrollo

de la practica pedagodgica guiada por el docente.

Por otra parte, reconocer que todos los estudiantes tienen unos ritmos y niveles de
aprendizaje particulares y que es responsabilidad de la escuela realizar los ajustes necesarios en
términos de estrategias pedagogicas, curriculos flexibles y recursos de apoyo para garantizar la
disminucion de las barreras para el aprendizaje y el incremento en la participacion activa y real de
los nifios y jovenes, es una de las implicaciones practicas que conlleva este ejercicio investigativo;
pues siguiendo con los planteamientos de la UNESCO, es necesario ver la educaciéon no como un

privilegio al que pueden acceder unos pocos, sino como un derecho de todos.

En consecuencia, estos cambios que se le exige a la escuela de hoy, son altamente
relevantes, ya que los estudiantes merecen aprender en condiciones de calidad y participar sin
restriccion alguna, y por lo tanto, el contexto no puede ser una barrera, sino un facilitador para que

exista una verdadera educacion inclusiva.

Ahora bien, esta propuesta de investigacion que se proyecta hacia la consolidacion de las
actuales politicas educativas que le apuestan a la inclusion, a la diversidad y a la democratizacion
de la escuela, como un espacio en el que se desarrollan las capacidades ciudadanas necesarias para
enfrentar las dinamicas del mundo actual, empoderando a los nifios, nifias y adolescentes para que
sean capaces de transformar la realidad en la que se hallan inmersos; no solamente fortalece los
procesos cognitivos de los estudiantes, sino que ademas contribuye con el mejoramiento de la
convivencia escolar, en tanto que cada quien pueda ser como es, sin temor a la pugna y al

sefialamiento social.
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Este planteamiento, es abordado desde el Index de inclusion escolar (2000), cuando afirma
que, para propiciar un buen ambiente de aprendizaje, las instituciones educativas deben contar con
todos los recursos necesarios para que las practicas de aula se transformen e incidan tanto dentro

como fuera de la escuela.

De igual manera, resulta pertinente sefalar, que el valor tedrico de este ejercicio
investigativo emerge de la conjuncion entre dos estrategias pedagogicas que no se han abordado al
mismo tiempo sino de forma independiente, esto es, el Aprendizaje Cooperativo y el Disefio
Universal del Aprendizaje; ya que la planeacion multinivel disefiada, en la que se logran evidenciar
puntos de encuentro entre ellas, constituye el insumo necesario para demostrar que si es posible

trabajar en el aula con las dos estrategias unificadamente.

Del mismo modo, es indispensable considerar que la union de las estrategias en mencion,
representa una oportunidad real para comprobar si la literatura existente en materia de AC y DUA,
se relaciona en la practica con lo que ocurre al interior del aula de clase en materia de educacion
inclusiva; pues el objetivo principal de la investigacion es determinar la incidencia de las dos

estrategias, en los procesos pedagdgicos basados en el enfoque de atencion a la diversidad.

Desde esta optica, la utilidad metodoldgica que se deriva de esta propuesta de intervencion,
centrada en la reflexion permanente (planear, ejecutar y evaluar), subyace del rol que asume el
docente inclusivo o el docente y la comunidad educativa que asume una educaciéon para la
diversidad, dado que conocer e implementar estrategias que faciliten la labor de ensefianza a todos
los estudiantes que asisten a sus aulas, aprovechando la diversidad como una fuente de
enriquecimiento mutuo y no como trabajo adicional; pone de manifiesto no solo su deseo de hacer

un aporte desde su propia experiencia como investigador social, sino ademas, su interés de
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sensibilizar frente a la diferencia, de atender las multiples necesidades de los estudiantes y de
empoderar a las familias en torno al reconocimiento de las capacidades y habilidades de los nifios,

nifias y adolescentes, y no de sus limitaciones o dificultades.

Finalmente cabe anotar, que el disefio y creacion de recursos didacticos novedosos por parte
del docente inclusivo, también cobra una gran utilidad metodologica, en la medida que se convierte
en material tangible, valioso y motivante para los educandos, sobre todo si se tiene en cuenta que
esta pensado para responder a las necesidades, ritmos y niveles de aprendizaje de todos los

escolares y no solo de aquellos que se encuentran en alguna condicion de vulnerabilidad.

Capitulo 2: Marco Tedrico

Referentes tedricos generales

El presente trabajo de investigacién hace una revision de la literatura de los conceptos sobre
educacion inclusiva. La estructura general de esta revision sirve como linea de base para el
desarrollo de los ejes fundamentales que estructuran el tema en torno a la inclusion.

La primera parte se enmarca en los fundamentos de la inclusion y los ejes tedricos y
conceptuales que la estructuran. Estos ejes se apoyan en las teorias de los autores como Mel
Ainscow, Susan Stainback y Lopez Melero entre otros. Ellos definen conceptos tales como:

inclusion, aprendizaje, participacion y curriculo flexible.
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La segunda parte de esta revision tedrica indaga acerca de la teoria constructivista, donde
uno de los autores es Vigostky, entre otros, y dos estrategias aplicadas a esta teoria; como son el
aprendizaje cooperativo y el Disefio Universal de aprendizaje (DUA), desarrolladas por los autores

Juan de Dios Arias, Pujolés y los hermanos Johnson & Johnson.

Fundamentos de la Educacion Inclusiva

Las escuelas inclusivas son un reto para la educacion contemporanea, es asi, como a través de ella,
se ha convertido en una institucion transformadora de los derechos humanos frente al concepto de
la diversidad. Por lo anterior, se expondran, diferentes conceptos de inclusién, desde una
perspectiva politica y educativa.

A la luz de las entidades a nivel internacional, el tema de inclusion tiene una connotacion
prioritaria para la educacion, impulsando politicas publicas en los diferentes continentes y
promoviendo  estrategias de innovacion  aplicadas  en entornos educativos tradicionales
convirtiéndolos en inclusivos, garantizando una verdadera educacion para todas y todos los nifios.

La fuente inspiradora del concepto de inclusion a nivel mundial fue la Declaracion
Universal de Derechos Humanos en 1948 que establecid: “la educacion es un derecho humano
basico”, derecho reafirmado por el articulo 28 de la Convencion sobre los Derechos del Nifio de
las Naciones Unidas en 1989. Desde estas concepciones, la educacion no se puede concebir
unicamente como la adquisicion de conocimientos o habilidades, sino que se debe tener presente
los factores externos, que influyen en lo social y personal, sin distincion alguna.

Segin Ainscow (2004) referenciando a la UNESCO, en el plano de los derechos de los
niflos, reafirma la importancia de respaldar movimientos que incentiven la inclusion, invitando a

hacer cambios radicales con respecto a los enfoques tradicionales en las instituciones educativas y
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a la vez, motivando a los gobiernos para que emprendan cambios en leyes y politicas publicas en
el tema de la educacion inclusiva.

En Colombia, pais de diversidad cultural, plantea desde las politicas publicas la
universalizacion de la educacion, como una alternativa que da multiples posibilidades a la
diversidad; es asi como a nivel local, desde la vision que plantea la Secretaria de Educacion de
Bogota (2014), y teniendo en cuenta, la direccion de inclusion e integracion de poblaciones, se
define la inclusiéon como:

Un proceso que implica apuestas desde un enfoque diferencial, desde la perspectiva de
los derechos humanos, con el fin de materializar las acciones a través de modelos
educativos sin exclusiones que den respuestas a las distintas necesidades, condiciones
y situaciones de nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos, eliminando las barreras
fisicas, pedagogicas y actitudinales y donde la diversidad es entendida como un
elemento enriquecedor del proceso de ensefanza-aprendizaje, favorecedor del
desarrollo humano.(SED Bogota 2016).

La educacion inclusiva a nivel internacional como nacional, supone un impulso a la agenda
de la Educacion para Todos, incentivando formas de organizar a las escuelas para que promuevan
el desarrollo integral de los nifios y nifias de su comunidad, como parte de un sistema inclusivo que
motiva la participacion, el aprendizaje y la equidad.

Es asi, como la educacion inclusiva surge del convencimiento de que la educacion es un
derecho humano bésico de una sociedad mas justa. Por lo anterior, en el documento Temario
Abierto de la UNESCO (2004) se define la inclusion asi: “La inclusion significa desarrollar
escuelas que acojan a todos los alumnos, cualesquiera que sean sus caracteristicas, desventajas y
dificultades. Estas escuelas celebran las diferencias entre los alumnos mas que percibirlas como
un problema” (p.16).

Desde este mismo planteamiento y dado el auge del concepto de inclusion, se resignifica la

educacion, transforméndola en educacion inclusiva, para de esta manera, dar respuesta a las
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necesidades de la comunidad frente a los interrogantes que se presentan en la practica cotidiana al
interior del aula. Por lo anterior, es importante mencionar las diferentes posturas del concepto de
educacion inclusiva.

Basado en las politicas de inclusion y entrando al plano educativo, autores reconocidos
como Ainscow (1999) destacan la importancia de aceptar los derechos individuales como
fundamento de la inclusion, centrandose en todos los estudiantes, prestando atencién a todos
aquellos que han sido excluidos por el sistema. De esta manera, los nifios pertenecientes a minorias
lingiiisticas, étnicas y otros, son tenidos en cuenta dentro del sistema educativo bajo las politicas
educativas de inclusion, evitando de esta manera la exclusion.

Desde otra perspectiva Arnaiz, (1996) define la inclusiéon como la oportunidad para que
todos formen parte de la vida educativa y social de las escuelas, asi como de la sociedad en general.
El concepto que aqui se expone reivindica la posibilidad de ampliar las escuelas inclusivas a la
escuela ordinaria ya que el objetivo basico de la inclusion es no dejar a nadie fuera de la escuela
ordinaria, tanto educativa, como fisica y socialmente.

Stainback (1999), expresa la importancia de establecer la diferencia entre el concepto de
inclusion e integracion, desde su perspectiva, el término integracion hace alusion al acceso a la
vida normal de la escuela de la que en algin momento habia sido excluido y a la inclusion como la
posibilidad de transformar la escuela para que el estudiante acceda a la misma, mas alla de lo fisico,
desde la concepcion misma del respeto a la diversidad.

Por lo anterior, el mismo autor propone una vision amplia de ver las escuelas inclusivas
como sistemas capaces de construir cambios curriculares que atiendan las verdaderas necesidades
de cada uno de los estudiantes, para garantizar la participacion haciendo parte de los aprendizajes

sin ser excluidos de los procesos de ensefianza. Asi propone conceptualmente la diferencia entre la



30
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

integracion y la ensefianza inclusiva afirmando que: “La integracion, implica la necesidad de
adaptar a los alumnos previamente excluidos a la normalidad existente” y la ensefianza inclusiva
donde: “la responsabilidad se sittia en el personal de la escuela que debe preparar una situacion que
satisfaga las necesidades de todos los alumnos. (p.22)

Es asi como, este autor propone una clara diferencia entre lo que se denomina integracion
frente a la inclusion, ya que considera que la ensefianza inclusiva debe promover un sentido de
comunidad y de apoyo mutuo para lograr el éxito de todos los estudiantes, fortaleciendo el respeto
a la diversidad, contrario a la integracion, que inicamente propone la adaptacion del estudiante al
medio escolar.

Las definiciones propuestas por cada uno de estos autores coinciden en afirmar que la
educacion inclusiva es para todos, evitando de plano la segregacion en la escuela, con practicas de
respeto a la individualidad y promoviendo comunidades educativas interesadas en transformar el
entorno de los estudiantes con el fin de atender a la diversidad.

Desde esta mirada, se considera a los estudiantes como miembros valiosos para la sociedad.
Tal y como lo menciona Pujolas (2001) en la postura de Ruiz y Giné:

Desde el enfoque de una escuela para todos, es necesario promover la inclusion de todo
el alumnado, niflos y nifas, adolescentes y jovenes en la escuela y el instituto como
miembros valiosos de la sociedad, con la finalidad de prepararlos para su participacion
en un mundo complejo y diverso (p. 24)

El reto pedagodgico en las instituciones se convierte en respetar la heterogeneidad de
intereses y garantizar que el ritmo del aprendizaje, por diverso que sea en los estudiantes, cuente
con el debido clima institucional desde el cual se proporcionen las oportunidades de aprendizaje

mas adecuadas para el desarrollo de habilidades y capacidades de todos y todas.
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Es decir, que para lograr la transformacion de una escuela tradicional en una escuela
inclusiva, se debe sensibilizar a la comunidad educativa frente al respeto a la diversidad, flexibilizar
los procesos de aprendizaje desde la pedagogia escolar a partir del curriculo e incluir a todos los
estudiantes a las dindmicas institucionales, con el fin de lograr una verdadera cultura inclusiva.

Por lo tanto, los procesos de atencion a la diversidad se deben orientar al desarrollo de
estrategias pedagogicas y acompafiamiento psicopedagogico, para lograr el maximo desarrollo y
el alcance de potencialidades en los estudiantes a partir de las necesidades y caracteristicas que
los definen como seres diferentes, dado que los procesos de aprendizaje no solamente exigen un
nivel de individualizacion, sino un acompafamiento motivacional dentro de la singularidad como
una opcidn desde la cual se logren visibilizar talentos.

Todos estos conceptos de la educacion inclusiva proponen retos interesantes para las
comunidades educativas; ya que deben ampliar su vision y reconocer que los cambios se deben dar
tanto en lo institucional como en lo actitudinal para lograr una verdadera transformacion en las
escuelas, en las comunidades que la apoyan y en la sociedad en general.

Lo anterior, lo afirma Stainback (1999) al proponer que el papel del aula inclusiva en la
escuela no solo es de tipo fisico y espacial, sino un trabajo integrado con y para la comunidad que
estimula la colaboracion para una educacion de calidad, en donde no se debe excluir al estudiante,
sino que por el contrario se debe lograr una verdadera inclusion al entorno escolar, valorando la
diversidad.

De esta manera, Stainback (1999) afirma que la diversidad debe ser comprendida como un
valor que propicia espacios de inclusion y no de exclusion, argumentando que:

Todos los nifios pertenecen al grupo y todos pueden aprender en la vida normal de la

escuela y de la comunidad. Se valora la diversidad, se cree que la diversidad; refuerza
la clase y ofrece mayores oportunidades de aprendizaje a todos sus miembros (p-26).
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Para lograr estos cambios en la educacion inclusiva Aiscow y Booth (2000) proponen tres
dimensiones que aportan de manera significativa a la transformacion de la escuela tradicional en
inclusiva, eliminando las barreras de aprendizaje y permitiendo el acceso de los estudiantes a la
escuela desde una mirada participativa. Las dimensiones propuestas por los autores son: cultura
inclusiva, politicas inclusivas y practicas inclusivas.

La cultura inclusiva, hace referencia a que toda la comunidad educativa -familia, docentes,
directivos, docentes de apoyo y administrativos forman parte del proceso educativo de manera
inclusiva, orientando sus acciones hacia la motivacion y ambientes favorables de aprendizaje que
aseguren una verdadera educacion para todos y todas.

Las politicas inclusivas proponen que las instituciones de manera coordinada faciliten las
condiciones a partir de la flexibilizacion curricular, adaptacion de los planes de estudios y
metodologias para disminuir las barreras de aprendizaje y promover la participacion, logrando que
todos los estudiantes sean incluidos en el proceso educativo.

Las préacticas inclusivas hacen referencia a todas las ayudas didacticas y metodoldgicas que
permiten que todas y todos los estudiantes participen dentro y fuera de la institucion y fortalezcan
los procesos de aprendizaje, para que esto sea posible es importante que toda la comunidad de
manera coordinada participe y se integre con otras instituciones que apoyen los procesos de
inclusion.

Por lo anterior, el maestro y la comunidad en general deben aportar, desde sus saberes,
herramientas para pasar de practicas tradicionales en el curriculo y flexibilizarlo para hacer de la
educacion inclusiva una realidad respetando las diferencias y promoviendo una educacion para

todos.

Aprendizaje y Participacion
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Son muchos los aspectos que deben cambiar para hacer de una escuela tradicional una escuela con
valores inclusivos que elimine las barreras de aprendizaje y respete el derecho a la educacion para
todos. A través de la historia han existido paradigmas que intentan dar respuestas al tema de la
diversidad en la educacion.

Lopez (2004) afirma que a través de la historia diversos paradigmas intentan dar respuesta
a los retos de la educacion. Estos paradigmas se han movilizado desde posturas absolutistas de
exclusion, pasando por la segregacion con la creacion de colegios especificos, para llegar
finalmente a las escuelas inclusivas. Esto, como un reconocimiento de la participacion de todos en
la vida escolar.

Para el mismo autor las diferentes respuestas a los desafios de la escuela frente a la
exclusion se centraron en tres paradigmas a saber: modelo deficitario, modelo de integracion y
modelo de la cultura de la diversidad. Es asi, como el aprendizaje y la participacion constituyen un
tema central para el modelo de la cultura y la diversidad ya que propone respuestas al reto de lograr
escuelas inclusivas; estos conceptos tienen una perspectiva contextual o social en donde las
dificultades nacen de la interaccion entre los alumnos y sus contextos.

Desde este enfoque, la inclusion tiene una connotacion amplia ya que contempla tanto lo
social como lo educativo. Esto implica intercambio de culturas, promoviendo la participacion
colectiva, pero a la vez incentivando el respeto hacia la individualidad.

La participacion definida por Booth (2002) y citado en el documento Educacion inclusiva
iguales en la diversidad afirma que:

La participacion en educacion implica ir mas alla que el acceso. Implica aprender con
otros y colaborar con ellos en el transcurso de las clases y las lecciones. Supone una
implicacion activa con lo que se esta aprendiendo y ensefiando y cabria decir lo mismo

con relacion a la educacion que se estd experimentado. Pero la participacion también
implica ser reconocido por lo que uno es y ser aceptado por esto mismo. Yo participo
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contigo, cuando ti me reconoces como una persona semejante a ti y me aceptas por
quien soy yo (p.25)

Otro autor como Ainscow (2004) propone que la participacion de los estudiantes aumenta
en los ambitos inclusivos cuando permite la interaccion con el curriculo, con la diversidad cultural
y en general con la comunidad educativa, reduciendo de esta manera toda forma de exclusion.

Por otro lado, el concepto de aprendizaje cambia entonces desde la mirada de la inclusion,
evidenciandose mas como una actividad social, que como procesos aislados. De acuerdo a
Vigotsky citado por el INFOMED (2016) aprendizaje se comprende como:

(...) una actividad social, y no s6lo un proceso de realizacion individual como hasta el

momento se ha sostenido; una actividad de produccion y reproduccion del conocimiento

mediante la cual el nifio asimila los modos sociales de actividad y de interaccion, y mas
tarde en la escuela, ademas, los fundamentos del conocimiento cientifico, bajo condiciones

de orientacion e interaccion social. (p.1)

Desde los conceptos de aprendizaje y participacion se puede concluir que la escuela
inclusiva propone una postura social y cultural donde se visualiza la posibilidad, a través de las
practicas cotidianas, de constituir la escuela en comunidades de aprendizaje y participacion.

La escuela, en muchos casos, no se constituye en comunidades de aprendizaje y
participacion debido a que existen barreras que no permiten procesos de inclusion. De esta manera,
en el Index de Inclusion médulo 3, inspirado en lo propuesto por Ainscow (1999), Booth (2000);
y Booth y Ainscow (2002), se definen las barreras para el aprendizaje y la participacion como: “un
concepto nuclear en relacion con la forma en la que los profesores deben enfocar su trabajo
educativo con el alumnado en desventaja o mas vulnerable a los procesos de exclusion™. (p.5)

Partiendo de lo anterior, las barreras de aprendizaje y participacion son las condiciones que

se presentan al interior y exterior del contexto del estudiante que afectan de manera directa e



35
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

indirecta la posibilidad de ejercer el pleno derecho a la educacion y minimizan las oportunidades
de aprendizaje.

Es asi como Echeita (2002), menciona en el Index mddulo 3,que hay una dependencia entre
las condiciones del estudiante y el entorno que lo rodea argumentando que:

Por el contrario, cuando su entorno se encuentra plagado de barreras (sociales, culturales,

actitudinales, materiales, econémicas...) que dificultan, por ejemplo, el acceso al sistema

educativo, su permanencia con ¢l con calidad o la transicion entre etapas a la vida adulta,

la discapacidad “reaparece”. Por tanto, el propio concepto de dificultades de aprendizaje o

de discapacidad, no puede entenderse sin la consideracion del efecto mediador del contexto

en el que se desenvuelve el alumno (p.12)

El rol del docente es importante cuando este busca nuevas estrategias que permitan la
participacion de todos los estudiantes disminuyendo asi las barreras, sin necesidad de separar a
aquellos estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje y/o los llamados de necesidades
especiales.

Ainscow (2002), ademas expresa, que los obstaculos pueden adoptar muchas formas; unos
que se salen del control de los maestros, como materiales deficientes o cursos numerosos de
estudiantes. Otro factor externo que se identifica en las instituciones escolares que obstaculiza el
aprendizaje y la participacion son el ambiente familiar y las experiencias vividas de los nifios en
los entornos familiares, aspectos estos que son ajenos a la labor de los maestros.

Desde la organizacion de la escuela es importante destacar que un curriculo que no se
relacione con las experiencias de los niflos, clases mal preparadas, el uso de lenguaje extrafio y la
falta de creatividad en el uso de los materiales dificulta el desarrollo de una clase que permita la
participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes.

Asi mismo, los factores actitudinales de los maestros o profesores se convierten en barreras

para el aprendizaje, cuando rechazan a algunos estudiantes a causa de sus caracteristicas,
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segregandolo al interior del aula o inhibiendo la participacion de los mismos en las actividades.
Otra de las barreras identificadas por Ainscow (2004) es el de implementar estrategias de apoyo y
acompanamiento de adultos a los estudiantes, lo que impide el proceso de inclusion y participacion;
ya que restringen las actividades del mismo a un trabajo individual y fragmentado, pues en muchas
ocasiones estan capacitados para esto y lo aislan del resto de la clase.

De esta manera se destaca que el ayudante de apoyo tenga clara sus funciones, tal y como
lo plantea Ainscow (2004) “La planificacion orientada a lograr los maximos beneficios de la
presencia de dos personas adultas en el aula es esencial y las escuelas tienen que desarrollar unas
normativas que estimulen esos procesos de planificacion” (p. 99)

Para concluir es importante destacar que el aprendizaje y la participacion es la oportunidad
de ir mas alla del acceso a las instituciones; ya que el nifio en su pleno derecho a ser educado de
acuerdo a sus necesidades, debe tener todas las condiciones institucionales que le permita
desarrollarse de manera integral.

Lo anterior lo resume Blanco (2004) citado por Castillo (2015) de la siguiente manera:
(...) la educacion inclusiva defiende el derecho a la educacion, a la igualdad y
equiparacion de oportunidades y a la participacion, entendida esta tltima como el
derecho de la poblacion estudiantil a formar parte del centro educativo, a acceder a

un curriculo comun y flexible con los apoyos necesarios, de manera que se asegure
en el futuro su participacion en la sociedad. (p.140)

El curriculo flexible en la escuela inclusiva

En la actualidad, desde el campo politico e ideoldgico; la inclusion permite, a la luz de los tratados
y acuerdos internacionales, resignificarse en el ejercicio de los derechos humanos, promoviendo
de esta manera una practica de educacion mas equitativa y justa frente a las diferencias

individuales.
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Meléndez (2009) en el concepto de inclusion considera que todas las personas tienen
derecho a la educacion independientemente de sus condiciones singulares y culturales, afirmando
que: “las necesidades educativas especiales en relacion con la discapacidad se clasifican en el
ambito de las diferencias personales y se espera que las personas que la presentan se beneficien
con las propuestas inclusivas de educacion” (p.11).

De esta manera, la inclusion a diferencia de la integracion, segin Ainscow (2000) citado
por Meléndez (2009), responde a la posibilidad de fomentar nuevas formas de aprendizaje para
todos los alumnos frente a la diversidad, proponiendo ademas que el sistema educativo se debe
ajustar a las necesidades de sus estudiantes y no los estudiantes al sistema educativo.

Desde este punto de vista, es importante permitir a través de las practicas docentes la
eliminacion de las barreras del aprendizaje a través de la implementacion del disefio curricular
flexible que permita en el marco de la inclusion respetar las diferencias presentadas por los
estudiantes.

Segun el ministerio de educacion nacional colombiano define el curriculo inclusivo como:
Aquel que mantiene los mismos objetivos generales para todos los estudiantes, pero
da diferentes oportunidades de acceder a ellos: es decir, organiza su ensefianza desde
la diversidad social, cultural de estilos de aprendizaje de sus alumnos, tratando de
dar a toda la oportunidad de aprender. (MEN 2015).

Por lo anterior, se propone ajustar el entorno a los estudiantes en todas las areas
curriculares como un conjunto, eliminando las barreras de aprendizaje, ofreciendo los mismos
recursos y oportunidades de aprendizaje, sin fragmentar ni excluir al interior de un mismo contexto
escolar.

Desde una misma perspectiva, Stainback (1999), propone en el tema del curriculo

inclusivo la posibilidad de adaptar en el mismo tiempo y manteniendo el contexto del grupo, las

actividades con el fin de lograr procesos de ensefianza aprendizaje que atiendan a la diversidad.
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De esta manera, la mirada de los procesos de planeacion de las mallas curriculares por parte
de las instituciones y los docentes en la escuela inclusiva debe ser diferente en los logros,
dinamizando las didacticas al interior del aula y adaptando los procesos de evaluacion para que de
esta manera se dé un sentido real a la escuela inclusiva.

No obstante, la mirada que se hace del curriculo en las instituciones educativas actualmente,
se orienta a planes de estudio rigidos y poco flexibles desde sus objetivos, encaminado més a
transmitir una serie de contenidos para cumplir con estandares de tipo nacional e internacional,
olvidando la diversidad de caracteristicas que tienen los estudiantes.

Desde las dindmicas al interior del aula, Arnaiz (2005) propone que el éxito de la inclusion
esta en poder hacer modificaciones curriculares, acorde con las necesidades de los estudiantes,
disefiando objetivos de aprendizaje flexibles y actividades multinivel apoyado en estrategias que
faciliten el logro de los objetivos como lo es el aprendizaje cooperativo.

Al respecto Stainback (1999) citando a Ford, desde su perspectiva coincide en su
apreciacion con Arnaiz manifestando que:

El uso cada vez mas habitual de métodos como el de la ensefanza del lenguaje total, las

actividades directas el aprendizaje cooperativo y la ensefianza por temas, hace posible

adaptarse a un conjunto de alumnos mucho mas amplio, el tiempo que proporciona una

experiencia mas rica a todos los nifios. (p-67)

En cuanto a la adaptacion de la actividad propone flexibilizar los objetivos modificando las
actividades que estén de acuerdo con las necesidades de los estudiantes, de tal manera que alrededor
de un tema giren diversas actividades que faciliten la comprension del tema desde sus habilidades,
por ejemplo: ensayos, murales, exposiciones etc.

De esta manera, las adaptaciones multiples, permiten la diversidad de estrategias y ajustes

curriculares, que hace que cada grupo de estudiantes desarrolle sus objetivos especificos de manera
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grupal enriqueciendo el ambiente de clase desde lo curricular, pero también desde lo convivencial
a través del trabajo cooperativo.

Para la elaboracion de las modificaciones a nivel curricular Stainback (1999) propone que
es importante que al interior de las instituciones se fomenten los equipos de trabajo con toda la
comunidad educativa, de tal manera que permita hacer los ajustes necesarios a las propuestas de
educacion inclusiva.

Asi mismo, para lograr la flexibilizacion y el disefio de objetivos, el autor, considera
importante la participacion de los estudiantes, ya que ellos pueden proponer actividades, conseguir
materiales, permitiendo de esta manera, organizar el curriculo acorde a las necesidades de ellos,
garantizando el éxito de la participacion.

En cuanto a las destrezas funcionales, es importante destacar que el aprendizaje de ciertas
destrezas no debe ser eliminadas de las aulas ordinarias; ya que se deben dar las jornadas naturales
para dichos espacios, no obstante, dichos aprendizajes no deben ser en espacios aislados ni fuera
del aula ordinaria ya que dificultard la interaccion entre pares. Para aclarar lo anterior Stainback
define las destrezas funcionales de la siguiente manera:

(...) es preciso ampliar la definicion del término funcional de manera que abarque también

las ciencias naturales, el arte, la musica, la historia, la literatura y demas materias que se

ensefian en los colegios publicos. Todos los alumnos necesitan dominar al maximo posible
estas materias para ser capaces de utilizar sus conocimientos y asi mejorar su calidad de

vida con sus compaifieros en el seno de la comunidad (p-98).

Por lo anterior, el autor considera que en un futuro no muy lejano la formacion
académica no serd mutuamente excluyente con la formacion de habilidades y destrezas funcionales,
ya que es importante la integracion de ambas para la educacion de todos los estudiantes.

Los objetivos y actividades propuestos en un curriculo deben en alguna medida plantearse

de manera rigurosa con respecto a los niveles de dificultad para cada estudiante, ya que no se debe
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subvalorar las capacidades de los alumnos poniendo objetivos y actividades demasiado faciles,
pues Stainback (1999) considera que: “es necesario mantener unas expectativas elevadas y unos
estimulos exigentes fundados en las capacidades y necesidades Unicas de cada estudiante para
proporcionar a todos los alumnos una educacion de calidad” (p.97).

Por lo anterior, se hace entonces necesario, que el sistema educativo esté preparado para
realizar modificaciones a nivel estructural en sus curriculos, dando herramientas a los docentes
para lograr dichos objetivos que viabilicen la educacién inclusiva y coadyuven en el logro de
cambios trascendentales en la educacion.

En el documento, Temario Abierto para la educacion inclusiva (2004), se proponen aspectos
importantes a la hora de disefiar curriculos flexibles en el campo educativo. El primero, es que el
curriculo debe permitir el acceso y la pertinencia en la comunidad en la que se desarrolle, pues
debe responder a la proyeccion de sus estudiantes acordes con el contexto en el cual interactian.
Como segundo aspecto, el disefio curricular, no debe interferir con la calidad y logro de objetivos,
por el contrario, debe ajustarlos teniendo en cuenta la diversidad. El ultimo aspecto propuesto por
el documento, se refiere a la posibilidad de emplear modelos de aprendizaje, que sean coherentes
con la escuela inclusiva, exigiendo de esta manera mucho mas de los maestros.

Desde el postulado anterior, se propone que, desde la reestructuracion del curriculo en la
escuela inclusiva, se minimicen los contenidos, teniendo en cuenta un marco de referencia comin
para evitar ser etiquetados y separados por curriculos diferentes; ampliando la aplicacion de dichos
contenidos a las diferentes areas.

De esta manera, la preocupacion de la flexibilizacion curricular es la de ir més alla del

dominio de la informacion integrando competencias no solo intelectuales, sino también
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emocionales y sociales de los estudiantes a través de diferentes estrategias didacticas que le
permitan al docente fortalecer dichos objetivos.

Stainback (1999) citando a Ford (1999), en su articulo “educacion inclusiva; dar sentido al
curriculo” propone una reflexion con respecto a la manera como al interior del aula ordinaria se
deben proporcionar todos los elementos esenciales en la construccion del curriculo para promover
la inclusién de todos los alumnos, diciendo:

A medida que las escuelas y clases promueven la inclusion de todos los alumnos

como miembros de pleno derecho y valiosos, se da un paso importante en su mejor

preparacion para un mundo rico en diversidad. Sin embargo, a medida que dejamos

de etiquetar y separar a los alumnos los maestros nos enfrentamos con nuevos

problemas. Los alumnos sobre todo quienes se han educado en escuelas y aulas

separadas, llegan a menudo a las clases ordinarias con un curriculo diferente (p.55).

Por lo anterior, Ford citado por Stainback (1999), propone estrategias que permiten hacer un

diseio curricular flexible en el que se abordan los aspectos necesarios para promover una educacion
inclusiva.

En primer lugar, el autor propone fortalecer el trabajo al interior del aula, a través del trabajo
cooperativo adquiriendo herramientas para integrar conocimientos a la vida cotidiana, asi como
resolver de manera critica los conflictos; respondiendo de esta manera a la adquisicion de
competencias basicas requeridas en el mundo globalizado.

En segundo lugar, expone la importancia de implementar objetivos en la educacion
inclusiva, donde se integren aspectos del sistema educativo, sin dejar de lado el desarrollo de
habilidades cognitivas como la lectura, escritura, matematicas, los principios del método cientifico
y el desarrollo del pensamiento creativo.

En tercer lugar, para desarrollar del curriculo flexible, propone fomentar el desarrollo

personal de manera integral a través del bienestar fisico, expresion artistica, actitud positiva hacia
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si mismo y al aprendizaje, donde el maestro, debe aplicar una metodologia que le permita al
estudiante fortalecer los procesos tanto cognitivos como sociales.

En cuarto lugar, el autor propone que para implementar el curriculo flexible en la educacion
inclusiva, se inicie con la formacion ciudadana a través del reconocimiento, el respeto y aprecio
por otras culturas y la historia en los diferentes contextos.

Por ultimo, considera importante el concepto de comunidad y la forma de interactuar en la
misma, teniendo en cuenta el respeto a la diversidad asumiendo diferentes roles, en donde cada uno
sea importante y trabaje en pos de objetivos comunes a partir de valores como la responsabilidad
y la tolerancia a la diferencia.

Para el autor, cada uno de estos objetivos se desarrollardn segun las condiciones de
aprendizaje y durante el proceso de implementacion de las practicas pedagogicas que requieran,
permitiendo identificar las semejanzas y diferencias de los estudiantes disefiando para ello un
conjunto de objetivos comunes.

Por lo anterior, Ford (1999) considera que, al crear un marco curricular comun, este debe ir
desarrollandose de acuerdo a las prioridades educativas, ajustando de manera gradual lo propuesto
acorde con las necesidades de ensefianza aprendizaje de los estudiantes argumentando de esta
manera que: “La utilizaciéon de un marco curricular de referencia comun para elaborar las
adaptaciones puede facilitar este proceso” (p-60).

Sin embargo, cuando el plan propuesto para los estudiantes no va acorde con el plan general
y el maestro presenta dificultades para satisfacer las necesidades de sus estudiantes, el autor
propone la formulacion de objetivos de una clase inclusiva, teniendo en cuenta el contexto general
y no habilidades de tipo individual, disefiando marcos de referencia comun involucrando

estrategias didacticas como artes y musica que le permita desarrollar habilidades de comunicacion
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y habilidades sociales, asi como un sentido de pertenencia a su clase y a la vez, contenidos
conceptuales que resulten significativos.

Al respecto, es importante tener en cuenta que, para disefiar un curriculo significativo, en
el marco de la escuela inclusiva, el enfoque se base en experiencias, contrario a los enfoques
tradicionales que dan mucho mas énfasis a los contenidos, dejando de lado los significados de los
mismos y su aplicacion al contexto.

Desde una mirada tradicional, al aceptar unos tinicos contenidos como indispensables para
la formacion de los estudiantes, de manera magistral, secuencial y evaluables en el curriculo, se
considera que estos garantizan el éxito posterior; lo que ocasiona entonces, la continua exclusion
de los estudiantes.

Por lo anterior, Stainback (1999) citando a Smith (1986) desde una concepcidn progresista
en contraposicion a la generalista, argumenta con respecto a la escuela inclusiva que un Unico
curriculo para todos o predeterminado no va acorde con la diversidad en los ritmos de aprendizaje
y no estd basado en las necesidades de los estudiantes por lo que es importante para el autor:
“construir el curriculo en torno a las experiencias, percepciones y saber actual del nifio” (p.87).

De esta manera, las intervenciones en la elaboracion de los curriculos estandarizados
limitan las posibilidades de participacion de los maestros y alumnos ubicandose fuera del foco
central de las escuelas inclusivas, siendo percibido como aburrido y no va a la par con las
necesidades de los alumnos ni con las del mundo cambiante.

En consecuencia, para evitar fijar estandares y curriculos tinicos, se propone darle mayor
peso a la perspectiva holistica y constructivista del aprendizaje, en donde el maestro es facilitador
de las tareas de los estudiantes y éstos ultimos construyen sobre lo que ya dominan, participando

en proyectos y actividades de la vida real.
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Para concluir, se hace necesario crear aulas inclusivas que incorporen estrategias que
permitan promover las distintas habilidades al interior del aula, proponiendo nuevos espacios de
aprendizaje que contemplen objetivos flexibles de aprendizaje, destacando que, aunque los
objetivos educativos basicos sean iguales para todos los estudiantes; es importante que se adapten

los objetivos especificos, de aprendizaje a las necesidades de los estudiantes.

Estrategias de ensefianza (constructivismo, aprendizaje cooperativo y DUA)

Segun Carretero (2001), el constructivismo es la idea segln la cual el individuo en los aspectos
cognitivos, sociales, asi como en los afectivos; no es un producto exclusivo del contexto, ni de sus
disposiciones internas, es mas bien una construccion propia que va creciendo paulatinamente como
resultado de la interaccion entre estos dos aspectos. Por consiguiente, segun la posicion
constructivista, el conocimiento no es un duplicado de la realidad, sino una construccion del ser

humano que se basa en los esquemas que ya posee.

De igual manera Porlan (1998), senala que la construccion de conocimientos no es un
proceso de fuera hacia dentro, en el cual, el sujeto se apropia mecanicamente de los significados
que se le ofrecen desde el exterior, ni tampoco un proceso de descubrimiento de los significados
ocultos en la realidad, es mas bien una interaccion activa y productiva entre los significados que el
individuo ya posee y las diversas informaciones que le llegan del exterior. En este proceso la
persona elabora sus propios significados y un camino creciente de evolucion. En este mismo
sentido, (Solé, 1993) sefiala que seglin la concepcidn constructivista se aprende cuando la persona
elabora su propia representacion sobre un objeto de la realidad o sobre cualquier otro aspecto que

se quiere aprender.
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Para ello es necesario acercarse con el fin especifico de aprehenderlo desde los contenidos,
experiencias e intereses previos, que podrian dar cuenta del nuevo conocimiento, a veces s6lo
parecera nuevo, pero en realidad se podra interpretar perfectamente con los significados que ya se
poseian, mientras que en otras ocasiones se requiere que esos significados se modifiquen para poder
dar cuenta del nuevo contenido, y ademas se interpreta lo nuevo de una forma particular para poder
integrarlo y hacerlo propio. Cuando esto ocurre se puede decir que se estd aprendiendo
significativamente, es claro que no se trata de acumular conocimientos, sino de la integracion,
modificacion, establecimiento de relaciones y coordinacion entre esquemas de conocimiento que
ya se poseian, provistos de una estructura y una organizacion que varia, en nudos y en relaciones a

cada aprendizaje.

Ahora bien, ademas de los procesos cognitivos, Pujolas (2001) indica que la concepcion
constructivista del aprendizaje formula las condiciones que deben darse para que los estudiantes
aprendan de forma significativa son: un buen nivel de motivacion, claridad sobre lo que se puede
aprender, recursos para su desempefio autdbnomo y socialmente efectivo, y definir cual es la mejor
forma de aprender. Por consiguiente, se debe contar con una estructura logica en sus relaciones, el
material debe ser potencialmente significativo, facilmente comprensible, coherente y claro.
También y como se habia referenciado anteriormente el estudiante debe poseer conceptos previos,
ideas relacionadas con el nuevo contenido para poder incorporarlo; asi mismo es necesario que el

estudiante encuentre sentido a lo que se le esta proponiendo que aprenda.

Solé, citada por Pujolas (2001), destaca que los estudiantes construyen una serie de
representaciones que determinan que aprendan o no. La primera de ellas, sobre la propia situacion

didactica del aula, la cual puede ser: Estimuladora, desafiante, inabordable, pesada, carente de
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interés o inalcanzable. En segundo lugar representaciones de si mismos, los estudiantes pueden
percibirse a si mismos como: competentes, buenos comunicadores para sus docentes y compaiieros,
habiles, o por el contrario incompetentes, poco hébiles sin recursos suficientes; por ultimo la tercera
representacion esta dada sobre los demas (docentes y compafieros) pueden percibirlos como
personas con quienes comparten objetivos, de quienes reciben apoyo o como rivales competitivos

en el caso de sus pares, como castigadores de sus actos en el caso de los docentes.

Estas representaciones estarian directamente relacionadas con la motivacion intrinseca y si
el estudiante quiere aprender y aprende esto fortalecera su auto-esquema y lo preparara para asumir
nuevos retos. Que el estudiante encuentre sentido a lo que se quiere que aprenda también estd
relacionado con las expectativas que los docentes tengan de ¢l. La actuacion del docente sobre los
estudiantes, muchas veces de forma inconsciente, estara relacionada con el concepto que se tenga
de ellos, de las percepciones que se tengan respecto a la influencia que se tiene sobre el estudiante

y a las causas que se le atribuyen a sus éxitos o fracasos.

Driver (1986) citado por Porlan (1998), “resume los principios constructivistas del
aprendizaje asi: 1. Lo que hay en el cerebro de quien va a aprender es muy importante, 2. Encontrar
sentido permite establecer relaciones; 3. Quien aprende construye activamente significados y 4.

Los estudia Porlan (1998) antes son responsables de su propio aprendizaje” (p.10).

Por tanto, resulta fundamental el aporte que hace Vygotsky al constructivismo, segun quien
el aprendizaje es una construccion social a través de la cual se desarrollan los procesos psicologicos
superiores (lenguaje, comunicacidon, razonamiento, etc.). En este mismo sentido otro de los
postulados principales de Vygotsky citado por Carretero (2001) es la Zona de Desarrollo Proximo

(ZDP), que se define como:
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la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion de un compainero mas capaz. (p.25).
Por todo lo anterior, resulta imprescindible en los contextos escolares, identificar el tipo de
ayuda que necesita el estudiante para poder alcanzar su maximo potencial académico y su optimo
desempefio social. Al mismo tiempo que se identifican las ayudas para los escolares, es esencial

conocer el estadio de desarrollo en el que se encuentra un estudiante. Case (1991), citado por

Carretero (2001), sintetiza la teoria de Piaget asi:

El desarrollo cognitivo puede comprenderse como la adquisicidon sucesiva de
estructuras logicas cada vez mas complejas que subyacen a las distintas areas y
situaciones que el sujeto es capaz de ir resolviendo a medida que crece. En este
sentido los estadios pueden considerarse como estrategias ejecutivas
cualitativamente distintas que corresponden tanto a la manera que el sujeto tiene que
enfocar los problemas como a su estructura (p34.)

En el estadio sensorio motor (0-2 afios) representado por la inteligencia practica y
caracterizado por la permanencia del objeto, la adquisicion del esquema medios-fines y su
aplicacion en la solucidon de problemas practicos. En el operacional concreto (2 a 12 afios) y
especificamente en su subperiodo Preoperatorio (2-7 anos), se produce la transiciéon de los
esquemas practicos a las representaciones, en ¢l ya se hace uso de simbolos, creencias subjetivas:
animismo, realismo, artificialismo, entre otras. En este subperiodo se suelen presentar dificultades
para resolver tareas logicas y matematicas. En el subperiodo de operaciones concretas (7-12 afios),
se presenta una mayor objetivacion de las creencias, creciente dominio de actividades

operacionales concretas, seriacion, clasificacion, etc. En el Estadio de operacion formal (12 a 15

afios y vida adulta) la persona es capaz de plantear y comprobar hipotesis, aislar variables, usar
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formatos representacionales y considerar todas las posibilidades de relacion efecto- causa.

(Carretero, 2001. pag. 36).

Como se sefiald anteriormente, desde la concepcion constructivista, el sujeto edifica su
conocimiento en la medida en que se relaciona con la realidad, esto sucede a través de los procesos
de asimilacion y acomodacion, entre otros (Carretero, 2001). Estos procesos permiten al estudiante
ser activo y autébnomo en el aprendizaje, en ese orden de ideas, es fundamental que el docente
utilice metodologias que contribuyan al descubrimiento y la participacion, teniendo en cuenta que
la organizacién y seleccion del contenido debe corresponder a la capacidad cognitiva del

estudiante, es decir, al estadio (Diaz y Hernandez, 2010).

En este mismo sentido, la teoria planteada por Ausubel define que un aprendizaje

significativo ocurre:

Cuando los contenidos son relacionados de modo no arbitrario y sustancial con lo que el
alumno ya sabe. Por relacion no sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se
relacionan con un aspecto existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva
del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion
(Ausubel, 1983 p. 2).

Shuell (1990), citado por Diaz y Herndndez (2010), establece tres fases para el proceso de
aprendizaje significativo, en la fase inicial el aprendiz asume la informacion de manera aislada, la
memoriza, sin embargo, no puede relacionarla globalmente, tinicamente puede hacerlo en el
contexto especifico en que la aprendi6. En la fase intermedia, el aprendiz comprende el contenido
y lo demuestra al aplicarlo en situaciones diversas al contexto especifico, usa estrategias de

procesamiento, organizacion y mapeo cognitivo. En la fase final, hay mayor integracion de
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estructuras y esquemas que le permiten generalizar el conocimiento a situaciones nuevas. La

ejecucion llega a ser automadtica, inconsciente y sin tanto esfuerzo.

Teniendo en cuenta todo lo expuesto anteriormente acerca de la corriente constructivista,
los aportes realizados por la vision sociocultural de Vygotsky, la psicogénesis de Piaget, y la
importancia del aprendizaje significativo planteado por Ausubel, es necesario pensar en las
estrategias de ensefianza que se definen “como los procedimientos o recursos utilizados por el

agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos” (Diaz y Hernandez, 1999. p.80).

Con este planteamiento, el docente se constituye en un motivador y facilitador del
aprendizaje, y el estudiante como agente activo que desarrolla estrategias de aprendizaje, definidas
por Diaz y Hernandez (2002) como “procedimientos (conjuntos de pasos, operaciones o
habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional como

instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas” (p.3)

Es indispensable aclarar que las estrategias de ensefianza y aprendizaje, no pueden ser
analizadas como estrategias separadas, debido a que contemplan aspectos indisolubles en el acto
educativo, las estrategias de ensefianza abordan aspectos de disefio de objetivos, intencionalidades,
preguntas generadoras o insertadas, mapas mentales, entre otras, que permiten al docente plantear
un desarrollo de las clases, y al mismo tiempo se piensa en las estrategias de aprendizaje que
desarrollan los estudiantes enfocadas a la forma en que estructuran, jerarquizan, comprenden y
ponen en practica el conocimiento, es asi que, para el disefio de los contenidos a aprender, se tienen
en cuenta los dos actores fundantes del acto educativo: el docente (facilitador) y los estudiantes

(constructores de conocimiento).
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En la ensefianza y el aprendizaje se pueden encontrar diversas estrategias para utilizar en el
aula, esto permite flexibilidad de acuerdo con el contexto, el contenido, la edad de los participantes
y la diversidad existente en las escuelas. En este caso especifico, se abordan dos estrategias de
ensefianza y aprendizaje, a saber: Aprendizaje Cooperativo y Disefio Universal para el Aprendizaje,
cada una tiene componentes especificos en cuanto como se ensefia y como se aprende, centrandose
en el proceso y no so6lo en los resultados, por eso se plantea un apartado para desarrollar

tedricamente los aportes que hace cada una de las estrategias en el acto educativo.

Aprendizaje Cooperativo

Es mejor ser dos que uno porque ambos pueden ayudarse mutuamente a lograr el
éxito. Si uno cae, el otro puede darle la mano y ayudarle; pero el que cae y esta solo,
ese si que esta en problemas. Del mismo modo, si dos personas se recuestan juntas,
Pueden brindarse calor mutuamente; pero ;Cémo hace uno solo para entrar en calor?
Alguien que estd solo puede ser atacado y vencido, Pero si son dos, se ponen de
espalda con espalda y vencen; Mejor todavia si son tres porque una cuerda triple.
No se corta facilmente (Eclesiastés 4, 9-12).

Antes de hablar de Aprendizaje Cooperativo (AC) es preciso definir qué es cooperar. Segun Arias
(2003), cooperar es trabajar juntos para alcanzar metas comunes, en las actividades cooperativas,
el individuo busca resultados que sean benéficos para si y para todos los miembros del grupo. Es

asi, como a partir de cooperar se plantea el aprendizaje cooperativo, para Pujolas (2009)

El aprendizaje cooperativo es el uso didactico de equipos reducidos de estudiantes,
generalmente de composicidn heterogénea en rendimiento y capacidad, aunque
ocasionalmente pueden ser mas homogéneos, utilizando una estructura de la actividad tal
que asegure al maximo la participacion equitativa y potencie al maximo la interaccion
simultanea entre ellos, con la finalidad de que todos los miembros de un equipo aprendan
los contenidos propuestos, cada uno hasta el maximo de sus posibilidades y aprendan,
ademas, a trabajar en equipo (p.231).
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Esta estrategia de ensefianza y aprendizaje permite al docente y a los estudiantes organizar
de forma diferente el aula y los procesos que se desarrollan en la misma, es asi, como segun Arias
(2003), el aprendizaje cooperativo se fundamenta en una disposicion organizada de los grupos, en
la cual se privilegia el poder motivacional de las relaciones interpersonales. Esta estructura
comprende cinco componentes indispensables para el éxito de una leccion cooperativa, se

implementan de forma progresiva. Los componentes son:

1. Interdependencia positiva: Se presenta cuando el estudiante percibe que esta relacionado
con sus compaieros, es decir, que el estudiante se siente parte activa del proceso y asume que
solamente tendra éxito cuando sus compaiieros también lo tengan y viceversa. Para ello, el docente
ayudara a los grupos cooperativos a clarificar objetivos, organizarse para conseguirlos, distribuir
tareas y compromisos individuales, lo cual evita que un solo estudiante asuma las responsabilidades

grupales (Arias, 2003).

Existen varios tipos de interdependencia positiva que funcionan por separado acorde a la
actividad que se desarrolle, entre ellas Johnson y Johnson (1999) plantean las interdependencias
positivas de: recursos, objetivos, roles, tareas, identidad, recompensas, ambiental, fantasia, de tarea
y respecto del enemigo externo. Sin embargo, segiin Pujolas (2003) la interrelacion de los tipos de
interdependencia positiva puede maximizar los resultados grupales, ya que afianza el compromiso

individual y los lazos afectivos entre los miembros el grupo.

2.Interaccion promotora cara a cara: Se da cuando los estudiantes estimulan y favorecen
los esfuerzos del otro para realizar actividades y alcanzar los objetivos propuestos (Johnson y
Johnson, 1999). Para facilitar este proceso es necesario estructurar las interacciones, permitir el

intercambio verbal, promover el éxito de los demas y del grupo, reconocer los esfuerzos y celebrar



52
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

las victorias, conocer mas cercanamente a los miembros del grupo y proporcionarles ayuda cuando

la necesitan (Arias, 2003).

3.Responsabilidad individual: Johnson & Johnson (1999) y Arias (2003) coinciden en
afirmar que se presenta cuando cada integrante es responsable ante si mismo y sus compaieros por
contribuir con su aporte al éxito del grupo. Entre las principales ventajas que estos autores
mencionan estan: permitir que cada integrante del grupo sea mas fuerte por si mismo, impedir que
alguien pueda excusarse en el trabajo de los demads, favorecer la identificacion de capacidades,

valorar los resultados individuales y grupales.

4.Destrezas Cooperativas: Son las habilidades sociales que deben desarrollar los
estudiantes para trabajar en grupos de aprendizaje cooperativo, las cuales son esenciales para
alcanzar los objetivos comunes propuestos. Estas destrezas han sido clasificadas por Arias (2003)

en formulacion, formacién, funcionamiento y activacion cognitiva.

Destrezas de formacion: Facilitan la organizacion de los grupos y la incorporacion de
normas basicas de comportamiento, entre ellas estan: permanecer con el grupo, hablar en voz baja,

respetar el turno para hablar, llamarse por el nombre y cuidar los materiales.

Destrezas de funcionamiento: Estdn orientadas a direccionar los esfuerzos hacia la
realizacion de las tareas y al fortalecimiento de las relaciones entre los miembros del grupo, entre
ellas estan: controlar el tiempo, expresar las opiniones, pedir y brindar ayuda, solucionar los

conflictos y realizar acuerdos.
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Destrezas de formulacion: Buscan profundizar en lo estudiado, fomentar el uso de
estrategias superiores de razonamiento, mejorar el dominio y retencion de los materiales, entre ellas

estan resumir, corregir, elaborar, verificar la comprension y explicar.

Destrezas de activacion cognoscitiva: Promueven conflictos sociocognitivos que permiten
profundizar en los contenidos: criticar ideas sin criticar personas, integrar ideas diferentes en una

unica conclusion y ampliar las respuestas.

Las destrezas cooperativas descritas anteriormente, tienen un papel fundamental en el
desarrollo de la presente investigacion, dado que hacen parte esencial de los procesos de planeacion
e implementacion, con el fin de que los estudiantes las incorporen en sus dinamicas cotidianas en

el aula, especialmente en el trabajo de los grupos cooperativos.

5. Procesamiento grupal: Consiste en la reflexion sobre una tarea grupal con el fin de
determinar cuales acciones se conservaran y cuales se eliminaran con base en la utilidad percibida.
Para llevarlo a cabo efectivamente es indispensable tener en cuenta los siguientes aspectos: a.
Establecer tiempo suficiente para llevarlo a cabo con efectividad, b. Motivar la participacion activa
de todos los miembros del equipo en el proceso, c. Fortalecer el uso de las destrezas cooperativas

en las sesiones de reflexion, y d. Plantear metas claras para mejorar los resultados (Arias, 2003).

Para iniciar el proceso de implementacion de una clase cooperativa en el aula, es importante
tener en cuenta los siguientes aspectos: conformacion de los grupos, disposicion de los grupos,
seleccion de materiales y objetivos didacticos, disposicion del aula, tipos de grupos de acuerdo a
la intencionalidad de la duracion de la leccion cooperativa y asignacion de roles. Cada uno de ellos

aporta a la calidad y éxito de la clase.
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Para implementar una clase cooperativa, es esencial tomar el tiempo para elaborar una
exhaustiva planeacion: En primer lugar, se debe establecer la cantidad de miembros que
conformara el grupo cooperativo. De acuerdo a lo planteado por Arias (2003), los grupos
cooperativos deben tener entre 2 y 6 integrantes maximo, para determinar este nimero, €s preciso
tener en cuenta los siguientes aspectos: en primer lugar, cuanto mas grande sea el grupo, mayor
sera la posibilidad de contar con las habilidades, capacidades y pericias que se necesitan para
desarrollar la tarea propuesta, y se contard con mas recurso humano para ayudar. Un grupo con
mayor numero de integrantes requerird mejores habilidades sociales para permitir que todos
participen activamente, se pongan de acuerdo en las decisiones, distribuyan el trabajo

equitativamente y cumplan con las tareas asignadas.

En segunda instancia se debe tener en cuenta el material disponible en la planificacion de
la una clase cooperativa, hacer una efectiva seleccion y distribucion de los materiales didacticos es
imprescindible. Aunque los materiales pueden ser los mismos que se usan en una clase tradicional,
su distribucion marca la diferencia, ya que en el aprendizaje cooperativo se busca promover la
interdependencia positiva de materiales y de informacion. En grupos cooperativos nuevos, esta
forma de distribucion obliga a los integrantes a trabajar juntos para culminar la tarea propuesta.
Algunos materiales y estrategias que facilitan este proceso, de acuerdo con Jhonson y Jhonson
(1999) son: Rompecabezas, TGT (Torneos de juegos por equipos), STAD (Divisiones del logro de
equipos de estudiantes), CIRC (Lectura y redaccion integrada cooperativas), Cuestionamiento
reciproco, Busqueda de tesoros. Asi mismo Pujolas (2001) plantea la Técnica TAI (Team Assisted
Individualization), Tutoria entre iguales y Grupos de investigacion, entre otros, los cuales aportan

en la formacion y fortalecimiento del grupo y las destrezas cooperativas.
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Asi mismo, el material debe estar acorde con la cantidad de integrantes del grupo, en
concordancia con el objetivo y la duracion de la leccion, pues si es corta, un grupo pequefio
permitira una organizacion y accion mas rapida, por el contrario, si es una sesion de larga duracion,
un mayor numero de integrantes permitird desarrollar las actividades en el tiempo dispuesto y

cumplir con el objetivo.

Otro aspecto importante es la disposicion del salon de clases, debido a que, el arreglo del
espacio y los muebles del aula afectan casi todas las conductas de los estudiantes y del docente,
pueden facilitar u obstruir el aprendizaje (Johnson, 1999). Se debe procurar la proximidad entre los
miembros del grupo cooperativo, para que puedan comunicarse en voz baja sin perturbar a los
demas y mirarse a los ojos. Ademas, la distribucion debe facilitar que el profesor circule por los

grupos y que no haya interferencia entre los mismos, tal como muestra la ilustracion 1.

Grupos de tres

Grupos de dos o cuatro

llustracion 1. Disposicion del salon de clases. Tomada de Johnson & Johnson (1999)
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Por otra parte, es importante que el docente determine la intencionalidad de duracion de la
leccion cooperativa, de acuerdo con esto, Johnson y Johnson (1999) plantean tres tipos de grupos
que se pueden organizar asi: el grupo informal, que dura unos minutos o una sesion de clase como
maximo; el grupo formal que tiene duracion de una clase o un periodo académico y, por ultimo, el
grupo de base que se establece por un periodo académico de larga duracion, puede ser un afio
lectivo o mas. La proyeccion del docente sobre los objetivos y la duracion de los grupos

cooperativos, garantizara el éxito de los mismos.

Una vez elegida la duracion del grupo cooperativo, otro factor basico en la planeacion de
la clase, es el que hace referencia a la asignacion de estudiantes a los grupos cooperativos, para ello
se han establecido diversos métodos orientados por el conocimiento que tenga el maestro de sus

estudiantes, la observacion detallada y su propia creatividad, algunos de ellos pueden ser:

1.Asignacion al azar por estratos, para llevar a cabo este proceso se realiza un listado de
los estudiantes por rendimiento académico, se eligen el primer y ultimo estudiante y dos

que ocupen un lugar medio. Y asi sucesivamente hasta conformar todos los grupos.

2.A4signacion por numeracion o al azar, el numero total de estudiantes de la clase se divide
en el nimero de integrantes que se quiere que tenga el grupo, luego se enumerard a los
estudiantes de acuerdo al resultado de esa division, los estudiantes con el mismo nimero

conformaran cada uno de los grupos.

3.Reduccion de los aislados, el docente identificara a los mencionados estudiantes y los
rodeard de tres compafieros hébiles y colaboradores para que favorezcan y estimulen el

aprendizaje y participacion de los compatfieros antes aislados.



57
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

4. Ubicacion por habilidades, el docente con base en el conocimiento que tiene de los
estudiantes, seleccionard para cada grupo estudiantes con diversas habilidades

asegurando una distribucion equitativa

A1l planear una clase, el docente considerard qué acciones realizar para maximizar el
aprendizaje de los estudiantes, para ello, los motivara a dar 1o mejor de si mismos en cada actividad,
en tal sentido, la asignacion de roles representa un gran apoyo para los estudiantes, ya que, facilita
el empoderamiento de los mismos con respecto a sus habilidades y marca la dindmica al interior
del grupo cooperativo, puesto que cada estudiante reconoce la importancia de su aporte en la
consecucion de los objetivos planteados. Es asi, como los roles indican qué se puede esperar de
cada miembro del grupo y, por lo tanto, qué esta obligado a hacer cada uno de ellos (Johnson y

Johnson. 1999)

En este mismo sentido, Arias (2003) resalta los siguientes roles en las clases cooperativas

-Sustanciador: tiene la responsabilidad de concretar las mayores respuestas o conclusiones del

grupo.

-Examinador: Se asegura de que todos los miembros del grupo tengan claridad respecto al proceso

que llevaron para dar una respuesta o llegar a una conclusion.

-Verificador de precision: Corrige los errores del grupo en sus resumenes y explicaciones.

‘Relacionador: Solicita al grupo relacionar conceptos y estrategias, con materiales previamente

establecidos.
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-Impulsador de investigacion: Es quien consigue los materiales que necesita el grupo, se los da a
conocer a sus compaifieros de grupo y de ser necesario se comunica con el docente respecto de

este objetivo.

‘Registrador: Toma nota de las decisiones del grupo y también elabora los informes necesarios.

-Animador: Reconoce publicamente las acciones meritorias de los integrantes del grupo.

-Observador: No pierde de vista el proceso de cooperacion que se lleva en el grupo.

De acuerdo con Arias (2003), los aspectos relacionados anteriormente para llevar a cabo la
planeacioén de una clase cooperativa, carecerian de sentido, si no se tuvieran unos objetivos de
aprendizaje definidos, para hacerlo, es necesario tener en cuenta el nivel académico, cognoscitivo
y los conocimientos previos de los estudiantes. De igual manera, resulta imperativo establecer las
destrezas cooperativas que se van a enfatizar durante el desarrollo de la clase, asi mismo, no debe
descuidarse en la planeacion, consignar los tiempos establecidos para cada una de las actividades

e incluir periodos de motivacion, de manera que se forme rutinas en los estudiantes.

Otro aspecto es la evaluacion, un elemento fundamental en el desarrollo de esta estrategia
de ensefianza y aprendizaje, puesto que se plantea de forma permanente y reflexiva, con criterios
establecidos acorde con los componentes que deben desarrollarse en el trabajo cooperativo. Esto
permite al estudiante comprender sus acciones individuales y la trascendencia en el grupo,
reconocer posibles fallas individuales o grupales, al igual que, reconocer los aciertos y los avances
en el proceso. La evaluacion se presenta en multiples momentos, entre ellos se encuentra el

componente de procesamiento grupal, en el cual se realiza el monitoreo por parte del docente y de
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los estudiantes con el fin de realizar una retroalimentacion verbal al proceso y de esta manera

mejorar efectividad del grupo.

Asi mismo, existe diversidad de actividades de evaluacion que le permiten al docente y al
estudiante desarrollar procesos de autoevaluacion y coevaluacion (Arias, 2003). Los
procedimientos de evaluacion varian de acuerdo a la intencionalidad de la actividad, algunos de
ellos pueden ser: la lista de chequeo que permite a los grupos cooperativos ser independientes en
las actividades a desarrollar; la revision de tareas individuales realizadas en casa, que permite ver
el compromiso individual; la valoracion de las presentaciones grupales en las cuales se exhiben
sus trabajos o proyectos; las actividades de grupo cooperativo desarrolladas en clase respecto al
cumplimiento de la meta propuesta; la coevaluacion y la autoevaluacion que pueden desarrollarse
en rubricas acordes a la edad de los estudiantes, en ellas tienen la posibilidad de evaluar su proceso

y sus acciones (Arias, 2003).

En el proceso de evaluacion las calificaciones no se pueden desconocer, pues brindan
informacion sobre el nivel de aprendizaje de los estudiantes, pero es necesario que en el sistema de
calificacion se incluyan tareas variadas que permitan medir los logros de los estudiantes mas
ampliamente. El trabajo con grupos cooperativos facilita medir diferentes aspectos del aprendizaje

y llegar a obtener calificaciones mas justas. (Johnson & Johnson 1999)

Para que los procedimientos de evaluacion sean efectivos, los estudiantes deben tener
claridad acerca de qué va a ser calificado y bajo qué criterios, de tal forma, que sea un proceso
reflexivo para mejorar su actuar, ademas, es indispensable que, en cada actividad de evaluacion, el
docente tenga un papel activo y de retroalimentacion a los estudiantes, haciendo comentarios

proactivos del trabajo escrito y oral por estudiante y del grupo. (Johnson & Johnson 1999).
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La estrategia de ensefianza y aprendizaje AC, contempla diversos aspectos en los cuales se
valora y resalta la diversidad existente en el aula, es por ello que, los componentes del AC
relacionados anteriormente, se constituyen en el fundamento para el desarrollo de la intervencion
en la presente investigacion, se destacaron en el marco tedrico los aspectos que se plantean en la
matriz de planeacion de las sesiones, los cuales son integrados con los principios del Disefio

Universal para el Aprendizaje que se explican en el siguiente apartado.

Diseiio Universal del Aprendizaje

No hay un zapato, ni un traje que sirva a todas las personas, que les guste a todas o que les siente
igual de bien.

Carmen Alba Pastor
El Disefio Universal del Aprendizaje (DUA por sus siglas en espafiol o UDL por sus siglas en
inglés), es una estrategia de ensefianza y aprendizaje, que tiene su origen en el movimiento del
Disefio Universal (DU), el cual plante6 hacer disefios arquitectonicos en beneficio de la diversidad
de la poblacion. La propuesta del DU buscé eliminar las barreras de accesibilidad, teniendo como

resultado un proyecto global de movilidad, un disefio estético y mas econdémico (Alba, 2012).

A vpartir del DU, diferentes sectores de la sociedad han incorporado el principio de
globalidad, en el cual se piensa sobre la diversidad humana desde el inicio del disefio y la
planeacion de las acciones. La educacion no ha sido ajena a la influencia del DU y es asi, como
surge el DUA, una estrategia de ensefanza y aprendizaje que piensa en la diversidad que se
encuentran en el aula, la forma en que los estudiantes aprenden, que expresan sus conocimientos y
la manera en que se relacionan con el mundo. Esto llevo a una reflexion sobre las didacticas

tradicionales que no siempre corresponden a las necesidades de todos los estudiantes que estan alli.
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El Center for Applied Special Technology (CAST) es creado en 1984 con el fin de “utilizar
las tecnologias para mejorar la calidad de la educacion de los estudiantes con discapacidad” (Alba,
2012), en un inicio el ejercicio se basé en “la tecnologia de apoyo, las herramientas compensatorias
(como el corrector ortografico) y el software para el desarrollo de habilidades. Herramientas que,
a dia de hoy, siguen siendo una faceta importante de cualquier plan educativo comprensivo”
(CAST, 2011). Sin embargo, se realizaron diversas investigaciones para ayudar a mejorar los
procesos de aprendizaje e inclusion, fue asi como en la década de 1990 el CAST “comenzo a
investigar, desarrollar y articular los principios y practicas del Disefio Universal para el

Aprendizaje (DUA)” (P.1).

El DUA surge como resultado de investigaciones realizadas por el CAST, y es definido

como:

Un marco cientificamente valido para guiar la practica educativa que:(A) proporciona
flexibilidad en las formas de presentar la informacion a los estudiantes, las formas de
responder o demostrar conocimientos y habilidades, y en las formas en las que los
estudiantes se pueden implicar en este proceso, y (B) reduce las barreras en la ensefianza,
ofrece adaptaciones apropiadas, apoyos, retos y mantiene altas expectativas de logro para
todos los estudiantes, incluyendo los estudiantes con discapacidades y estudiantes con

dominio limitado del Inglés. (US Department of Education, 2008. P.3)

Es asi como el DUA se posiciona como estrategia de ensefianza y aprendizaje, que tiene en
cuenta la diversidad existente en el aula, de tal manera que, los aspectos del acto educativo
(objetivos, métodos, materiales y evaluacion) sean flexibles, de acceso a todos los estudiantes,
permitan el progreso individual y amplien las opciones para que los estudiantes puedan aprender

efectivamente, ya que su nivel de variabilidad y adaptabilidad permite que la instruccion sea

adecuada para todos los estudiantes.
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El DUA, segtin Alba (2012) también se fundamenta en investigaciones neurocientificas que
permitieron identificar tres redes cerebrales que intervienen en el aprendizaje, como se muestra en
la figura 3. Partiendo de estas redes se establecen las relaciones directas entre los principios y los
aprendices expertos, teniendo en cuenta que estos ultimos reconocen el qué, el como y el porqué

del aprendizaje, lo cual le permite mejorar su propio proceso.

El QUE del aprendizaje El COMO del aprendizaje EI PORQUE del aprendizaje

& O =

Figura 1. Redes cerebrales que intervienen en el aprendizaje. Fuente CAST

En relacién con estas redes surgen los principios fundamentales del Diseio Universal
para el Aprendizaje. Segiin Rose y Meyer (2002). los estudios realizados sobre el DUA

Hlustracion 2. Componentes del curriculo. Redes Cerebrales que intervienen en el aprendizaje. Fuente CAST

Para el CAST (2011) el objetivo de la educacion del siglo XXI no consiste simplemente en
el dominio de los contenidos del conocimiento o el uso de las nuevas tecnologias, consiste también
en el dominio del propio proceso de aprendizaje. La educacion deberia ayudar a pasar de aprendices
novatos a aprendices expertos: personas que quieren aprender, que saben como aprender
estratégicamente y que desde un estilo propio altamente flexible y personalizado, estan bien
preparadas para el aprendizaje a lo largo de la vida. Es asi, como desde el CAST (2011), se plantean

3 tipos de aprendices:

1. Aprendices con recursos y conocimientos. Hacen referencia a las personas que activan y

usan sus conocimientos previos para posibilitar el aprendizaje de cosas nuevas, lo cual les permite
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identificar, organizar, priorizar y asimilar la nueva informacion. Estos aprendices reconocen
herramientas y recursos que les facilitan la busqueda, la organizacion y la recordacion de nueva

informacion, convirtiéndola en conocimiento util y significativo.

2. Aprendices estratégicos, dirigidos a objetivos. Plantean rutas, estrategias, tacticas, eligen
recursos y herramientas que perfeccionan el aprendizaje, revisan sus avances y eliminan todo

aquello que sea ineficaz en el proceso.

3. Aprendices decididos, motivados. Muestran gran interés por aprender y dominar nuevos
contenidos, definen metas claras de aprendizaje y se esfuerzan por alcanzarlas, ponen bajo control

cualquier situacion que quiera impedir o distraer el cumplimiento de los objetivos propuestos.

Para desarrollar aprendices expertos es necesario pensar el curriculo desde el DUA, por
tanto, el CAST expone los componentes del curriculo, tal y como se muestra en la figura 4,

pensados desde el inicio en la flexibilidad y la variabilidad.

Sefiala Alba (2012), que ‘el verdadero desafio para los educadores es proporcionar
oportunidades de aprendizaje en el curriculo de educacion general que sean inclusivas y eficaces
para todos los estudiantes” (P.2). Desde esta concepcion, es mas facil pensar un curriculo flexible
e inclusivo desde el momento inicial, de tal manera que atienda la diversidad que existe en la
escuela. Pensar el curriculo desde el DUA, implica cambiar practicas y pensar nuevas formas de

vivenciar la ensefianza y el aprendizaje en el aula.

El DUA esta organizado en tres principios que se relacionan directamente con las redes

cerebrales que intervienen en el aprendizaje; los principios proporcionan al docente y al estudiante
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un espacio enriquecido y respetuoso de la diferencia, facilitan la apropiacion de los contenidos y

el desarrollo de aprendices expertos.

Los principios, se despliegan en pautas que le permiten al docente la flexibilizacion y
variabilidad de los métodos y materiales que pueden usarse en una clase, sin embargo, no son una
receta magica o rigida en el proceso de ensefianza - aprendizaje. En el cuadro 1 se pueden observar
los principios, las pautas, formas de verificacion y ejemplos, que pueden utilizar los docentes en el

aula en el momento de aplicar la estrategia.

Tabla 1.
Principios, pautas y verificaciones del DUA

PRINCIPIO PAUTA VERIFICACION

I. USAR MULTIPLES 1 Proporcionar diferentes 1. Opciones de personalizacion en la
FORMAS DE opciones para la percepcion: presentacion de la informacion
PRESENTACION

2. Alternativas para la informacién auditiva

3. Alternativa para la informacion visual

2 Miultiples opciones para el 1. Clarificar vocabulario y simbolos
lenguaje, matematicas y los
simbolos 2. Clarificar sintaxis y estructura

3. Facilitar la decodificacion de textos,
notaciones matematicas y simbolo

4. Promover la comprension entre
diferentes idiomas

5. Tlustrar a través de multiples medios

3 Proporcionar opciones parala 1. Activar o sustituir los conocimientos
comprension previos

2. Destacar patrones, caracteristicas
fundamentales, ideas principales y
relaciones

3. Guiar el procesamiento de la
informacion, la visualizacion y la
manipulacion

4. Maximizar la transferencia y la
generalizacion
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II. MULTIPLES
FORMAS DE ACCION Y
EXPRESION

11
PROPORCIONAR
MULTIPLES FORMAS
DE IMPLICACION
(EL POR QUE DEL
APRENDIZAJE)

PAUTA 4 Proporcionar
opciones para interaccion fisica

Pauta 5 Proporcionar opciones
para la expresion y la
comunicacion

Pauta 6 Proporcionar opciones
para las funciones ejecutivas

Pauta 7 Proporcionar opciones
para captar el interés

Pauta 8 Proporcionar mantener
el esfuerzo y la persistencia

Pauta 9 Proporcionar opciones
para la autorregulacion

1. Variar los métodos para la respuesta y
navegacion

2. Optimizar el acceso a las herramientas y
los productos y tecnologias de apoyo

1. Usar multiples medios de comunicacion
que incrementa las posibilidades para todo

2. Usar multiples herramientas para la
construccion y la composicion

3. Definir competencias con niveles de
apoyo graduados para la practica y la

ejecucion

1. Guiar el establecimiento adecuado de
metas

2. Apoyar la planificacion y el desarrollo de
estrategias

3. Facilitar la gestion de informacioén y de
recursos

4. Aumentar la capacidad para hacer
seguimiento de los avances

1. Optimizar la eleccién individual y la
autonomia

2. Optimizar la relevancia el valor y la
autenticidad

3. Minimizar la sensacion de inseguridad y
la distraccion

1. Resaltar la relevancia de metas y
objetivos

2. Variar las exigencias y los recursos para
optimizar los desafios

3. Fomentar la colaboracion y la comunidad

4. Utilizar el feedback orientado hacia la
maestria de una tarea

1. Promover expectativas y creencias que
optimicen la motivacion

2. Facilitar estrategias y habilidades
personales para afrontar los problemas de la
vida cotidiana

3. Desarrollar la autoevaluacion y reflexion

65
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Fuente: CASH

Como ha podido observarse en la figura 4 y en el cuadro 1, el uso de las TIC no es
indispensable en la estrategia, sin embargo, las TIC hacen parte de los materiales en el curriculo
DUA, ya que permiten potenciar los contenidos, porque le facilita a los estudiantes la interaccion
con otros, la busqueda de informacion para reforzar saberes, aclarar vocabulario, escuchar audios,
observar imagenes y videos, mantener la misma informacion en el tiempo para consultarla en el
momento en que lo requiera, asi también se puede enriquecer, modificar o variar el contenido,
cumpliendo con las caracteristicas de flexibilidad: versatilidad, capacidad de transformacion,
marcacion y conectividad. Utilizando estas capacidades de los recursos digitales, se les permite a
muchos estudiantes, acceder al aprendizaje y a los contenidos, pues: “La utilizacion de los
planteamientos del Disefio Universal en los contextos educativos en general, y de manera especifica
en los materiales digitales permite eliminar barreras, reconocer la diversidad y hacer la educacion

accesible para todos” (Alba, 2012) (p. 8).

La evaluacion en el DUA es permanente, variada y se utilizan los principios, no solo para

la planificacion de los objetivos y el desarrollo de la clase, sino que de acuerdo con el CAST (2012):

Las Pautas no deberian aplicarse a un tnico aspecto del curriculum ni deberian ser utilizadas
solo con unos pocos estudiantes. Lo ideal seria que las Pautas se utilicen para evaluar y
planificar los objetivos, metodologias, materiales y métodos de evaluacion con el proposito
de crear un entorno de aprendizaje completamente accesible para todos (p.13).

Hasta aqui se han esbozado los componentes del AC y las principales caracteristicas del

DUA destacando el aporte de cada una a la educacion inclusiva y al tratamiento de la diversidad

en el aula. En la presente investigacion se pretende hacer una relacion directa de las estrategias de
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ensefanza y aprendizaje mencionadas, con el fin de reducir las barreras de aprendizaje y

participacion.

Propuesta de intervencion pedagogica

La propuesta pedagdgica de intervencion, se basé en la articulacion de dos estrategias de
ensefianza: Aprendizaje Cooperativo y Disefio Universal del Aprendizaje, con el fin de
disminucion las barreras para el aprendizaje y la participacion de los estudiantes y fortalecer los
procesos de inclusion de los mismos. Es por esto, que se optd por intervenir desde el aula, las 4
instituciones educativas participantes, a partir de un nicleo tematico, que permitiera por una parte,
dinamizar los contenidos curriculares de las areas y/o asignaturas que orientan las docentes
investigadoras; y por otra, servir de puente o conexion con las dos estrategias en mencion.

Para llevar a cabo esta propuesta, se plantearon tres escenarios de intervencion en los que
las investigadoras tienen su campo de accion. En el primero, se desarrolld el ntcleo de
Competencias Basicas, desde el area de Lenguaje; en el segundo, se trabajo la Comprension

Lectora desde las areas de Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Inglés, Artes y Etica; y en el
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tercero, se abord6 el Territorio, desde el area de Ciencias Sociales, Democracia y Etica; por ello
se establecieron criterios comunes para la implementacion de diferentes sesiones de clase, acordes
con la edad y el grado de los estudiantes.

Con base en este contexto, se consolidaron los referentes teodricos especificos, que
responden a los nucleos tematicos seleccionados en cada experiencia y que dan cuenta de los
aspectos basicos que soportan la articulacion de las estrategias en mencion. Del mismo modo, se
efectud un rastreo bibliografico centrado en la identificacion de los estudios e investigaciones que
se han desarrollado en el &mbito del AC y del DUA, en relacion con la educacion inclusiva y los
nucleos tematicos; con el objeto de establecer si existen posibles vacios que dieran sustento a la

propuesta pedagogica planteada en el marco de esta investigacion.

Referentes Tedricos especificos

Nicleo Tematico: Competencias Basicas

La educacion siempre se ha preocupado por como desarrollar procesos de formacion que perduren
en la vida mas alla de lo escolar. Para el siglo XXI las demandas de la practica educativa son mas
complejas debido al flujo de informacién que existe, la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura -UNESCO-, a raiz de una peticion realizada por la Comision
Internacional en el afio 1996, realiz6é un informe sobre educacion de cara a plantear las pautas y
objetivos principales “para que la sociedad pueda progresar hacia los mismos ideales: paz, libertad

y justicia social” (Velasco 2013).

El resultado de este estudio publicado en 1996, con el nombre La educacion encierra un

tesoro fue dirigido por Jacques Delors y permiti6 visibilizar los cuatro pilares de la educacion. Este
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informe plantea la formacion de seres integrales en todas sus dimensiones, capaces de adaptarse al

mundo y a las circunstancias que les corresponda vivir.

De acuerdo con lo expresado en el informe Delors se debe estructurar la educacion en torno
a cuatro pilares o aprendizajes fundamentales: Aprender a ser, aprender a hacer aprender a

conocer y aprender a vivir juntos, estos pilares del conocimiento son definidos asi:

aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a
hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y
cooperar con los demas en todas las actividades humanas; por ultimo, aprender a ser, un
proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores. Por supuesto, estas cuatro
vias del saber convergen en una sola, ya que hay entre ellas multiples puntos de contacto,
coincidencia e intercambio (Informe Delors, 1996, p.91)

Teniendo en cuenta que estos aprendizajes van mas alld del conocimiento académico y
permiten ser desarrollados a lo largo de la vida, deben ser permanentes en el proceso de educacion,

en los planos cognitivo y practico, es decir,

Los pilares del conocimiento deben recibir una atencidon equivalente a fin de que la
educacion sea para el ser humano, en calidad de persona y de miembro de la sociedad, una

experiencia global y que dure toda la vida (Informe Delors, 1996, p. 96).

En este mismo sentido, Moya (2013) plantea que “los Pilares de la Educacion establecen
las condiciones que debe tener una persona para poder estar adaptada al entorno en el que vive, y
que debe desarrollarse a lo largo de las distintas etapas educativas”. Asi pues, para instaurar los
pilares en la escuela, es necesario que se planteen de forma concreta y transversal curriculo, por
ello, los sistemas educativos reflexionan sobre como poner en marcha los pilares en el desarrollo
de los contenidos y las actividades ejecutadas al interior de la escuela, dando paso a las

Competencias Basicas, las cuales, indican los requisitos que deben adquirir los estudiantes al
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finalizar cada uno de los niveles. Con base en lo anterior, es necesario seialar que las competencias
basicas permiten desarrollar paulatina y gradualmente los cuatro pilares, con el objetivo de
contribuir a formar seres humanos autdbnomos, cooperativos, con capacidad de asumir los retos que

se presenten a lo largo de la vida.

Para comprender las competencias basicas, es necesario definir primero el término
competencia, ya que a lo largo de la historia ha evolucionado y convergen diferentes acepciones

que hacen referencia a este concepto.

La OCDE plantea el concepto de competencia desde la postura de Perrenoud que la define asi:

La competencia supone la capacidad de afrontar demandas complejas, en un contexto
determinado, poniendo en relacion y movilizando prerrequisitos psicosociales que incluyen
aspectos tanto cognitivos como no cognitivos (Marco, 2014. p.31)

Definicion que corresponde a las demandas externas del individuo, lo que implica que debe

ser complementada por una estructura interna, por lo cual la OCDE en el aio 2000 se plantea el
proyecto Programme for International Student Assessment PISA, es decir, Programa para la

Evaluacion Internacional de Alumnos, en el que se define competencia desde México como:

Un sistema de accion complejo que abarca las habilidades intelectuales, las actitudes y otros
elementos no cognitivos, como motivacion, valores y emociones, que son adquiridos y
desarrollados por los individuos a lo largo de su vida y son indispensables para participar
eficazmente en diferentes contextos sociales (OCDE, 2000, P.8)

En Colombia el Ministerio de educacion Nacional define competencia como:

Un saber hacer flexible que puede actualizarse en distintos contextos, es decir, como
la capacidad de usar los conocimientos en situaciones distintas de aquellas en las
que se aprendieron. Implica la comprension del sentido de cada actividad y sus
implicaciones éticas, sociales, econdmicas y politicas” (MEN, 2006, P.12)

Asi mismo el ICFES define competencia como la:
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Capacidad compleja que integra conocimientos, potencialidades, habilidades,
destrezas, practicas y acciones que se manifiestan en el desempefio en situaciones
concretas, en contextos especificos (saber hacer en forma pertinente). Las
competencias se construyen, se desarrollan y evolucionan permanentemente
(Colombia. ICFES)

Hasta ahora se ha hecho un recuento de las concepciones de competencia, sin embargo,
existen diferentes clasificaciones o tipologias de competencia. El Servicio Nacional de Aprendizaje

(SENA) clasifica las competencias en tres grandes grupos asi:

Genéricas o transversales: Son competencias requeridas en un amplio campo de
profesiones y ocupaciones y aportan las herramientas requeridas por un trabajador
profesional para analizar los problemas, evaluar las estrategias a utilizar y aportar
soluciones pertinentes en situaciones nuevas. Estan presentes por lo general en la mayoria
de las labores que se le presentan a un sujeto en los distintos campos profesionales (Sena,
2005; p. 3)

Especificas: Son las requeridas para el desempefio de una ocupacion en concreto, estan
relacionadas mas con funciones o puestos de trabajo. Aportan al estudiante o al trabajador
los conocimientos, actitudes, habilidades y valores propios de cada profesion y actividad
laboral (Sena, 2005; p. 4)

Competencias basicas: En el contexto internacional reciben distintos nombres tales como:
core skills, key competences, basic skills, entre otros. Permiten el ingreso al trabajo o a la
educacion superior, por ello deben ser identificadas desde ambos sectores... En lo que se
refiere a la educacion, determinan tanto el perfil de ingreso a la educacion superior, como
los fundamentos de competencias mas complejas que se desarrollardn a lo largo de la
formacion profesional, en especial los procesos de formacion que deben ser introducidos
en los programas de los ciclos propedéuticos. (SENA, 2005; p. 3)

La OCDE, la Ley Organica de Espafia -LOE- y el MEN definen y seleccionan algunas
competencias como claves o elementales, y las establecen como basicas para la educacion basica,

secundaria y media. En ilustracion 3, se observan las competencias que escogen:
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Competencias

Basicas

Tlustracion 3. Competencias que escogen

El cuadro evidencia que cada organismo internacional, continental, estatal o institucional,
selecciona las competencias basicas de acuerdo a sus intereses educativos. Teniendo en cuenta esto,
particularmente en Colombia, en el afio 2006 el MEN presenta los Estandares Basicos de

Competencias (EBC), los cuales define como:

Un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante, una institucion o el sistema
educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas comunes de calidad; expresa una
situacion deseada en cuanto a lo que se espera que todos los estudiantes aprendan en cada
una de las areas a lo largo de su paso por la Educacion Basica y Media (MEN, 2006; p.11)

Los estandares orientan el desarrollo curricular en todas las dreas a lo largo de la educacion
basica y media en Colombia, siendo una guia para los docentes en cuanto al desarrollo curricular
y de competencias. Debido al interés particular del MEN en aportar aspectos para mejorar la calidad
educativa y brindar herramientas necesarias para alcanzarla, en el afio 2015 publican los Derechos

Basicos de Aprendizaje -DBA- que los definen como:

Un conjunto de saberes y habilidades acerca de lo fundamental que cada estudiante debe
aprender al finalizar un grado, esto en concordancia con lo establecido en los estandares
basicos de competencias EBC y en los lineamientos curriculares (MEN, 2015; p.3)
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En este punto, es necesario aclarar que para el componente especifico Competencias
Basicas de la presente investigacion, se tendran en cuenta los planteamientos dados para grado
segundo en area del lenguaje, ya que es en este grado y en esta area en que se realizara la
intervencion en las dos instituciones que comprenden la experiencia 1. Por tanto, se tienen en

cuenta los EBC y los DBA a través de los cuales se establecen las competencias asi:

Tabla 2.
Competencias Basicas

Pilares de la educacion Competencia DBA
Ser
Saber Comunicativa Leer en voz alta con fluidez

Reconoce que una misma consonante al unirse con una
vocal tiene sonidos distintos o que distintas letras tienen
sonidos similares

Lee y escribe correctamente palabras que contienen
silabas con representacion sonora tinica

Reconoce que las palabras estan compuestas por silabas
y pueden separarlas para formar palabras nuevas o
cuando cambia de renglon

Identifica palabras de la misma familia y puede
producir listas, esquemas o textos cortos

Reconoce que son antdnimos y sindénimos y los usa en
textos orales o escritos

Lee y explica el mensaje principal de un texto escrito o
un grafico

Identifica las partes de un texto que ayudan a su
comprension

Lee simbolos, sefiales, imagenes e historietas que estan
en libros, en la calle o en la escuela y expresa de manera
escrita y oral lo que comprende de éstas

Planea sus escritos a partir de dos elementos ;Qué
quiero decir? y ;Para qué lo quiero decir?

Reconoce la estructura de un texto y lo cuenta con sus
propias palabras siguiendo la secuencia

Hacer Comunicativa Identifica los personajes principales de una historia y
las acciones que cada uno realiza
Escribe resimenes de textos informativos leidos o
escuchados utilizando sus propias palabras
Declama poemas de una estrofa o hace
representaciones teatrales
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Convivir

Fuente: Disefio propio

Nota: Al observar la tabla 2 de competencias basicas, los DBA estan inmersos en las competencias comunicativas y
hacen parte del saber y el saber hacer. Sin embargo, en la practica no se desconocen los pilares del ser y el aprender a
convivir juntos, por tanto, de acuerdo a lo planteado por Escamilla (2008)

Las competencias son mucho mas que un «saber hacer en contexto», pues van mas alla del plano de la
actuacion e implican compromiso, disposicion a hacer las cosas con calidad, raciocinio, manejo de una
fundamentacion conceptual y comprension (p.30).

Es asi como se evidencia que las competencias basicas requieren de componentes afectivos
y emocionales que le permitan al individuo desarrollarse adecuadamente en la sociedad, en el saber
y en el hacer. Las competencias basicas para la comunicacion en la escuela se desarrollan a partir
del area de Lenguaje, en esta se incorporan elementos fundamentales para la vida, como ya se

expreso en la tabla 2.

Es importante sefialar que en los planteamientos del MEN, se da especial énfasis al saber
y al hacer, dejando fuera de la legislacion, los pilares del ser y el aprender a convivir, elementos
esenciales para la formacion integral del educando. En la presente investigacion se tienen en cuenta
los cuatro pilares de la educacion de manera equitativa, dado que todos hacen parte fundamental
en la formacion integral del estudiante, por tanto la relevancia de este estudio estd en el desarrollo
de las competencias del ser y del aprender a convivir, a través del curriculo flexible para aportar a

la educacion inclusiva.

Ahora bien, el desafio que implica introducir las competencias en el aula, va acompafiado

de una seria reflexion acerca de como evaluar su nivel de desarrollo, “la evaluacion evidenciara
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nuestros logros o fracasos. Debe estar al servicio de quien aprende y, al hacerlo, simultdneamente

estaré al servicio de quien ensefia” (Alvarez Méndez, 2007: p.206) citado por Mufioz 2010.

Por otro lado, Perronoud Citado por Marco (2014), plantea una evaluaciéon formativa
integrada, para ello se generan situaciones problémicas, en las cuales se involucra a los estudiantes
y observa como accionan; Asi mismo, afirma que la evaluacion debe hacer parte de la dinamica
habitual de la clase, de esta manera se puede observar a los estudiantes y establecer cudles
competencias se desarrollan. No obstante, la reforma Educativa de Quebec (Citada por Marco
2014) presenta otra alternativa para evaluar las competencias, la cual consiste en desglosar las
competencias en otras capacidades bésicas que subyacen a ella, para cada una se determinan varios
grados de evaluacion, por lo tanto, para cada capacidad basica se determinan criterios especificos,

luego de lo cual se asignan los respectivos niveles de consecucion.

En cuanto a la evaluacion de competencias disciplinares, (Marco, 2014) resalta la
asociacion entre las competencias bésicas y las dreas de conocimiento. “Para desarrollar
competencias los alumnos no s6lo han de adquirir los conocimientos, técnicas estrategias, etc.
ligados a la competencia de caracter disciplinar, sino saber movilizarlos de una manera efectiva;
por lo tanto, de cara a su evaluacion, el profesorado ha de planificar, por un lado, situaciones de
aprendizaje que respondan a las tareas complejas y, por otro, actividades ligadas a la construccion
de los conocimientos propios de la disciplina. En el curso de la tarea compleja, cada alumno elige

su propio repertorio, aquellos saberes que ha de movilizar” (p.84).

Por lo anterior, es importante sefialar que el presente estudio se identifica y asume para el
proceso de evaluacion la postura planteada por Perronoud. En general los autores que se han

ocupado de las competencias y especificamente de su evaluacion, coinciden en afirmar que la
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evaluacion formativa por parte de la docencia debe complementarse con la autoevaluacion del

educando, y la coevaluacion de sus pares. (Marco, 2014).

En este mismo sentido Mufioz (2010) plantea que el enfoque competencial es discordante
con un modelo de ensefianza tradicional, por tanto, el rol del docente debe ser el de un profesional
que reflexiona, contrasta, interpreta, investiga, toma decisiones, crea situaciones de aprendizaje
compartido y facilita la accidon e interaccion del alumno como sujeto activo en el proceso de

aprendizaje.

Muiioz (2010) afirma que para lograr incorporar un enfoque competencial en la escuela es
imprescindible un cambio de mentalidad por parte de toda la comunidad educativa y un nuevo
abordaje en cuanto a la formacion del profesorado. “Para promover las competencias en el
alumnado, el maestro tiene que haber adquirido un alto grado de desarrollo en esas mismas
competencias y estar dispuesto a seguir aprendiendo con sus alumnos” (Mufioz, 2010; p. 26). De
igual manera, deberd desarrollar algunas competencias, pedagogicas didacticas, personales,

relacionales e investigativas.

De acuerdo a lo expuesto en este apartado, las competencias basicas estan basadas en los
pilares de la educacion: ser, saber, hacer y convivir, razon por la cual, los estudiantes desde los
grados iniciales deben ser formados en competencias basicas, en esta direccion se hace necesario,
provocar aprendizajes para la vida acordes a la etapa de desarrollo de los individuos, que les
permitan conocer y actuar en cualquier circunstancia o contexto, en pro de generar seres humanos
autdbnomos, con valores, con la capacidad de reconocer a los otros y generar empatia, de tal forma

que se pueda aportar a la educacion inclusiva.

Nicleo Tematico: Comprension de Lectura
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Actualmente la problematica educativa, tanto en sus modelos pedagogicos y didacticos
tradicionales, como en las politicas publicas, han motivado la indagacion de nuevas formas de
educacion, con el fin de lograr dindmicas de inclusion al interior de las aulas. De esta manera se
pasa de la labor instruccional, a una adecuada preparacion de los educandos en los saberes
especificos.

Es asi que, para lograr avances a nivel académico, los saberes especificos juegan un papel
importante en la formacion del estudiante en todas las areas del conocimiento. De esta manera, la
comprension lectora como saber especifico, incide directamente sobre la adquisicion de
conocimientos en todas las areas curriculares.

Por ser la comprension uno de los procesos mas importantes en el tema de la inclusion
escolar; ya que el desarrollo de todas las areas curriculares depende de ella, se hace necesario para
esta investigacion conceptualizar y definir de manera general la adquisicion de la lectura y la
incidencia que esta tiene en los procesos de comprension y la lectoescritura, ya que estan
intimamente ligadas.

Por lo anterior, es importante mencionar que a través de la lectoescritura el nifio dimensiona
nuevas formas de comunicarse con €l y con su exterior. De esta manera, dentro de este marco el
proceso de lectoescritura se da por la asociacion de procesos fonologicos, visuales y semanticos,
permitiendo la decodificacion de la palabra escrita y la comprension y decodificacion de los
mensajes.

En la lectoescritura el estudiante debe pasar por diferentes procesos; autores como
Montealegre (2006) en la introduccion de su articulo desarrollo de la lectoescritura: Adquisicion y
Dominio menciona:

En el desarrollo de la lectoescritura intervienen una serie de procesos psicologicos
como la percepcion, la memoria, la cognicidon, la metacognicion, la capacidad
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inferencial, y la conciencia, entre otros. En la lectoescritura, la conciencia del
conocimiento psicolingiiistico mediante el andlisis fonoldgico, Iéxico, sintactico y
semantico, le permite al sujeto operar de manera intencional y reflexionar sobre los
principios del lenguaje escrito. El andlisis fonologico (correspondencia grafema-
fonema) lleva a pensar los componentes del lenguaje oral y a transferir esto al
sistema escritural; el andlisis 1éxico reconoce las palabras y su significado; el
analisis sintactico precisa la relacion entre las palabras, para establecer el significado
de las oraciones; y el andlisis semantico define significados y los integra al
conocimiento del sujeto. (p.25)

Al considerar el significado de la comprension lectora y de sus implicaciones para el
estudiante, es importante motivarlo para que adquiera el habito lector y con ello su vinculo en los
lenguajes de un texto. Para ello hemos de hacer referencia a diferentes significados sobre lo que es
la comprension lectora desde diferentes autores, tomando como referencia para esta investigacion,
a Vigostky.

El significado de la comprension lectora va desde enfoques tradicionales hasta concepciones
mucho mas amplias como las que tienen en cuenta la cultura y el contexto en el que se desarrolla
el individuo, es asi como Mendoza (2010) citando a Vygotsky (1987) argumenta desde el punto
de vista de la ontogénesis: “los significados y las palabras sufren un proceso de transformacion ya
que evolucionan al mismo tiempo que el nifio se desarrolla y de acuerdo con las diferentes formas
en que funciona el pensamiento” (p.41)

Como se evidencia en la definicion mencionada la comprension lectora es un proceso en el
que inciden diversos factores como el socio-cultural, la vinculacion del mismo con el lenguaje y
las diferentes formas en que se representa.

Uno de los aspectos anteriores para analizar, es la importancia de la comprension lectora en
el ambito cultural, ya que éste da una verdadera significacion cuando el individuo interpreta el

texto a su medio. De esta manera, Mendoza (2010) citando a Jerome Bruner (1998), hace alusion

a esto cuando dice: “la evolucion en los significados se produce cuando estas dos lineas de
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desarrollo, la biologica y la cultural se entrecruzan. Esto ocurre en el momento en que el sujeto se
apropia del lenguaje”. (p.43)

Por lo anterior, los sistemas de procesamiento y representacion de la informacion para Bruner
se constituyen en elementos importantes para el desarrollo de habilidades cognitivas en la
comprension lectora, ya que a través de las relaciones que el individuo realiza con su entorno se da
la posibilidad de construir la comprension.

Desde otra perspectiva Luria (s.f) con su estudio ha designado el lenguaje como la accion de
comprender las acciones y la relacion con los objetos, afirmando que:

Por lenguaje se entiende generalmente un sistema de codigos con ayuda de los
cuales se designan los objetos del mundo exterior, sus acciones, cualidades y
relaciones entre los mismos. Logicamente, las palabras asociadas en frases son los
medios de comunicacion principales con ayuda de los cuales el hombre guarda y
transmite la informacion y asimila la experiencia acumulada por generaciones
enteras de otros hombres. (s.p)

De esta manera otros autores como Bohorquez (2013) argumenta que el proceso de
comprension estd ligado al proceso de decodificacion, en donde las palabras son entendidas e
interpretadas en su totalidad, evidenciandose de esta manera que en los procesos de lectoescritura
los estudiantes aprenden a leer de manera natural, como los procesos del habla, posibilitando de
esta manera la intervencion de las mismas estructuras cognitivas y estrategias de adquisicion de la
lengua materna.

Podemos decir que la comprension lectora es compleja ya que requiere que el nifio logre
asimilar las palabras en si mismas y relacionarlas con el contexto. De esta manera Bohorquez
(2013) en su articulo cita a Selles (2006) quien manifiesta que uno de los aspectos primordiales

para el proceso de la lectoescritura es el dominio del lenguaje oral, ya que los nifios deben

comprender lo que hablan o lo que les hablan, para luego dar significado a las palabras que leen.
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Por otro lado, Gutiérrez y Montes de Oca (2007), al referirse a la comprension lectora,
reconocen como un proceso interactivo de comunicacion en el que se establece una relacion entre
el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje e interiorizarlo, construye su propio
significado. En este &mbito, la lectura se constituye en un proceso constructivo al reconocerse que
el significado no es una propiedad del texto, sino que el lector lo construye mediante un proceso
de transaccion flexible en el que conforme va leyendo, le va otorgando sentido particular al texto
segun sus conocimientos y experiencias en un determinado contexto.

Como se evidencia en las definiciones mencionadas, la comprension lectora es un proceso
en el que inciden muchos factores como lo es; el socio-cultural, la vinculacion del mismo con el
lenguaje y las diferentes formas en que se representa, asi como para algunos se da por procesos
naturales y de manera innata.

Muchos estudios han cuestionado el proceso de comprension lectora como el resultado final
del aprendizaje de la lecto-escritura, ya que se considera que en la primaria se le da mucha mas
importancia a la decodificacion que a la comprension; asumiendo que si el nifio no decodifica de
manera adecuada no puede comprender el texto. Lo anterior lo afirma Trujillo (2014):

Una serie de aproximaciones tedricas sostienen esta idea al plantear de manera
implicita que existe una secuencia: primero, decodificar; después, comprender. Por
ejemplo, desde la teoria del procesamiento de la informacion, los requerimientos
cognitivos necesarios para comprender un texto s6lo pueden llevarse a cabo una vez
que el procesamiento de las letras se ha vuelto automatico (LeBerge y Samuels,
1974; citado en Paris y Paris, 2003), es decir, el manejo del codigo liberaria recursos
cognitivos que luego pueden ser dedicados a comprender. (p.50)

El mismo autor sostiene que los problemas de lecto-escritura son evidentes y facilmente

identificables en la primaria, pero que los problemas en los procesos de comprension lectora no se

hacen evidentes sino afios después en donde la formacion escolar estd mas avanzada.
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Otros autores como Jiménez (2009), argumentan que la actividad de comprension lectora
estd guiada en diferentes niveles en donde esta la literal caracterizada porque los estudiantes hacen
una comprension de las ideas a manera de recuerdo y de manera superficial. El inferencial, en
donde se es capaz de la informacion que no esta en el texto se debe deducir a partir de los datos
que da el texto y la Metacognitiva donde se logra comparar, conectar y dar opiniones personales
de lo leido.

Desde otra perspectiva de la comprension lectora y para realizar diferentes actividades frente
a un tema especifico, es necesario pasar por los niveles literales, inferencial y metacognitivo. De
acuerdo a Quispe Oha (2012) argumenta: “Los niveles de compresion deben entenderse como
procesos de pensamiento que tiene lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando
progresivamente, en la medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos” (s.p).

De esta manera y teniendo en cuenta los diferentes niveles de comprension lectora, se
propone para la investigacion en el componente especifico retomar estos para intervenir al interior
del aula, con el fin de que los estudiantes alcancen unos mejores resultados en lo referente a la

comprension que inciden en todas las areas del conocimiento.

Inclusion, aprendizaje y curriculo en relacion con la compresion lectora

Dado que en la escuela existe diversidad de estudiantes, se evidencian en sus procesos cognitivos
diferentes ritmos de aprendizaje que afecta su comprension lectora. El componente de comprension
lectora no debe ser la excepcion en los procesos de inclusion en la escuela, pues como se sabe, la
comprension lectora es la puerta principal que permite el aprendizaje en todas las areas y favorece

el buen desempeiio y el éxito en muchos aspectos de la vida de los seres humanos.
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Garantizando que los procesos de comprension lectora se den para todos los estudiantes, es
importante resaltar que el docente sea mediador, pues a través de los procesos de ensefanza
aprendizaje puede eliminar las barreras que impiden la participacion de todos los estudiantes.

De acuerdo a estudios pedagogicos Riquelme (2011) dice: “Cuando hablamos de los

primeros acercamientos a la literatura, es necesario referirse también a la mediacion de la lectura.
A la luz del concepto vygotskiano de "mediacion", se puede entender al mediador de lectura como
un adulto que facilita los primeros acercamientos del nifio al libro, en un proceso en el que priman
la afectividad y la creacion de un momento de lectura acogedor y gratificante. (p.273)
Por lo anterior, es importante mencionar que en la educacion tradicional los procesos de lecto-
escritura solo se concentran en ensefiar a escribir, para luego retomarla de manera mecénica en los
primeros afios de escolaridad; convirtiendo este proceso en un camino tedioso y aburrido para los
niflos, que en ultimas se veran reflejados en el habito lector y por ende en el de la comprension. Por
tal razon, el docente una vez motive al estudiante en los procesos de la lectura, puede tener un
acercamiento a lo que es la escritura, estrategia en la cual se propone mejorar las destrezas del
habla, escritura y comprension lectora tanto a nivel individual como grupal.

Como la ensefianza tradicional en los procesos de aprendizaje, no han logrado este objetivo,
es importante implementar al interior del aula estrategias y métodos diferentes que vayan enfocados
a vincular los procesos en lectura y escritura con altos niveles de motivacion, para lograr desarrollar
altos estandares en las competencias de comprension lectora.

Es asi como en el aprendizaje de los procesos de la lectura existen factores externos de suma
importancia que estimulan el proceso normal ensefianza-aprendizaje. Por lo anterior Nieto (2012),

citando a Vygotsky afirma:
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En primera instancia, reconocer que la lectura entendida como comprension es un
proceso cognitivo socialmente mediado. Ya sea que el nifio lee muy bien o muy
precariamente, este hecho es el resultado de las interacciones culturales con las
herramientas para la lectura. (s.p)

Por lo anterior Nieto (2012) afirma que para lograr niveles de motivacion requeridos en la
comprension lectora y teniendo en cuenta las categorias que inciden en el proceso de aprendizaje,
segun la teoria de Vygotsky, se debe trabajar en los estudiantes actividades que permitan la
interiorizacion de lo que socialmente ha adquirido.

Otros autores consideran que el proceso de aprendizaje de lectura y escritura estd mediados
por las relaciones previas que establecen los sujetos en sus interacciones sociales, afectivas y
creativas con el contexto, que inciden en sus formas de comunicacion y que posteriormente se
representard en los trazos graficos, es decir, las letras y palabras, es asi como Otélvaro (2014)
menciona que “ensefiar a leer y escribir no es nada fécil, la lectoescritura es todo un arte, es la
expresion de sentimientos, emociones, experiencias y pensamientos plasmados en el papel”(p.75),
acto que implica sentir placer al hacerlo para poder motivar a otros a escribir o a leer.

En el proceso de esta aproximacion a la lectura como estrategia de inclusion, el docente se
asegurara que todos los estudiantes estén trabajando de forma efectiva, para lo cual, permitird que
los estudiantes reciban retroalimentacion sobre su participacion y reforzar las conductas positivas
de cada uno de los integrantes, de tal forma que cada experiencia sea significativa tanto en el
proceso grupal como en el individual.

Desde esta perspectiva el Ministerio de Educacion Nacional colombiano propone que: “El
docente debe proporcionar experiencias de aprendizaje en las cuales los estudiantes puedan
observar, explorar, discutir, leer y pensar sobre experiencias” (Modulo 3. MINED. 2005).

En el proceso de esta aproximacion a la lectura como estrategia de inclusion, el docente se

asegurara que todos los estudiantes estén trabajando de forma efectiva, para lo cual, permitirad que
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los estudiantes reciban retroalimentacion sobre su participacion y reforzar las conductas positivas
de cada uno de los integrantes, de tal forma que cada experiencia sea significativa tanto en el
proceso grupal como en el individual.

Dentro de la estrategia de lectura, otro de los alcances que debe traer en si misma, es que el docente
se permita ser un mediador entre la lectura y el oyente (estudiante), procurando que éste escuche,
analice e interiorice la riqueza de la lectura, para que fortalezca lo propuesto en la lectura.

Otalvaro (2014) citando a De Certeau (2007), expresa que “la escritura es la actividad
concreta de construir..., mientras que la lectura, fiel compafiera, recibe la majestuosa produccion
plasmada en el papel” (p.75), Por tanto, son procesos cognitivos relacionados directamente.

Segun Martin (2011) motivar e incentivar el desarrollo de los procesos lectoescritores,
permiten la inclusion de todas las personas en las comunidades letradas, de tal forma que el
aprendizaje es tomado desde un punto de vista inclusivo. La escritura debe tomarse mas allé de la
repeticion mecanica de trazos, de igual forma, en la lectura la comprensién no debe limitarse a
extraccion de informacion literal o parcial de un texto, el autor plantea que:

Ensefiar a leer y escribir se convierte en una forma de ampliar los entornos de
participacién social de nifios que, en muchas ocasiones, viven en entornos
empobrecidos, y expandir su capacidad comunicativa para usar la lengua escrita en
su entorno social (p.83)

Asi mismo, de acuerdo con lo propuesto por el Ministerio de educacion Nacional (2011), la
compresion lectora, va mas alla de ser reconocida como proceso de decodificacion y como hecho
particular de acercamiento al texto escrito, es también posicionada como acto social constituido
por tres dimensiones. En primer término, proceso cognitivo el cual implica las operaciones
mentales necesarias para la comprension del texto. En segundo lugar, la lectura es una practica

cultural puesto que se da como fruto de la relacion del individuo con su medio y con el momento

historico. Finalmente, la lectura como derecho permite la participacion social. Asi también en la
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practica lectora se consideran la vida académica, el ambito social y la experiencia intima del lector
en su encuentro y goce de la lectura.

Por lo anterior, se puede decir que a través de la comprension lectora todos los estudiantes
pueden acceder a la aprehension de los conocimientos dado que la flexibilizacion del curriculo
brinda oportunidades desde los procesos de participacion inclusiva, desde la diferencia social,
cultural de estilos de aprendizaje de sus alumnos, dando a toda la oportunidad de construir nuevos

conocimientos.

Aprendizaje cooperativo y DUA en la comprension lectora

Dada la diversidad de estudiantes que se encuentran en el aula, cada vez se hace necesario fomentar
el uso de nuevas tecnologias como estrategias que permitan fortalecer la comprension lectora. Es
asi que desde la interrelacion del aprendizaje cooperativo (AC) y el disefio universal del aprendizaje
(D.U.A), como estrategias, permiten en los estudiantes mostrar mejores niveles de desempefio y
romper las barreras de del aprendizaje, proporcionando asi herramientas dada la diversidad.

Al indagar acerca de herramientas que se pueden abordar desde el trabajo docente, el aula
escolar se convierte en un verdadero espacio de socializacion adaptando de esta manera,
posibilidades metodologicas y didacticas que mejoren el proceso de aprendizaje, inclusion e
integracion social y flexibilizacion del curriculo.

Por lo anterior, desde la estrategia del aprendizaje cooperativo (AC) y el
Disefio Universal del Aprendizaje (DUA), la comprension lectora adquiere una gran relevancia,
puesto que los estudiantes al interactuar unos con otros no solo comparten, sino que aprenden
nuevos codigos comunicativos que facilitan la aprehension del conocimiento.

Desde la estrategia del aprendizaje cooperativo la comprension lectora adquiere una gran

relevancia, puesto que al interactuar unos con otros, los estudiantes no solo comparten, sino que
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aprenden nuevos codigos comunicativos que facilitan la aprehension del conocimiento. Desde el
concepto planteado por la Universidad Autonoma Metropolitana seglin la teoria de la zona de
desarrollo préximo Vigostky destaca:
El pensamiento consiste en establecer relaciones cuyo fundamento se encuentra en
las acciones que los sujetos realizan con otras personas que actian como

mediadores. El desarrollo mental debe incluir, desde esta perspectiva, la
cooperacion que se recibe del entorno, la cual actia como una suerte de andamio

cognitivo (p.1)

Mediante el aprendizaje cooperativo se ha evidenciado que los estudiantes adquieren mas
habilidad en comprender un texto, desarrollar una idea, hasta seguir instrucciones un estudiante
apoya en la compresion a otro.

Un estudio del afio 2000 del NRP (National Reading Panel) publicd en su informe las
ventajas que adquieren los nifios en la comprension lectora cuando se trabaja en grupos
cooperativos, lo cual hace evidente que es un método estratégico en la integralidad escolar en
cualquiera de las areas del conocimiento.

Es asi como muchos estudios en el tema de la comprension lectora y de inclusion han
retomado la forma en que se trabaja al interior del aula, concluyendo que se producen mejores
resultados cuando el trabajo se hace de manera grupal que de modo individual, reafirmando de esta
manera la teoria de Vigostky con respecto a la zona de desarrollo proximo.

Para Santiago (s.f) citando a Garcia, Riggs y Caiiizales (2001) argumenta que:

El estudiante al interactuar en un contexto y con el texto, activa su repertorio de
estrategias de comprension como lo es la activacion del conocimiento previo,

determinacion del significado de las palabras, establecimiento de diferencias a partir
de un texto y la utilizacion de la estructura del mismo para localizar la informacion.

(p-81)

De esta manera el autor propone, que a partir de los conocimientos previos el estudiante

puede establecer una relacion con el texto, dando significado a la lectura; es decir, adquiere nuevos



87
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

conocimientos con un propdsito especifico. Sin embargo, para una mejor comprension se deben
motivar a los estudiantes con el uso de los recursos cognitivos de tal manera que regule y proponga
estrategias que permita cumplir con el objetivo de la lectura.

Dado que la comprension en la lectora interviene diferentes procesos tanto cognitivos,
fisicos, emocionales y psicologicos, se debe permitir al estudiante que haga uso de herramientas
presentes en el DUA; con estrategias metodoldgicas donde intervienen aspectos auditivos, visuales
y tactiles, ademas de las llamadas dimensiones de la compresion lectora, como son el nivel literal,
inferencial y critico-metacognitivo.

Tal y como se menciona en el moédulo 6, aulas y practicas educativas, los estudiantes difieren
en el modo en el que perciben y comprenden la informacion que se les presenta. El primer principio
que maneja el DUA, multiples formas de representacion, facilita la comprension haciendo uso de
diferentes procesos requeridos por el estudiante. Por tanto, hay que ofrecer distintas opciones para
abordar contenidos a través de diferentes canales de percepcion (auditiva, visual, motriz) y, por
otro lado, proporcionar la informacion en un formato que permita lo més posible ser ajustado por
el alumno.

En el modulo 6, aulas y practicas educativas, se expone el segundo principio “Proporcionar
multiples medios para la accion y la expresion (el «comox» del aprendizaje), los estudiantes tienen
diferencias al expresar lo que saben, para lo cual el docente debe proporcionar estrategias como
materiales variados o programas que sean facilitadores de su aprendizaje. En la comprension de
lectura es valido el uso de audiolibros, videos, canciones, titeres, entre otros materiales que le
permiten expresarse de diferentes maneras.

En este mismo modulo en su tercer principio, se menciona el porqué del aprendizaje a través

de multiples medios de compromiso. Es importante que los estudiantes estén motivados en los
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procesos de ensefianza-aprendizaje, para lo cual es necesario que afronte nuevas tareas, procesos
de autoevaluacion y reflexion que se adapten a los intereses de los estudiantes.

Para concluir, la utilidad de los principios manejados desde el DUA, y el uso del aprendizaje
cooperativo (AC) permite ampliar los horizontes del estudiante para poder comprender, ademas de

facilitar los procesos tanto de inclusion como cognitivos propios del estudiante.

Nucleo Tematico: Territorio

El Pensamiento Espacial desde la construccion de Conceptos Geograficos

Los misterios que esconde la mente humana, aun no han sido descifrados en su totalidad. Desde
innumerables disciplinas del conocimiento, se ha intentado estudiar la complejidad del
pensamiento humano, con el proposito de revelar no sélo los procesos cognoscitivos que dan lugar
a las nociones, ideas y conceptos que permiten al hombre comprender la realidad en la que se halla
inmerso, sino ademas, determinar como se pueden potenciar las habilidades del pensamiento a

través del acto educativo.

Una de estas habilidades cognoscitivas que son susceptibles de ser desarrolladas en el
escenario escolar, es el pensamiento espacial, que se refiere a la capacidad de construir y emplear
representaciones mentales de los objetos que se encuentran en el espacio, a través de la memoria
visual, la imaginacion, el juicio y el razonamiento. Esta habilidad de percibir los objetos y sus
propiedades, permite que el sujeto establezca relaciones espaciales que facilitan su interaccion con
el medio y amplian su universo de lo simbolico, acercandolo de esta manera al reconocimiento de

los diversos fendmenos que tienen lugar en el espacio.
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Desde esta perspectiva, se erige la relevancia de un estudio centrado en el desarrollo del
pensamiento espacial, dado que es una oportunidad real para dar inicio al proceso de renovacion
de los contenidos curriculares del area de Ciencias Sociales particularmente del componente
geografico, de tal forma que se aproveche el conocimiento que cada estudiante tiene
(independientemente de sus caracteristicas particulares), haciéndolo mas util y significativo en sus
practicas cotidianas. En este sentido, el disefio, formulacion y evaluacion de novedosas y
alternativas estrategias para la ensefianza y el aprendizaje de conceptos geograficos,
especificamente del concepto de Territorio, es determinante para alcanzar los resultados deseados;
puesto que el propdsito es despertar en el educando el gusto e interés por el conocimiento territorial
(potencializando habilidades cognitivas encaminadas al desarrollo del pensamiento espacial);
ademas de favorecer un escenario educativo agradable, calido y motivante, en el que todos pueden
aportar lo que saben, para construir una geografia versatil, dindmica, flexible y ante todo, aplicable

€n su contexto cercano.

El Pensamiento Humano y sus elementos constitutivos

Desde los albores de la humanidad, se ha suscitado la idea de que el hombre fue capaz de dominar
a las demas especies animales, gracias a las dos cualidades que lo hacen un ser tinico y excepcional,
esto es, su capacidad para pensar y su capacidad para comunicarse por medio del lenguaje
articulado. Estas cualidades que se han considerado como innatas e inherentes a la condicion
humana, han sido objeto de estudio desde diversas perspectivas, como la filoso6fica, psicologica,

neurocientifica, lingiiistica, educativa, entre otras.

Multiplicidad de concepciones han surgido desde entonces, con el animo de esbozar una

explicacion logica y coherente que permita comprender como se lleva a cabo el proceso de
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pensamiento en la mente humana, qué factores intervienen en su desarrollo y qué habilidades
intelectuales se potencian a través de su adecuada estimulacion. Entre los estudios mas destacados
por la comunidad académica del siglo XX, sobresalen los de corte psicoldgico, dado que esta
disciplina se ha interesado en definir unas directrices claras que orienten no sélo las interacciones
sociales del sujeto que vive en comunidad (modos de comportamiento y/o conducta) sino también,
que le posibiliten comprender cémo es su realidad y como la puede transformar a la luz de sus

habilidades y destrezas cognitivas (que se desarrollan en el ambito familiar, escolar y social).

Con referencia a lo anterior, Puma (2011) afirma que desde la psicologia, se han planteado
dos enfoques que conciben el pensamiento a partir de su doble connotacion: lo cognoscitivo y lo
social. En el primero de ellos, se hace alusiéon a los elementos basicos que constituyen el
pensamiento humano y particularmente, la manera en la que éste capta los fendmenos que tienen
lugar en el mundo exterior. Por su parte, en el segundo, se enfatiza en la forma en la que el hombre
logra razonar, es decir, tener informacion (poseer conocimiento) en el momento en el que requiera

solucionar un problema, tomar una decision o sacar una conclusion.

De acuerdo a este doble enfoque cognitivo — social, Izquierdo (2006) citado por Puma

(2011,) define el pensamiento como:

Un don particular del ser humano y su origen se da por la intervencion de la percepcion
sensorial y la razon (...) ademas es un producto social tanto por las particularidades de su
origen, como su manera de funcionar y sus resultados. (p. 48)

En consecuencia, el pensamiento se concibe como la capacidad que posee el ser humano

para generar ideas abstractas respecto a objetos y acontecimientos que se encuentran y/o

desarrollan en su entorno proximo. De ahi que:
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(...) nuestros pensamientos estan formados principalmente de conceptos, proposiciones,
imagenes y razonamientos. Aunque otros autores sefialan, ademads de los anteriores, a las
nociones, las pre-categorias y las categorias (...) como elementos constitutivos del pensar
0 mas especificamente como instrumentos de conocimiento <<evolutivamente
diferenciables>>(Puma, 2011, p. 22).

En cuanto a los Conceptos, €stos se definen como términos que de manera unica y exacta
constituyen una abstraccion de la realidad asociada con un proceso, cualidad, forma o relacion
(Flores, 2004, p. 8). Del mismo modo, Puma (2011) apunta que los conceptos se conciben como
categorias mentales que se emplean para definir objetos, hechos, ideas o experiencias que guardan
cierta semejanza entre si en uno o mas aspectos; por ello son fundamentales para la comprension

del mundo que nos rodea, ya que nos facilitan su representacion mental.

De acuerdo con la linea de pensamiento expuesta por Ausubel, Baron, Novak y Hanesian
(2000), los Conceptos son objetos, acontecimientos, situaciones o propiedades que se caracterizan
por compartir atributos comunes, por ser disefiados en el seno de una cultura especifica y por ser
difundidos o conocidos por medio de un signo o simbolo aceptado socialmente. Estos pueden ser
de dos tipos: Conceptos Naturales, conocidos como aquellos que no tienen cualidades o rasgos
propios fijos que le permitan definir con claridad un objeto o acontecimiento y Conceptos
Artificiales, concebidos como aquellos que pueden ser definidos a partir de un conjunto de reglas
o propiedades claramente establecidas. Pero entonces, ;Coémo se representan los conceptos en la
mente humana, independientemente de su naturaleza? ;Como se genera el proceso de pensamiento,

a partir de dichos conceptos? ;La mente piensa “conceptualmente”?

En efecto, los conceptos que se construyen en la mente del ser humano, estan mediados por
la experiencia que éste adquiere cuando se halla en contacto con su medio. Dicha experiencia se

dinamiza a través de los agentes sensoriales (vista, olfato, gusto, tacto, oido), que le dan la
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posibilidad de captar la realidad y posteriormente, convertirla en una representacion abstracta de
la misma. Asi pues, sea cual sea la fuente de recepcion de informacion que el sujeto emplee para
leer e interpretar su realidad y transformarla en imagenes mentales, los conceptos desempefian un
rol decisorio en los procesos mentales, puesto que de ellos depende que el individuo sea capaz de
darle sentido y coherencia a una realidad que en muchas ocasiones parece ambigua, difusa y

compleja de entender. En este sentido, Ausubel et al. (2000), apunta que:

(...) el hombre vive en un mundo de conceptos en lugar de objetos, acontecimientos
y situaciones. La realidad que experimenta psicologicamente se relaciona solo de
modo indirecto con las propiedades fisicas de su ambiente y con sus correlatos
sensoriales. La realidad (...) se percibe a través de un filtro conceptual o de
categorias. (p. 87).

Otro de los elementos basicos que constituyen el pensamiento, son las Proposiciones. Estas
se conciben como las relaciones que se establecen entre varios conceptos o entre rasgos y/o
propiedades caracteristicas de los conceptos, tal y como lo menciona Barén (1997) citado por Puma
(2011), cuando afirma que son los “enunciados que pueden plantearse como aseveraciones
separadas” (p. 28). Si bien, las proposiciones son necesarias para los procesos mentales, porque
generan conexiones entre conceptos, también son ttiles para referenciar sensaciones, percepciones

y/o sentimientos que producen los objetos o acontecimientos. Es asi como la:

(...) combinacion y relacion de varias palabras cada una de las cuales constituye un
referente unitario, que se combinan de tal forma que la idea resultante es mas que la
simple suma de los significados de las palabras componentes individuales, producen
un nuevo significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva (Ausubel, Novak
y Hanesian, 2000. p. 6).

Por otra parte, las Imdgenes son consideradas como un elemento fundamental del
pensamiento humano, pues Kosslin (1996), menciona que el sujeto crea en su mente imagenes

mentales que son almacenadas en su memoria como si en realidad el objeto que esta evocando
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existiera, es decir, cuando el sujeto recurre a la imagen mental de un objeto o acontecimiento, es
como si éste existiera en realidad. Por ello, el pensamiento se activa en el momento en el que la
imagen sea solicitada, traduciéndose en una imagen mental previamente guardada en la memoria
del sujeto y recordada por éste, gracias a sus facultades intelectuales. Sin embargo, es importante
aclarar como lo establece Puma (2011), que “el ser humano no se limita a simplemente leer las
imagenes visuales formadas en la mente, sino, ademadas, a interpretar dichas imdgenes bajo la

influencia del conocimiento que el individuo tiene de la realidad” (p. 29).

Aunque los conceptos, proposiciones e imagenes son elementos necesarios para que se den
los procesos de pensamiento, no se puede pasar por alto otro aspecto de suma importancia, esto es,
el Razonamiento, que se define como la capacidad que posee el ser humano para transformar la
informacion que tiene almacenada en su mente, con el fin de sacar conclusiones especificas o
particulares sobre algin objeto o acontecimiento. Esta capacidad de transformacion de
informacion, se puede clasificar en dos categorias: 1) Razonamiento Formal, en el que el sujeto
posee o cuenta con toda la informacion que requiere para resolver un problema y, por lo tanto,
logra razonar asertivamente a través del uso de los llamados silogismos, es decir, “conclusiones
que se fundamentan en dos proposiciones conocidas como premisas” (Puma, 2011, p. 30). 2)

Razonamiento Cotidiano, que:

(...) al contrario del razonamiento formal, involucra los tipos de pensamiento que
empleamos en el vivir diario: planificar, debatir, sopesar informacion, decidir,
comparar argumentos, etc. Algunas de las premisas que se emplean son implicitas,
mientras otras pueden no estar disponibles. Los problemas que se presentan en la
cotidianidad suelen tener varias respuestas tentativas, las cuales varian dependiendo
de su relacion con otros fendmenos y asuntos de la realidad (Puma, 2011, p. 31).

De acuerdo con lo anterior, los razonamientos de tipo cotidiano resultan méas complejos que

los que se derivan del razonamiento formal, ya que los primeros son generados por el propio sujeto
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(quien puede determinar multiples premisas), mientras que, en el segundo, las premisas estan
preestablecidas. Independientemente del tipo de razonamiento que el ser humano emplee para sacar
conclusiones y resolver problemas de su contexto real, son imprescindibles para activar habilidades
de pensamiento necesarias no solo para la vida en sociedad sino ademas, para el desarrollo

adecuado de sus procesos cognoscitivos.

Las Habilidades del Pensamiento y su relacion con el Aprendizaje Significativo

Cuando se habla de Habilidades, se hace referencia a una serie de destrezas y/o capacidades que
se necesitan para llevar a cabo una actividad determinada. El ser humano desarrolla a lo largo de
su vida, una serie de habilidades que lo hacen capaz de desenvolverse adecuadamente en el mundo
que lo rodea, proporcionandole asi la oportunidad de ocupar un papel primordial en la sociedad a
la que pertenece. Dentro del sinnimero de habilidades humanas, se destacan las llamadas
Habilidades del Pensamiento o Habilidades Cognitivas, que segin Beyer (1998) son aquellas que
permiten “manipular mentalmente datos sensoriales y percepciones recordadas con el objeto de
elaborar o hallar significado, razonar acerca de o con determinadas ideas, formular pensamientos

y evaluar” (p. 96).

Atendiendo a los planteamientos de Beyer (1998), las habilidades del pensamiento humano
se clasifican en tres grandes grupos: 1) Las habilidades de nivel elemental, entre las que se
encuentran observar, comparar, ordenar, pronosticar; 2) Las habilidades de nivel medio como
clasificar, ordenar en secuencias, resumir, tomar decisiones, resolver problemas, formular
hipétesis, sacar conclusiones; y 3) Las habilidades de nivel superior entre las que se destacan el

analizar parcial o globalmente un tema, sintetizar, generalizar, evaluar, distinguir hechos.
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Aunque las habilidades del pensamiento son de diversa naturaleza y nivel de complejidad,
es posible desarrollarlas, potenciarlas y mantenerlas activas mediante el acto educativo. Es por ello,
que los procesos de ensefianza y aprendizaje deben estar orientados hacia la consolidacion de este
tipo de destrezas, pues estudios reconocidos en la materia han demostrado que la escasez de
habilidades para el procesamiento de informacion, afectan representativamente el desarrollo de
esquemas que faciliten el almacenamiento, recuperacion y uso adecuado del conocimiento
adquirido. No obstante, es importante tener presente que segun Beyer (1998), una habilidad de
pensamiento no se adquiere luego de haber aprobado una asignatura o area del curriculo escolar,
ni tampoco se aprende después de una clase centrada en el desarrollo de la misma; sino que se
requiere re-enfocar la ensefianza hacia dicha destreza y acompanarla de un contenido altamente
significativo, ya que el aprendizaje de una habilidad no implica que ésta se transfiera a la estructura

cognitiva, por ende, es necesario enseflarla y guiar su practica.

Atendiendo a este ultimo aspecto, una de las alternativas que se han formulado en el marco
de la ensefanza y el aprendizaje de habilidades del pensamiento, es la que postula Beyer (1998).
Dentro de sus planeamientos, concibe cinco fases o0 momentos especificos en los que se puede
orientar una destreza (ya sea de nivel elemental, medio o superior): 1) Introduccion, que consiste
en presentarle a los estudiantes de manera simplificada, las principales propiedades y/o atributos
de la habilidad; 2) Prdctica Guiada, en la que se aplican las propiedades de la destreza a un
contenido tematico particular; 3) Aplicacion Independiente, en la que los estudiantes demuestran
su capacidad de dominio de la habilidad, sin contar con ayuda u orientacion; 4) Transferencia y/o
elaboracion, en la que se ofrece ayuda al estudiante para aplicar la destreza aprendida, en un
contexto diferente al cual se introdujo; y 5) Uso autonomo, en el que los estudiantes logren

desarrollar la habilidad por si mismos, generando conocimiento.
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Abhora bien, teniendo en cuenta que el desarrollo de habilidades del pensamiento demanda
un proceso educativo correctamente direccionado de acuerdo con lo propuesto por Beyer (1998),
también se hace necesario inscribir dicho proceso formativo bajo la loégica de un modelo de
aprendizaje que acerque al estudiante a su cotidianidad y le permita aprovechar los conocimientos
que ya posee en funcion de su aplicabilidad en el contexto real. En palabras de Ausubel (1983), el

aprendizaje de corte significativo:

(...) ocurre cuando una nueva informacion <<se conecta>> con un concepto

relevante ("subsumidor") preexistente en la estructura cognitiva, esto implica que, las

nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente

en la medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén

adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que

funcionen como un punto de <<anclaje>> a las primeras (p. 2).

En esta misma linea, Moreira (2000) subraya que toda estructura cognitiva estd compuesta
por unos conocimientos adquiridos formal y/o informalmente, sin ningln tipo de jerarquia; lo que

significa en términos de ensefianza y aprendizaje, que toda informacion previa por mas simple que

sea, puede llegar a constituirse en un eje conductor que guie dicho proceso formativo.

De igual manera, Novak y Gowin (1988) plantean que el Aprendizaje Significativo subyace
en la integracion constructiva de pensamientos, sentimientos y acciones, tal y como lo sefiala
Moreira (2000), pues “Una teoria de educacion, segun Novak debe considerar cada uno de estos
elementos y ayudar a explicar como se pueden mejorar las maneras a traves de las cuales los seres
humanos piensan, sienten y actuan” (p. 39). Este argumento pone de manifiesto, que la ensefianza
y el aprendizaje sufren un cambio en lo concerniente a su operatividad, dado que estos procesos ya
no priorizan sobre los contenidos curriculares que anteriormente la escuela pretendia instaurar en
la memoria de los educandos, sino que ahora toman en consideracion aspectos de la subjetividad

que pueden intervenir en la formacion de los estudiantes.
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En este sentido, Ausubel (1983) propone dos condiciones para que tenga lugar el
aprendizaje significativo. La primera de ellas, tiene que ver con la manera con que el nuevo
conocimiento se integra a la forma cognitiva de base, pues “una de las condiciones para que se dé
el aprendizaje significativo es que el material que va a ser aprendido sea relacionable (o
incorporable) a la estructura cognitiva del aprendiz, de manera no arbitraria y no literal” (p. 15).
La segunda condicion establece que los estudiantes deben tener la motivacion para acceder a la
integracion significativa del nuevo conocimiento, lo que en palabras de Moreira (2000), se traduce
en que “el aprendiz debe manifestar disposicion para relacionar de manera sustantiva y no

arbitraria el nuevo material, potencialmente significativo, con su estructura cognitiva” (p. 16).

Dadas las condiciones expuestas por Ausubel (1983) para que se puedan propiciar
aprendizajes altamente significativos, y al mismo tiempo, se logren desarrollar habilidades
cognitivas en distinta medida y grado de complejidad, Novak y Gowin (1988) apuntan que también
es necesario tener en cuenta cinco elementos que se articulan de manera conjunta para facilitar este
proceso de aprendizaje, esto es: “Aprendiz, Profesor, Conocimiento, Contexto y Evaluacion. Estos

son los constituyentes basicos de un numero infinito de eventos educativos” (p. 40).

Desde esta oOptica, la vinculacion de todos los agentes educativos en los procesos de
desarrollo de habilidades, brindan la oportunidad al estudiante de ser no solo autor y actor de su

propia formacion, sino ademas protagonista principal en la transformacion de su realidad.

Como diria Restrepo (2001):

Se parte de aceptar que cada persona tiene conocimientos valiosos, independientemente de
su_formacion, su idioma, su religion, su edad o su sexo. La informacion que cada persona
posee, unida a la de los demas genera pensamiento y conocimiento, es decir, que el proceso
permite obtener los recursos mas escasos para transformar la realidad (p. 33).
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Del Aprendizaje Significativo a la construccion del Pensamiento Conceptual

El enfoque de aprendizaje significativo, plantea la posibilidad de hacer del conocimiento, un
aliciente para generar interés en el educando frente a la importancia de comprender objetivamente
cada uno de los sucesos que lo afectan directa o indirectamente y a su colectivo en general, dentro
de un marco y/o escenario que puede ser llamado Rutina Vivencial. Planteada esta posibilidad, la
preocupacion se traslada a la necesidad de establecer cual es el tipo de conocimiento que permite

adentrar al escolar en la critica reflexiva de su existencia.

Para dar solucion a esta inquietud, es de suma importancia no perder de vista que la idea
esencial es promover Aprendizajes Significativos, en contraposicion a los Aprendizajes
Memoristicos; de esta dicotomia surge al mismo tiempo, una distincidon entre conocimiento
conceptual y conocimiento de datos. Cada uno de ellos, cobra mayor preponderancia a partir de la
perspectiva pedagogica-didactica que el educador o la institucion establezcan en el proceso de

enseflanza y aprendizaje. En este sentido, Pozo, Coll, Sarabia & Valls (1992) afirman que:

(...) es importante comprender la diferencia entre estos dos tipos de conocimientos,

ya que, aunque se hallan estrechamente vinculados, en muchos casos los objetivos y

fines de la educacion suelen estar dirigidos més a unos que a otros. Ademads, tanto

desde el punto de vista de los procesos de aprendizaje implicados en su adquisicion,

como de las estrategias de ensefianza necesarias para su instruccion, o de las técnicas

de evaluacion, ambos tipos de conocimiento son diferentes (p. 26).

En palabras de Pozo et al. (1992), el aprendizaje de datos opera a partir de la copia literal,
sin propiciar una comprension de la informacién y quedandose en el simple ejercicio de la
memorizacion. En contraste con lo anterior, el aprendizaje de conceptos busca encontrar una

relacion con los conocimientos anteriores, promoviendo una comprension de los saberes a través

de un proceso gradual. A este respecto, Pozo et al. (1992) afirman que:
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(...) una persona adquiere un concepto cuando es capaz de dotar de significado a un

material o una informacion que se le presenta, es decir, cuando <<comprende>> ese

material, donde comprender seria equivalente, mas o menos a traducir algo a sus propias

palabras (p. 27).

Por otro lado, este procedimiento exige de una mayor dedicacion en comparacion con el
aprendizaje memoristico, en la medida en que comprender es cognitivamente mas complejo que
memorizar “(...) de tal modo que para que un alumno pueda comprender un material se requiere

que tanto el material como el alumno que debe aprenderlo, cumpla ciertas condiciones para no

terminar produciendo memorizacion” (Pozo et al., 1992, p. 40).

En este sentido, lo que se busca favorecer son todas las operaciones mentales que dan lugar
al pensamiento abierto y disertador, con el &nimo de formar a un sujeto que razona y plantea
hipdtesis a partir de sus motivaciones internas; todo ello permite construir una nueva estructura
cognitiva en la que las nociones, conceptos y categorias se re-configuran constantemente en un
continuo proceso de operaciones intelectuales asociadas. Ello significa, que el Pensamiento

Conceptual segln lo sefala Levine (2006):

(...) es un proceso por medio del cual se determinan semejanzas y diferencias entre objetos
y entre acontecimientos, gracias a la habilidad mental de clasificar y distinguir; esto con el
fin de desarrollar otras habilidades intelectuales que le permiten al sujeto alcanzar un
pensamiento de orden superior, es decir, un pensamiento capaz de dominar los otros tipos de
pensamiento que €ste posee (p. 227).

Por su parte, en el marco de la ensefianza del saber geografico, la formacion y/o
estimulacion del pensamiento conceptual (aunado con el desarrollo de habilidades cognitivas),
posibilita que el estudiante comprenda las dindmicas y caracteristicas propias del espacio
geografico que habita. Dicho de otra manera, el pensamiento del educando va asumiendo las

relaciones espaciales con mayor facilidad, ya que logra identificar claramente que éstas se
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encuentran asociadas con la “posicion que tienen unos objetos en relacion con otros, posicion que
viene determinada por la distancia y el sentido” (Shardakov, 1987, p. 26). Por consiguiente, como

diria Rodriguez (2003):

(...) un estudiante de primaria esta en capacidad de orientarse en un espacio
proximo, percibiendo correctamente la distancia entre los objetos, mientras que un
estudiante de secundaria, gracias a su desarrollo mental, realiza un proceso
cognoscitivo de mayor abstraccion mediante la lectura e interpretacion de mapas,
planos, reconocimiento en el terreno, entre otros y asimilando conceptos cada vez
mas profundos, que le posibilitan establecer relaciones mas complejas e incluso
crear nuevas (p. 8 —9).

El Territorio: Una construccion social del Espacio Geografico

La posibilidad de desarrollar el pensamiento espacial a partir de la construccion de conceptos
propios de la geografia es viable, toda vez que se constituye en el insumo necesario para favorecer
los procesos cognoscitivos tendientes a comprender el lugar que ocupa el hombre en el espacio que
habita. Desde esta logica, la construccion de un concepto geografico especifico como el de
Territorio, evoca diversas nociones, ideas y pensamientos, ya que es quizas uno de los conceptos

geograficos mas ambiguos y complejos de definir, pues posee multiples connotaciones.

Es por ello que, para comprender todo lo que implica este concepto, es necesario partir de

una mirada holistica en la que se vinculen todos los elementos que lo componen, dado que:

El territorio no es so6lo la suma y la combinacioén de formas espaciales y procesos sociales.
En sentido amplio y en tanto escenario de articulaciones complejas entre sociedad y
naturaleza, el territorio contiene a éstos y a sus vinculaciones. Por lo tanto, el territorio no
es la naturaleza ni la sociedad, ni su articulacion; sino naturaleza, sociedad y articulaciones
juntas. (Bozzano, 2000, p. 29).

Siguiendo con lo anterior, esta conceptualizacion del Territorio reconoce primordialmente

que el hombre es el agente modelador, transformador y constructor del mismo y, por lo tanto, todas



101
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

sus acciones influyen directamente en éste. Es asi como dicho concepto, se encuentra en
permanente re- planteamiento, dado que dia a dia se le piensa desde diferentes perspectivas en las
que se le han exaltado elementos objetivos y subjetivos, que tal vez anteriormente, no habian sido

tenidos en cuenta.

En concordancia con este planteamiento, una de las conceptualizaciones que se han
elaborado surge de la Etologia, ciencia que concibe el Territorio como “un dominio exclusivo
mantenido y defendido por un individuo o grupo de la misma especie” (Ardrey, 1966, p. 10). Asi
mismo, desde la Geopolitica se define como “un espacio delimitado (ora por limites, ora por
fronteras) con el que se identifica un determinado grupo humano, que lo posee o lo codicia y aspira
a controlarlo en su totalidad” (Nogué, 1991, p. 60); y desde la Investigacion Social, se le considera

CcOomo un:

(...) espacio construido por el tiempo, cualquier region o cualquier localidad es producto
del tiempo de la naturaleza y del tiempo de los seres humanos y los pueblos; es decir, en
lo fundamental, el territorio es producto de la relacion que todos los dias entretejemos
entre todos nosotros, humanos y no humanos, con la naturaleza y con los otros (Restrepo,
2001, p. 154).

Indiscutiblemente, estas concepciones despliegan una serie de estudios e investigaciones en
torno a la importancia del Territorio en las diversas esferas y formas de vida, que en este caso
particular, enriquecen y ofrecen el campo de accion en el que se desarrolla la experiencia
pedagdgica. En este contexto, vale la pena subrayar que el planteamiento de Restrepo (2001)
enfocado en la investigacion social, evoca el cardcter de palimpsesto propuesto por Montafiez y

Delgado (1998), cuando sostienen que el territorio es una unidad espacial que esta constantemente

afectada por las dindmicas espacio-temporales que van dejando un acumulado de apropiacion en
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el imaginario de los sujetos que lo habitan; de ahi que se afirme, que los individuos establecen

relaciones, si se quiere, afectivas, con el territorio.

Cabe apuntar, que otra de las innumerables conceptualizaciones que se han planteado sobre

el Territorio, tiene que ver con la manera como ¢éste se entiende desde un proyecto nacional, en el

que sea posible la coexistencia de multiples territorialidades en el espacio del Estado-Nacion. Dicha

definicion, contempla una serie de consideraciones que fundamentan y estructuran todo el proyecto

de Nacidn, entre las que se encuentran:

v

“Toda relacion social tiene ocurrencia en el territorio y se expresa como territorialidad.
El Territorio es un espacio de poder, de gestion y de dominio del estado, de grupos y
organizaciones.

El Territorio es una construccion social y nuestro conocimiento del mismo implica el
conocimiento del proceso de su produccion.

La actividad espacial de los actores es diferencial y por lo tanto su capacidad real y
potencial de crear, recrear y apropiar territorio es desigual.

El Territorio no es fijo sino movil, mutable y desequilibrado.

El sentido de pertenencia e identidad, el de conciencia regional, al igual que el ejercicio
de la ciudadania y de accion ciudadana, solo adquieren existencia real a partir de su

expresion de territorialidad” (Montafiez y Delgado, 1998, p. 122).

Las precisiones que realiza Montafiez y Delgado (1998), ofrecen multiples alternativas para

interpretar las realidades territoriales, las relaciones entre sujeto-medio y sujeto-sujeto, y los

imaginarios que se instalan en la psiquis humana como producto de la carga simbdlica que se le
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adjudica al territorio, pues visibilizan las complejidades que se desarrollan en ¢él. Todos estos
aspectos llevan al individuo a ejercer diversos tipos de Territorialidades, las cuales denotan
apropiacion, significacion y dominio sobre el Territorio; éstas se manifiestan consciente o
inconscientemente y se vinculan directamente con las précticas cotidianas, como por ejemplo los
desplazamientos, los lugares asignados para cada quien, la identidad territorial de un Estado-

Nacion, entre otros.

Ahora bien, es indispensable especificar el concepto de Territorialidad, ya que ello permite
entender mejor las dindmicas que tienen lugar en el Territorio. Asi pues, este concepto ha sido
abordado desde multiples disciplinas de las Ciencias Sociales y de las Ciencias Naturales, a partir
de las cuales se ha intentado esclarecer la relacion entre territorialidad y especie humana; tanto asi
que los estudios realizados giran en torno a dos concepciones: una que considera que la
territorialidad humana es distinta de la territorialidad animal y otra que afirma que las dos
territorialidades son basicamente el mismo fendmeno. En este sentido Hall (1974) sostiene, que la

Territorialidad animal:

(...) es uno de los principios centrales de la teoria etologica. La mayor parte de los
naturalistas consideran que la territorialidad es una parte innata de la conducta animal.
Todos los animales tenderian a mantener territorios fijos y espacios individuales,
estableciendo limites y excluyendo o admitiendo en los territorios asi fijados a quien ellos
quisieran. Se trataria entonces de una conducta puramente instintiva (p. 54).

En contraste con lo anterior, Ardrey (1966) plantea una definicion de Territorialidad més
cercana a las actuaciones humanas, pues apunta que:

(...) el instinto es una explicacion posible de la tendencia humana manifiesta a poseer,
defender y organizar politicamente un area geografica delimitada. La posesioén y la
identificacion con un territorio constituyen prerrequisitos para la satisfaccion de
necesidades basicas de la gente, tales como seguridad (que permite superar la ansiedad),
estimulo (que vence el tedio) y, sobre todo, identidad (que anula el anonimato) (p. 67).
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En efecto, si la Territorialidad es algo innato del ser humano y est4 presente en su Modus
Vivendi, no cabe duda de que ésta constituye un elemento fundamental para la construccion y
consolidacion de identidades nacionales. Quizés por ello es que la gran mayoria de las teorias del
Nacionalismo hacen énfasis en el Territorio, pero éste no se limita exclusivamente a la
reivindicacion de las fronteras y limites, sino que va mas alla, puesto que usualmente se recurre a
enarbolar formas fisicas que sirven como referentes de identidad territorial y/o nacional, como es
el caso de los Parques Naturales, las Reservas Forestales y los sitios o lugares donde se asentaron
diversas culturas. Visto de esta manera, la Territorialidad puede ser entendida como “el grado de
control de una determinada porcion de espacio geografico por una persona, por un grupo social,
un grupo étnico, una compariia multinacional, un estado o un bloque de estados”. (Montaiiez y
Delgado, 1998, p. 124).

Como ya se ha dicho, el Territorio debe comprenderse desde una vision holistica, lo que
implica que la Territorialidad sea el punto de encuentro entre espacio y hombre. En otras palabras,
la Territorialidad es la maxima expresion de la relacion que el ser humano establece con el territorio
en el que habita, pues se demarcan limites, se instauran fronteras, se crean identidades y se defiende
una exclusividad por medio del ejercicio del poder. Este ultimo aspecto, es examinado por Sack

(1986), cuando sustenta que:

La Territorialidad Humana es una forma de comportamiento espacial, un acto de
intencionalidad, una estrategia con tendencia a afectar, influir o controlar a la gente y los
recursos de un area (que llamamos territorio) a través de su control territorial. (p. 86).

En este sentido, la Territorialidad puede ser compartida por muchos agentes sociales y dar

lugar a una identidad territorial que se manifiesta a través de un codigo cultural, pero también la
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territorialidad puede constituirse desde una posicion individual que se comprende a partir de una
corporeidad, y que a su vez dicha posicion construye una territorialidad subjetiva de un espacio

compartido.

Dentro de los elementos que componen la Territorialidad, se destacan los Limites y las
Fronteras, cuya funcidn es poner en conocimiento que existe un control o dominio sobre un espacio
determinado. Los limites son entendidos como “un punto de negacion, rechazo, oposicion,
finalizacion de algo o inhibicion de cruces entre realidades distintas, hasta donde puede llegarse

a lo otro que separa”. (Echeverria y Rincon, 2000, p. 35).

En cuanto a las fronteras, Echeverria y Rincon las entienden como:

(...) umbral, es decir como la transicion entre dos o mas formas de territorialidad, que son
a su vez dos formas culturales distintas, o en otras palabras, como <<la separacion entre
dos percepciones distintas de la realidad>>, entre las que pueden darse intercambios
culturales sin necesidad de perder la identidad de cada una. (p. 37).

Lo anterior, alude a la demarcacion o delimitacion de territorios desde la perspectiva
institucional, es decir, politico -administrativa, pero dicha restriccion también puede existir desde
el punto de vista subjetivo, en la medida en que cada individuo establece para si limites y fronteras
que lo restringen a penetrar en otros lugares; sin embargo, estas demarcaciones al no ser conocidas

por los demas sujetos, no imposibilitan el ingreso o transito de éstos a esos lugares o sitios.

Esto significa, que esta necesidad de sefalar limites y fronteras, desde lo institucional o
desde lo subjetivo, no las convierte en algo estable, fijo e inmovil, sino que pueden estar en
constante re-definicion, ya sea por disputas territoriales o como diria Tuan (1974), por la

determinacion de sentimientos o emociones que los individuos re-crean permanentemente hacia
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los lugares, es decir, cuando éstos sienten Topofilias (lugares que generan afecto, amor o gusto),
Topofobias (lugares que producen miedo, rechazo o repudio), Topolatrias (lugares que causan
respeto, veneracion o que son sagrados) y Toponegligencias (lugares que ocasionan indiferencia,

abandono o desidia).

En otras palabras, la Territorialidad (sea animal y/o humana) implica la conjuncion de los
siguientes elementos: una extension espacial especifica, un ser vivo-agente social, la utilizacion de
los sentidos, un comportamiento-conducta-intencion, una corporeidad individual-colectiva, unos
intereses-necesidades, un control-apropiacion-permanencia territorial, un ejercicio del poder, una
delimitacion territorial (interna y externa), una designacion material y simbolica (afectividad), una

identidad territorial, una organizacion politica, unas relaciones sociales y un espacio vivencial.

En consecuencia, las dindmicas que emanan a partir de esta correlacion de elementos,
transforman tanto los limites como las fronteras, conllevando a que se desarrollen procesos de
Territorializacion y Desterritorializacion que no afectan solo a los lugares en los que se han
impuesto esas delimitaciones sino también a todos los otros que conforman el territorio. En
palabras de Montafiez y Delgado (1998), la Territorializacion hace referencia a la apropiacion,
posesion o aumento de un territorio ajeno al que se tiene y la Desterritorializacion alude a la pérdida
de territorio derivado de la dindmica territorial y de los conflictos de poder entre los distintos
agentes territoriales; lo que significa que cuando se hace alusion a cualquiera de estos dos procesos
territoriales, alternamente se presenta el otro, es decir, la Territorializacion y la

Desterritorializacion se relacionan simbidticamente.
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Por otra parte, la Representacion Espacial en el contexto contemporaneo, responde a las
diversas y cambiantes escalas con las que se mide y se comprende lo espacial y lo territorial en el

mundo globalizado. A este respecto, Gurevich (2005) apunta que:

Cada escala geografica corresponde a un recorte conceptual diferente: lo local, lo regional,
lo nacional, lo mundial, lo global. Cada uno de estos recortes se asocia con un nivel de
accion y de actores sociales, politicos, culturales y econdmicos distintos. Al mismo tiempo
que la division escalar supone fendmenos y procesos diferenciados, esos niveles se
interrelacionan entre si. La nocion de escala asi definida, resulta interesante, porque permite
liberarse de una mirada estrictamente geométrica y entenderla como la representacion
conceptual de un conjunto de procesos y de actores (p. 63).
Asi pues, la representacion espacial constituye un elemento fundamental para la
comprension, interpretacion y andlisis de las dinadmicas territoriales, puesto que el nivel de

abstraccion del espacio que se logra a partir de ésta, conserva innumerables caracteristicas del

medio geografico que acercan al sujeto con mayor objetividad, a su contexto real.

En este sentido, es importante tener en cuenta que dichas representaciones han presentado
un sinnumero de cambios a lo largo del tiempo, pues han sido motivados por el conocimiento del
espacio, el ejercicio del poder sobre éste y las exigencias tecnologicas que la humanidad impone
gracias a los requerimientos de las culturas hegemonicas que fueron protagonistas en cierto
momento de la historia. Lo anterior demuestra, que la realizacion de mapas resulta ser una actividad
innata del ser humano, razon por la cual, las diversas representaciones espaciales han intentado
expresar el conocimiento que se tiene de un lugar, con la firme intencion de transmitir a los

congéneres, un saber que se considera propio.

Desde esta perspectiva, las representaciones espaciales pueden elaborarse de acuerdo con
principios matematicos, que corresponden a espacios objetivos y mensurables, pero también

pueden construirse a partir de elementos cognitivos, que obedecen a espacios subjetivos e
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inmensurables. De acuerdo con lo anterior, Rodriguez (2007) sefiala que “la representacion
euclidiana del espacio tiene un caracter absoluto, puesto que asume una estructura universal (...)
que puede ser interpretada por cualquier persona sin importar el contexto cultural al que

pertenezca” (p.134); mientras que la representacion cognitiva:

(...) esta vinculada con la propia experiencia humana tanto practica como mental, donde
la percepcidn y la emotividad se constituyen en elementos fundamentales para definir las
estructuras mentales individuales y colectivas sobre el lugar, que a su vez presentan tanto
la disposicion locativa de los lugares en el espacio conocido por el sujeto, como los juicios
elaborados sobre la posicion relativa de ellos (p. 138).

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, resulta viable implementar
una experiencia pedagogica que facilite la construccion de conceptos geograficos mas
significativos e idoneos con las necesidades sociales de los estudiantes, como es el concepto de
Territorio; en la medida en que se busca privilegiar un saber tangible, valioso e incluyente y un
quehacer didéactico motivante, que posibilite la construccion de un sujeto auto-critico, propositivo,
comprometido con la transformacion socioespacial de su territorio y capaz de afrontar con gran
seguridad las exigencias del mundo actual, como la globalizaciéon, los problemas medio

ambientales e incluso las disputas territoriales que impiden la edificacion de una nacidn prospera.

Es en este contexto, en el que se pretende centrar la atencion, ya que es necesario comprender que:

Los Territorios se crean, recrean y construyen por medio de sus habitantes, en la
medida en que son ellos quienes los utilizan, los interpretan, se apropian de éstos y
los transforman (...) es por ello que los territorios son construcciones sociales en
los que las agrupaciones humanas interactiian, conviven e intentan perdurar en el
tiempo (SED, 2014, p. 28 — 29).

Asi pues, un ejercicio investigativo basado en el desarrollo de habilidades cognoscitivas

relacionadas con el pensamiento espacial (concepto geografico de Territorio) por medio de dos
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estrategias de ensefianza como el Aprendizaje Cooperativo y el Disefio Universal del Aprendizaje,
que contribuyen a una Educacion Inclusiva en la que se reconocen las capacidades de los
estudiantes y no sus limitaciones; le apuesta a una formacion guiada por valores como el respeto,
la tolerancia, la solidaridad, la justicia, la equidad y el reconocimiento de las individualidades,
pues el fin ultimo es lograr la construccion de “(...) Territorios y Sociedades que generen espacios
de encuentro, interlocucion, cooperacion y significados amplios para todos y todas” (SED, 2014,

p- 32).

Estado del Arte

AC, DUA, Educacion Inclusiva y Competencias Basicas

Numerosos son los estudios que se han realizado acerca del aprendizaje cooperativo, pero de este,
en relacion con las competencias bésicas, son muy escasos; sin embargo, algunos autores se han
interesado en investigar el desarrollo de algunas competencias basicas especificas, con la
implementacion de esta sinigual estrategia de ensenanza aprendizaje (aprendizaje cooperativo). Tal
es el caso de la investigacion realizada por Salmeron, Gutiérrez y Rodriguez (2010), sobre la
influencia del trabajo cooperativo en el desarrollo de la competencia para aprender a aprender en
la infancia, los autores plantearon como hipdtesis que el aprendizaje cooperativo genera efectos
positivos sobre los procesos de planificacion, representacion del lenguaje iconico, verbal,
analogico, inferencia, transferencia, metacognicion y desempefio, todas estas variables son
consideradas tedricamente como habilidades cognitivas estratégicas, relevantes para el desarrollo
de la competencia de aprender a aprender.

Para ello utilizaron, una metodologia cuasi experimental y un disefio comparativo pretest -

postest con un grupo control y uno experimental. La muestra estuvo conformada por 44 escolares
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de 6 afios, 26 nifias y 18 nifios. El primer grupo trabajé desde una metodologia tradicional, mientras
el segundo lo hizo a través del aprendizaje cooperativo. Como instrumento se utilizo la Escala de
Estrategias de Aprendizaje Contextualizada, ESEAC, (Bernad, 2000) con algunas modificaciones
en la escala, autorizadas por el autor. Los resultados de la investigacion indican que la intervencion
provocé una mejoria en la planificacion, pero en cuanto a la representacion del lenguaje, inferencia,
ejecucion, trasferencia y metacognicion, no se observaron cambios significativos. Los autores
atribuyen esto al corto tiempo de implementacion de la estrategia (4meses); consideran que una
intervencion minima de un afio, podria generar mejoras en la competencia para aprender a aprender.

En este mismo sentido y con base en los resultados obtenidos en la investigacion, los autores
plantearon las siguientes recomendaciones: incrementar el tiempo de experimentacion de
aprendizaje cooperativo en el curriculo, con el fin de que los estudiantes desarrollen habilidades
metacognitivas y cognitivas; junto al curriculo con aprendizaje cooperativo desarrollar estrategias
metacognitivas y cognitivas, lo cual aseguraria un mayor nivel de habilidades relacionadas con la
competencia para aprender a aprender.

Por otra parte, Duran y Valdebenito (2014) estudiaron el impacto sobre la comprension y
fluidez lectora de un Programa de tutoria entre iguales denominado leemos en pareja. En cuanto a
su disefo, la investigacion combind técnicas y acercamientos cualitativos y cuantitativos para
poder no solamente evidenciar el efecto final de las variables, sino también conocer qué ocurre en
el proceso de interactividad de la pareja de trabajo. El estudio cuantitativo responde a un enfoque
cuasi-experimental de tipo pre-test post-test con un grupo de comparaciéon no equivalente.

El programa Leemos en Pareja se llevo a cabo en un trimestre, durante 24 sesiones, dos
veces por semana. Los participantes fueron 105 alumnos (55 nifios y 50 nifas) con edades

comprendidas entre los 7 y 12 afios, de los grados segundo a quinto de primaria de tres centros
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educativos de Aragon (Espafa), también participaron 6 profesores encargados de moderar las
sesiones de tutoria entre iguales.

Los instrumentos utilizados para evaluar la comprension lectora se relacionan a
continuacion: Prueba ACL (Primero a sexto grado), para evaluar fluidez lectora en el componente
de velocidad, también se utilizaron las baterias psicopedagodgicas Evalia 4 (Garcia Vidal y
Gonzalez, 1999) y Evaltia 5 (Garcia Vidal, Manjon y Ortiz, 2006), para cuarto y quinto grado
respectivamente. Para los grados segundo y tercero se utilizaron las pruebas de velocidad lectora
utilizadas por el plan de mejoramiento educativo del Ministerio de educacion del gobierno de Chile
(Pruebas Fundar; Marchant, Recart, Cuadrado y Sanhueza, 2007), ya que la bateria Evalua no
contemplaba la valoracion de la velocidad lectora para grados menores a cuarto. Otros instrumentos
utilizados para la recoleccion de informacion fueron: registro audiovisual y entrevistas
semiestructuradas.

En cuanto a los resultados, en el grupo de intervencion destinatario del programa Leemos
en Pareja se evidenciaron avances estadisticamente significativos en la variable comprension
lectora, respecto al grupo de comparacion de referencia. Se atribuye dicha evolucion a las acciones
que involucraba el programa implementado, como las lecturas con apoyo de un par, anticipacion
de ideas, establecimiento de hipoétesis e interrogantes de caracter inferencial o de reflexion
profunda, concentradas en las lecturas repetidas y momentos antes y después de leer.

Por otra parte, cabe sefialar que las competencias basicas tienen acepciones particulares en
los diferentes paises. Es asi, como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico
(OCDE), plantea una definicion y clasificacion de las mismas, a partir de la cual se contempla,
como una competencia basica la autonomia e iniciativa personal, razéon por la que el estudio

realizado por Denegry, Opaso & Martinez (2007) es pertinente para el estado del arte.
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Denegry, Opaso & Martinez (2007) hacen un estudio sobre la influencia del trabajo
cooperativo en el autoconcepto de estudiantes adolescentes en Chile. Para alcanzar los objetivos
propuestos los autores utilizaron un diseflo cuasi-experimental con grupo control y grupo
experimental con mediciones antes y después; los participantes fueron 181 estudiantes de primer
afio de Educacion Secundaria Técnico-Profesional, con edades entre los 14 y 18 afios.

El segundo grupo estaba conformado por 90 estudiantes que tuvieron docentes formados
previamente en el uso de metodologias para el trabajo cooperativo, y que hicieron uso de estas
como principal estrategia de organizacion pedagdgica. Como instrumentos de recoleccion de
informacion se utilizaron en su correspondiente orden los siguientes: 1. pauta de observacion de
clases con los profesores de grupo control, 2. escala de autoconcepto de Tenessee aplicada a ambos
grupos experimental y control (en dos momentos, antes de la fase experimental y diez meses
después), 3. cuestionario de uso de metodologia de Trabajo Cooperativo para profesores y 4. grupo
focal de metodologias de Trabajo Cooperativo para estudiantes.

Los resultados indicaron que el trabajo cooperativo tuvo un efecto positivo sobre el
desarrollo del auto concepto de los estudiantes adolescentes, asi como en los procesos pedagogicos
y las relaciones entre los estudiantes. Los investigadores concluyeron que el trabajo cooperativo
favorece el aprendizaje de competencias sociales y cognitivas.

Por su parte, Culman (2015) Realiz6 una investigacion con estudiantes del grado tercero
del Colegio Carlos Alban Holguin Institucion Educativa Distrital, ubicada en la Localidad de Bosa
(Bogota-Colombia). El objetivo general fue disefiar, implementar y evaluar una propuesta
pedagdgica basada en el aprendizaje cooperativo, que aportara al desarrollo de competencias
basicas de estudiantes que presentan barreras para el aprendizaje y la participacion y sus pares

promedio.



113
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

La investigacion se baso en el eje tematico de Proyectos disciplinares de innovacion en el
aula, bajo la linea de investigacion de identidad, pluralidad y valoracion de las diferencias
individuales. La metodologia se plantea desde un enfoque cualitativo con un disefio
de investigacion accion. Los resultados obtenidos indican que la implementacion del aprendizaje
cooperativo permitio que todos los estudiantes desarrollaran competencias en el Ser, Saber y Saber
Hacer, lo cual redunda en el fortalecimiento académico y convivencial del grupo. De igual manera,
se logrd que los estudiantes incluyeran a sus compaiieros y reconocieran que ellos también tienen
capacidades para desarrollar las mismas actividades, si se les da la oportunidad. Asi mismo, se
consiguié que los estudiantes comprendieran que sus compafieros con discapacidad tienen los
mismos derechos de disfrutar de la alegria de aprender.

En este mismo sentido, Pefia (2010) realiz6 un estudio en el cual plantea una reflexion sobre
las significativas ventajas que ofrece trabajar cooperativamente; entre ellas menciona disfrutar
sesiones mas amenas, mejorar la calidad de los trabajos académicos, contar con grupo de personas
como apoyo dentro y fuera del aula, relacionarse con personas de diferentes entornos
socioculturales, mejorar el aprovechamiento del tiempo, incrementar la probabilidad de éxito de
todos los estudiantes, entre otros. Todos estos aspectos representan gran valor en los procesos
educativos, sin embargo, el autor considera que la principal ventaja es la adquisicion espontanea
de competencias basicas en este proceso. Pefa lo expresa asi:

El trabajo cooperativo, por su propia naturaleza, incorpora una gran cantidad de
elementos que hacen que, sin tener que disefar sesiones especificas de trabajo
orientado a la consecucion e imparticion de las competencias basicas, estas, se den
de forma natural en paralelo con el desarrollo de las clases normales, en las que los
objetivos formativos de los curriculums avanzan. (P.9).

Asi mismo, el estudio destaca la relacion directa entre el aprendizaje cooperativo y las

competencias metodologicas: aprender a aprender, autonomia, iniciativa personal, y comunicacion,
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las cuales son desarrolladas en las sesiones de clase permanentemente a medida que se trabajan las
destrezas cooperativas. La investigacion también sefiala que el aprendizaje cooperativo permite
que los estudiantes se formen en disciplina, responsabilidad, razonamiento critico, perseverancia y
rigor en la realizacion de las actividades escolares.

Sobre el mismo tema, Rendon (2011), bajo un enfoque mixto, y un alcance descriptivo
correlacional-explicativo, tuvo como objetivo analizar la incidencia de un programa de
intervencion pedagogica basado en habilidades de pensamiento critico-reflexivo y aprendizaje
cooperativo en la competencia socioemocional, de estudiantes entre 8 y 12 afios de las instituciones
educativas de Medellin.

Para seleccionar la muestra se tuvo como criterio aquellos grupos cuyos
maestros hubieran participado de un programa de formacion de 24 horas presenciales, en el cual se
buscod familiarizarlos con los tdpicos o tematicas centrales del proyecto (competencia
socioemocional, aprendizaje cooperativo, habilidades de pensamiento critico-reflexivo y teorias de
la inteligencia social y emocional) y con la propuesta de intervencion pedagogica. En total 16
maestros aplicaron el programa de intervencion pedagogica a sus estudiantes durante los meses de
julio a noviembre de 2009; como instrumento para obtener la informacion se utilizé una prueba de
competencia socioemocional, esta fue aplicada en forma de pretest y postest con el fin establecer
diferencias entre los grupos experimentales y controles.

La autora define la competencia socioemocional como:
(...) las actuaciones sociales y emocionales de los sujetos de forma ética en diferentes
contextos y situaciones problémicas. Incluye la identificacion, interpretacion,
argumentacion y resolucion de problemas socioemocionales, integrando valores,
conocimientos y habilidades sociales y emocionales que se movilizan en la actuacion en
la realidad. Como toda competencia, pone en accion de forma integrada tanto el saber

ser, el saber conocer y el saber hacer, en las diversas interacciones y en los diferentes
ambitos en los cuales se desempefian los seres humanos, incluyendo el &mbito escolar.
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En este orden, la competencia socioemocional es multidimensional (cognoscitiva,
actitudinal y conductual) y su ejercicio involucra la incertidumbre. (p.110)

Los resultados evidencian claras diferencias entre los puntajes pretest y postest, cuando se
analizan los grupos control y los grupos experimentales. Es importante destacar que en los grupos
de primaria el componente que mas se desarrollo a través de la intervencion pedagogica fue el
relacional, seguido del emocional y por el ultimo el cognitivo, mientras que en los grupos de
secundaria los tres componentes se desarrollaron equitativamente en los grupos experimentales.

Por otro lado, en los grupos control se observo un leve decremento en los totales del postest.

La autora concluye que basada en los resultados de los aprendizajes y consecucion de objetivos
concretos, se demostrd que el mayor impacto esta expresado en las conductas externalizantes, es
decir, las directamente relacionadas con la parte interpersonal o social. De igual manera, afirma
que el programa de intervencion permitié a los estudiantes pensar razonablemente, desarrollar
pautas de conducta constructiva, darse cuenta de sus sentimientos y de los de los otros, desarrollar
la sensibilidad frente a los contextos interpersonales y adquirir sentido de proporcion con respecto

a las propias necesidades y aspiraciones en relacion con las de los otros.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario resaltar la importancia de investigar acerca de las
competencias basicas en relacion con la estrategia de ensefianza y aprendizaje AC, ya que a nivel

educativo son escasos los estudios publicados frente a este tema.

Por otro lado, en las investigaciones consultadas para la presente revision de la literatura,
se encontrd que la mayoria de articulos busca describir la historia del DUA y dar a conocer la
explicacién de sus principios, lo que ha permitido reconocer esta estrategia de ensefianza

aprendizaje a nivel internacional. Por tal razon, las experiencias en las que se ha puesto en practica
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la estrategia en diferentes areas y niveles de educacion, con resultados positivos frente a la inclusion
educativa, han permitido incrementar la participacion y la motivacion de los estudiantes.

En relacion con la aplicacion de la estrategia se resaltan los estudios realizados por Sanchez
y Diez (2013), Azorin y Arnaiz (2013) y Conrado (2015). Sanchez y Diez (2013), presentan una
recopilacion de estudios realizados en la formacion docente en DUA, implementacion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion TIC’s abordadas desde el DUA, e investigaciones
sobre la implementacion del DUA de forma general. En esta investigacion se presenta una revision
acerca de diferentes formas en las cuales se ha buscado aplicar el Disefio Universal en educacion.

Después de analizar los componentes de todos los estudios, los autores llegan a las
siguientes conclusiones; Sanchez y Diez (2013) expresan que “la planificacion curricular basada
en los principios de accesibilidad y disefio para todos beneficia a la mayoria de estudiantes,
incluyendo a todos aquellos que por distintos motivos se han visto excluidos en el pasado” (P.9).
Asi mismo, destacan la importancia que tiene la formacién docente en la implementacion del
redisefo curricular para que sea accesible para todos.

Por su parte, Azorin y Arnaiz (2013), tuvieron como objetivo “disefiar, implementar y
evaluar la experiencia innovadora llevada a cabo a través de una unidad didactica con la inclusién
de medidas ordinarias de atencion a la diversidad, y favorecer el desarrollo de respuestas flexibles
en contextos educativos diversos” (P.14), para lo cual se planted una intervencion con la unidad
didéctica “La primavera”, esta se implement6 durante el segundo trimestre del curso escolar 2011-
2012. Esta experiencia se llevo a cabo con estudiantes de tercer grado de primaria, se utilizé una
metodologia de grupo unico con una muestra de 26 participantes (15 nifias y 11 nifios), dentro de
la muestra se tiene un estudiante con hipoacusia leve, un tiene acondroplasia y otra es talento en

expresion plastica (pensamiento divergente).
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La intervencion tuvo una duracion de 8 sesiones, se diseiid un edublog a través del cual los
estudiantes podian hacer seguimiento de las actividades, asi mismo, se realizaron actividades en
formato impreso y virtual, en las cuales existe un alto componente ludico y un eminente enfoque
interdisciplinar en las areas de educacion plastica y musical. Las actividades permitieron
desarrollar diferentes componentes, a través de cantos, representaciones, memorizaciones, lectura
de partituras, creacion de cuentos, y al finalizar cada sesion de clase, los estudiantes tuvieron la
posibilidad de desarrollar trabajos por rincones en pintura, musica, juego y lectura.

En la experiencia Azorin y Arnaiz utilizaron 5 instrumentos de evaluacion a saber: “(1)
producciones escolares realizadas por el alumnado, (2) diario de sesiones, (3) tabla de medidas
ordinarias, (4) asamblea de seguimiento (valoracién) de la experiencia y (5) ficha de
autoevaluacion de la unidad didactica”. Una vez hecho el anélisis de los datos, las autoras expresan
una mejora ligeramente significativa en los resultados académicos de los estudiantes respecto a la
unidad anterior. En conclusion, las autoras plantean:

(...) que atender a la diversidad del alumnado en general no es facil, implica el

establecimiento de unos objetivos, horarios, actividades... y la adaptacion de los niveles

curriculares. Si queremos que todos participen, debemos formalizar nuestro compromiso

como docentes. La planificacion de la ensefianza requiere tiempo, preparacion del
profesorado, elaboracion del material, organizacion de la estructura espaciotemporal,

apoyos... (p.17)
Asimismo, a partir de la observacion directa, resaltan del quehacer diario del aula y las anotaciones
realizadas, que los estudiantes se muestran mas participes con la inclusion de las medidas ordinarias
de atencion a la diversidad reflejadas en la Orden de 4 de junio de 2010, asumiendo un rol activo,
ya que estan mas motivados.

Otro autor que se suma a estas experiencias es Conrado (2015), quien realizé un estudio

con el fin de establecer la manera como la implementacion de una estrategia diferencial (por estilo
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de aprendizaje), promueve practicas inclusivas en los estudiantes (20 nifias y 13 nifios, entre los 10

y 12 afios) y la profesora del curso 502 de la IED Agustin Fernandez.

La investigacién también buscd determinar si esas practicas fortalecen el rendimiento
académico de los estudiantes. La indagacion se desarrolld bajo un enfoque mixto con alcance
descriptivo-interpretativo, la autora aclara que fue necesario proponer dos tipos de disefios, uno de
investigacion accion, para atender los objetivos de la propuesta relacionados con la inclusion y

otro, un disefio pre-experimental, para atender lo concerniente al desempefio de los estudiantes.

Para la implementacion de la propuesta se disefiaron actividades para cada estilo de
aprendizaje, de manera tal que grupos de estudiantes desarrollan esas actividades de acuerdo al
ciclo de aprendizaje propuesto por Honey-Mumford y teniendo en cuenta los principios del DUA.
Para determinar la diversidad de los estudiantes en cuanto a estilos de aprendizaje se aplico el

cuestionario CHAEA JUNIOR, (propuesto por Gallego y Sotilo. 2014).

Los resultados indican que en cuanto a la categoria practicas inclusivas, se evidenciaron
significativos avances en el trabajo colaborativo de los estudiantes, ya que “los estudiantes
valoraron el aprendizaje de sus compafieros en tanto que respetaron que tienen distintos puntos de
partida, lo cual implica que pueden hacer las comprensiones de la tematica en menor o mayor
tiempo que ellos.” (P.54). Asi mismo, en el reconocimiento de la docente hacia la diversidad del
alumnado como recurso para la enseflanza ya que, “las actividades propuestas por estilos en cada
una de las fases dan cuenta de la diversificacion de las actividades para el abordaje de las tematicas
planteadas” (P.56). En este mismo sentido, la autora plantea en sus conclusiones que los
docentes “son los autores de la planificacion de clases para todos los estudiantes que involucran

diferentes estrategias como el aprendizaje cooperativo, seleccionan elementos de evaluacion mas
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adecuados para cada contenido y proporcionan variadas actividades enfocadas hacia un mismo

contenido” (P. 59).

Para finalizar, no se encontraron estudios especificos que permitan analizar la aplicacion
de la estrategia DUA con el desarrollo de competencias basicas, de tal forma que no fue posible

profundizar en hallazgos de investigaciones realizadas al respecto.

AC, DUA, Educacion Inclusiva y Comprension de Lectura

Son muchas las investigaciones que se han realizado en el tema de la lecto-escritura, resaltar el
aporte de cada una de ellas, nos permite revisar de manera detallada las diferentes practicas
docentes en este tema en contextos nacionales e internacionales; permitiendo a la vez, reconocer
los aportes teoricos, practicos y metodoldgicos que fundamentan esta investigacion.

En el marco de la educacion inclusiva es importante destacar que trabajar en la comprension
lectora tiene un papel prioritario, ya que a través de este proceso los estudiantes pueden
desempenarse adecuadamente en las diferentes areas curriculares, en donde los docentes deben
emplear estrategias que diversifiquen la forma de trabajar en el aula, con el fin de garantizar el
aprendizaje a todos los estudiantes.

En este sentido, se realiz6 un rastreo de antecedentes de las posibles relaciones existentes
entre el componente de comprension lectora, el trabajo cooperativo y el DUA (Disefio Universal
de Aprendizaje), encontrando que son pocos los estudios que hacen relacion y aplicacion de dichas
estrategias en el aula dada la complejidad.

Por esta razon, al hacer este rastreo en Hispanoameérica se hizo una seleccion de documentos

que lograron una aproximacion a las categorias estudiadas en esta investigacion, escogiendo
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estudios en donde se evidencien ambientes inclusivos que contemplen al menos una de las dos
estrategias (Aprendizaje cooperativo AC y DUA), con respecto a la comprension lectora.

Por lo anterior, Pérez (2012) realiza una investigacion basada en la utilizacion de la musica
como recurso para ensefar la cultura propia, y para facilitar la inclusion de estudiantes inmigrantes,
representado en un programa de intervencion denominado: “Dum Dum, la inclusion social a través
del trabajo cooperativo: creacion de un proyecto musical”.

Su centro principal fue el de reconocer la funcidn social que desempeia el ritmo musical,
para ayudar a la inclusion en colectivos escolares multiculturales, mediante la ensefianza de valores
de convivencia. El trabajo de investigacion consta de actividades practicas utilizadas en un
proyecto piloto, para trabajar la inclusion social en estudiantes de primaria, desarrollados en doce
colegios publicos de Madrid con el fin de validar dicha intervencion.

La metodologia propuesta por el autor, supone un abanico de recursos, adaptados al
contexto, para obtener un resultado exitoso. Se empled una metodologia de estudio de caso, que
fue validada para aplicar posteriormente en diferentes contextos, en forma de talleres, seminarios
ete.

La intervencion como tal, se centra en elegir un proyecto especifico en el area que se desee,
en el caso de la investigacion fue en conciertos de musica con recital de poesia. Posterior a esto,
se hace el reparto de roles y tareas a desarrollar. El tiempo de duracion de la estrategia fue de 12
sesiones, de cincuenta minutos cada una de ellas, concluyendo el trabajo con una representacion
final. Los objetivos desarrollados se basaron en cuatro pilares que fueron: conocimientos, valores,
actitudes y conducta; bajo el constructo principal de la investigacion que es la interculturalidad. La
idea del investigador fue ademas hacer un trabajo transversal que le permita a todas las areas del

conocimiento intervenir como, por ejemplo, en espaifiol, hacer didlogos, poesias etc.
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Por otro lado, el trabajo parte de la premisa fundamental de no desaprovechar ninguna
capacidad de los nifios, basados en su propio foco de interés y sus capacidades, desarrollando
habilidades para trabajar con iguales.

Los pasos a seguir para el desarrollo de la investigacion constan de una fase diagnostica,
mediante una adaptacion de cuestionarios MCI (Medicion de competencias interculturales) de
Blasco, Bueno, V y Torregrosa, D (2004), posteriormente se decidié trabajar con los profesores
para explicar el proyecto, explicar unidades didacticas, y finalmente hacer seminarios formativos
con los estudiantes de los grados 3 a 6. Los resultados de esta investigacidon muestran avances
significativos en los estudiantes en aspectos tales como: centrar la atencion al grupo, animar a la
participacion, fomentar el sentido de inclusidén, conectarse con cada uno de los participantes,
promover un sentido de seguridad, crear una atmosfera de equidad y diversion.

La pertinencia del tema tratado en esta investigacion, refleja la posibilidad de emplear
multiples herramientas de trabajo para lograr la inclusion, no solo social sino escolar de los nifios
y nifias en la escuela, de una manera transversal, asi como fortalecer los equipos de trabajo al
interior del aula.

Esta investigacion propone para el tema de la inclusion escolar, elementos relevantes como
la posibilidad de aplicar en el aula estrategias diferentes a las tradicionales en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, a través de la musica; siendo una herramienta que se aproxima a la
estrategia de Disefio universal de aprendizaje, ofreciendo alternativas diferentes para los ritmos de
aprendizaje de los estudiantes.

Desde la perspectiva del aprendizaje cooperativo, se evidencio en el estudio que es una
estrategia que promueve al interior de la clase una atmdsfera de participacion y equidad, logrando

ambientes de educacion inclusiva y de seguridad frente a la diversidad de los estudiantes. Aunque
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el estudio no habla directamente de la comprension lectora, los investigadores se aproximan a este
tema; ya que evidencian un trabajo por proyectos de corte transversal en las que se requirid de
dicha habilidad para poder desarrollar las actividades propuestas.

De manera mas puntual y realizando aportes en el tema de la comprension lectora en grado
tercero la investigacion titulada “procesos cognitivos implicados en la comprension lectora en
tercer grado de educacion primaria” del afio 2013 de la universidad de Veracruz en México, indaga
acerca de la incidencia de los procesos de comprension lectora en dispositivos de aprendizaje como
la atencion, la memoria, la percepcion y desde otra perspectiva la conciencia fonologica.

El diseio de investigacion fue de tipo cuantitativo, denominado por los autores como
prospectivo, transversal y observacional dado que buscé relacionar la comprension lectora y los
procesos cognitivos antes mencionados.

En cuanto a los participantes, de un total de 42 estudiantes, fueron escogidos 26 para
conformar la muestra de los cuales 13 eran mujeres y 13 eran hombres con edades promedio de 8
aflos y mas o menos 8 meses. Por otro lado, los participantes debian saber leer en el momento de
la evaluacion inicial, no haber reprobado ningin curso y tener un CI mayor o igual a 80. Se aplicéd
la Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil (ENI) (Matute, Rosselli, Ardila, & Ostrosky-Solis, 2007)
para evaluar la comprension lectora, la precision y velocidad de la lectura, y los procesos cognitivos
de percepcion visual-auditiva, atencion visual-auditiva, memoria visual-auditiva y conciencia
fonologica.

De tal manera Torres (2014) citando a Ruiz (2003) aclara para la investigacion lo siguiente:

El desempefio en comprension lectora, se clasific6 como eficiente y deficiente. La

comprension lectora eficiente fue cuando el nifio mostr6 dominar la habilidad

decodificadora (lectura), pudo realizar las tareas lectoras y reconocer el significado del texto

y obtuvo puntajes promedio o altos. La comprension lectora deficiente fue cuando el nifio
solo logré decodificar el texto sin extraer su significado y obtuvo puntajes bajos (p.255)
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Las evaluaciones de inicio y final fueron realizadas de manera individual y el anélisis de
los datos se realizo a través del coeficiente de Pearson en donde segun el autor “Se contrastaron
los puntajes de comprension lectora con las variables de precision y velocidad de la lectura,
atencion visual/auditiva, percepcion visual/auditiva, memoria visual/auditiva y conciencia
fonologica, considerando como correlaciones positivas aquellas con valor >0,5.” (p-455)

Los resultados de esta investigacion demostraron que los estudiantes en un 61 %
presentaron puntajes bajos en comprension lectora, asi como en velocidad de la lectura y conciencia
fonologica. El 58 % obtuvo puntajes bajos en precision de la lectura. El 58 % puntajes altos en
percepcion visual y el 42 % puntajes medios en percepcion auditiva. E1 47 % obtuvo puntajes
medios en atencion visual y el 69 % en atencion auditiva. E1 50 % puntajes altos en memoria visual
y el 47 % puntajes bajos en memoria auditiva.

En cuanto a la comprension lectora y procesos de atencidon, percepcion y memoria, tanto
visual como auditiva, no hubo correlaciones positivas. En procesos de conciencia fonologica,
precision de la lectura y velocidad de la lectura, los puntajes demostraron correlacion positiva,
cuando la comprension lectora fue eficiente.

Esta investigacion al buscar posibles correlaciones existentes entre comprension lectora y
procesos cognitivos encontré6 que en el caso de los nifios el rendimiento fue deficiente en
comparacion con las nifias; lo cual para el autor concuerda con la literatura, ya que las dificultades
de la lectura inciden en los varones del 60 % al 80 % (American Psychiatric Association, 2000).

En velocidad y comprension lectora se encontrd que los nifios que tenian dificultad en el
primer aspecto, presentaron dificultades en la comprension lectora, asi como se hace referencia que
la conciencia fonoldgica desarrolla procesos de comprension que son importantes para desempefios

posteriores en los nifios.
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De esta manera concluye el autor de esta investigacion diciendo que: “En los procesos
educativos, se debe fortalecer la comprension lectora partiendo del aprendizaje de una lectura con
precision y velocidad, lograda mediante estrategias cognoscitivas que desarrollen los procesos de
percepcion, atencidon, memoria y conciencia fonologica.” (p-457), argumenta ademds que la
comprension lectora es importante para adquirir otros aprendizajes en la educacion bésica y a lo
largo de la vida.

Esta investigacion y sus resultados, aunque disimiles en el disefio de la investigacion,
coinciden en la importancia que tiene la comprension lectora para el desarrollo de todas las areas
curriculares y los desempefios futuros de los estudiantes. Aunque la presente investigacion por
tratarse de un disefo cualitativo, no correlaciona los niveles de comprension de los estudiantes
desde los procesos cognitivos, si tiene en cuenta en la etapa de intervencion aspectos importantes
mencionados en el documento ya que supone que la percepcion, la atencion y la memoria desde lo
visual y auditivo, contribuyen en los procesos de la comprension de lectura.

En cuanto a investigaciones relacionadas con problemas de aprendizaje y curriculo escolar
en la lectoescritura a través de un disefio longitudinal, investigadores como Gonzalez (2010),
proponen analizar los efectos de un programa de intervencion psicoeducativa del lenguaje escrito
en edades tempranas en sujetos con riesgo de presentar dificultades de aprendizaje, disefiando un
programa en donde se priorizd, sistematizd la lectoescritura y fomentd sistematicamente, el
desarrollo fonoldgico, semantico y morfosintactico en el curriculo escolar.

La poblacién muestra estuvo formada por 56 alumnos de habla castellana, pertenecientes a
zonas socioculturales medias y con riesgo de dificultades de aprendizaje, es decir sujetos sin
discapacidades fisicas, psiquicas y/o sensoriales y con un rendimiento académico, lenguaje oral,

lenguaje escrito y razonamiento matematico bajo (inferior al percentil 25) en edades tempranas. La
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investigacion fue de tipo longitudinal con medidas repetidas, ya que los sujetos fueron evaluados
desde el 3er curso de Educacion Infantil (5 afios) hasta que terminan el 2° curso de Educacion
primaria (7 afos).

Ademas, contd con cuatro fases de evaluacion y tres de intervencion con dos variables de
estudio: rendimiento en lectura y rendimiento en escritura (RL, RE) y dos grupos muestrales
denominados, grupo instruido y grupo no instruido (GI, GNI), los cuales mostraron un avance en
resultados obtenidos, indicando mejores puntuaciones en lectura y en escritura a lo largo de todas
las evaluaciones y un avance significativamente mayor en el GI.

Los resultados de esta investigacion evidencian a través de la comparacion de dos grupos,
la eficacia a largo plazo de la intervencion temprana, sistematica y planificada del lenguaje escrito
a través de componentes psicolingiiisticos en sujetos con riesgo de dificultades de aprendizaje. La
pertinencia del estudio permitié medir los avances que los estudiantes obtuvieron mediante el
fortalecimiento fonoldgico, seméntico y morfosintactico, en estudiantes con bajo rendimiento en
lecto-escritura y estudiantes con dificultades en el aprendizaje escolar.

En cuanto al tema de la diversidad cultural, algunos trabajos de investigacion proponen
estrategias de motivacion hacia el aprendizaje de la lectoescritura, no sélo con finalidades
académicas sino de inclusion social. Es asi como Benjumea (s.f) en la Universidad de Granada, en
su trabajo “Programa de Motivacion hacia el Aprendizaje de la Lectoescritura destinado a
alumnos/as con riesgo de Exclusion social” propone desde el modelo educativo constructivista
elementos que incentivan la motivacion para el aprendizaje de la lectoescritura, con el objetivo de
construir espacios que fortalecen la escuela inclusiva.

De esta manera, la investigacion propone el problema de investigacion formulado asi (En

qué medida una intervencion educativa con el “Programa de Lectoescritura constructivista con
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perspectiva de inclusion” puede favorecer la motivacion hacia el aprendizaje de la lectura y
escritura de los/as nifios/as de etnia gitana que participan?

Para dar respuesta a la formulacion del problema se plantea un objetivo general dirigido a
mostrar y evidenciar las posibles mejoras en la motivacion del aprendizaje de lectura y escritura
que haya producido la aplicacion del programa en nifios de etnia gitana que han participado. Los
objetivos especificos se dirigieron a detectar las necesidades de motivacion en la lecto-escritura,
aplicando un programa de lectoescritura constructivista con perspectiva de inclusion en nifios/as
de etnia gitana, evaluando al final el programa aplicado.

La metodologia que propone dicho estudio es la “Investigacion Evaluativa”; puesto que el
objetivo es valorar una intervencion dirigida a fomentar la motivacion por la lectoescritura con el
fin de mejorar la situacion social de los/as destinatarios de etnia gitana en riesgo de exclusion
social.

Por otro lado, la investigacion se centré en un solo grupo de intervencidon con aplicacion
pretest- postest. El procedimiento se realizd con 7 estudiantes de tercero de primaria, los cuales
participaron del programa durante una hora y media, semanal por cuatro semanas trabajo. Dichos
alumnos/as realizan actividades destinadas al fomento y motivacion hacia el aprendizaje de la
lectoescritura.

Los resultados muestran que el grado de satisfaccion y motivacion de los estudiantes se
evidencio ya que se paso de un 71% de estudiantes que se consideraba mal lector en el pretest a un
42.8% en el postest. En otra dimension, después de aplicar el programa de motivacion, se encontrd
que los estudiantes consideraban aburrido leer en el pretest en un 42.9% pasando en el postest a un

14.3%.
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En el tema de comprension lectora se encontrd que hubo un aumento en el porcentaje, ya
que en el pretest el 57.1% de estudiantes no entendia nada cuando leian sin ayuda, pasando
posteriormente a un nivel de comprension sin ayuda del 71.4%. Asi mismo, la percepcion del
estudiante cambio con respecto al nivel de dificultad en leer y escribir encontrando que en el pretest
el 42.9% consideraba que era dificil y en el postest el 57.1% considero que era relativamente facil.

La contribucion de esta investigacion para este trabajo es el de reconocer que para la
comprension lectora es importante la motivacion y fortalecer la percepcion de los estudiantes con
respecto al nivel de dificultad en la lectura y la escritura, aspecto este que se ve afectado si no
existen métodos acordes con el nivel de desarrollo de los nifios.

Por otro lado, los resultados también evidenciaron que a través de los modelos tradicionales
de ensefianza de la lectura y escritura los estudiantes presentaron dificultades; invitando a la vez a
buscar formas diversas para trabajar, segiin los diferentes ritmos de aprendizaje.

Otra revision en el tema de la comprension lectora, encontrd una investigacion centrada en
estrategias de integracion de la comunidad denominada por Barros (2008) jNo me quiero ir de la
biblioteca! Una experiencia de promocién de la lectura en la comunidad a través de niflas y nifios
lectores. La finalidad de esta investigacion consistio en la integracion de la comunidad mediante el
componente de la maleta viajera, con el fin de que el estudiante tuviera la oportunidad de compartir
en casa la lectura. Dicho trabajo de investigacion se centr6 en la posibilidad de desescolarizar la
lectura y la escritura como una estrategia para acercar a nifios y nifias al mundo de la lectura de
manera agradable, lidica y segln el autor “humanizante”.

La investigacion partid de la experiencia con una nifia que pertenecia al grupo escolar que
presentaba problemas de lecto-escritura. Por lo tanto, el estudio se desarrollo bajo la iniciativa de

la promocion de la lectura desafiando cualquier experiencia previa en los estudiantes, dando la
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oportunidad a todos de desescolarizar la lectura en el fin de semana, haciendo referencia a la lectura
y la escritura dentro y fuera del contexto escolar mediante el préstamo circulante de libros por
parte de la investigadora a un grupo de estudiantes de educacion bésica de 1, 2 y 3 de la poblacion
de trincheras, estado de Carabobo, ubicado a 22 km de la ciudad de Valencia, en un contexto semi-
rural industrial de Venezuela.

La metodologia utilizada se inscribi6 dentro de un enfoque investigativo cualitativo
particularmente en el campo de la investigacion-accion, en donde la investigadora a partir de un
problema real de esta comunidad y sin generar choque con el modelo tradicional de ensefianza de
la lecto-escritura propone una alternativa diferente de interaccion con los estudiantes, abriendo
nuevos caminos con los libros y con la acciéon misma de leer.

Las actividades propuestas en esta investigacion tuvieron como proposito realizar
actividades complementarias como la de discusion de contenidos, confrontacion de experiencias,
elaboracion de canciones, poesias y afiches. Asi como lectura de adivinanzas, invencion de textos
tanto individuales como colectivos. Como resultado la investigadora haciendo un seguimiento de
manera transversal encontrd que los nifios que participaron en el programa en este momento son
buenos lectores y mantienen niveles de motivacion altos.

Se hace pertinente la investigacion al tratar elementos claves como: a) la concepcion de la
lengua escrita como creacion humana a la cual cada individuo tiene derecho, b) el reconocimiento
de los participantes como personas con capacidades de desarrollo singulares, ¢) la disposicion a
observar, escuchar, registrar, tomar en cuenta todo lo que hay y acontece en el lugar en el cual se
llevan a cabo las propuestas, d) el disfrute de lo que se hace con independencia de las dificultades,
e) el respeto a la diversidad, f) la busqueda de soluciones creativas que permitan avanzar y no

entrabar lo que se aspira llevar a cabo y g) la capacidad de adaptacion. La Investigacion permitid
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desarrollar en los nifos diferentes estrategias de lectura tanto en la escuela como fuera de ella,
mediante la maleta viajera fortaleciendo la experiencia lectora en niflos ubicados en sectores
pobres.

Otro de los aportes mas importantes que se han dado en el Gltimo afio es la investigacion de
Leonor Culman (2015) de la universidad de la sabana, quien disefio implemento y evalué una
propuesta pedagdgica basada en el aprendizaje cooperativo con el fin de aportar al desarrollo de
las competencias basicas minimizando las barreras para el aprendizaje y la participacion de sus
pares promedio.

Esta investigacion es de corte cualitativo y la metodologia es la investigacion accion,
fundamentandose en el eje temdtico de proyectos disciplinares de innovacion en el aula. El
problema de investigacion propuesto es ;Como aportar al desarrollo de competencias basicas de
todos los estudiantes del curso 301 del Colegio Carlos Alban Holguin, desde un enfoque inclusivo,

a través del aprendizaje cooperativo como estrategia pedagdgica?

El proceso se realizdo en tres etapas, la primera corresponde a la sensibilizacion y
diagnostico con el proposito de identificar aspectos que limitan y fortalecen la interaccion grupal
utilizando instrumentos de recoleccion de datos como talleres, videos, historias de vida y foros

acerca de la inclusion y la diversidad.

La segunda etapa de investigacion disefid e implemento la estrategia de aprendizaje
cooperativo, en grupos de trabajo, con instrumentos de recoleccion como: registro diario a cargo
del lider asignado semanalmente, diarios de campo, registro de observaciones, matrices

individuales y de la comunidad educativa.
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En la Gltima etapa se analiz6 la informacion recolectada de manera previa a la comunidad
educativa, asi como las matrices de valoracion individual y grupal de la implementacion de la

estrategia pedagogica de aprendizaje cooperativo.

Los resultados se analizaron a través de la triangulacion de tres categorias propuestas en la
investigacion que son: aprendizaje cooperativo, las competencias basicas en ser, en el saber y en el
saber hacer que se desarrollan y se fortalecen a través de los principios del aprendizaje cooperativo

y los logros en los procesos de aprendizaje de los estudiantes de inclusion.

Las conclusiones de este estudio mostraron que las competencias bésicas contribuyen a la
formacion de habilidades de trabajo en equipos, fortaleciendo valores de responsabilidad tanto
individual como grupal. En cuanto a valores fundamentales para la convivencia escolar como:
escuchar al otro, respeto por la opinidén de sus compafieros y apoyarse en la realizacion de tareas

con el fin de aprender juntos y maximizar los aprendizajes de todos los grupos.

En otros aspectos, Culman concluye, que la motivacion de los nifios hacia la conformacion
de los equipos de trabajo aumentd, en comparacion con la disposicion inicial, manifestado en
mayor participacion de todos los nifios en las actividades, respeto y tolerancia frente a la diferencia.

De esta manera se puede decir que para la experiencia dos este estudio es pertinente, dado
que la poblacion pertenece a la secretaria de educacion de Bogotd, asi como se consolida la
importancia que tiene para los procesos de inclusion, el trabajo cooperativo como estrategia
pedagogica que fortalece no solo los procesos convivencia sino los académicos.

Conrado (2015) desde otra mirada disefio un proyecto el cual consiste en la implementacion
y andlisis de una estrategia diferencial para la ensefianza de diversos contenidos a nivel curricular

en quinto grado de primaria en el colegio IED Agustin Fernandez, en Bogota Colombia; tomando
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como punto de partida el indice de inclusion aplicado en el afio 2013 y los resultados que este
arrojo en el plan de mejoramiento.

La anterior investigacion aplic6 el cuestionario CHAEA JUNIOR, propuesto por Gallego y
Sotilo (2014), en donde se evalu6 los estilos de aprendizaje de los estudiantes, para luego aplicar
una estrategia diferencial, proponiendo dos categorias denominadas por la investigadora practicas
inclusivas y logro académico.

A nivel de metodologia el estudio propone un enfoque mixto con dos tipos de disefio el
primero de investigacion accion y el segundo diseiio pre-experimental pretest-postest dado que se
empled un instrumento de medicidon de logro académico de los estudiantes antes y después de la
implementacion de la propuesta pedagogica.

Los resultados de la investigacion, en la categoria de practicas inclusivas, evidenci6 avances
en el trabajo colaborativo y en el papel del docente en cuanto al reconocimiento de la diversidad
de los estudiantes para abordar las estrategias en los procesos de ensefianza-aprendizaje. En la
categoria de logro académico, se observd un avance comparando los resultados pretest-postest, en
donde las cuatro areas abordadas obtuvieron puntajes superiores en las pruebas saber aplicada
posteriormente a la intervencion.

Las experiencias de investigacion, aqui expuestas, son una aproximacioén para esta
investigacion, puesto que los resultados evidencian que para los procesos de comprension de
lectura, con propdsitos de inclusion escolar son importantes varios aspectos como: la motivacion
en los procesos de ensenanza-aprendizaje, el uso de métodos y metodologias diferentes a los
tradicionales para la consecucion de este objetivo y, la posibilidad de incluir este proceso con fines
de inclusion desde las diferentes areas del conocimiento al interior del aula, permitiendo de esta

manera la flexibilizacion del curriculo.
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AC, DUA, Educacion Inclusiva y Territorio

El presente rastreo bibliografico tiene como propdsito, hacer una aproximacion a 14 experiencias,
estudios y/o investigaciones que se han desarrollado en Iberoamérica, en torno a la Geografia
Escolar y su relacion con la Educacion Inclusiva y el Aprendizaje Cooperativo. Es por ello que se
exponen, 5 trabajos que estdn orientados hacia la identificacion de practicas pedagdgicas
innovadoras enfocadas en la Geografia Escolar, en las que se muestra la necesidad de efectuar
analisis criticos de la dualidad hombre — espacio, con el fin de comprender por qué las dindmicas
socioespaciales se transforman constantemente.

Del mismo modo, el rastreo alude a 5 experiencias significativas sobre la ensefianza y el
aprendizaje de la Geografia Escolar en el marco de la Educacion Inclusiva, pues el objetivo es
identificar como las adaptaciones curriculares que se han realizado en los diferentes niveles de
educacion, han incidido en la reformulacion de estrategias pedagdgicas y didécticas que responden
efectivamente a las demandas del contexto educativo actual, es decir, conciben los ritmos de
aprendizaje, las necesidades educativas especiales (transitorias o permanentes), las condiciones de
la poblacién victima (desplazamiento, desmovilizacion), el origen y pertenencia étnica, la
inclinacion u orientacion sexual y/o las creencias religiosas, de un sinnimero de nifios, nifias y
adolescentes que se encuentran en todas las aulas escolares.

Finalmente, se presentan 4 estudios centrados en la Educacion Geografica y el Aprendizaje
Cooperativo, en los que se muestra cOmo esta estrategia para la ensefianza y el aprendizaje,
favorece la superacion de barreras y facilita la adquisicion de destrezas sociales y comunicativas
que son de suma importancia para la vida, ya que permite transformar la discriminacién, la

segregacion y la exclusion de la que son victima multiples educandos, en acciones guiadas por el
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respeto hacia la diferencia, la aceptacion, el reconocimiento de la alteridad y la participacion activa
de estos sujetos en el escenario escolar.

De acuerdo con las anteriores consideraciones, los estudios efectuados en paises como
Colombia, Brasil, México, Espafia y Argentina acerca del estado actual de la ensefianza y
aprendizaje de la Geografia Escolar, evidencian una marcada tendencia por erradicar la mirada
plana que se tiene sobre el conocimiento espacial, particularmente en lo concerniente a las
concepciones negativas que se tejen en el escenario educativo, frente a la irrelevancia de este saber.

En este sentido, Taborda (2013) se refiere en su articulo, a los cambios y alteraciones que
ha afrontado la geografia escolar en América Latina, desde que incursiond en el escenario
educativo formal. Es por ello, que el objetivo principal de su estudio es mostrar que en algunos
paises de la region, la geografia se ha fusionado con las demas disciplinas de las Ciencias Sociales,
lo que ha generado que se le invisibilice, anule e incluso relegue; mientras que en otros, ésta
funciona de manera independiente en los curriculos de las instituciones educativas, y en el peor de
los casos, ni siquiera hace parte de las areas del conocimiento escolar, ya que ha sido empleada en
estudios de corte ambiental que la han llevado a perder cada vez mas su identidad.

Si bien, desde la 6ptica de Taborda (2013), la geografia escolar ha tenido diversos altibajos,
también se ha interesado por demostrar que es necesario y apremiante, un cambio en los contenidos
curriculares, en las metodologias que se emplean para su ensefianza y en general, en las categorias
conceptuales que maneja (Territorio, Espacio, Paisaje y Lugar).Ante esta situacion de la geografia
escolar latinoamericana, Taborda (2013), afirma que una estrategia para renovar la didactica de
esta disciplina, es la conformacion de redes de investigacion a través de las cuales sea posible
intercambiar experiencias, produccién académica y demas conocimientos asociados con la

transformacion de las practicas pedagdgicas, con el fin de generar un escenario de reflexion
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permanente y continua, que conduzca a reformular los contenidos y las metodologias para la
ensefianza del saber geografico.

Algunas de estas redes, segiin apunta Taborda (2013), que nacieron con el objetivo de
consolidar un escenario alternativo y novedoso desde el que se puede dinamizar la geografia en el
contexto escolar, ya han logrado desarrollar multiples propuestas que han reconfigurado el campo
intelectual de esta disciplina. Tal es el caso de la Red Latinoamericana de Investigadores en
Didactica de la Geografia —REDLADGEO- integrada por docentes universitarios de Chile,
Argentina, Colombia, Venezuela y Brasil, quienes han fijado su atencion especialmente en estudios
de corte urbano; y la Red Imagens, Geografias e Educagdo conformada por docentes universitarios
de Brasil, Argentina y Colombia, que han aunado sus esfuerzos hacia la consolidacion del
pensamiento espacial a través de la educacion visual.

Por otra parte, De Souza y Santos (2010) realizan una investigacion en la ciudad de Goiania
(Brasil) entre el afio 2004 y 2006, con la intencidén de elaborar un diagndstico preliminar sobre la
ensefanza de la geografia escolar, que les permitiera identificar los conocimientos que poseen los
docentes de la Escuela Municipal de Goiania sobre esta ciudad. Para llevar a cabo el diagnostico,
se aplica una entrevista semiestructura a los docentes de este centro educativo, cuyos resultados
indican que existe una relacion incipiente entre la Escuela Municipal y la Universidad Federal de
Goias, pues la produccion académica de €sta ultima, no tiene ningun medio de difusion hacia la
esfera escolar; razon por la cual, los profesores de la Escuela carecen de un material valioso que
les seria util para el abordaje de diversas tematicas geograficas centradas en el reconocimiento de
la ciudad.

Con base en estos resultados, se organiza un grupo de estudio en el que se vincula a los

educadores universitarios con los de la escuela municipal, con el objeto de superar las deficiencias
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entre la ensefianza de la geografia y el concepto de ciudad (Goiania). El trabajo adelantado por
esta red de docentes — REPEC - durante el segundo semestre de 2006, permiti6 identificar un
nuevo obstaculo: la falta de materiales didacticos adecuados para facilitar el conocimiento sobre
la ciudad de Goiania.

Frente a esta nueva dificultad, los docentes de la red deciden construir el material didactico
necesario para alcanzar el propdsito fijado, es decir, incentivar el saber citadino. En el marco del
proceso de construccion del material didactico, la Red de docentes de geografia, fijo seis
momentos o fases: 1) Lectura y andlisis de literatura disponible sobre la ciudad de Goiania. 2)
Seleccion de las tematicas y/o ejes estructurantes del material (Iniciacion Cartografica y Cuencas
Hidrograficas de la ciudad de Goiania). 3) Elaboracion del material didactico. 4) Realizacion de
talleres con docentes de las Escuelas Municipales de Goiania, para conocer el material. 5) Pruebas
de experimentacion piloto con el material. 6) Utilizacion del material elaborado con estudiantes
de las Escuelas Municipales de Goiania. Como resultado de todo este proceso, se logra materializar
dos textos (cada volumen corresponde a una de las tematicas seleccionadas), en los que se resalta
la importancia de la ciudad como un escenario ideal para la participacion del sujeto.

Siguiendo con el interés en rescatar el escenario de la ciudad como una fuente real y efectiva
de aprendizaje geografico, Garcia (2004) realiza un estudio en el que plantea un recurso didactico
que se ha empleado en Espafia para fortalecer la ensefianza de conceptos, conocido como el
Itinerario Geografico. A través de la implementacion de este recurso, el concepto de paisaje (de
tipo urbano y rural) se convierte en el eje central de la ensefianza. Con el animo de darle mayor
operatividad e impacto a este recurso, Garcia (2004) sugiere que se tomen en consideracion cinco

pasos o fases: 1) Definir el paisaje que se analizara, fijando un tema especifico. 2) Organizacion
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del itinerario con base en el tema seleccionado. 3) Trabajo de campo o ejecucion del itinerario
geografico. 4) Analisis de la informacion recopilada. 5) Presentacion sintética de los hallazgos.

De acuerdo con las recomendaciones de Garcia (2004), en el caso particular de este estudio,
se selecciona un paisaje de tipo rural (el paramo de la Sierra de Pela, que se encuentra entre las
tierras de Ayllon y Atienza) y se determina como eje articulador del itinerario, el reconocimiento
de las condiciones naturales, sociales y econdomicas que han influido (con el paso del tiempo) en
el proceso de consolidacion de este paisaje geografico. Si bien, la organizacion y estructura del
itinerario demanda aunar esfuerzos entre el docente y el grupo de estudiantes, es posible recurrir
a una secuenciacion didactica que permite no solo trazar los objetivos y definir los conceptos
geograficos involucrados sino ademads, establecer las actividades a desarrollar y las actitudes o
competencias que se esperan trabajar.

En palabras de Garcia (2004), esta secuenciacion didactica incluye tres momentos: el
primero, que se relaciona con la preparacion del itinerario, se realiza en el aula. En esta fase, se
hace una revisién minuciosa de distintos tipos de fuentes documentales relativas con el paisaje que
se va a analizar. El segundo momento, hace alusion al trabajo de campo en el lugar seleccionado,
es decir, a la fase crucial del itinerario, pues el educando inicia el proceso de lectura geografica
del paisaje. Finalmente, en el tercer momento que es el de sintesis, el estudiante vuelve al aula con
los datos recopilados en el trabajo de campo y los contrasta con la informacion documental
verificada en la primera fase, para realizar el andlisis correspondiente y obtener conclusiones
puntuales frente a lo planteado en los objetivos.

En razén a lo antes expuesto, Garcia (2004) sefiala que los resultados del estudio indican,
que el itinerario geografico es un recurso didactico valioso para la adquisicion de nuevos

conocimientos fuera del aula, dado que el estudiante se ve abocado a vinculan la informacion
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previa que tiene sobre el paisaje a observar, con la que recoge directamente en el trabajo de campo.
Del mismo modo, los resultados obtenidos revelan que este recurso constituye una oportunidad
para encaminar al educando hacia la consolidacion de un pensamiento critico, reflexivo y analitico
frente a las acciones que emprende el hombre sobre el paisaje que crea y transforma
permanentemente.

En contraste con lo planteado por Garcia (2004), Valenzuela (2010) presenta una propuesta
investigativa diferente e innovadora para la ensefianza de la geografia en México, que consiste en
aprovechar las potencialidades didécticas que ofrece el arte, especificamente la pintura, la
literatura y la musica folklorica, para facilitar otro tipo de lecturas desde el lente de lo espacial. A
partir de una evaluacion diagnoéstica aplicada en el afio 2003 a 131 nifios y nifias de seis grados de
educacion primaria acerca del nivel de conocimientos en geografia, Valenzuela (2010) concluye
que es de suma urgencia definir nuevas rutas de navegacion que conduzcan a mejorar los
resultados negativos que arrojé dicha evaluacion.

Para alcanzar este objetivo, Valenzuela (2010) propone crear conexiones y/o vinculos
estratégicos con otras areas del conocimiento, como por ejemplo, bellas artes; de tal manera que
se logre establecer una estrecha relacion entre los contenidos curriculares de geografia y los de
esta area. La metodologia de investigacion que se emplea en esta investigacion, incluye cinco
etapas basicas: 1) Busqueda documental sobre la relacion entre geografia y arte, para establecer
conexiones concretas entre los dos saberes. 2) Seleccion del material artistico que servira de base
para la aplicacion de pruebas piloto. 3) Disefio de estrategias didacticas acordes con las tematicas
seleccionadas. 4) Aplicacion de las pruebas piloto a estudiantes de educacion primaria. 5) Analisis

de los resultados obtenidos.
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Segun Valenzuela (2010), las estrategias didacticas implementadas en la prueba piloto que
se realizo en dos instituciones educativas publicas de la Ciudad de México (Club de Leones y
Ermilo Abreu Gomez) a 160 nifios de los grados de segundo a sexto de primaria, evidenciaron las
bondades de esta metodologia, no solo para la ensefianza de la geografia sino para el desarrollo de
habilidades artisticas. Entre estas estrategias se destacan: el dibujo de lo que se lee (literatura), de
lo que se escucha (musica) y de lo que se observa (pintura) en torno a la tematica geografica
elegida; el analisis de la informacion escrita, sonora y visual, a partir de referentes conceptuales
de tipo espacial y la elaboracion de cartografia derivada de la relacion entre las pinturas de paisajes
mexicanos (pinturas del artista José Maria Velasco del siglo XIX y Gerardo Murillo del siglo XX),
de canciones tradicionales y emblemadticas del pais (Caminos de Michoacdn y Mi ciudad) y de
textos literarios que describen lugares tipicos de México (Los cuentos de El llano en llamas de
Juan Rulfo y la novela La Calandria de Rafael Delgado).

Los resultados mas contundentes que arroja esta investigacion, sefiala Valenzuela (2010)
se relacionan con la utilidad de las estrategias didacticas formuladas, dado que se convierten en
un medio para evidenciar la integracion que existe entre la Geografia fisica y la Geografia humana,
para fortalecer la identidad nacional y el arraigo territorial, y para fomentar el gusto por la cultura
y las artes. Asi mismo, Valenzuela (2010) aclara que sin ser uno de los propositos de la
investigacion, se obtuvo como resultado la identificacion de algunos problemas de formacion en
el grupo de estudiantes participantes, como falta de habitos de lectura y de comprension lectora,
pautas inadecuadas de lectura y escritura, y atencion dispersa en relacion con lo que escuchan u
observan.

En concordancia con lo expuesto por Valenzuela (2010), Lossio (2011), sugiere una

estrategia metodoldgica similar, en la que se aprovecha el texto visual, particularmente, las
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fotografias aéreas y las imagenes satelitales, para la ensefianza de conceptos geograficos. De
acuerdo con Lossio (2011), esta estrategia es el resultado de un proyecto de investigacion
desarrollado entre el afio 2009 y 2010, en el Instituto Superior de Profesorado N° 2 de la Provincia
de Santa Fe, Argentina; cuyo objetivo consiste en acercarse al quehacer del docente de geografia
a partir de narrativas autobiograficas, entrevistas en profundidad y grupos de discusion (método
cualitativo interpretativo, de corte longitudinal).

Para llevar a cabo su estudio, Lossio (2011) plantea dos etapas de investigacion: la primera,
se basa en la identificacion de los conocimientos que poseen los docentes de geografia sobre
imagenes aerofotograficas y satelitales y como éstos los aplican en sus practicas de ensefianza; y
la segunda, hace referencia a las estrategias que se pueden implementar para potenciar el uso de
estos materiales en las clases de geografia, brindandole al educador herramientas para su manejo.

En el marco de esta investigacion, Lossio (2011) concluye que es determinante el
conocimiento que posee el docente de geografia sobre la lectura, interpretacion y andlisis de estos
materiales visuales, dado que ello garantiza que se manipule de manera correcta y por ende, que
su contenido se ensefie adecuadamente. En efecto, los resultados de este ejercicio investigativo
indican que la utilizacion de estos textos visuales, requieren de todo un proceso de capacitacion,
pues no es facil manipular fotografias tomadas verticalmente desde un avién y més atn, las que
provienen de satélites que orbitan alrededor de la tierra.

Por esta razon, Lossio (2011) subraya que luego de revisar las entrevistas y las narrativas
de los docentes, era necesario implementar una etapa de la investigacion, que incluyera una
formacion profesional para los educadores centrada en el uso y aprovechamiento de las fotografias
aéreas y satelitales, para la ensefianza y el aprendizaje de conceptos geograficos. Desde esta

perspectiva, se inicia un proceso de validacion de estos recursos visuales, como textos utiles y
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valiosos para transformar no solo las tradicionales practicas de ensefianza del saber geografico,
sino ademas, los conocimientos errados que se tienen frente al manejo de este material didactico.
De la misma manera, los resultados del estudio demuestran la importancia del dialogo y la
reflexion frente al pensamiento y el accionar de los docentes en el aula, en tanto que fue una
oportunidad real para hacerse conscientes de las dificultades que tienen y que pueden mejorar,
particularmente en términos de la renovacion de sus practicas pedagogicas en cuanto al uso de
estos materiales de representacion espacial.

Por otro lado, con relacion a la existencia de experiencias investigativas asociadas con la
enseflanza de la geografia escolar enmarcada en la educacion inclusiva, se encontraron algunos
trabajos que de manera preliminar, han abordado esta tematica. Entre ellos se destacan los aportes
de tres paises iberoamericanos (Espafia, Brasil y Venezuela), que han fijado su atencion en la
formulacion de estrategias puntuales y concretas que posibiliten no solo la adquisicion de
conocimientos geograficos, sino la atencion a la diversidad educativa en un escenario escolar
democratico y participativo.

Una de las propuestas innovadoras que vinculan estos dos ejes articuladores (ensefianza de
la geografia y educacion inclusiva), nace en Brasil. Raifur (2013), presenta esta iniciativa de
trabajo en el aula, que consiste en crear materiales multisensoriales, aplicar diferentes juegos como
recurso educativo (actividades ludicas) y realizar visitas a diversos lugares, con el objetivo de
favorecer el aprendizaje de conceptos geograficos (Espacio y Lugar) por parte de nifios y
adolescentes con discapacidad visual. Esta experiencia pedagdgica, se desarrolld en el Instituto
Santa Luzia, en la ciudad de Porto Alegre (Rio Grande do Sul, Brasil), con tres grupos mixtos de
estudiantes (nifios videntes y nifios con discapacidad sensorial visual) que cursan quinto grado de

la ensefnanza fundamental.
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A partir de la metodologia empleada en la investigacion (Estudio de Caso), se identificaron
las necesidades educativas de cada grupo de escolares, para definir las pautas a seguir en materia
pedagodgica. En tal sentido, Raifur (2013) afirma que las estrategias disefiadas para responder a las
demandas de los nifios, se inscriben en el aprendizaje significativo, el espacio vivido y las practicas
cotidianas; por ello, manejan tres niveles de intervencion: 1) La utilizacion del cuerpo como
herramienta de orientacion espacial, 2) El contacto directo del cuerpo, con objetos especificos
(tacto) y, 3) La percepcion del espacio cercano y lejano, a través del uso de los sentidos.

Entre las visitas, los materiales y los juegos disefiados para alcanzar este fin, se encuentran:
un mapa gigante del mundo, la exploracion de un globo terrestre, la simulacion de una erupcion
volcanica, el bafio de papel y la visita al Museo Geologico. Todas estas actividades con énfasis en
la ludica, permitieron que los estudiantes invidentes interactuaran con recursos didacticos
novedosos y altamente estimulantes para el aprendizaje cooperativo; ademas, facilitaron el
desarrollo de habilidades sociales y afianzaron valores como la solidaridad, el cuidado del otro, la
tolerancia, el trabajo en equipo y el compafierismo (especialmente entre educandos videntes e
invidentes). En cuanto a los aprendizajes asociados con los conceptos geograficos, Raifur (2013)
menciona que el material multisensorial y las actividades propuestas se constituyeron en ayudas
didécticas imprescindibles para la comprension e interiorizacion de conceptos abstractos
(espaciales y  temporales) como  espacio/lateralidad, orientacion/direccion 'y
localizacion/emplazamiento, en la medida en que facilitaron que todos los escolares participaran
de una experiencia vivencial en la que trabajaron con la percepcion del propio cuerpo, con la
percepcion de objetos en contacto directo con su cuerpo (tacto) y con la percepcion real del espacio

cercano y del espacio lejano.
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Por otra parte, Raifur (2013) subraya, que la eleccion de las actividades propuestas para
los grupos mixtos de estudiantes que participaron en la investigacion, surgieron inicialmente con
base en las observaciones de los docentes involucrados, pero posteriormente, los mismos
estudiantes (particularmente los invidentes), hicieron sugerencias y recomendaciones para mejorar
las estrategias implementadas o desarrollar nuevas actividades. Este aspecto cobra gran relevancia,
en la medida que los educandos se hacen participes de su propio proceso educativo, lo que conlleva
a la construccion de verdaderos escenarios inclusivos.

En esta misma linea investigativa, Garcia et al. (2014), plantea un estudio basado en la
creacion de nuevas estrategias didacticas que favorezcan la divulgacion de un saber inherente a la
ciencia geografica, esto es, la Geologia. Dichas estrategias, estan formuladas para garantizar la
inclusion de jovenes con discapacidad intelectual (mayoritariamente con Sindrome de Down), que
hacen parte del Centro de Educacion Especial Maria Corredentora ubicado en Madrid, Espafia.

Para llevar a cabo esta iniciativa, la Facultad de Ciencias Geoldgicas de la Universidad
Complutense de Madrid (UCM) y de la Universidad Politécnica de Madrid (UPM), junto con el
Instituto Geoldgico y Minero de Espana (IGME) aunaron todos sus esfuerzos para trabajar
mancomunadamente con los docentes de este centro educativo; con el proposito de aportar su
experiencia y conocimientos en este campo. Prueba de ello, lo constituye el colectivo Geodivulgar
(UCM), que surge como un proyecto a través del cual se promueve la Geologia para todos,
incluyendo acciones participativas e innovadoras centradas en la conservacion de la naturaleza
abidtica, especialmente en contextos educativos que cuentan con estudiantes con algln tipo de
discapacidad.

Las actividades propuestas por este grupo de trabajo interinstitucional, se disefiaron para

promover entre los 24 jovenes con discapacidad intelectual (18 - 22 afios), el manejo y aprehension
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de conceptos propios de la Geologia. Dichas actividades se dividieron en dos momentos: las que
se desarrollaron en la primera parte de la investigacion (2012), que correspondian a actividades de
aula (tiempo geoldgico, estratificacion y fosiles) y talleres de aplicacion practica; y las que se
realizaron en la segunda parte de la intervencion pedagdgica (2013), que conciernen al estudio del
ciclo del agua y a los usos de las rocas como materiales de construccion (Excursion didactica a la
Sierra Norte de Madrid). Cabe aclarar, que las herramientas de apoyo para realizar todas las
actividades han sido de tipo visual, manipulativas y motivacionales (como, por ejemplo, la
interaccion con los estudiantes de la universidad), pues ello pone a los educandos en contacto
directo con los contenidos y materiales que son susceptibles de aprendizaje.

En este sentido, Garcia et al. (2014) subraya, que la metodologia de trabajo ha incluido
reuniones de coordinacion de una frecuencia quincenal entre los docentes universitarios y los del
Centro Educativo, para puntualizar los aspectos y los objetivos de la experiencia. Dichos
encuentros permitieron el desarrollo de una guia docente con los conocimientos tedricos y
pedagogicos fundamentales por medio de distintos materiales personalizados como libros,
actividades y salidas de campo adaptadas a las caracteristicas y necesidades de los estudiantes
participantes. Ademas, se disefiaron tres tipos de evaluacion con las que se pretendia establecer el
estado inicial (prueba diagndstica), parcial (prueba formativa) y final (prueba sumatoria) de los
educandos, en términos de los avances y habilidades demostrados a lo largo de la intervencion
pedagogica.

Algunas de las estrategias formuladas para la ensefianza de conceptos geoldgicos, sefiala
Garcia et al. (2014), se relacionan con el montaje de paneles sobre la reconstruccion
paleogeografica de la Tierra, la exposicion y contacto con fosiles reales, la simulaciéon de una

excavacion paleontologica, la realizacion de un embalse o presa en plastilina, la representacion
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teatral del ciclo del agua, la salida de campo a un embalse real, entre otros. Segin Garcia et al.
(2014), los resultados del estudio sefialan la relevancia de una intervencion pedagogica de esta
naturaleza, puesto que los jovenes participantes adquirieron diversas destrezas en el campo de la
geologia, mostraron grandes progresos en su autonomia, afianzaron sus habilidades sociales y
tomaron conciencia del uso razonable de los recursos naturales. Sumado a ello, tanto la prueba
diagnostica, como la formativa y sumatoria evidenciaron grandes avances en lo que concierne a la
situacion real de cada estudiante, dado que se tuvieron en cuenta sus ritmos de aprendizaje y el
desarrollo de su evolucidon personal en el proceso de asimilacion de los nuevos conocimientos
relacionados con la Geologia y el Medio Ambiente.

En esta misma direccion, Lujan y Zambrano, (2009) realizan una investigacion en la
Universidad de Los Andes (Mérida, Venezuela), con la que se busca ejecutar estrategias idoneas
para la ensefianza de la geografia, con estudiantes de la Licenciatura en Educacion que poseen
discapacidad visual y auditiva. La metodologia seleccionada para este ejercicio de indagacion, es
la investigacion — accion — practico — deliberativa de corte cualitativo, es decir, es un enfoque en
el que los instrumentos y/o herramientas de intervencion pedagdgica se elaboran y evalian
conjuntamente (docente — estudiante), retroalimentando permanentemente el acto educativo.

En consecuencia con lo anterior, se emplearon herramientas etnograficas asociadas con los
registros de actividades tedrico — conceptuales (saber geografico), con los registros de practicas
de campo (entorno geografico) y con la configuracion de grupos de trabajo (Casco urbano de la
ciudad de Mérida). Luego del anélisis realizado a estas herramientas de trabajo pedagogico en el
ambito universitario, se concluyd que es necesario tomar en consideracion los conocimientos

previos de los estudiantes, para garantizar la consolidacion de una geografia mas dindmica y
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flexible, que integre sus contenidos tematicos en la realidad cotidiana de los educandos y que sirva
como soporte para el aprendizaje significativo de conceptos espaciales.

Ahora bien, con el animo de contribuir en el fortalecimiento de las politicas estatales de
educacion inclusiva, la Universidad de Los Andes cre¢ la Catedra Libre de Discapacidad; un
espacio académico en el que se discuten los principios, medidas, condiciones y apoyos que
demanda la atencion a la diversidad, en el contexto de la educacion superior. En este orden de
ideas, Lujan y Zambrano (2009) afirman que la catedra busca sensibilizar y concientizar a toda la
comunidad educativa universitaria, frente a los desafios y retos que se deben asumir hoy en dia
para propiciar espacios, acciones y estrategias realmente inclusivas; en las que los estudiantes no
sientan temor a la pugna y la estigmatizacion social, sino vivencien el respeto, la autonomia y la
equidad.

Por otra parte, retomando su propuesta inicial de ensefiar geografia a través de la
realizacion de un Itinerario Geografico, Garcia propone nuevamente la aplicacion de dicha
metodologia de reconocimiento espacial, en una investigacion enmarcada en la educacion
inclusiva. Es asi como Garcia (2008), después de cuatro afios de sistematizar su experiencia sobre
las ventajas de reconocer el paisaje geografico por medio de los itinerarios, plantea ahora la
necesidad de que esta herramienta pedagogica se convierta en un proyecto geografico que apunte
directamente a: 1) La estimulacion del aprendizaje significativo, 2) La adquisicion de
conocimientos propios del entorno geografico, 3) La creacion y fomento de valores humanos, 4)
La atencion a la diversidad del estudiantado y, 5) El fortalecimiento del trabajo cooperativo, como
una estrategia didéctica altamente provechosa en el contexto de la inclusion.

Aunque las fases para la preparacion y puesta en marcha de un itinerario geografico en su

propuesta inicial se mantienen igual que en la actual, Garcia (2008) insiste en que el éxito de esta



146
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

estrategia depende definitivamente de la rigurosidad que se tenga en su organizacion, dado que
antes de realizar el trabajo de campo, el docente debe crear un plan de accidon que le permita no
so6lo planificar toda la actividad, sino ademads, incluir las adaptaciones teméaticas, metodologicas y
evaluativas que demanda la atencion a la diversidad en la escuela. De esta manera, si con
anticipacion se organiza el itinerario, los resultados obtenidos serdn mas pertinentes y acordes con
los fines educativos que se han trazado.

Por otro lado, el ultimo estudio rastreado sobre la ensefianza de la geografia en el marco
de la educacion inclusiva, se llevo a cabo en Espafia. Segun Cestino (2011), para hacerle frente a
las politicas estatales cuyo eje central es la diversidad educativa, se requiere disefiar, ejecutar y
evaluar una serie de actividades didécticas y ludicas, que le den al nifio, nifia y adolescente con
discapacidad, la oportunidad de desarrollar sus habilidades de forma mas Optima y participativa.
Con base en este contexto, Cestino (2011) apunta que estas actividades enfocadas a mejorar la
orientacion espacial y temporal, deben aplicarse de manera rutinaria, con el fin de que el
estudiante, alcance a comprender y dimensionar las implicaciones que conlleva en la vida
cotidiana, el carecer del sentido de la orientacion.

Entre las recomendaciones didacticas que plantea Cestino (2011) para adquirir habilidades
espaciales, sugiere la realizacion de multiples y variados juegos infantiles como las canciones
tematicas, las adivinanzas, los juegos de roles, los titeres y marionetas, entre otros; que serian
disefiados exclusivamente para nifios y nifias entre los 2 y los 8 afios. En cuanto a los nifios mayores
de 8 afios, rescata una estrategia pedagogica que actualmente estd siendo muy utilizada en el
contexto educativo, esto es, la utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

(TIC), dado que su objetivo es propiciar un escenario educativo incluyente, que se encuentre a la
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vanguardia del mundo actual y que posibilite a los estudiantes, ampliar sus concepciones sobre el
contexto al cual pertenecen.

Desde esta oOptica, el autor explica que el uso de la web, los blogs, las wikis, las webquest,
los caza tesoros, los videos educativos y los foros, constituyen una amalgama de posibilidades
para que los nifos y adolescentes aprendan virtualmente, sobre la tematica geografica que deseen.
De hecho, menciona que la poblacion escolarizada que posee algln tipo de discapacidad, obtiene
mejores resultados a través del empleo de TIC, pues asi lo demuestran los avances en términos de
orientacion espacio — temporal que dichos estudiantes evidenciaron luego de la aplicacion de
pruebas de entrada y salida.

Atendiendo a la intencidon enunciada, Cestino (2011) concluye que el proceso de
renovacion de la geografia escolar, ya ha dado sus primeros frutos en materia de reestructuracion
de contenidos curriculares y de reformulacion de estrategias pedagogicas y didacticas, enfocadas
no sélo en la atencion a la diversidad educativa sino también, en la realidad cotidiana en la que se
hallan inmersos los estudiantes. Desde esta perspectiva, se abre un panorama de posibilidades
viables y concretas para continuar abonando en la consecucion de este objetivo, teniendo en
cuenta, que la Geografia es un saber cambiante, dindmico y flexible que demanda
permanentemente, la creacion de nuevas metodologias de intervencion educativa.

De otra parte, los hallazgos bibliograficos que recaban sobre la ensefianza de la geografia
enmarcada en el Aprendizaje Cooperativo (AC) y el Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) son
muy escasos. De hecho, las experiencias significativas encontradas, se desarrollaron en Espafia y
atafien exclusivamente al AC; lo que indica que a pesar del auge que han tenido estas nuevas
metodologias en diversas areas o campos del conocimiento tanto en Europa como en otros

continentes, ain son muy pocas las que se inscriben en el seno de la educacion geografica.
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Sobre la base de las anteriores consideraciones, uno de los estudios realizados en el
contexto espaiol que emergen de la combinacion de las categorias Aprendizaje Cooperativo (AC)
y Geografia, es descrito por Prieto (2012); el cual plantea que el aprendizaje cooperativo puede
ser concebido como un modelo didactico susceptible de ser aplicado en la ensefianza de la
geografia, especialmente en secundaria. En su investigacion, Prieto (2012) sefiala las bondades y/o
beneficios que ofrece el AC, haciendo hincapié en los 5 fundamentos basicos del mismo: 1)
Interdependencia positiva 2) Interaccion promotora 3) Responsabilidad personal e individual 4)
Habilidades interpersonales y de grupo y, 5) Procesamiento grupal; pero afiade dos elementos
fundamentales que complementan los anteriores, esto es, 6) Docentes y 7) Estudiantes.

Partiendo de los 7 elementos que segun Prieto (2012) constituyen el AC, éste formula una
propuesta de intervencion de aula para el curso 1° de la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO),
cuyo objetivo es acercar al educando a su contexto inmediato, es decir, a lo que se ha denominado
Zona de Desarrollo Proximo. Este acercamiento al entorno cercano del estudiante, permite que se
visibilice la relacion que existe entre el saber geografico y la realidad cotidiana, pues escenarios
proximos como la ciudad y el barrio, son ideales no s6lo para el abordaje de fundamentos basicos
de geografia sino también, resultan de gran utilidad para el aprendizaje entre iguales; es por ello,
que los contenidos curriculares que se abordan en la primera parte de este grado, estan dedicados
a la ensefianza del saber geografico.

Dentro de las posibilidades del modelo disefiado afirma Prieto (2012), se encuentran el
acceso o la vinculacion directa con adelantos tecnologicos que aporten significativamente al
abordaje teorico-conceptual de las tematicas seleccionadas (computadores portatiles, WIFI,
aplicaciones como Google Earth); o la utilizacién de medios o recursos tradicionales (libros de

texto, TV, DVD, fotocopias) que sirvan como insumos necesarios para el trabajo en el aula. No
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obstante, para que dichos recursos didacticos sean realmente significativos, es necesario que se
tomen en consideracion 8 etapas o fases: 1) Programar Unidades Didacticas, acordes con el
calendario escolar. 2) Preparar los recursos del aula y los materiales didacticos necesarios. 3)
Organizar los grupos de aprendizaje cooperativo informal, que, para el caso, estaran conformados
por 3 estudiantes. 4) Presentar la Unidad Didactica que se va a trabajar. 5) Designacion de
actividades a cada integrante de los grupos de aprendizaje cooperativo informal. 6) Desarrollo de
las actividades asignadas por parte de cada grupo. 7) Evaluacion de la Unidad Didactica trabajada.
8) Diligenciamiento de un Test para verificar los conocimientos adquiridos.

De acuerdo con Prieto (2012), si las anteriores fases se han ejecutado a cabalidad, es posible
desarrollar una Unidad Didactica que favorezca la participacion y el aprendizaje de todos los
escolares; pero es estrictamente necesario que se incluyan contenidos relacionados con las
herramientas y los conceptos geograficos basicos (mapa, proporcion y escala), antes de desarrollar
tematicas que sean de mayor complejidad (relieve terrestre, rios y mares). Teniendo en cuenta que
Prieto (2012) solamente realiza una propuesta de intervencion en el aula, sefiala que entre los
resultados esperados se encuentra: adquisicion de competencias basicas en los estudiantes,
aumento en su motivacion y rendimiento académico, estimulacion de su autonomia e
independencia, flexibilizacion del curriculo escolar para mejorar sus aprendizajes, avances en su
desarrollo cognitivo, fomento de sus habilidades comunicativas, construccién del pensamiento
critico, consolidacion de los procesos de integracion social, fortalecimiento socio- afectivo entre
pares y por supuesto, la aprehension y aplicacion de los conceptos geograficos abordados.

En concordancia con los planeamientos de Prieto (2012), Morales (2016) hace una apuesta
por mejorar los procesos de ensefianza de la geografia, a través de la vinculacion del aprendizaje

cooperativo con la construccion de mapas de prediccion del tiempo. Dicha iniciativa fue disefiada
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al igual que Prieto (2012), para el 1° curso de la ESO (2014-2015), con el fin de favorecer la
transicion o el cambio de los escolares de la educacion primaria a la secundaria.

En el estudio realizado por Morales (2016), éste exhibe su propuesta de intervencion
pedagodgica, a partir del disefio de una Unidad Didactica basada en la prediccion meteorologica
(Tiempo y Clima) y las 7 competencias basicas contempladas en la actual Ley de Educacion
espanola (Comunicacion lingiiistica, Matematica, ciencia y tecnologia, Conciencia y expresiones
culturales, Digital, Social y civica, Iniciativa y espiritu emprendedor, Aprender a aprender).
Siguiendo este proposito, Morales (2016) sugiere una serie de actividades de aula que abren la
posibilidad de trabajar cada una de las competencias bdsicas, a través del andlisis de la situacion
atmosférica que se presenta en un lugar y en un momento determinado; es por esto que plantea
como actividad transversal, la elaboracion de mapas de prediccion del tiempo, en el marco del
aprendizaje cooperativo.

Para llevar a cabo su propuesta, Morales (2016) formula la necesidad de organizar los
grupos de aprendizaje cooperativo informal y dar inicio al trabajo de aula, dinamizando una sesion
de motivacion en la que se les explique a los escolares, los elementos y conceptos claves que se
requieren para la elaboracion e interpretacion de mapas meteorologicos (Isobaras, masas de aire,
borrascas, anticiclones, frentes calidos y frentes frios). Una vez los estudiantes hayan comprendido
dichos conceptos, se les dan las pautas para la captacion de datos e informacion meteoroldgica por
medio de la utilizacion de 3 aplicaciones informaticas dispuestas para este fin y posteriormente, se
desarrollan una serie de actividades que lleven a la comprension de las tematicas abordadas.

La metodologia empleada en esta investigacion, consiste en poner a prueba algunas
estrategias didacticas de orden cooperativo, que permitan, por un lado, determinar el nivel de

apropiacion y manejo de los conceptos necesarios para la construccion de mapas de prediccion del
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tiempo y por el otro, identificar los avances y progresos obtenidos en términos del funcionamiento
de los grupos de aprendizaje cooperativo.

Con base en lo anterior, Morales (2016) concluye, que la combinacion del aprendizaje
cooperativo con la prediccion meteoroldgica (asociada con los contenidos propios del saber
geografico), resultd ser muy interesante para el estudiantado, ya que los resultados obtenidos
evidencian grandes avances, como por ejemplo: los niveles de aprendizaje fueron superiores con
la organizacion en grupos cooperativos, en relacion con los registrados en la vigencia anterior
(2013-2014) en la que no se empleod esta metodologia; la adquisicion de competencias basicas fue
mas significativa y vivencial, gracias a las actividades que se desarrollaron cooperativamente; la
consolidacion de destrezas cooperativas sumado al incremento de la motivacion de los escolares,
fueron aspectos notorios a lo largo de esta intervencion de aula; y los cambios observados en la
actitud del docente en términos de su esfuerzo y dedicacion en el disefio y elaboracion de recursos
didacticos innovadores, represent6 uno de los avances mas importantes del estudio.

Atendiendo a este ultimo aspecto, Delgado, Luque y Navarro (2007) realizan una
investigacion en la Universidad de Mélaga (Espaiia) en el afio 2006-2007, con la que pretenden
mejorar el quehacer de los docentes de Geografia en el ambito universitario, a través de su
vinculacion en procesos de investigacion educativa enmarcados en la innovacion de las practicas
de ensenanza y aprendizaje, especificamente en lo concerniente con la utilizacion de nuevos
recursos didacticos disefiados para grupos de aprendizaje cooperativo.

Para desarrollar su estudio, los investigadores seleccionaron dos asignaturas de Geografia,
en las que los espacios urbanos y turisticos constituyen los contenidos fundamentales de ensefianza,

esto es, la asignatura Geografia, optativa cuatrimestral de la especialidad de Maestro en Educacion
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Primaria de la Escuela Universitaria de Magisterio y, Recursos Territoriales Turisticos, asignatura
troncal anual de 2° curso de la Escuela Universitaria de Turismo.

Con base en la eleccion de las dos asignaturas, Delgado et al. (2007) formulan tres fases de
la investigacion, que responden al disefio metodoldgico conocido como investigacion-accion. La
primera es la Planificacion, que incluye la adaptacion de los docentes a la nueva metodologia de
trabajo, en particular, en lo concerniente con la creacion de materiales didacticos desarrollados en
el Campus Virtual de la Universidad de Malaga (Plataforma Moodle); la segunda fase, es decir, la
de Accion o Experimentacion, consiste en la utilizacion de los recursos virtuales elaborados en la
primera etapa; y la tercera, Observacion/ Reflexion o Evaluacion, tiene que ver con el analisis de
los resultados arrojados en la fase anterior y los que se deriven de la aplicacion de dos cuestionarios
de evaluacion: uno dirigido a los estudiantes participantes y otro, a los docentes implicados en la
experiencia.

Para dar inicio al proceso interventivo, Delgado et al. (2007) afirman que para abordar la
asignatura de Geografia, fue indispensable estructurarla a partir de 4 ejes temadticos centrales
(Geografia de la Poblacion, Geografia Urbana, Geografia Econdmica y Geografia Politica);
mientras que para la asignatura de Recursos Territoriales Turisticos, se fijo la atencion
exclusivamente en una de sus 5 tematicas (Gestion del espacio turistico).

Con el proposito de fortalecer el trabajo de aula y dinamizar los contenidos curriculares
priorizados en la investigacion, se emplearon herramientas propias del Campus Virtual como foros,
glosarios, wikis y programas de libre distribucion (CMap Tools), que propiciaron un escenario
educativo diferente, pues los estudiantes jugaron un rol definitivo en su proceso de aprendizaje.
Segin Delgado et al. (2007), los resultados obtenidos durante la recreacion de entornos

tecnologicos basados en el aprendizaje cooperativo, fueron satisfactorios especialmente en la
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asignatura de Geografia, dada la versatilidad de los materiales didacticos y el nivel de pertinencia
y eficacia que ellos representaron para los grupos de trabajo. No obstante, en la asignatura de
Recursos Territoriales Turisticos, no se observaron grandes progresos, debido a que el numero de
estudiantes era demasiado elevado (294), en contraste con los que pertenecian a la otra asignatura
(80); 1o que implico serias dificultades en términos de la organizacion y consolidacion de los grupos
cooperativos.

En cuanto a la evaluacion de las innovaciones aplicadas en la propuesta, Delgado et al.
(2007) apuntan que se aplico un cuestionario a diferentes grupos de estudiantes de las dos
asignaturas involucradas en la investigacion (27 preguntas tipo test), cuyos resultados en su
mayoria positivos, dan cuenta de las bondades de la metodologia y los recursos empleados, ya que
el 88.1% de los escolares afirman tener mejorias en sus procesos de aprendizaje, especialmente en
lo relacionado con el trabajo entre pares. Del mismo modo, los resultados del cuestionario disefiado
para el equipo de docentes participantes (10 preguntas tipo test), evidencian el nivel de satisfaccion
y motivacion que genero este cambio en las practicas de aula, en particular a lo que se refiere a la
elaboracion de material didactico innovador (TIC) y al trabajo en grupos cooperativos.

En sintesis, los hallazgos encontrados en los dos instrumentos de evaluacion, denotan una
actitud favorable tanto de los estudiantes como de los docentes, hacia los procesos de innovacion
educativa; lo que en ultimas representa un avance en términos de la viabilidad y conveniencia de
este tipo de metodologia cuya relevancia social y flexibilidad curricular, la convierten en una
estrategia pedagogica vanguardista.

En esta misma linea de investigacion, en la que se busca renovar las tradicionales practicas
de ensenanza y aprendizaje, se inscribe el estudio liderado por Luque y Navarro (2011), quienes

formulan un Proyecto de Innovacién Educativa (PIE) en la Universidad de Mélaga (2007-2008),
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en el que combinan el aprendizaje cooperativo y la ensefianza de la geografia, en el marco del
Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES). Esta iniciativa parte de la reforma universitaria
espafola, con la que se intenta implementar cambios educativos que respondan acertadamente a
las exigencias del mundo globalizado, ya que cada dia el docente universitario se ve enfrentado a
los retos que le impone la actual sociedad del conocimiento.

Desde esta perspectiva, Luque y Navarro (2011) plantean dos fases de investigacion. La
primera, corresponde a un breve diagnodstico de las dificultades que posee el sistema educativo
universitario, en los procesos de innovacion didactica, resaltando el papel fundamental que juega
el docente en las politicas educativas que propenden por el mejoramiento de las practicas de
enseflanza y aprendizaje.

La segunda fase, consiste en el desarrollo de 3 técnicas empleadas en el aprendizaje
cooperativo, utiles para vigorizar la ensefianza de la geografia a nivel universitario, esto es, 1) Pasa
el problema (empleado en la clase de Planificacion Urbana), es una técnica basada en la toma de
decisiones grupales, a partir del planteamiento de la solucion a un problema, en este caso, asociado
con la reclasificacion residencial (tematica geografica). 2) Cadenas Secuenciales (utilizado en la
clase de Geografia Regional Universal), es una técnica cooperativa que consiste en organizar
informacion geografica (sobre Oceania), estableciendo interconexiones entre personas y lugares y,
hechos y cambios que se hayan dado en las personas y lugares. 3) Seminario sobre una ponencia
(empleado en la clase de Geografia Regional Universal), es una técnica que se centra en la
redaccion grupal de una ponencia (en este caso, sobre las principales regiones culturales y naciones
del mundo), aplicando los conceptos e ideas claves desarrolladas en las clases, a una situacién

hipotética.
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Con el objeto de valorar el impacto del PIE, en términos del proceso de aprendizaje del
saber geografico y de las habilidades sociales inherentes al trabajo cooperativo, Luque y Navarro
(2011) disenaron y aplicaron dos herramientas de evaluacion: la primera es un Cuestionario
dirigido a estudiantes de las dos asignaturas en cuestion (41 preguntas — Escala Likert) y la segunda,
es un Grupo de Discusion enfocado en el equipo de docentes de geografia de la universidad (12 en
total).

Partiendo de los resultados derivados del cuestionario, Luque y Navarro (2011) sostienen
que el 57% de los estudiantes, consideran positiva la estrategia empleada, pues se sienten mas
motivados al trabajar de forma cooperativa. Asi mismo sefalan, que las actividades propuestas por
los docentes y la variedad de recursos didacticos disefiados, aumentaron sus niveles de aprendizaje
y participacion, facilitando la comprension de las tematicas geograficas. De otra parte, el 43% de
los escolares participantes subrayaron que esta metodologia de trabajo entre pares, favorece
significativamente la adquisicion de habilidades sociales, en la medida en que los confronta
constantemente con el otro, incitdndolos a interactuar mas entre si y a crear lazos afectivos que
quizas antes no se hubiesen podido tejer.

En contraste con lo anterior, los resultados arrojados en el grupo de discusion de docentes
de geografia indican, que la metodologia utilizada presenta tanto fortalezas como debilidades. Entre
las fortalezas encontradas se destaca: la motivacion de los estudiantes hacia su proceso de
aprendizaje y la motivacion de los docentes, hacia la renovacion de su quehacer pedagogico; la
integracion de los contenidos tedricos con los practicos; la transformacion de la relacion docente -
estudiante (de corte horizontal); el acercamiento de los educandos a las TIC y la consolidacion de
competencias sociales necesarias para el mundo laboral. En cuanto a las debilidades, se mencionan:

la insuficiencia de tiempo para la preparacion y/o creacion de los recursos didécticos; la deficiencia
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en el seguimiento de los grupos cooperativos, dada la elevada cifra de estudiantes y, la carencia de
compromiso individual de parte de algunos educandos.

Teniendo en cuenta las anteriores consideraciones, Luque y Navarro (2011) concluyen que,
para garantizar un adecuado desarrollo del aprendizaje cooperativo en la ensefianza de la geografia
en la educacion superior, es indispensable seguir algunas recomendaciones enfocadas en los tres
actores principales, esto es, los docentes, los estudiantes y los administrativos. En relacion con los
docentes, se le sugiere valorar el tiempo que los educandos invierten en las actividades
cooperativas, centrar el proceso de ensefianza en las competencias laborales e incentivar su
formacion en este tipo de metodologia. En cuanto a los estudiantes, se les recomienda basar su
concepcion de educacion en el aprendizaje significativo, entender el papel que éste juega en su
proceso de aprendizaje y asumir con mayor compromiso las responsabilidades individuales que se
generan en los grupos cooperativos. En lo concerniente con los administrativos, se les sugiere
aumentar el nimero de docentes con el fin de crear grupos de educandos mas reducidos, facilitar
los medios y espacios adecuados para el desarrollo de las clases y formar a los docentes en
aprendizaje cooperativo.

En razén a lo expuesto hasta el momento, queda claro que los estudios e investigaciones
que se han realizado en distintos paises iberoamericanos, han logrado determinar la multiplicidad
de estrategias didacticas que se han empleado para dinamizar los procesos de ensefanza y
aprendizaje del saber geografico; han identificado las fortalezas que ofrece el trabajo cooperativo
en la consolidacion de sujetos mas conscientes, criticos, propositivos e incluyentes; han justificado
la apremiante necesidad de flexibilizar el curriculo y hacerlo mas versétil, diverso y aplicable en la

realidad de hoy y, han visibilizado el rol determinante que juegan los docentes de geografia en la
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consolidacion de nuevas practicas, metodologias y estrategias innovadoras que propendan por el
mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes en esta disciplina.

Es en este contexto, en el que el presente ejercicio investigativo pretende fijar su atencion,
dado que su interés principal es materializar nuevas estrategias para la ensefianza y el aprendizaje
de la geografia escolar, teniendo en cuenta las particularidades de todos los educandos y las
posibilidades que éstos tienen de hacerse participes en su proceso de formacion. En concordancia
con lo anterior, el reto entonces consiste en trazar nuevos caminos o rutas pedagogicas que se
enmarquen en la atencion a la diversidad y no a la discapacidad, y que permitan vivenciar
experiencias inclusivas guiadas por la ayuda mutua, el respeto por el otro, la aceptacion de la

diferencia, la igualdad de oportunidades y el trabajo cooperativo.

Capitulo 3: Metodologia

Perspectiva

La presente investigacion de corte socioeducativo, se basd en una intervenciéon de aula
desarrollada en cuatro instituciones educativas distritales, en las que se pretendia proporcionar
estrategias de ensefianza que permitan una verdadera inclusion en la escuela. Para tal efecto y

dado su caracter educativo, se fortalecieron los procesos de diagnostico, observacion,
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planificacién, adecuacion curricular y evaluacion, con el fin de promover mejoras en las practicas

al interior de cada una de las instituciones.

Desde esta optica, Pérez (2011), plantea que la intervencion socioeducativa:

Consiste en planear y llevar a cabo programas de impacto social, por medio de
actividades educativas en determinados grupos de individuos, es cuando un equipo
de orientacion escolar interviene sobre un problema social que afecta el desempeiio
y desarrollo escolar, éste aspecto se desarrolla dentro del aula considerandolo como
un método participativo de investigacion-accion educativa para lograr superar
problemas académicos como equipo generador de una cultura de calidad educativa;
sin embargo, de la modalidad educativa también puede atender las modalidades
cultural y social.

Tipo de estudio

El tipo

de estudio es de caracter cualitativo, y se enmarca en los fundamentos de la investigacion

accion en educacion. De acuerdo con Gomez (2010):

Diseno

(...) Kurt Lewin (1946) defini6 a la investigacion-accion como una forma de
cuestionamiento autoreflexivo, llevada a cabo por los propios participantes en determinadas
ocasiones con la finalidad de mejorar la racionalidad y la justicia de situaciones, de la propia
practica social educativa, con el objetivo también de mejorar el conocimiento de dicha
practica y sobre las situaciones en las que la accion se lleva a cabo (p.2).

Asimismo, Moser (1978) afiadi6 que “el conocimiento practico no es el objetivo de
la investigacion accion sino el comienzo"(p.2), es decir, que aunque los problemas son los
que guian la accion, la parte fundamental es entender la ensefianza y no investigar sobre
ella: el profesional realiza un proceso de busqueda continua por medio de la reflexion sobre

su propia practica, y como resultado de ello introduce mejoras progresivas en su propio

proceso de ensefianza.
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La presente investigacion corresponde al disefio de investigacion accidon en educacion, que de
acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), posee diversas acepciones, entre las que se
destacan: La investigacion-accion pretende, esencialmente, “propiciar el cambio social,
transformar la realidad y que las personas tomen conciencia de su papel en ese proceso de
transformacion” (Sandin, 2003, p. 161).

Por su parte, Elliot (1991) conceptia a la investigacion-accion como el estudio de una
situacion social con miras a mejorar la calidad de la accion dentro de ésta. Entre tanto, para Ledn
y Montero (2002) representa el estudio de un contexto social donde mediante un proceso de
investigacion con pasos “en espiral”, se investiga al mismo tiempo que se interviene (p 509).

Teniendo en cuenta lo anterior, los investigadores coparticiparon en la intervencion de aula
para proponer estrategias que impulsaron procesos de educacion inclusiva en las instituciones
educativas el Libertador, Entre Nubes, Salitre Suba y Tom Adams, cuyas comunidades de andlisis,
fueron observadas en espacios naturales.

Por lo tanto, la investigacion permitid a través de la interaccion al interior del aula, recopilar
evidencias donde las coinvestigadoras se relacionaron directamente con los sujetos que

participaron en el estudio.

Contextualizacion General

La Secretaria de Educacion del Distrito (SED), es la encargada de la educacion inicial, basica y
secundaria de los nifios y jovenes de Bogotd. Su mision es la de garantizar el acceso y la

permanencia, promoviendo la calidad y la pertinencia del sistema educativo.
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Se proyecta como una institucion que garantiza el derecho a la educacion, con la
materializacion de colegios oficiales: “modernos, humanos e incluyentes y de un proceso de
formacion democratico, participativo, permanente, personal, cultural y social.” (Tomado de la

pagina SED Bogotd)

La Secretaria de Educacion del Distrito cuenta con 384 colegios, en las diferentes
localidades de Bogota y 19 direcciones locales de Educacion (DLE). El total de colegios
administrados por la SED son 359 y 25 son dados en concesion a particulares. En el marco de las
politicas publicas, la SED debe prestar el servicio educativo acorde con los planes y programas
propuestos por la Alcaldia Mayor de Bogota; organizando, ejecutando, controlando y evaluando el

Servicio.

Dentro de las funciones principales de la SED, esta la de garantizar el derecho a la
educacion, prestando atencidon adecuada a los estudiantes en situacion de vulnerabilidad y de
exclusion social, promoviendo un clima escolar que favorezca el desarrollo integral de los
estudiantes. A si mismo, se caracteriza a los estudiantes de la secretaria de educacion, como una
poblacién que esté clasificada socioecondémicamente en su gran mayoria en los estratos 1, 2 y 3,

incluyendo ademas el SISBEN.

Segtn el boletin ciudad educadora de junio de 2016, se estima que son cerca de 860 mil
nifios y jovenes que asiste cada dia a las escuelas publicas en la capital, de los cuales el 4%
pertenecen a la jornada tnica y el 27% de los colegios trabajan en actividades de uso del tiempo

escolar.

En el tema de inclusion educativa para la equidad, la alcaldia mayor de Bogota propone

segun el boletin de Junio (2016):
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Construir juntos una Bogota incluyente y diversa. Por eso nuestra apuesta es superar
las brechas de desigualdad que afectan las condiciones de acceso y permanencia en
la educacion en las distintas poblaciones del Distrito, vinculando a la poblacion
desescolarizada al sistema educativo oficial y mejorando la retencion integral. (s.p)

Por lo anterior se estima que se generaran ambientes de aprendizaje eficientes que sean

incluyentes, enfocados en la primera infancia, la poblacion vulnerable, condiciones extraedad,

poblacidn en situacion de discapacidad y trabajadores infantiles entre otros.

De esta manera, en esta investigacion participan 4 instituciones educativas que pertenecen
al sector oficial de diferentes localidades en Bogota, que se describen a continuacion y que llevan

a cabo procesos de educacion inclusiva en grupos de estudiantes mencionados previamente.

Contextualizacion Especifica

Colegio El Libertador

La Institucion Educativa Distrital El Libertador INSEDIEL, se encuentra ubicado en la localidad
18 Rafael Uribe Uribe, en la UPZ 39 Quiroga, esta constituido por 3 sedes, asi:
e Sede A El Libertador, atiende a los estudiantes de basica secundaria y media técnica, estd
ubicada en el barrio El Libertador.
e Sede B Murillo Toro, atiende a estudiantes de primera infancia y basica primaria, esta
ubicada en el Barrio Murillo Toro.
e Sede C Juan del Rizzo, atiende a estudiantes de primera infancia y bésica primaria, esta
ubicada en el barrio El Libertador.
La cobertura de las 3 sedes es de 1.860 estudiantes, quienes habitan en los barrios

Libertador, Quiroga, Centenario, Santiago Pérez, Villa Mayor, Matatigres, Murillo Toro y el Tunal,
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asi mismo, cuenta con un alto numero de estudiantes que asisten a las sedes A y B en la jornada
tarde, que provienen de las localidades Bosa y Ciudad Bolivar.

Por otra parte, en el afio 2014 se realiz6 la ultima caracterizacion institucional, en la cual se
obtuvo como resultado diversidad en la conformacion de las familias, con un alto porcentaje de
familias compuestas o monoparentales; asi mismo, se evidencid que el nivel educativo de los
padres en su mayoria es de secundaria, debido a las limitaciones que tuvieron para acceder a la
formacion técnica o profesional. De igual manera, se observo un gran interés por parte de las
familias para que los estudiantes del INSEDIEL tengan mayores oportunidades en cuanto a
formacion académica.

Esta caracterizacion permitidé en su momento, reconocer las necesidades de la comunidad
educativa, razon por la cual, la institucion redefini6 el énfasis del PEI como técnico en informatica,
lo que posibilitd orientar los proyectos para lograr una mejor calidad de vida de los estudiantes,
desde una perspectiva de emprendimiento y competitividad; esto para dar una respuesta acorde con
el contexto. En coherencia con lo anterior, el INSEDIEL defini6 una alianza estratégica con el
SENA para brindar una formacion técnica a los estudiantes de media y aportar asi mayores
opciones laborales y profesionales a los egresados de la institucion.

En el INSEDIEL se busca la formacion integral de los estudiantes, por eso existe desde el
afio 2006 la Escuela de Puertas Abiertas -EPA-, la cual es desarrollada los dias sabados con
espacios de formacion académica, ludica, deportiva, artistica y musical; para esta se cuenta con la
organizacion y coordinacion de maestros en las diferentes areas, se establecen como centros de
interés a los cuales pueden asistir libre y voluntariamente los estudiantes como opcidon para

complementar su formacion.
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La organizacién curricular esta basada en el modelo de atencion por ciclos, lo que permite
la continuidad de los procesos durante dos o tres afios lectivos. Asi mismo, en los ciclos se
establecen acuerdos pedagogicos para el desarrollo académico de la institucion, los cuales se
socializan en la primera semana institucional, y permiten organizar el Plan Operativo Anual -POA-
dejando objetivos para el desarrollo de la labor formativa durante el afio y que al finalizar sirven

como indicador de evaluacion de los procesos desarrollados.

Colegio Entre Nubes Sur Oriental

El Colegio Entre Nubes Sur Oriental Institucion Educativa Distrital, estd ubicado en la Localidad

4 San Cristobal, cuenta con cuatro sedes que se encuentran en las UPZ la Gloria y Libertadores asi:

Tabla 3.
Sedes Colegio Entre Nubes Suroriental
Sedes Nombre Barrio Niveles
A Anibal Fernandez de San Miguel Basica secundaria y media
académica.
Soto
Modalidad Académica en

articulacion con el SENA en
programa de “Informador
turistico local”

B Peninsula Peninsula Preescolar, basica primaria
C Canada Canada Giiira Preescolar basica primaria
D Santa Rita Santa Rita Sur No esta funcionado por

dificultades con la planta fisica
Oriental

Fuente: Disefio propio
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La poblacion estudiantil del Colegio Entre Nubes Sur Oriental en sus dos jornadas, es de
aproximadamente 1530 estudiantes, quienes habitan en los barrios aledafios: San Miguel, La
Gloria, la Victoria, Altamira, Guacamayas, San Martin, Canadéd Giiira, Peninsula, el Triunfo y

Santa Rita Sur Oriental.

Las viviendas del sector corresponden a los estratos socioecondmicos 1 y 2, los padres de
familia, acudientes y/o cuidadores se ocupan en labores tales como: reciclaje, ventas ambulantes,

oficios varios, en algunos casos empleos formales.

En cuanto a las dindamicas internas del Colegio Entre Nubes Sur Oriental, el Sistema
Institucional de Evaluacion-SIE-, establece que la valoracion de las competencias de los
estudiantes se llevara a cabo a través de los desempenos definidos en el PEI por ciclos y grados,
los cuales haran parte del plan de estudios de cada area, asignatura o dimension y seran valorados

de acuerdo a la escala institucional.

Colegio Salitre Suba

El Colegio Salitre Suba, es una institucion educativa de cardcter oficial que inicia su historia con
la fusion de dos instituciones educativas distritales en el afio 2005, que son la Institucion Educativa
San Carlos y el Colegio El salitre; unificando de esta manera los grados que tenia cada institucion
para convertir lo que es hoy en dia el Colegio Salitre de Suba en la localidad 11. La institucion
educativa cuenta actualmente con tres sedes, cada una de ellas con doble jornada (mafana y tarde).
La sede A ubicada en el cerro de la Conejera, catalogada como reserva natural de la localidad, en
donde estan los estudiantes de los grados 8 a 11 (Via Suba-Cota). La sede B, llamada también sede
San Carlos, en la que asisten nifos y nifias de educacién inicial y ciclo 1, (Grado 0, 1 y 2 de

primaria) y la sede C se ubica en el barrio el pinar de Suba, en donde estan los estudiantes de los
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grados 3 a 7; es decir, en promedio cuenta con 3400 estudiantes, entre educacion inicial, basica y
secundaria.

El entorno que rodea al colegio Salitre Suba en la sede C, (lugar donde se realizo la
investigacion), se caracteriza urbanisticamente por ser un sector residencial estrato 3 — 4 y
comercial; en donde habitan diferentes tipos de familias provenientes de diversas regiones del pais.
Por otro lado, ademas de ser un sector residencial, el barrio cuenta con parques naturales y
humedales que conforman el entorno inmediato de la institucion educativa, convirtiendo el barrio
en sitio de atraccion turistica dado que a no mas de 5 cuadras del colegio se encuentra el Parque de
los Nevados, sitio que por su belleza natural permite hacer un recorrido histérico de los diferentes
asentamientos indigenas muiscas que habitaron en la localidad, asi como la plaza fundacional de
Suba que conserva las caracteristicas arquitectonicas de su fundacion en 1550, evidenciandose aun
un ambiente de tipo colonial, siendo sitios representativos de la historia del barrio.

Dentro de las dinamicas internas de la institucion, es importante destacar que el colegio al
contar con tres sedes facilita la segmentacion de la poblacion por curso y edades posibilitando el
seguimiento de situaciones problema a nivel convivencial, como por ejemplo el abuso de sustancias
psicoactivas, embarazo adolescente y disfunciones familiares entre otras, permitiendo de esta
manera, la implementacion efectiva de las estrategias de intervencion para la solucion de las

diferentes situaciones que se presentan en la cotidianidad.

Colegio Tom Adams

El Colegio Tom Adams es una Institucion Educativa Distrital, ubicada en la localidad de Kennedy,
en el suroccidente de Bogota. Desde su creacion en el afio 1996, inici6 labores en una Unica sede,

en la que ofrecia los niveles de Basica Primaria, Bésica Secundaria y Media - Modalidad
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Académica. En las instalaciones en las que empezo a funcionar el colegio hace 20 afios, operaba
una institucion de educacion informal conocida como Escuela Hogar Distrital Kennedy. En este
escenario educativo, se promocionaban programas de formacion para el trabajo y el desarrollo
humano (artes, manualidades y oficios), con el proposito de capacitar y adaptar a la comunidad
participante, para la micro, pequefia y mediana empresa.

Posteriormente, en el ailo 2002 la Secretaria de Educacion Distrital (SED) integra al Colegio
Tom Adams, el Centro Educativo Distrital San Jorge, en el que se ofertaban los niveles de
Preescolar y Basica Primaria. Con la adhesion de esta nueva sede al colegio, se amplia la oferta
educativa especialmente en Basica Primaria; concentrando asi la educacién Bésica Secundaria y
Media, en la sede inicial.

Hacia el afio 2009, la sede principal ofrece por primera vez el tltimo grado de la Educacion
Inicial (Transicion), pues no disponia de infraestructura necesaria para cobijar los dos grados
restantes, esto es, Pre-jardin y Jardin. No obstante, luego de una visita técnica realizada por la SED
en el ano 2015, se decide instalar en dicha sede, un Jardin Infantil Modular compuesto por 3 aulas
dotadas con multiples materiales didacticos que favorecerian los procesos ludicos y pedagdgicos
de los nifos inscritos en los dos nuevos grados que ofertaria. Es asi como la sede inicial, completa
los 4 niveles de educacion y, la sede anexa, continua funcionando con los 2 que ya tenia.

Partiendo de las anteriores consideraciones, el Colegio Tom Adams IED cuenta
actualmente con dos sedes educativas, que se encuentran emplazadas en diferentes barrios: la Sede
A (principal) pertenece al barrio Ciudad Kennedy Central (2000 estudiantes en las dos jornadas) y
la Sede B (antiguo C.E.D. San Jorge) corresponde al barrio Ciudad Kennedy Occidental (800
estudiantes en las dos jornadas). Es importante mencionar, que a pesar de la cercania geografica

que existe entre las dos sedes (hacen parte de la misma UPZ <<Kennedy Central>>), el contacto
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entre docentes y estudiantes de las mismas es casi inexistente, dadas las dindmicas propias de estos
escenarios educativos, que se localizan en contextos completamente diferentes.

Con base en este ultimo aspecto, el entorno proximo que circunda la Sede A (en la que se
llevé a cabo la presente investigacion), se caracteriza urbanisticamente por ser un sector
predominantemente residencial, en el que habitan familias de estratos medios, compuestas en su
mayoria por adultos mayores. Sin embargo, en la misma realidad barrial que rodea el colegio,
también se encuentran algunos lugares representativos de la localidad como el Parque La Amistad,
considerado uno de los espacios recreativos mas destacados de la zona; el Hospital Occidente de
Kennedy (III Nivel), que presta sus servicios de salud a un amplio sector de la zona suroccidental
del Distrito Capital; y el corredor comercial de Kennedy Central (economia formal e informal), en
el que se puede acceder a una gran oferta de bienes y servicios a precios accesibles.

Ahora bien, si centramos la mirada en las dindmicas internas del Colegio Tom Adams IED
se puede percibir, que las ldgicas que se manejan en el entorno que rodea la institucioén, son
determinantes en la configuracion de su ambiente escolar. Es por ello, que el clima institucional
que se vivencia en el colegio, denota la carencia de problematicas convivenciales de gravedad
asociadas con pandillas, barras bravas, manifestaciones juveniles urbanas o consumo de sustancias
psicoactivas; sin embargo, como cualquier otra institucion, enfrenta dificultades de otro orden:
irresponsabilidad parental, noviazgos precoces, indisciplina constante, impuntualidad, bajo
rendimiento académico, entre otros.

En este sentido es importante aclarar, que pese a las dificultades que actualmente afectan al
colegio, se respira un ambiente de tranquilidad y sosiego, en donde alrededor del 90% de los

estudiantes no evaden clases, portan adecuadamente el uniforme de la instituciéon, manejan unas
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relaciones armoniosas entre pares y con los docentes, cuentan con acompafiamiento familiar

permanente y cumplen con sus deberes académicos.

Participantes

Para la presente investigacion los participantes se seleccionaron por conveniencia, dado que se
eligieron los cursos con los cuales trabajaban las docentes investigadoras y por ello se facilitaba la
implementacion de las estrategias. De acuerdo con Hernandez Fernandez y Baptista (2010) “Las
muestras por conveniencia, simplemente son casos disponibles a los cuales tenemos acceso”

(p-401). A continuacion, se relacionan los grupos y estudiantes participantes:

Tabla 4.
Participantes de las 4 instituciones educativas

COLEGIO GRADO JORNADA  NUMERO DE EDAD DOCENTE
ESTUDIANTES INVESTIGADORA
A: El Libertador 201 TARDE NINOS 16 ENTRE YEIMY
NINAS 15 7-9 GIOVANNA
TOTAL 31 ANOS CASTRO
B: Entre Nubes 201 TARDE NINOS 9 ENTRE  GLADYS STELLA
NINAS 22 7-9 ROMERO
Sur Oriental TOTAL 31 ANOS BALCEROS
C: Suba Salitre 303 MANANA NINOS 13 ENTRE CLAUDIA SORAYA
NINAS 17 8-9 BOHORQUEZ
TOTAL 30 ANOS ARANDA
C: Suba Salitre 304 MANANA NINOS 18 ENTRE CONSUELO FALLA
NINAS 15 9-10 FALLA

TOTAL 33 ANOS

D: Tom Adams 803 MANANA NINOS 22 ENTRE ANGELA
NINAS 16 LOS 13 MARCELA
TOTAL 38 YIS GUTIERREZ
ANOS

Fuente: Disefio propio
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Consideraciones Eticas

En cumplimiento de las directrices éticas en todo proceso de investigacion, se reconoce y respeta
la individualidad de sus participantes, teniendo en cuenta que las intervenciones realizadas durante

el proceso de ejecucion, benefician la poblacion escogida y en ningiin momento representan riesgo.

En razon de lo antes expuesto, es importante para los estudiantes y las instituciones la
comunicacion efectiva que las investigadoras generen con respecto a la finalidad, los riesgos, los
beneficios y las orientaciones de la investigacion. Para ello, se entregd una carta de invitacion a
los directivos de las instituciones participantes en cada una de las experiencias, para asegurar la

vinculacion voluntaria en el estudio.

Posterior a ello, se entregd un consentimiento informado a los padres de familia de los
participantes (Anexo 2), dando cumplimiento a consideraciones éticas y legales segun la ley de
infancia y adolescencia (Ley 1098 de 2006), con el objetivo de informar aspectos relevantes de la
investigacion como el objetivo, la metodologia a emplear, la libertad de decision en la participacion

del estudio y la forma en que se van a presentar los resultados obtenidos.

Categorias de Analisis

Para el analisis de la informacion, bajo la fundamentacion de la investigacion — accion educativa,
y del enfoque cualitativo se establecieron categorias y subcategorias tomando como referente la
teoria revisada y sustentada en la pregunta de investigacion, con el aval de expertos, teniendo como

objetivo la estrategia de Aprendizaje Cooperativo y de Disefio Universal del Aprendizaje, que a lo



170
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

largo de la investigacion y su posterior analisis de resultados podran contribuir a la educacion

inclusiva de poblaciones diversas en la escuela.

Se establecieron asi dos categorias, atendiendo a los temas planteados en la investigacion,
esto es: Educacion Inclusiva y Estrategias de Ensefanza. En cada categoria, se seleccionaron una
serie de subcategorias respondiendo a los objetivos especificos y problematica identificada,

facilitando asi, el analisis de los datos.

La primera categoria denominada Educacion Inclusiva, esta integrada por las subcategorias
Aprendizaje, Participacion y Curriculo Inclusivo, y la segunda categoria, denominada Estrategias
de Ensefianza, incluye las subcategorias Aprendizaje Cooperativo y Diseiio Universal del

Aprendizaje.

Categoria 1: Educacion Inclusiva

La UNESCO (2004) en su documento Temario Abierto define la educacion inclusiva, asi: “La
inclusion significa desarrollar escuelas que acojan a todos los alumnos, cualesquiera que sean sus
caracteristicas, desventajas y dificultades. Estas escuelas celebran las diferencias entre los alumnos

mas que percibirlas como un problema” (p.16).

Tabla 5. Subcategoria Aprendizaje

SUBCATEGORiA DEFINICION PREGUNTAS ANALISIS
Aprendizaje ... una actividad social, y no (El profesor tiene en cuenta lo que te  Conocer la percepcion de
solo un proceso de realizacion  gusta para trabajar en clase? los estudiantes frente a las
individual como hasta el (EI profesor te da informacion clara  posibles barreras existentes
momento se ha sostenido; una  sobre lo que debes hacer en clase? en el aula, que dificultan
actividad de produccion y  (EI profesor facilita que entiendas un  sus procesos de
reproduccién del conocimiento tema cuando lo explica? aprendizaje

mediante la cual el nifio asimila  ;Cuadndo no alcanzas los logros
los modos sociales de actividad  esperados, el profesor te anima y te
y de interaccién, y mas tarde en  ayuda a seguir adelante?

la  escuela, ademas, los
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fundamentos del conocimiento
cientifico, bajo condiciones de
orientacion e interaccion social.
Vigostky  citado  por el
INFOMED (2016) (p.1)

si mismo

Ainscow (2002), se define las
barreras para el aprendizaje y la
participacion como: “un
concepto nuclear en relacién con
la forma en la que los profesores
deben enfocar su trabajo
educativo con el alumnado en
desventaja o mas vulnerable a
los procesos de exclusion”. (p.5)

(Para el profesor es mas importante lo
que puedes hacer, que lo que no
puedes hacer?

(Las actividades que les propone el
profesor involucra a todos los
estudiantes y todos aprenden mas?
(El profesor responde siempre
positivamente a tus esfuerzos en
clase?

(Las evaluaciones te ayudan a mostrar
tus habilidades?

(El profesor propone actividades en
las que puedes observar, escuchar,
construir objetos, practicar?

(Las actividades de clase y las visitas
a otros lugares te animan a conocer de
los demas y respetar los puntos de
vista diferentes de los propios?

(El profesor permite que hagas
elecciones sobre las actividades?

(El profesor valora tus logros en
funcioén de tus posibilidades y no en
funcion de los logros de los demas?

Fuente: Disefio Propio
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Tabla 6.

Subcategoria Participacion
SUBCATEGORIA DEFINICION PREGUNTAS ANALISIS
PARTICIPACION La participacion en educacion  (El profesor promueve la aceptacion  Identificar la percepcion

implica ir mas alla que el acceso.
Implica aprender con otros y

colaborar con ellos en el
transcurso de las clases y las
lecciones. Supone una

implicacion activa con lo que se
esta aprendiendo y ensefiando y
cabria decir lo mismo con
relacion a la educacién que se
estd experimentado. Pero la
participacion también implica
ser reconocido por lo que uno es
y ser aceptado por esto mismo.
Yo participo contigo, cuando ti
me reconoces como una persona
semejante a ti y me aceptas por
quien soy yo Booth (2002)

(p25)

de los estudiantes con discapacidad y
evita que se hagan comentarios
negativos sobre estudiantes que son
fisica o culturalmente distintos?

(El profesor se dirige a todos los
estudiantes con respeto, y los llama
por el nombre?

(El profesor y los estudiantes son
conscientes de que todos pueden
enseflar y aprender de forma
diferente?

(El profesor promueve que todos los
estudiantes sean amigos y se respeten
sin importar sus diferencias?

(Tu profesor y compaifieros respetan
tu privacidad?

(Tratas a todos los profesores con
respeto, independientemente de su
edad, apariencia, estatus, género u
origen?

(Te sientes satisfecho de tus logros
cuando consigues algo?

(A tu profesor le gusta escucharte y
ayudarte y promueve que los
estudiantes también lo hagan?

(Tu profesor fomenta que todos los
estudiantes aprecien los logros de los
demas?

(El profesor aprecia a los estudiantes
timidos y miedosos tanto como a los
extrovertidos y sociables?

(El profesor te apoya y anima si te
sientes triste, enfadado, cansado, feliz
o solo?

(Tu profesor estd comprometido con
la inclusion de todos los estudiantes?
(El profesor motiva la participacion
de los estudiantes, aunque tengan
conductas problematicas?

(El profesor te ensefia a resolver

conflictos para que no tengas
comportamientos agresivos?
(En el salon existen normas

consensuadas sobre los turnos al
hablar, escuchar, solicitar informacion
y pedir ayuda?

que tienen los estudiantes
frente a las posibles
barreras existentes en el
aula, que dificultan sus
procesos de participacion
plena.

Fuente: Diseflo Propio
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Tabla 7.

Subcategoria Curriculo Inclusivo

SUBCATEGORIA DEFINICION PREGUNTAS ANALISIS

CURRICULO Un curriculo inclusivo o flexible ~ (El profesor aprovecha que todos los Indagar si  desde la

INCLUSIVO es aquel que mantiene los estudiantes son diferentes para percepcion de los
mismos objetivos generales para  proponer juegos, aprender y participar  estudiantes, los docentes
todos sus estudiantes, pero da  todos? realizan adaptaciones
diferentes oportunidades de (El profesor te pregunta sobre los curriculares de acuerdo a
acceder a ellos; es decir organiza  apoyos que necesitas? sus caracteristicas

su ensefianza desde la diversidad
social, cultural, de estilos de
aprendizaje de sus alumnos,
tratando de dar a todos Ila
oportunidad de aprender (MEN,
2015. Diap. 6).

Responde a la posibilidad de
fomentar nuevas formas de
aprendizaje para todos los
alumnos frente a la diversidad,
proponiendo ademas que el
sistema educativo se debe
ajustar a las necesidades de sus
estudiantes y no los estudiantes
al sistema educativo. (Ainscow
citado por Meléndez. 2009)

(Cuando los  estudiantes  no
comprenden mucho el tema, el
profesor ajusta las actividades para
que todos puedan aprender?

(El profesor emplea el juego como
una forma de ensefar para que los
estudiantes aprendan mas?

(El profesor utiliza materiales que
puedan usar todos los estudiantes,
incluso si tienen una discapacidad?
(Las evaluaciones y lo que ensefian
los profesores apoyan la diversidad de
los estudiantes?

(A los estudiantes con mas
dificultades, los profesores les hacen
ajustes en las actividades y logros para
que puedan participar y aprender en
clase con los demas?

(Las clases que el profesor prepara
reducen la necesidad de apoyo
individual de los estudiantes?

(El profesor organiza los grupos de
forma diversa, teniendo en cuenta
estudiantes mas adelantados, menos
adelantados, y con dificultades de
comportamiento?

(El profesor te anima a participar en
actividades como musica, teatro y
educacion fisica?

(El profesor les ensefia juegos y
actividades en las que puedan
participar todos independiente de sus
diferentes niveles de habilidad?

individuales y grupales.

Fuente: Diseflo Propio

Categoria 2 Estrategias de Enseiianza
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Las estrategias de ensefianza aprendizaje se basan en la corriente pedagdgica del constructivismo.

Segun Porlan (1995) sefiala que es una interaccion activa y productiva entre los significados que el

individuo ya posee y las diversas informaciones que le llegan del exterior. En este proceso la

persona elabora sus propios significados y un camino creciente de evolucion.



Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

Tabla 8.
Subcategoria Aprendizaje Cooperativo
SUBCATEGORIA DEFINICION PREGUNTAS ANALISIS
APRENDIZAJE Segiin  Pujolas  (2003) “El  (El profesor promueve tanto la  Explorar desde la percepcion de
COOPERATIVO aprendizaje cooperativo s eluso  cooperacion como la  los nifios y nifias, si sus maestros
didactico de equipos reducidos de  jndependencia entre los utilizan estrategias que promueven
estudiantes, generalmente de . . . .
o . estudiantes? el trabajo en equipo por encima
composicién  heterogénea en

rendimiento y capacidad, aunque
ocasionalmente pueden ser mas
homogéneos, utilizando una
estructura de la actividad tal que
asegure al maximo la
participacion equitativa y
potencie al maximo la interaccion
simultdnea entre ellos, con la
finalidad de que todos los
miembros de un equipo aprendan
los contenidos propuestos, cada
uno hasta el maximo de sus
posibilidades y aprendan,
ademas, a trabajar en equipo”
(p.19).

(Tus companeros se piden ayuda
entre ellos?

(Tus compaiieros comparten sus
conocimientos y habilidades con
agrado contigo y tu con ellos?

(Cuando trabajan en grupo, tu y
tus compafieros hacen un solo
trabajo que reune las diferentes
contribuciones de todos?

(T y tus compaiieros comparten
la responsabilidad de ayudar a
otros a superar sus dificultades?

(El profesor te anima a ser
responsable?

(Todos tus compaifieros,
independiente de sus habilidades,
logros o dificultades, pueden
contribuir al aprendizaje de los
demas?

(Cuando trabajas en grupo
cuentas tus experiencias y das
ejemplos para explicar algo?

(Cuando trabajan en equipo
todos los estudiantes tienen la
oportunidad de responder y no
solo lo hacen los que mas saben?

(Prefieres trabajar en equipo con
tus compaieros y no solo?

(En el salon de clase se utiliza la
tutoria entre iguales?

(Gran parte de las actividades
que se realizan en clase son
grupales?

del individual, o si emplean
directamente el  aprendizaje
cooperativo

Fuente: Diseflo Propio
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Tabla 9.

Subcategoria Diserio Universal del Aprendizaje

SUBCATEGORIA

DEFINICION

PREGUNTAS

ANALISIS

DISENO
UNIVERSAL DEL
APRENDIZAJE

Alba sefiala (2012) en los Estados
Unidos, en el Acta para la
Educacion ~ Superior  (Higher
Education Opportunity Act) el
DUA es definido como “un marco
cientificamente valido para guiar
la practica educativa que:(A)
proporciona flexibilidad en las
formas  de  presentar la
informacion a los estudiantes, las
formas de responder o demostrar
conocimientos y habilidades, y en
las formas en las que los
estudiantes se pueden implicar en
este proceso, y (B) reduce las
barreras en la ensefianza, ofrece
adaptaciones apropiadas, apoyos,
retos y  mantiene altas
expectativas de logro para todos
los estudiantes, incluyendo los
estudiantes con discapacidades y
estudiantes con dominio limitado
del Inglés". (US Department of
Education, 2008, 24).(p.3)

(El profesor habla claramente,
utiliza gestos y expresiones
faciales para comunicarse y que
los estudiantes puedan entender?

(El profesor propone canciones y
poemas de diferentes culturas
para ensefiar los contenidos?

(El profesor motiva a los
estudiantes a expresarse a través
del arte, la musica y la danza?

(El profesor valora tus esfuerzos
creativos y artisticos?

(El profesor tiene en cuenta las
capacidades y caracteristicas de
tus compaiieros con discapacidad

y otras dificultades para
aprender, cuando realiza
evaluaciones?

(El profesor utiliza equipos de
sonido o video en las clases?

(El profesor utiliza marionetas,
muiecos y fotografias en la
clase?

(En clase se hacen experimentos
y actividades que hacen que
aprendas mas facil?

(El profesor utiliza recursos
tecnologicos y/o informaticos en
las clases?

(El profesor utiliza herramientas
visuales como carteleras,
laminas y fichas en las clases
como material de apoyo?

(El profesor varia el uso de
herramientas y las actividades
para explicar los temas?

(El profesor emplea ademas de
su voz el contacto fisico, los
gestos y la expresion facial con
aquellos estudiantes que lo
necesitan?

(El profesor realiza evaluaciones
a través del juego, dibujos, teatro,
canciones etc.?

Conocer la percepcion de los nifios
respecto a la incorporacion de los
principios del Diseilo Universal
del Aprendizaje, por parte de sus
maestros, es decir, la proporcion
de  maultiples  medios  de
representacion (Qué del
Aprendizaje), de expresion (Cémo
del aprendizaje) y, de compromiso
(Por qué del aprendizaje).
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Fuente: Disefio Propio

Herramientas de Recoleccion de Informacion

La recoleccion de datos ocurre en los ambientes naturales y cotidianos de los participantes o
unidades de analisis. En el caso de seres humanos, en su vida diaria: como hablan, en qué creen,

qué sienten, cOmo piensan, como interactuan, etcétera. Herndndez, Fernandez & Baptista (2010).

En la presente investigacion las interacciones desarrolladas al interior del aula, se
constituyen en la principal fuente de informacion, esta se recolecta de forma natural a través de
diferentes Herramientas: Cuestionario general de percepcion de procesos inclusivos y estrategias
de ensefanza y aprendizaje, herramienta de valoracion pedagogica especifica y diarios de campo.
Asi mismo, se hizo uso de otros instrumentos como: planeaciones, rubricas y una guia de
procesamiento del trabajo en grupos cooperativos (equipo de Manuel), los cuales permitieron hacer

seguimiento al proceso y registrar aspectos fundamentales en cada sesion.

Cuestionario Inicial y Final

En la presente investigacion las interacciones desarrolladas al interior del aula, se constituyen en
la principal fuente de informacion, esta se recolecta de forma natural a través de diferentes
instrumentos: Cuestionario general de percepcion de los procesos de inclusion y estrategias de
ensefianza y aprendizaje, herramienta pedagogica de valoracion del componente especifico
y diarios de campo. Asi mismo, se hizo uso de otros instrumentos como: planeaciones, rubricas y
una guia de procesamiento del trabajo en grupos cooperativos (equipo de Manuel), los cuales

permitieron hacer seguimiento al proceso.
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En primer lugar, se describe el Cuestionario general de percepcion de los procesos de
inclusion y estrategias de ensefianza y aprendizaje, disefiado por los investigadores principales, el
cual es un cuestionario tipo Likert, dirigido a estudiantes. Segun Hernandez, Ferndndez & Baptista
(2010) “El cuestionario consiste en una serie de preguntas que buscan medir una o mas variables y
debe relacionarse directamente con el planteamiento del problema”. Los cuestionarios fueron
validados por expertos en las temadticas de investigacion e inclusion y fueron aplicados en dos

momentos: al inicio de la intervencidon y una vez culminada la misma.

El cuestionario tiene como objetivo identificar el estado actual del proceso de educacion
inclusiva, y las posibles estrategias que los docentes incorporan en sus practicas cotidianas para
atender a la diversidad en cada una de las instituciones participantes. En cuanto a la estructura del
instrumento, consta de 63 preguntas cerradas, con cuatro opciones de respuesta en la escala:
siempre, con frecuencia, algunas veces y nunca. Las preguntas se distribuyen en 2categorias y 5

subcategorias, asi:

Tabla 10. Herramienta Pedagdgica de Valoracion del Componente Especifico

Categoria Subcategoria Criterio items

Aprendizaje Conocer la percepcion de los estudiantes frente a las lalal2
posibles barreras para su aprendizaje en el aula.

Participacion Identificar la percepcion que tienen los estudiantes frentea 13 ala 27
las posibles barreras existentes en el aula, que dificultan sus
procesos de participacion plena.

Educacién Inclusiva

Curriculo inclusivo Indagar si desde la percepcion de los estudiantes, los 28 ala 38
docentes realizan adaptaciones curriculares de acuerdo a
sus caracteristicas individuales y grupales.

Aprendizaje Explorar desde la percepcion de los estudiantes, si sus 39 ala 50
maestros utilizan estrategias que promueven el trabajo en

Cooperativo equipo por encima del individual

Disefio Universal del ~ Conocer la percepcion de los estudiantes respecto a la 51 ala 63
Estrategias de o incorporacion de los principios del Disefio Universal del
ensefianza Aprendizaje Aprendizaje por parte del maestro, es decir, la proporcion
de maultiples medios de representacion (Qué del
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Aprendizaje), de expresion (Como del aprendizaje) y, de
motivacion (Para qué del aprendizaje).

Fuente: Diseflo Propio

La segunda herramienta utilizada es la valoracion es la herramienta pedagogica de
valoracion del componente especifico, disefiada por las coinvestigadoras, acorde a la experiencia

especifica y al proceso académico que se abordaria con cada grupo de participantes, asi:

Experiencia 1: Se aplican dos instrumentos: uno diagnostico y otro posterior a la
implementacion. El primero es el Cuestionario de competencias basicas, basado en la matriz de
valoracion individual realizado por Culman (2015), y modificado por las coinvestigadoras para el
presente estudio, corresponde a un escalamiento tipo Likert, conformado por 1 categoria:
competencias basicas, con 4 subcategorias: SER (5 Preguntas) SABER (4 preguntas), HACER (4
preguntas) CONVIVIR CON LOS DEMAS (6 preguntas), para un total de 19 items. El objetivo del

instrumento es indagar el nivel de desarrollo de las habilidades descritas en cada item.

Posterior a la implementacion se aplicé la herramienta pedagogica de valoracion final del
componente especifico, con un cuestionario dicotdbmico con opcion si 0 no, compuesto por 1
subcategoria (competencias basicas), 4 subcategoria (ser, saber, saber hacer y convivir con los

demas) para un total de 10 items.

Experiencia 2: Bateria de actividades del componente Comprension lectora, la prueba
consta de actividades que fueron aplicadas en dos momentos; la primera parte, corresponde a la
sensibilizacion en donde se disefio una serie de actividades en lecto-escritura que tenia como fin
identificar las necesidades de los estudiantes para el disefio de la valoracion pedagodgica inicial. En
el segundo momento se valora a los estudiantes en los niveles de comprension lectora con una

herramienta diagnostica de comprension de lectura.
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Las cuatro actividades de sensibilizacion propuestas se desarrollaron asi: La primera
actividad consta de 14 imagenes acompafadas de 14 palabras, en la cual los nifios deben relacionar
la palabra y la imagen segiin corresponda. En la segunda a partir de la actividad anterior, los nifios
deben elaborar cinco frases con las mismas palabras. Dicha actividad permite valorar la categoria
literal, inferencial y Metacognitiva En la tercera actividad los nifios deben ubican 50 palabras en
un cuadro, teniendo en cuenta palabras con combinaciones dr y br. La cuarta actividad utiliza como
herramienta fundamental el canal auditivo ya que a través de escuchar una serie de sonidos los

estudiantes escriben palabras, poniendo en practica su conciencia fonética fonoldgica.

Una vez se realiz6 la sensibilizacion en donde los nifios trabajaron de manera individual y
en grupos, se procedio a aplicar la valoracion inicial de comprension lectora, en la que los nifios
después de leer de un texto llamado “El Raton en el Granero” (Anexo 3) respondieron preguntas

segun los diferentes niveles de comprension (literal, Inferencial y metacognitivo).

Luego del proceso de implementacion de las estrategias se aplica una valoracion
pedagogica final llamada “La liebre y la Tortuga”, en donde se evaliian los mismos niveles de
comprension de la prueba inicial para evidenciar los avances de los estudiantes en el componente

especifico.

Todas las actividades propuestas tanto de sensibilizacion como de intervencion
corresponden a los tres niveles de comprension lectora retomadas en esta investigacion que son la

literal, inferencial y Metacognitivo.

Experiencia 3: Indagacion de conceptos geograficos.

La actividad que se propuso antes de la fase de intervencién, fue un ejercicio de Simulacion

Geografica, es decir, un juego que “reproduce de forma simplificada un sistema, modelo o proceso
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—real o realizable- en el que los participantes han de tomar una serie de decisiones con el fin de
dar solucion a determinados problemas que se les plantea” (Moreno y Marrén, 1995, p. 83). Esta
actividad tenia como objetivo, conocer el nivel de conceptualizacion que los estudiantes manejan
en relacion con el Territorio, la Territorialidad y la Territorializacion y la manera en la que
representan graficamente dichas conceptualizaciones (representacion espacial).

Para llevar a cabo este ejercicio, se diseiid una situacion — problémica (historia narrada por
la investigadora), a partir de la cual los educandos debian dar a conocer su definicion del concepto
de Territorio, realizar una propuesta de organizacion territorial y elaborar una representacion
gréafica de ese espacio geografico (Territorio) de acuerdo con el tipo de organizacion propuesta.

Por otra parte, el ejercicio que se planteo al finalizar la intervencion de aula, conserva el
objetivo trazado en la actividad inicial, pero varia en términos de la estrategia seleccionada. Es asi
como se efectiio un taller basado en la técnica del Cadaver Exquisito (juego de palabras y/o
imagenes) en el que los escolares debian construir su propia conceptualizacion de Territorio y
posteriormente, plasmarla graficamente en su cuerpo (antebrazos) de tal forma que cada uno
dibujaba una parte y otro le daba continuidad a la imagen; tratando en la mayor medida posible,

que lo representado correspondiera con lo conceptualizado.

Diarios de Campo

En la indagacion cualitativa, los instrumentos no son estandarizados, en ella se trabaja con
multiples fuentes de datos, que pueden ser entrevistas, observaciones directas, documentos,
material audiovisual, etc. (Herndndez, Fernandez & Baptista. 2010). Es asi como el diario de campo
se constituye en Una herramienta fundamental para la recoleccion de informaciéon en la

investigacion.
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El Diario de campo consiste en un formato que recoge los principales acontecimientos y
detalles observados a nivel individual y grupal que se presentaron en las diferentes sesiones de
sensibilizacion e intervencion de las estrategias propuestas. En este, ademas de la descripcion e
interpretacion que se realiza de lo vivido en el aula, se relacionan las categorias del marco tedrico
con la percepcion de lo observado. Para el presente estudio el diario de campo fue disefiado por el
equipo de investigacion y contiene los siguientes aspectos: materiales de apoyo (fotografias,
videos, grabacion de audios, registros dibujos entre otros), descripcion del lugar, descripcion de
los acontecimientos y detalles (antes durante y después) con respecto a cada una de las categorias,

reflexion-resultados y conclusiones.

Rubricas

“Rejillas en las que de forma inequivoca se sefiala a los estudiantes, antes de empezar la actividad,
qué se espera de ellos al finalizar la misma.” Pefia (2010; p. 4). Para el presente estudio el equipo
investigador cred rubricas con base en los objetivos de aprendizaje, de formacion y demas
elementos contemplados en cada una de las sesiones planeadas para la implementacion de las

estrategias.

Evidencias de trabajos de Estudiantes

Las evidencias del trabajo desarrollado por los estudiantes estan representadas en las actividades
realizadas en los Cuadernos, las rabricas de autoevaluacion y las calificaciones obtenidas antes,

durante y después de la implementacion.

Procedimiento de Analisis



182
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

Para el desarrollo de la presente investigacion, se plantean tres fases: valoracion inicial y final,
Implementacion como ejercicio descriptivo, Analisis de Resultados, Discusion y
Conclusiones. Cada fase estd direccionada en un proceso ciclico, propio del disefio de
Investigacion Accion, de tal forma que los momentos a desarrollar son susceptibles de ajustes

durante la ejecucion de la implementacion.

Fase 1: Valoracion Inicial y Final

Esta primera fase consta de la aplicacion de dos herramientas: 1. Cuestionario general de
percepcion de los procesos de inclusion y estrategias de enserianza y aprendizaje y 2. corresponde
a la aplicacion de la herramienta pedagogica de valoracion inicial del componente especifico que
desarrolla cada experiencia.

La primera herramienta, tiene como objetivo conocer la percepcion de los estudiantes
acerca de la educacién inclusiva que se viene desarrollando en cada colegio y las estrategias de
enseflanza y aprendizaje utilizadas por los docentes en el aula. Este cuestionario es tipo Likert y
presenta cuatro opciones de respuesta, entre las cuales los estudiantes deben elegir y marcar de
manera individual la opcidn que corresponda a su experiencia particular; esto da cuenta del estado
inicial de cada categoria y subcategoria

La aplicacion de los cuestionarios corresponde a la forma lapiz y papel, se desarrolla de
manera individual, considerando el ritmo particular de los estudiantes y proporcionando los medios
para facilitar el efectivo desarrollo delos mismos.

La segunda es la aplicacion de la herramienta pedagogica de valoracion inicial del

componente especifico (competencias basicas, comprension lectora y conceptos geograficos), cuyo
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objetivo es conocer el estado inicial de los estudiantes respecto al componente especifico en cada

experiencia.

Fase 2: Implementacion

En la segunda fase de este ejercicio investigativo, se lleva a cabo la estrategia de intervencion de
aula, que comprende dos momentos: el primero, denominado Sensibilizacion, incluye el diseo y
aplicacion de talleres ludico- formativos centrados en el principio de atencion a la diversidad; el
segundo, llamado Intervencion, implica la construccion y desarrollo de sesiones de clase basadas
en el abordaje conjunto de las tres categorias que orientan todo el proceso, esto es, Educacion
Inclusiva, Estrategias de ensefanza y aprendizaje y el componente especifico (Comprension

Lectora, Competencias Basicas y Concepto Geografico de Territorio).

Este momento contempla la aplicacion de las herramientas pedagogicas de valoracion final
del componente especifico que permite a las investigadoras recoger datos para analizar incidencia

de las estrategias de ensenanza y aprendizaje en cada una de las experiencias.

Fase 3: Analisis de Resultados y Conclusiones

En esta fase se sistematizan los datos obtenidos en el Cuestionario general de percepcion de los
procesos de inclusion y estrategias de ensefianza y aprendizaje, en su aplicacion inicial y final en
las tres experiencias, los datos del diagndstico y la aplicacion final se analizaran a través del
programa SPSS.

Asi mismo, en esta fase se analizan también los datos obtenidos en las aplicaciones inicial

y final de las herramientas pedagogicas de valoracion del componente especifico, a través de la
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cual se analizan las categorias o dimensiones propias de cada experiencia a lo largo de la

implementacion.

Capitulo 4: Analisis de Resultados de Investigacion

De acuerdo con las fases de investigacion contempladas en el apartado de metodologia, la primera
hace alusion a la aplicacion de dos herramientas diagnodstica: 1. Cuestionario General de
Percepcion de Procesos Inclusivos y Estrategias de Enseiianza 2. Valoracion Pedagogica
Especifica. En esta fase, se disefi¢ y utiliz6 un instrumento de valoracion pedagdgica general
denominado Cuestionario general de percepcion de los procesos de inclusion y estrategias de
ensefianza y aprendizaje, cuyo objetivo era identificar el estado actual del proceso de educacion
inclusiva y las posibles estrategias que incorporan en sus practicas cotidianas los docentes, para
atender la diversidad en cada una de las instituciones participantes.

Dicha herramienta se aplico en dos oportunidades distintas: antes de iniciar la intervencion
de aula, dado que se pretendia conocer la percepcion de los estudiantes frente a los procesos de
inclusion orientados el afio anterior por los docentes de la misma area de desempenio de las
investigadoras; y después de la intervencion de aula, dado que el propdsito, consistia en establecer
los cambios en la percepcion de los educandos en relacion con la aplicacion de las estrategias de
enseflanza y aprendizaje (AC y DUA) dirigidas por las docentes investigadoras y la percepcion de
los procesos de inclusion.

Por su parte, la valoracion pedagogica especifica se realizod a partir de dos herramientas,
una inicial y una final, que respondian a los componentes abordados en cada una de las

experiencias: la Experiencia 1 (Competencias Bésicas) incluye como herramienta diagnoéstica, la
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aplicacion de un Cuestionario de Competencias Badsicas y como valoracion final, un Cuestionario
Dicotomico de Competencias Basicas. La Experiencia 2 (Comprension Lectora) emplea como
instrumento inicial y final, un Taller de Comprension Lectora, con diferentes actividades que
buscaban valorar los tres niveles de comprension en los estudiantes. La Experiencia 3 (Concepto
Geografico de Territorio) recurre a un Juego de Simulacion Geogrdfica como herramienta
diagnostica para identificar las conceptualizaciones de los educandos en relacion con el Territorio
y, como instrumento final, se efectiio un ejercicio basado en la técnica del Cadaver Exquisito (juego
de palabras y/o imagenes), conservando el objetivo trazado en la actividad inicial.

En la segunda fase de este ejercicio investigativo, se llevo a cabo el proceso de Intervencion
de Aula, que comprende dos momentos concretos: el primero, denominado Sensibilizacion, incluyd
el disefo y aplicacion de talleres ludico- formativos centrados en el principio de atencion a la
diversidad; y el segundo, llamado Implementacion, implico la construccion y desarrollo de sesiones
de clase basadas en el abordaje conjunto de las tres categorias que orientaron todo el proceso, esto
es, Educacion Inclusiva, Estrategias de ensefianza y aprendizaje (AC y DUA) y componente
especifico (Comprension Lectora, Competencias Basicas y Concepto Geografico de Territorio)
respectivamente.

Respecto al primer momento de la intervencion, se realizaron talleres de sensibilizacion que
se planearon con el objetivo de introducir a los estudiantes en las tres categorias de esta
investigacion (Educacion Inclusiva, Estrategias de Ensefianza - Aprendizaje y componente
especifico). Dichos talleres se desarrollaron antes de iniciar la implementacion, sin embargo,
durante la misma se hizo necesario aplicar otros talleres o realizar didlogos reflexivos, en los cuales

algunos educandos expresaron su punto de vista frente al proceso.
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Partiendo de lo anterior, se disefi6 un banco de 20 talleres que posibilitd el acceso de las
coinvestigadoras, a multiples alternativas para facilitar el acercamiento de los estudiantes a la
educacion inclusiva y las estrategias de ensefianza, de los cuales se escogieron algunos. El disefio

de dichos talleres, contempld aspectos como:

1. Datos generales del grupo al que se dirige

2. Objetivos

3. ElTema

4. Fundamentacion Tedrica de la metodologia a aplicar

5. Plan de trabajo conformado por la descripcion de la metodologia, registro de las actividades
y utilizacién de recursos, incluyendo los tiempos.

6. Registro de aspectos relevantes identificados durante el taller.

7. Conclusiones y Recomendaciones.

8. Anexos.
Sumado a ello, los talleres propuestos buscaron fomentar actitudes favorables hacia la

diferencia, a partir del relacionamiento entre pares. A continuacion, se presentan las categorias de

investigacion y las actitudes que se pretendian promover durante la sensibilizacion:

Tabla 11. Categorias y actitudes Talleres de Sensibilizacion

Categoria Actitudes

Reconocimiento de la diversidad
Identidad

Tolerancia

Empatia

Aceptacion del otro

Escucha

Toma de decisiones

Respeto

Educacion Inclusiva
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Conciencia critica

Estrategias de ensefianza y
aprendizaje

Trabajo en equipo

Reflexion

Metas individuales y colectivas

Uso de TIC

Aportes individuales

Reconocimiento de capacidades, habilidades y talentos

Nucleos Tematicos

Acercamiento preliminar a los nucleos tematicos
- Competencias Bésicas

- Compresion Lectora

- Concepto Geografico de Territorio

Fuente: Diseflo Propio
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Previo a la fase de implementacion, el grupo investigador disefio una matriz de planeacion

de sesiones que permitié unificar aspectos relevantes en cada categoria para el momento en que se

desarrollaran dichas sesiones. En la construccion de la matriz, se tuvo en cuenta una secuencia

progresiva, en la cual se incorporaron paulatinamente las destrezas cooperativas del AC y los

principios del DUA, y ademads se incluy6 en la matriz, el componente especifico de cada una de las

experiencias. La tabla 13, muestra la estructura general de la matriz de planeacion de sesiones:

Tabla 12. Matriz de Planeacion de sesiones

Fecha:

Asignatura: Grupo al que va dirigido:
N° de participantes:

Sesion:

Docente:
Horario:

OBJETIVO OBJETIVO PARTICIPACION APRENDIZAJE
DE LA | DE

SESION APRENDIZ
AJE

CURRICULO COMPONENTE AC | DUA Evaluacién
INCLUSIVO ESPECIFICO

Rubrica

METODOLOGIA ACTIVIDADES RECURSOS
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Plan de trabajo

Desarrollo del plan de trabajo

Actividad central

Anexos
Fuente: Diseflo Propio

A partir de la matriz que se acaba de observar, se generd un Informe de planeacion y
desarrollo de la intervencion de aula, que es una herramienta pedagogica compuesta por 10
aspectos claves que guian este ejercicio investigativo. El primero hace referencia al Objetivo
General relacionado con las estrategias de ensefianza, el segundo Objetivo de Aprendizaje
relacionado con la temdtica desarrollada en clase; el tercero, cuarto y quinto tienen que ver con tres
de las cinco categorias que se abordaron en el cuestionario de inclusién que se aplico antes y
después de la intervencion (Participacion, Aprendizaje y Curriculo inclusivo); el sexto hace alusion
a las tematicas particulares que se desarrollaron en cada experiencia (Componente Especifico); el
séptimo y el octavo corresponde a las dos estrategias de ensefianza y aprendizaje que orientan la
investigacion, especificamente en lo relacionado con las destrezas cooperativas y los principios del
Disefio Universal del Aprendizaje; y finalmente, el noveno y décimo aspectos, se asocian con los

procesos de auto y hetero-evaluacion de los estudiantes ( Evaluacion y Rubricas).

Del mismo modo, Informe de planeacion y desarrollo de la intervencion de aula, incluye
la descripcion del plan de trabajo, en el que se precisa la metodologia a emplear, las actividades

disefiadas y los recursos necesarios para la intervencion. Cabe anotar, que dentro del desarrollo del
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plan de trabajo se puntualizan aspectos como la motivacion, la actividad central, la autoevaluacion
y los anexos, los cuales varian de acuerdo con la poblacion participante, con el componente

especifico y las asignaturas involucradas en el proceso.

Partiendo de la matriz general de planeacion, se disefiaron 20 sesiones de implementacion
previendo que pudieran extender el tiempo de ejecucion, y se desarrollaron 12 que permitieron dar
cuenta del proceso e identificar avances (10 correspondientes a ejecucion de los componentes
especificos y 2 asociadas con la evaluacion del proceso), debido a que el tiempo que demando su
ejecucion, superd lo previsto. Cabe mencionar que las coinvestigadoras, planearon las sesiones
para un lapso de 50 minutos, aunque en la aplicacion de las mismas, este tiempo fue insuficiente y
por lo tanto, tomd mas horas de clase; por ello, se realizaron sesiones aproximadamente con el

doble de duracion.

En cuanto al tiempo de ejecucion en la etapa de Sensibilizacion se requirio de 8 a 9 horas
en la aplicacion de los talleres. Para la intervencion en el aula, el tiempo promedio fue de 3 horas
catedra por sesion, teniendo en cuenta el objetivo de la sesion y la poblacion estudiantil en la que
se encontraba cada experiencia, lo que significo para las 12 sesiones ejecutadas 36 horas por Grupo
de participantes, lo que para la investigacion en promedio tendria un total de 150 horas de

implementacion. En la tabla 14 se detalla el tiempo empleado para cada una de las etapas.

Tabla 13. Tiempo empleado en la intervencion de aula

Experiencias Cantidad horas Cantidad horas
Sensibilizacion Implementacion
1 -Caso A 9 horas 35 horas

El Libertador
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1-CasoB 9 horas 35 horas
Entre Nubes

2- Caso A (303) 8 horas 30 horas
Salitre Suba

2- Caso B (304) 8 horas 30 horas
Salitre Suba

3-Caso A 9 horas 35 horas
Tom Adams

Total 43 horas 165 horas

Fuente: Diseflo Propio

La intervencion se desarrolld en 12 sesiones, las cuales se pensaron de acuerdo al disefio de
investigacion accion educativa, con el proposito de poder hacer ciclos de planificacion, accion,
observacion, reflexion y mejora de las practicas en el momento necesario. Teniendo en cuenta esto,
las primeras cuatro sesiones estuvieron pensadas para el acercamiento de los estudiantes a los
principios del DUA y al aprendizaje cooperativo, a través de grupos informales, para poder iniciar
la formacion en las destrezas cooperativas. En la quinta sesion se establecio la creacion de identidad

de grupo y se dio comienzo al grupo base.

Las sesiones 6 a 10 se desarrollaron acorde al planteamiento de aprendizaje cooperativo
con grupo base y con el desarrollo de las pautas establecidas en la matriz para cada componente.
La sesion 11 fue la aplicacion del “Equipo de Manuel”, actividad propuesta por Pujolés (2009), y
en la cual los estudiantes pudieron hacer procesamiento grupal. Posteriormente hubo una sesion de
evaluacion del proceso, en la cual los estudiantes pudieron expresar las ventajas y desventajas del
proceso vividos por ellos durante la intervencion. Cabe aclarar que cada experiencia realizé la

intervencion en determinadas asignaturas asi:
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- Experiencia 1: Espafiol
- Experiencia 2: Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Inglés, Artes y Etica

- Experiencia 3: Ciencias Sociales, Democracia y Etica

Por lo anterior, se buscé alcanzar simultdneamente los objetivos de aprendizaje en las
diferentes sesiones de clase, incorporando los elementos necesarios para dar paso a un curriculo
flexible para cada grado. Asi mismo, durante el proceso de intervencion se realizaron los ajustes
pertinentes con el objetivo de mejorar las practicas educativas, dado que las planeaciones
propuestas, en ocasiones no alcanzaron a desarrollarse en su totalidad, por cuanto, los estudiantes

trabajaban en ritmos diferentes.

Los resultados obtenidos durante el proceso de intervencion, fueron analizados cuantitativa
y cualitativamente, acorde a cada herramienta, es asi, como se realiz6 sistematizacion a través del
programa IBM SPSS, version 24, para el procesamiento de la informacion cuantitativa. Para la
informacion cualitativa, se hizo la categorizacion y andlisis (triangulacion de la informacion), la
cual permiti6 analizar lo descrito en los diarios de campo, la observacion directa y la informacion
obtenida de los estudiantes en las sesiones de evaluacion y las rabricas.

En la discusion de resultados se tuvo en cuenta, en primer momento, el andlisis de los
resultados de cada una de las fases de la investigacion, en donde alaluz de los objetivos generales
y especificos planteados en la investigacion, las docentes investigadoras proponen y discuten las
implicaciones, aplicaciones y conexiones con la literatura expuesta en el marco teérico, teniendo
en cuenta las categorias de andlisis y las subcategorias, tanto para los hallazgos en comin como

para cada una de las experiencias, desarrollado a través del proceso de triangulacion.
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Fase 1 Valoracion Inicial y Final

Para el almacenamiento y andlisis de datos del Cuestionario general de percepcion de los procesos
de inclusion y estrategias de ensefianza y aprendizaje, inicial y final de la presente investigacion,
fueron utilizadas diferentes herramientas informaticas.

Los datos obtenidos en la aplicacion del Cuestionario general de percepcion de los procesos
de inclusion y estrategias de enserianza y aprendizaje, fueron registrados en una hoja de Excel y
procesados para su andlisis en el programa IBM SPSS, version 24, en el cual se eligio la prueba no
paramétrica de Wilcoxon, la cual permite comprobar si hay diferencia entre las distribuciones de
los resultados de la valoracion inicial y final.

Las categorias analizadas en el Cuestionario general de percepcion de los procesos de
inclusion y estrategias de enseiianza y aprendizaje son: 1. Educacion Inclusiva con tres
subcategorias: Aprendizaje, Participacion y Curriculo, y 2. Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje
con dos subcategorias Aprendizaje Cooperativo (AC) y Disefio Universal del Aprendizaje (DUA).
Esta herramienta fue aplicada a 123 estudiantes participantes de las 4 instituciones educativas en
las que se llevo a cabo la intervencion pedagogica.

A continuacidn, se presentan los resultados obtenidos en dichas aplicaciones en cada una

de las subcategorias a partir del diagrama de box plot y la prueba de Wilcoxon mencionada.

1. Subcategoria Aprendizaje
En la figura 1 se observa que en la valoracion inicial el puntaje minimo se encuentra en 30 y
maximo en 60, con una mediana de 46 y un rango de 30 puntos, entre el puntaje minimo y maximo;
indicando la distancia entre los dos puntajes. Por otro lado, en la valoracion final se observa que el

puntaje minimo es de 40 y el maximo de 60, con una mediana de 52 y un rango de 20 puntos. Los
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datos anteriores evidencian que en las dos valoraciones hay una diferencia entre los puntajes
minimos, en donde la prueba final muestra un aumento de los mismos de acuerdo a la escala de
valoracion de la prueba, pasando de 30 a 40 puntos, con respecto a la inicial.

En cuanto a la mediana, la grafica evidencia que en la valoracion inicial se ubica en 46; lo
que indica que la mitad de los puntajes estan por encima de este dato y la otra mitad por debajo del
mismo, mientras que en la final la mediana ubica la mitad de los puntajes por encima de 52 y los
restantes por debajo de este dato. Lo anterior demuestra, que los puntajes en la subcategoria de
aprendizaje, en las valoraciones inicial y final, tienen una diferencia visible aumentada de manera
positiva.

Por otro lado, en la valoracion inicial de inclusion, el estudiante ntimero 70 se ubica fuera
de los parametros minimos y maximos de las puntuaciones, con respecto al resto de los estudiantes,

denominado por su puntuacion outliers para este tipo de analisis.

I 1 1
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Figura 1. Resultados Valoracion Pedagogica General Inicial y Final Subcategoria Aprendizaje

Analiticamente la comparacion de la subcategoria de aprendizaje antes y después de la

intervencion educativa se llevo a cabo mediante la prueba estadistica de rangos con signos de
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Wilcoxon. El valor p que muestra el resumen, contenido en la siguiente tabla, el cual es menor que
0,001 sugiere que el comportamiento estadistico del aprendizaje antes de la intervencion es

significativamente distinto del comportamiento estadistico del mismos después de la intervencion.

Resumen de contrastes de hipétesis

Hipétesis nula Prueba Sig. Decisién
Prueba de
rangos con
4 Lamediana de las diferencias entraigno de 000 :?%’;“" la
Az C Pre y Az C Post esigual a 0. Wilcoxon para N nupla esis
muestras &
relacionadas

Se sti ignifi i intéticas. El nivel de significacién es 05.

1lustracion 4. Resumen Subcategoria Aprendizaje

2. Subcategoria Participacion

En la Figura 2, se observa que en la Valoracion inicial el puntaje minimo se encuentra en 45 y
maximo en 75, con una mediana de 65 y un rango de 60 puntos, entre el puntaje minimo y maximo;
indicando la distancia entre los dos puntajes. Por otro lado, en la valoracion final se observa que el
puntaje minimo es de 55 y el maximo de 75, con una mediana de 68 y un rango de 28 puntos. Los
datos anteriores evidencian que en la valoracion inicial y final hay una diferencia entre los puntajes
minimos, en donde la final muestra un aumento de los mismos de acuerdo a la escala de valoracion
pasando de 45 a 55 puntos, con respecto a la valoracion inicial.

En cuanto a la mediana, la grafica evidencia que en la prueba inicial se ubica en 65; lo que
indica que la mitad de los puntajes estan por encima de este dato y la otra mitad por debajo del
mismo, mientras que en la valoracion final la mediana ubica la mitad de los puntajes por encima
de 68 y los restantes por debajo de este dato. Lo anterior demuestra que los puntajes en la
subcategoria de participacion en la prueba inicial y final, tienen una diferencia visible aumentada

de manera positiva en la valoracion final.
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Por otro lado, tanto en la prueba diagndstica inicial como la prueba final de inclusion, de
los 123 estudiantes en las tres experiencias, el estudiante nimero 70 en la valoracion inicial y los
estudiantes 21, 23, 24 y 111 en la valoracion final, se encuentran ubicados fuera de los parametros
minimos y maximos de las puntuaciones, con respecto al resto de los estudiantes, denominado por

su puntuacion outliers para este tipo de analisis.
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Figura 2. Resultados valoracion pedagogica general inicial y final Subcategoria Participacion

Analiticamente el andlisis de la subcategoria participacion antes y después de la
intervencion educativa se llevd a cabo mediante la prueba estadistica de rangos con signos de
Wilcoxon. El valor p que muestra el resumen, contenido en la siguiente tabla, el cual es menor que
0,001 sugiere que el comportamiento estadistico de la participacion antes de la intervencion es

significativamente distinto del comportamiento estadistico de la misma después de la intervencion.
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Resumen de contrastes de hipotesis

Hipétesis nula Prueba Sig. Decisién
Prueba de
rangos con
La mediana de las diferencias entraigno de 000 2:%'::;’;; la
Part Pre y Part Post esigual a0. Wilcoxon para * nupla
muestras '
relacionadas

Se muestran significaciones asintéticas. El nivel de significacién es 05.

Mlustracion 5. Resumen Subcategoria Participacion

3. Subcategoria Curriculo Inclusivo

En la figura 3, se observa que en la inicial el puntaje minimo se encuentra en 11 y maximo en 59,
con una mediana de 49 y un rango 48 puntos, entre el puntaje minimo y maximo; indicando la
distancia entre los dos puntajes. Por otro lado, en la valoracion final se observa que el puntaje
minimo es de 31 y el maximo de 59, con una mediana de 49 y un rango de 10 puntos. Los datos
anteriores evidencian que en la valoracion inicial y final hay una diferencia entre los puntajes
minimos, en donde la final muestra un aumento de los mismos de acuerdo a la escala de valoracion
pasando de 44 a 49 puntos, con respecto a la valoracion inicial.

En cuanto a la mediana, la grafica evidencia que en la valoracion inicial se ubica en 44; lo
que indica que la mitad de los puntajes estan por encima de este dato y la otra mitad por debajo del
mismo, mientras que en la final la mediana ubica la mitad de los puntajes por encima de 49 y los
restantes por debajo de este dato. Lo anterior demuestra que los puntajes en la subcategoria de
aprendizaje en la herramienta inicial y final, tienen una diferencia en los puntajes minimos y en la
mediana, aumentado de manera positiva en la final.

Por otro lado, tanto en la prueba diagnostica inicial como la prueba final de curriculo
inclusivo, de los 123 estudiantes en las tres experiencias, solo el estudiante nimero 70 se encuentra

en la prueba inicial ubicandose fuera de los pardmetros minimos y maximos de las puntuaciones,
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con respecto al resto de los estudiantes, denominado por su puntuacion outliers para este tipo de

analisis.
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Figura 3. Resultados de la valoracion pedagogica general Inicial y final curriculo Inclusivo

Analiticamente, la comparacion de la subcategoria curriculo inclusivo antes y después de

la intervencion educativa se llevd a cabo mediante la prueba estadistica de rangos con signos de

Wilcoxon. El valor p que muestra el resumen, contenido en la siguiente tabla, el cual es menor que

0,001 sugiere que el comportamiento estadistico del curriculo inclusivo antes de la intervencion es

distinto del comportamiento estadistico de la misma después de la intervencion.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipétesis nula

Prueba

Sig. Decisién

Prueba de
fangos con

1 La mediana de las diferencias entraigno de
Curri Pre y Curri Post esigual a 0. Wilcoxon para

muestras
relacionadas

Rechace la
000  hipétesis
nula.

Se muestran significaciones asintéticas. El nivel de significacién es 05.

Hlustracion 6. Resumen Subcategoria Curriculo Inclusivo

4. Subcategoria Aprendizaje Cooperativo (AC)
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En la figura 4, se aprecia que en la valoracion inicial, el puntaje minimo es de 34 y el maximo es
de 60, con una mediana de 47 y un rango de 26 puntos, entre el puntaje minimo y el maximo; lo
que determina la distancia entre los dos puntajes. En cuanto a la valoracién final, se observa que el
puntaje minimo es de 35 y el méximo es de 60, con una mediana de 52 y un rango de 25 puntos.
Ahora bien, si se analizan comparativamente los resultados de la valoracion inicial y final, se
evidencia un leve aumento entre los puntajes minimos, de un solo punto.

En relacion con la mediana, la figura muestra que en la prueba inicial ésta se ubica en 47,
lo que significa que la mitad de los puntajes estan por encima de este dato y la otra mitad por debajo
del mismo, mientras que en la valoracion final, la mediana situa a la mitad de los puntajes por
encima de 52 y a los restantes por debajo de este dato; lo que quiere decir que los puntajes en la
variable Aprendizaje Cooperativo tanto en la valoracion inicial como en la final, registran una
diferencia en la mediana, evidenciando de manera positiva un incremento en la valoracion final.

Entre tanto, de los 123 estudiantes que diligenciaron la herramienta inicial, nuevamente el

estudiante N° 70 se encuentra fuera del cuerpo de datos (Outliers), pues se ubica en el valor 15.

T
Az CPre Az CPost

Figura 4. Resultados Valoracion pedagogica General Inicial y Final Subcategoria AC
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Analiticamente, el analisis de la subcategoria, Aprendizaje Cooperativo antes y después de
la intervencion educativa se llevo a cabo mediante la prueba estadistica de rangos con signos de
Wilcoxon. El valor p que muestra el resumen, contenido en la siguiente tabla, el cual es menor que
0,001 sugiere que el comportamiento estadistico del Aprendizaje Cooperativo antes de la

intervencion es distinto del comportamiento estadistico de la misma después de la intervencion.

Resumen de contrastes de hipétesis

Hip&tesis nula Prueba Sig. Decisién
Prueba de
1angos con
4 Lamediana de las diferencias entraigno de 000 :I“g!.:;: 12
Az C Pre y Az C Post es igual a0. Wilcoxon para nupla
muestras -
relacionadas

Se muestran significaciones asintéticas. El nivel de significacién es 05

Mlustracion 7. Resumen Subcategoria AC

5. Subcategoria Disefio Universal del Aprendizaje (DUA)

En la figura 5, se observa que en la valoracion inicial el puntaje minimo se encuentra en 42 y
maximo en 65, con una mediana de 47 y un rango de 35 puntos, entre el puntaje minimo y maximo;
indicando la distancia entre los dos puntajes. Por otro lado, en la valoracion final se observa que el
puntaje minimo es de 52 y el maximo de 65, con una mediana de 57 y un rango de 13 puntos. Los
datos anteriores evidencian que en la valoracion inicial y final hay una diferencia entre los puntajes
minimos, en donde la final muestra un aumento de los mismos de acuerdo a la escala de valoracion,
pasando de 42 a 52 puntos, con respecto a la inicial.

En cuanto a la mediana, la figura evidencia que en la prueba inicial se ubica en 47; lo que
indica que la mitad de los puntajes estan por encima de este dato y la otra mitad por debajo del
mismo, mientras que en la final la mediana ubica la mitad de los puntajes por encima de 57 y los

restantes por debajo de este dato. Lo anterior demuestra que los puntajes en la subcategoria de
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DUA en la valoracion inicial y final, tienen una diferencia visible aumentada de manera positiva
en la tltima valoracion.

Por otro lado, tanto en la valoracion inicial como la final de inclusion, de los 123 estudiantes
en las tres experiencias, los estudiantes nimero 70 y 76 se encuentran en la prueba inicial y en la
prueba final el estudiante nlimero 20, ubicados fuera de los pardmetros minimos y maximos de las
puntuaciones, con respecto al resto de los estudiantes, denominado por su puntuacioén Outliers para

este tipo de andlisis.

60

: |
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T T
Dua Pre Dua Post

Figura 5. Resultados de valoracion pedagogica General Inicial y Final Subcategoria DUA

Analiticamente la subcategoria DUA antes y después de la intervencion educativa se llevod
a cabo mediante la prueba estadistica de rangos con signos de Wilcoxon. El valor p que muestra el
resumen, contenido en la siguiente tabla, el cual es menor que 0,001 sugiere que el comportamiento
estadistico de la participacion antes de la intervencion es significativamente distinto del

comportamiento estadistico de la misma después de la intervencion.



201
Aprendizaje Cooperativo y Disefio Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

Resumen de contrastes de hipitesis

Hipétesis nula Prueba Sig. Decisién

Prueba de
rangos con
La mediana de las diferencias entraigno de
Dua Pre y Dua Post esigual a0. Wilcoxon para
muestras
relacionadas

Rechace la
000 ' hipétesis
nula.

Se muestran significaciones asintéticas. El nivel de significacidn es 05.

llustracion 8. Resumen Subcategoria DUA

Resultados de Implementacion por experiencias

Experiencia 1 Competencias Basicas

La Experiencia 1 se llevo a cabo en: la Institucion Educativa Distrital El Libertador, en adelante
colegio A, y el Colegio Entre Nubes Sur Oriental Institucion Educativa Distrital, en adelante
Colegio B. Esta experiencia se desarrolld en el segundo periodo académico de 2016, con los
estudiantes del grado 201 jornada tarde, en cada una de las instituciones, durante las horas de clase

de la asignatura de lengua castellana.

Con base en la matriz general, se disefid una planeacion conjunta en la cual se desplegaron
las tematicas propias del grado y el componente especifico, por tanto, durante la planeacion de las
sesiones y para seleccionar las tematicas a desarrollar en las instituciones, fue necesario hacer una
revision de los curriculos para coincidir en tematicas abordadas y en los tiempos de ejecucion. Esta
revision permitid reconocer que el curriculo debe flexibilizarse acorde a las necesidades de los
estudiantes, debido a que las instituciones se limitan en ocasiones a cumplir con los estandares,

perdiendo la autonomia con que cuentan.



202
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

Una vez analizados y correlacionados los planes de estudio de las dos instituciones
educativas, se eligieron las tematicas expresadas en el cuadro sintesis de las planeaciones que se

presenta a continuacion:

Tabla 14. Sintesis de planeaciones por experiencia

SES ASIG CATEGORIA SUBCATEGORI TEMATI ACTIVIDADES
ION NATU A CAS
RA
e Educacion Aprendizaje 1. Motivacion
Espaiol Inclusiva Participacion 2. Activacion de conocimientos previos
P Curriculo (uso del turno para hablar)
1 ) inclusivo Narracion 3. Eleccién de la historia.
® Estrategias de 4. Dar a conocer el objetivo de la
Ensefianza sesion, las indicaciones de clase
o Competencias AC-DUA i : « i
p 5. Proyeccion del video “la narracion y
Basicas sus caracteristicas”
6. Lectura grupal de copias
Aprender a convivir 7. Rf)ln;?e?abezas .,
8. Ejercicio de comprension
Respeto por la . R
9. Registro individual de mapa mental

palabra del otro
Actitud de
Escucha

10. Uso de la rubrica
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e Educacion
Inclusiva

2 Espatiol

e Estrategias de
Ensefianza

o Competencias
Basicas

Aprendizaje Narracion
Participacion : El
Curriculo Cuento

AC - DUA

Ser

Saber:

manejo de conceptos
estructuras
secuencias

. Motivacion
. Dar a conocer a los estudiantes el

objetivo de la sesion y las pautas de
trabajo.

. Se hara entrega de carteles a los

grupos que contendran la definicién
de cuento, la explicacion de lugares,
las partes del cuento, informacion de
los personajes, entrega de cuentos y
la hoja de planeacion

4. Lectura del cartel correspondiente
. Eleccion de cuento para contarlo al

resto del grupo y forma de hacerlo

. Diligenciar la hoja de planeacion
. Diligenciar hoja de reconocimiento

de logros

3 e Educacion
Inclusiva

Espatiol

® Estrategias de
Ensefianza
o Competencias
Basicas

Narracion
El Cuento

Aprendizaje
Participacion
Curriculo
inclusivo

AC - DUA

Ser

Saber
Hacer

Motivacion

Dar a conocer a los estudiantes el
objetivo de la sesion y las pautas de
trabajo, se aclaran las dudas acerca
de la actividad a realizar.

Repaso sobre la definicion y
principales  caracteristicas  del
cuento complementando el mapa
mental de narracion

Proyeccion del video
https://www.youtube.com/watch?
v=yHtUDCp6IU8

Eleccion del personaje, lugar.
Realizar la planeacion de su cuento
para lo cual contard con las
respectivas preguntas

Dar estructura al cuento (Inicio
nudo y desenlace): Debera
ilustrarlo con un dibujo o recorte y
firmarlo claramente como autor.
Creacion de portada y
contraportada del libro de cuentos,
un titulo, debe aparecer el nombre
de todos los autores.

Presentacion del libro de cuento.
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4 e Educacion Aprendizaje La oracién 1. Reconocimiento de diferencias y
Inclusiva Participacion diversidad de culturas, se resalta
Curriculo las caracteristicas diferentes y su
Espatiol inclusivo valor.

2. Activacion de conocimientos

. EstrateNgias de AC - DUA previos 3 ]
Ensefianza 3. Observacion del video
www.youtube.com/watch?v=Q9

o Competencias UlrZawdUA
- 4. Dar a conocer objetivo y pautas
Basicas . .

5. Fabrica de oraciones

Ser 6. Lectura del producto ante el

Saber micréfono.

7.  Cierre video canciéon “eres unico”
https://www.youtube.com/watch?
v=F76Z6tZQE00

5 e Educacion Aprendizaje Creacion 1. Motivacion
Inclusiva Participacion de 2. Observacion de los videos imagen
Curriculo Identidad corporativa, creacion de slogan.
Espaiiol o Estrategias de inclusivo 3. Entrega de la guia con'el'ﬁn' de
Ensefianza AC - DUA definir un nombre, una insignia y
un lema para el grupo.
4.  Terminada la actividad de creacion
o Competencias de identidad del grupo, los
Basicas Aprender a convivir productos realizados seran
Respeto por la expuestos por cada equipo en
palabra del otro lugares visibles del salon
Actitud de
Escucha
6 e Educacion Aprendizaje La 1. Dar conocer a los estudiantes el
Inclusiva Participacion oracion objetivo de la entre todos para
Curriculo alcanzar la meta propuesta para la
Espafiol inclusivo actividad
2. Explicacion sobre las partes de la
. EstrateNgias de AC - DUA oracif’)n, ,
Ensefianza 3. Consignaran en su cuaderno los
conceptos desarrollados.
o Competencias 4. Pape.letas de colores para organizar
Basicas Saber Hacer oraciones con las  palabras
escogidas.

Aprender a convivir 5. Consig,naci(’)n en su cuaderno, y
volveran a comenzar hasta formar
minimo 8 oraciones

6. Al final las leeran para cerciorarse

que hayan quedado bien y
recordaran las partes de la oracion.
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7 o Educacion Inclsiva Aprendizaje
Participacion
Curriculo
Espatiol Inclusivo

e Estrategias de

E o
nsenanza AC -DUA

e Competencias
Basicas

Aprender a

convivir

La Silaba

1. Explicacion acerca de las silabas.

2. Ejercicios de descomposicion de
palabras en silabas a través de
aplausos con el grupo en pleno

3. Presentacion del video

https://www.youtube.com/watch?v=ka6
KeM51Jso

en el cual se explica la
descomposicion de las palabras en
silabas y se realiza el conteo, a la par
que se observa el video, los
estudiantes irdn  haciendo los
ejercicios propuestos en ¢l.

4. Desarrollo de guia sobre la silaba
y su clasificacion, concepto y

ejercicios en grupo cooperativo,
ayudandose uno a otros en la lectura
y clasificacion, de tal forma que
quienes no saben leer puedan
participar al escuchar la palabra y
logren clasificarlas entre todos.

5. Como actividad final se escuchara la
Cancion "La Silaba”

https://www.youtube.com/watch?v=

TGLQpx74phQ

8 e Educacion
Inclusiva

Aprendizaje
Participacion

Espaiiol
Curriculo
o Estrategias de inclusivo

Ensefianza

AC - DUA
e Competencias
Basicas

Aprender a convivir

El Acento

1. Activacion de  conocimientos
previos sobre la silaba.

2. Explicacion del docente sobre
acentuacion.

3. Presentacion del video
https://www.youtube.com/watch?
v=ccK3YZjInME en el cual se
explica brevemente el tema y se

presentan ejercicios, estos se
realizan con los estudiantes.

4. Actividad con tapete elaborado con
material reciclable, estara
compuesto por casillas, en cada
casilla habra escrita una palabra,
cada grupo cooperativo elegira un
representante que servira como
ficha dentro del tapete, se tendra un
dado que serd lanzado por una
persona de cada grupo cuando sea
su turno, el estudiante que actua
como ficha avanzara tantas casillas
como indique el resultado del dado,
cada grupo cooperativo debera
sefalar la cantidad de silabas y la
silaba que lleva el acento explicar
porque lleva o no tilde, de la casilla
doénde quedd su compaiiero

5. Actividad final: Desarrollo de un
mapa mental con los conceptos
trabajados en la clase.
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9 e Educacion
Inclusiva

Espatiol

o Estrategias de
Ensefianza

e Competencias
Basicas

10 e Educacion
Inclusiva

Espaiiol

e Estrategias de
Ensefianza

e Competencias
Basicas

Aprendizaje
Participacion
Curriculo
inclusivo

AC - DUA

Aprender a convivir

Aprendizaje
Participacion

Curriculo
inclusivo

AC - DUA
Saber Hacer

Ser

Convivir

Acento

El
Adjetivo

1. Presentacion de audio
2. Clasificacion individual y grupal
de palabras.

3. Puesta en comiin
4. Correcciones y
colectiva estudiantes maestra
5. Uso de la tablet para ejercicio de

clasificacion
http://www.mundoprimaria.com/j
uegos-lenguaje/ejercicios-agudas-
llanas-esdrujulas/

construccion

1. Lectura del Poema Anoche vi las
estrellas
2.Explicacion del adjetivo y sus
caracteristicas a partir de la lectura.
3. Proyeccion de video explicativo del
adjetivo
4.Trabajo  final  por  grupos
cooperativos en un menu de
restaurante disefiado para la clase
los estudiantes agregan divertidos y
creativos adjetivos a cada platillo.
Puesta en comin de ments
modificados.

W

Fuente: Disefio Propio

Durante la implementacion se realizaron dos sesiones de evaluacion del proceso, se utilizd
una Herramienta de Valoracion Pedagogica Final de Competencias Basicas, y para cerrar el
proceso de implementacion se llevd a cabo la aplicacion final del Cuestionario general de
percepcion de los procesos de inclusion y estrategias de enserianza y aprendizaje. A continuacion,

se describe el proceso desarrollado en cada institucion:

Colegio A El Libertador

Antes de la aplicacion del Cuestionario general de percepcion de los procesos de inclusion y
estrategias de enseiianza y aprendizaje, se observd que en el curso 201 habia 35 estudiantes,
quienes tenian edades comprendidas entre 7 y 10 afios. A lo largo del primer periodo académico

2016, llegaron 10 estudiantes nuevos, de los cuales 5 presentaron dificultades en atencion, lecto-
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escritura y procesos légico-matematicos, asi mismo, 2 nifios presentaron dificultades en la
adaptacion convivencial en relacion con los demas estudiantes. Es asi que, al finalizar el primer
periodo académico, en el curso habia un total de 34 estudiantes, con quienes se realizo la

intervencion.

La aplicacion se realizd con 31 estudiantes presentes en el aula, sin embargo, en la
sistematizacion quedaron invalidados 10 cuestionarios porque los estudiantes no marcaron ninguna
opcion o marcaron dos o mas opciones en el 5% o mas del cuestionario, es asi, como se obtiene un
total de 21 estudiantes con respuestas efectivas. Una vez realizada la sistematizacion de los datos

a través de Excel, se obtuvo los resultados expuestos en la figura 6:

Resultados Diagnostico Colegio A

e Puntaje Inicia Optimo

Aprendizge

DUA ticipacion

Figura 6. Resultado diagnostico Colegio A

La categoria Educacion Inclusiva estd compuesta por las subcategorias: aprendizaje,
participacion y curriculo inclusivo, las cuales manifiestan un comportamiento similar en los
promedios de los datos obtenidos; sin embargo, la subcategoria aprendizaje es la mas distante del

maximo con un promedio de 73.33. En la categoria Estrategias de Ensefianza comprendida por las
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subcategorias AC y DUA, se observa un promedio de 75.15 para la subcategoria AC. En la
subcategoria DUA se presenta un promedio de 67.03, siendo la subcategoria con el puntaje mas
distante del maximo respecto a las otras subcategorias. Al indagar de manera informal con los
estudiantes por el uso de recursos tecnologicos y didécticos por parte de los docentes en el aula,
ellos manifestaron que en muy pocas las ocasiones los docentes usan recursos distintos al tablero,

libros o guias para hacer explicaciones o ejercicios de alguna tematica.

Es asi como, una vez terminado el andlisis de los datos recolectados, se hace imprescindible
desarrollar talleres de sensibilizacion que permitieran reconocer en los estudiantes: seguimiento de
instrucciones, respeto hacia el otro, empatia, trabajo en grupos, acercamiento a la responsabilidad
grupal y la consecucion de metas comunes, entre otros aspectos de trabajo permanente en el aula,
para facilitar la incursion en la implementacion de las estrategias de ensefanza. Para ello, disefiaron

cinco talleres, que se sintetizan asi:

Tabla 15. Resumen Talleres Experiencia 1

Ne TALLER CATEGORIA ACTITUDES ACTIVIDADES
1 Dilo como te Educacion Inclusiva * Reconocimiento de la e  Escuchar al otro
gustaria Estrategias (AC — DUA) diversidad e  Asamblea para expresar
escucharlo Componente  especifico *  Empatia sentimientos
(ser- convivir) *  Respeto ®  Acuerdos para dirigirnos a
* Escucha los demas
2 Choco Educacion Inclusiva * Reconocimiento de la e  Lectura del cuento Choco
Encuentra una diversidad encuentra una mama
Mama Estrategias (AC — DUA) *  Empatia . Elaboracion de dibujo
* Toma de decisiones e  Exposicion de trabajos en el

muro del salo
Asamblea de estudiantes
Proyeccion  del  video
“Choco  encuentra  una
mama”

. reconocimiento tactil de
diferencias

° Creacion colectiva

3 Las sandalias e  Estudio de caso
del otro u otra Educacion Inclusiva *  Empatia e  Lluvia de ideas
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4 Sopa
piedras
5 Cuerdas

de

Estrategias (AC — DUA)
Componente especifico
(Convivir)

Educacion Inclusiva

Estrategias (AC — DUA)
Componente  especifico
(Convivir)

Educacion Inclusiva

Estrategias (AC — DUA)
Componente especifico
(Ser)

*

»*

Reconocimiento de la
diversidad

Aprender a convivir con
respeto por el otro u otra

Ayuda mutua
Empatia
Resultados comunes

Ayuda mutua
Empatia
Respeto por la diversidad

Circulo de
sentimientos
Creacion de simbolos

Exposicion de los simbolos

sandalias y

Lectura del cuento “Sopa de
piedras”

Reflexion de actitudes y
acciones de los personajes
Acuerdos para cumplir los
objetivos y las metas en
comun

Observacion de diferencias
fisicas entre los estudiantes
Proyeccion  del
“Cuerdas”
Reflexion de actitudes y
acciones de los personajes
Compromisos individuales
de ayuda mutua y trato los
demas

video

Fuente: Diseflo Propio
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Durante la implementacion de los talleres de sensibilizacion, se observd que algunos

estudiantes al inicio se resistian a trabajar en un grupo diferente al de sus amigos, les costod

comprender las diferencias existentes entre ideas y ritmos de trabajo, asi como, el lenguaje que

utilizaban para referirse a quienes no tenian el mismo ritmo de trabajo, era en tono de rechazo o de

queja.

Sin embargo, en la medida que se desarrollaron los talleres, a través de la experiencia

personal de escuchar a sus compafieros decir cosas negativas dirigidas hacia ellos y luego frases

positivas, les permitid identificar, como se sienten las personas cuando no se valoran y respetan

sus diferencias. En los acuerdos pactados por ellos para el aula de clase, plantearon ser respetados

y respetar a los demas, tratar a los demés como les gustaria ser tratados, trabajar en clase para lograr

aprender mejor, tener una buena actitud en el colegio en especial en el aula de clase.
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Una vez realizados los talleres de sensibilizacion y observadas las necesidades del curso,
se procedid a definir competencias basicas como componente especifico para la experiencia,
acorde a lo observado y las caracteristicas propias de las edades de los estudiantes. Es asi como se
aplic6 la Herramienta de Valoracion Pedagogica Inicial de Competencias Basicas, los estudiantes
la respondieron, se sistematizaron los datos a través del programa Excel, el puntaje minimo en cada
afirmacion es de 1 y el méximo de 4, teniendo en cuenta esto, se promediaron las preguntas por

competencia, obteniendo los siguientes resultados:

La competencia del Ser, estaba compuesta por 5 afirmaciones que buscaban indagar acerca
de su desempefio, midiendo como perciben los estudiantes su compromiso individual en lo

académico, es asi como los resultados obtenidos se presentan en la figura 7:

Competencia del Ser

3,269230769 3,461538462

3192307692

Figura 7. Competencia del Ser

En la figura se evidencia que en promedio los estudiantes del curso manifestaron menos
frecuencia en las afirmaciones: 1 y 5 relacionadas con: el cumplimiento de tareas y el liderazgo del
grupo de trabajo, los cuales son identificados con los nimeros 1 y 5 en la gréfica, respectivamente.

La subcategoria del Saber, indagd acerca de la percepcion de los estudiantes frente al
conocimiento y la forma de expresarlo individual o grupalmente. El promedio esta subcategoria es

de 3.26, no existe una variacion muy notoria respecto a los datos obtenidos. Sin embargo, en el



211
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

item 8, identificado en la figura 8 con el numero 3, los estudiantes manifestaron una frecuencia
mas baja en lo referido a “cuando trabajamos en grupo mis compafieros o yo tenemos la capacidad
de representar al grupo”, lo que puede darse por niveles de conocimiento o por timidez; al dialogar

con los estudiantes no supieron dar mayores explicaciones al respecto.

Competencia del Saber

3.115384615

=1
u2
m3

Figura 8. Competencia del Saber

La Subcategoria Hacer, indagd sobre el accionar de los estudiantes en las actividades o
ejercicios solicitados, asi como el uso adecuado de materiales. Los datos obtenidos evidencian que
a los estudiantes se les dificulta hacer preguntas para aclarar dudas, asi como manifiestan cuidar
sus objetos y materiales de trabajo. En la figura 9 puede observarse la distribucion de las

afirmaciones en la subcategoria.

Competencia del Hacer

3.423076923
-1
———— =2
I S w3

Figura 9. Competencia del Hacer

En contraste con los datos obtenidos, en el aula se observa que los estudiantes no interpretan

las instrucciones porque presentan dificultades en lectura, se limitan a esperar para copiar, no tienen
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iniciativa para preguntar si tienen dudas, pierden facilmente sus materiales o no los administran
adecuadamente.

En la subcategoria Convivir, se indagd por la autopercepcion de los estudiantes respecto a
las relaciones con los otros. En la figura 10, se puede observar que en las afirmaciones 16,18 y 19
identificadas con los numeros 3, 5 y 6 respectivamente los promedios estuvieron por debajo de 3.
Estas afirmaciones hacen referencia a la colaboracion en el grupo, a la actitud de escucha, y la
valoracion de las ideas. Esto indica que los estudiantes expresan valorar a sus compafieros, pero no

se sienten valorados por ellos.

Competencia Convivir

Figura 10. Competencia Convivir

Una vez analizados los datos obtenidos a través de la Herramienta de Valoracion
Pedagogica Inicial de Competencias Basicas, se procedio a realizar la planeacion con base en la
matriz general, de tal manera que, las tematicas de la asignatura de lenguaje y el componente
especifico hicieran parte fundamental del desarrollo de la intervencion.

Para el desarrollo de la intervencion se establecieron inicialmente grupos informales de 4
estudiantes, basados en los resultados de rendimiento académico del primer periodo, de tal forma
que se hicieron grupos tomando estudiantes asi: 1 con altos resultados, 1 con bajos resultados y 2
con resultados promedio. En un inicio los estudiantes manifestaron desagrado, por la falta de

vinculo con los compaifieros que les correspondio trabajar en el mismo grupo, pero con el trabajo
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continuo en equipos fueron conociéndose, respetando sus diferencias y mejorando en el
cumplimiento de los acuerdos de clase.

Una vez llevada a cabo la sesion nimero 5, en la cual se establecio la identidad del grupo,
dando paso a formar los grupos base, las relaciones interpersonales de los estudiantes mejoraron,
se disminuyeron los conflictos y las discusiones entre ellos, comprendieron que hacian parte de un
equipo de trabajo. También es importante resaltar que en los equipos de trabajo estaban integrantes
de diversos grupos de amigos, lo que facilité que entre ellos hubiese mas interaccion. Cuando se
conformo el grupo base, los estudiantes estuvieron muy atentos a los concursos, a ganar puntos por
hacer bien y cooperativamente las actividades, a llamar a los equipos por el nombre
correspondiente; comprendieron que cumplir con sus responsabilidades individuales era
fundamental para obtener buenos resultados colectivos, aunque se les dificultaron las actividades
de creacion colectiva.

El uso de la television o la internet, estos recursos eran netamente para diversion fuera de
la escuela, al incluirlos en la clase de lengua castellana les permitio abrir nuevas perspectivas frente
a las actividades en el aula, salir del aula para observar videos o jugar en el computador para
aprender acerca de las tematicas.

Sin embargo, la transicion entre las formas de trabajo tradicionales y la apropiacion de los
principios del DUA, gener6 un conflicto en el aula debido a que no siempre los estudiantes
prestaron atencion a los videos, se tuvo que hacer pausas en la proyeccion para hacer preguntas
sobre lo que se estaba viendo o escuchando, asi como recordar los acuerdos de clase para el
desarrollo de las actividades.

El uso continuo de la rubrica les permitié reconocer en cuales aspectos tenian buen

desempefio y en cuales podian mejorar individual o grupalmente, para que obtuvieran mejores
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resultados. La rubrica se uso de forma individual, la diligenci6 cada estudiante y se pegaban en el
cuaderno al terminar cada sesion, en dos momentos diferentes se hizo un dialogo primero grupal y
luego individual para analizar las respuestas que los estudiantes habian puesto en su rubrica, con
el fin de poder hacer conciencia con los estudiantes que no es marcar una respuesta por una
calificacion, sino porque la respuesta esté acorde con lo que verdaderamente hace o no cada
estudiante.

Para el componente especifico Competencias Basicas, teniendo en cuenta lo desarrollado
durante el proceso de intervencion puede decirse que en cada subcategoria se establecieron retos y
avances por parte de los estudiantes. A continuacion, se describen los procesos desarrollados en

cada subcategoria, los avances y limitantes que se pudieron observar durante el proceso.

Subcategoria Ser
En las competencias basicas del ser, se hizo énfasis en las acciones, actitudes y comportamientos
individuales que debia tener el estudiante para ser el mismo y comprometerse con su proceso. En
esta subcategoria se hizo el ejercicio permanente en cada sesion de recordar la importancia del
compromiso individual, llevar y tener los materiales necesarios para el desarrollo de la clase,
mantener la disciplina y el orden en el aula, sin embargo, a los estudiantes se les dificultd
comprender que podian y debian mejorar algunas actitudes y acciones.

Cuando inici6 el trabajo en equipos cooperativos, hubo estudiantes que llegaban a clase sin
cuadernos, sin lapices, sin colores, etcétera, siempre tenian una excusa. No obstante, tras el uso de
puntuaciones, de reconocimientos, las acciones grupales, permitieron desarrollar mas compromiso
por tener los materiales y utiles necesarios para hacer la actividad y alcanzar a estar entre quienes

tenian el reconocimiento o alcanzaban el mayor puntaje.
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En este mismo sentido, el cumplimiento de normas durante el primer periodo académico
fue complejo, debido a que los estudiantes venian de un proceso diferente el afio anterior, al
exigirles quedarse en el lugar de trabajo contestaban de forma irreverente: “estoy pidiendo un lapiz
prestado”, “solo voy a la basura”, “es que necesitaba preguntarle algo a...”, 5 estudiantes usaban
tono de irrespeto hacia sus pares y la docente. Estas situaciones hicieron indispensable fortalecer
el trabajo en las competencias del ser, para lo cual fue fundamental establecer los acuerdos de clase,
las normas y las rutinas. Por tanto, los ejercicios de gimnasia cerebral, el uso de simbolos, el control
de cada grupo sobre sus integrantes, comprometerse con las acciones cooperativas y el seguimiento
permanente a través de las rubricas, ayudo a los estudiantes a descubrir en cudles actitudes podrian
SER mejores.

Los estudiantes tuvieron un avance significativo en el proceso del ser, pasando de buscar

excusas a racionalizarlas y transformarlas en acciones para poder mejorar respecto a si mismo y no

en comparacion con los demas.

Subcategoria del Saber
En esta subcategoria y basados en los DBA, a través de las sesiones se desarrollaron actividades
que contribuyeron al aprendizaje comprensivo de las tematicas establecidas en el plan de estudios.
Es asi, como en la competencia del saber para grado segundo se establecen desde la legislacion
algunas habilidades que deberian ser desarrolladas.

Los DBA para la competencia del saber en este grado, buscan desarrollar habilidades como:

leer, escribir, producir esquemas mentales, textos cortos, explicar un mensaje o un contenido,
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identificar partes de los textos, planear escritos, leer simbolos y sefiales. En pro de desarrollar estas
competencias durante la implementacion de las sesiones, se disefiaron las actividades acordes a las
tematicas y a las competencias, como ya se expreso en la tabla 16 de sintesis de planeaciones por
experiencia.

A nivel de rendimiento académico, hubo avance en los estudiantes que obtuvieron
resultados bajos durante el primer periodo académico, el aprendizaje cooperativo les permitio tener
tutorias entre iguales, apoyarse en las preguntas o inquietudes para desarrollar las actividades y
lograr culminarlas en un 70% durante el segundo periodo. Los padres de familia también notaron
cambios en sus hijos, manifestando que los resultados obtenidos en las actividades y en las
calificaciones para el segundo periodo variaron en positivo, situacion que les dejo satisfechos en

los resultados de la asignatura de lengua castellana.

Subcategoria Hacer
La competencia del hacer, se relaciona con las actividades de produccion manual o intelectual que
realizan los estudiantes durante las clases, para ello, en cada sesion se establecieron criterios claros
respecto a los productos esperados por parte de los estudiantes. Los criterios estuvieron
relacionados con los objetivos que se debian cumplir en cada sesion y con las actividades
extraescolares que solicitaron, asi mismo, el hacer esta relacionado con el orden de los cuadernos
y la administracion adecuada de los materiales.

En esta competencia, al iniciar el proceso los estudiantes presentaban sus cuadernos
desordenados, con mala caligrafia, actividades sin colores, entre otras, los criterios sobre como
debian presentar los trabajos fueron permitiendo avances para que obtuvieran mejores

calificaciones y las puntuaciones generales; la aplicacion del color mejord en la gran mayoria de
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los cuadernos, sin embargo, los procesos con la caligrafia requirieron de trabajo extra fuera de la
clase de espafiol.

Hacer mapas mentales o completarlos fue una actividad compleja para los estudiantes,
debido a que nunca la habian desarrollado y fue necesario explicar paso a paso en el tablero, hacer
proyeccion de un video relacionado con el tema (fuera de clase) para acercarlos a la actividad de
pensar en concreto. Poco a poco fueron estableciendo relacion con los mapas mentales, pero es una
estrategia que debe desarrollarse con mayor tiempo para que la incorporen en su actividad
cognitiva.

La creacion de rimas o productos en los grupos cooperativos fue permitiendo que los
estudiantes expresaran ideas y las fueran negociando entre ellos para hacer un producto que llamara
la atencion, la motivacion por los puntos hizo que algunos grupos despertaran su espiritu
competitivo, mientras que otros grupos quedaron limitados a hacerlo por hacer algo, en este punto
se desarrollo el cuarto taller de sensibilizacion con la lectura y la reflexion de la “sopa de piedras”,
para recordarles la importancia de la colaboracion de todos para obtener un producto excelente de
cada actividad en la que se participa.

En la competencia del hacer fue evidente la dependencia de los estudiantes al buscar
aprobacion del docente o de sus pares, permanentemente se levantaban del puesto, comentaban con
integrantes de otros grupos lo que estaban haciendo y comparaban sus actividades, frente a esto se

les llamo¢ la atencion, sin embargo, la conducta persistio en las guias o en las creaciones.

Subcategoria Convivir con los demas
En esta subcategoria, como se habia mencionado anteriormente, se tuvieron en cuenta las

relaciones interpersonales, la comunicacion asertiva y el trabajo en equipo. Es en esta subcategoria
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en la cual se vieron mas avances por parte de los estudiantes, sin embargo, fue uno de los procesos
mas dificiles de llevar a cabo. El establecimiento de grupos informales para desarrollar actividades
y luego establecerlos como grupos base, generd en los estudiantes acciones de rechazo entre ellos,
conflictos internos por diferencias en los estilos de trabajo, la falta de colaboracion o participacion,
dar paso a comprender las actividades y las metas en comun, sin embargo, con el trabajo
permanente y las normas de clase los estudiantes comprendieron la importancia de trabajar con el
otro, de expresar asertivamente las ideas o las diferencias.

En la etapa de desarrollo que se encuentran los estudiantes de grado segundo, aun tienen
actitudes egocentristas, les gusta llamar la atencion y les cuesta ceder para tomar decisiones, sin
embargo, es importante resaltar que los estudiantes hicieron avances significativos en pro del
aprendizaje cooperativo, las destrezas cooperativas en las que se formaron a través de las sesiones
y coadyuvaron a fortalecer la competencia.

Asi mismo, la estrategia de tener simbolos para tomar la palabra les permitié escuchar mas
atentamente a sus compatfieros, respetar a quien hablaba y modular los niveles de voz. Esto también
significd un avance en las relaciones interpersonales, no obstante, la edad de desarrollo cognitivo
de los estudiantes debe estar en un estadio superior para que sea mas efectivo este proceso. En este
mismo sentido, se hizo necesario ensefiar a los estudiantes a realizar preguntas cuando tuvieran
dudas, ya que, no les gustaba hacer preguntas en publico por temor a las burlas o por timidez, en
ocasiones hacian preguntas sobre lo que estaba escrito en las indicaciones antes de leerlas o
preguntas de aprobacion.

Al finalizar el proceso de implementacion se aplico una Herramienta de Valoracion
Pedagogica Final de Competencias Basicas, fue diligenciada por 30 estudiantes presentes en el

aula y cuyos resultados obtenidos se presentan a continuacion.
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La subcategoria del Ser, estaba compuesta por tres preguntas asi: 1. ;Ha mejorado la entrega
de sus deberes académicos?, 2. ;Su comportamiento en clase ha cambiado? y 3. ;Siente que su
capacidad para liderar actividades ha mejorado?, cuyos datos fueron analizado de forma

independiente y pueden observarse en las siguientes graficas:

Preguntal Pregunta 2

~ . 8

=NO

Pregunta 3

Figura 11. Resultados competencia basica SER

Como puede observarse en las figuras, en las tres afirmaciones 5 de los 30 estudiantes
respondieron no haber sentido cambio, lo cual representa en global para la subcategoria que un
17% de los estudiantes manifestaron no sentir cambios en su competencia del ser, mientras que un
83% de los estudiantes del curso expresaron haber vivido un cambio respecto a la misma
competencia.

La subcategoria del Saber, estaba integrada por 2 preguntas asi: 4. ;Presenta estrategias a
su grupo para alcanzar los objetivos? y 5. ;Tiene la capacidad de representar a su grupo?, cuyos

datos obtenidos se muestran en las siguientes figuras:

Pregunta 4

Pregunta 5

Figura 12. Resultados competencia basica SABER
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En esta subcategoria no se puede hablar de un porcentaje global, debido a que en cada
afirmacion se obtuvo porcentajes diferentes; en la pregunta 4, 9 estudiantes, es decir el 30%
manifestaron no presentar estrategias para alcanzar los objetivos, mientras que el 70% de los
estudiantes expresaron haber adquirido esta habilidad de la competencia. En la afirmacion 5, el
77% de los estudiantes manifesto tener la capacidad para representar a su grupo, mientras que el
23% refiri6 no tener la capacidad de hacerlo.

La subcategoria del Hacer, estuvo compuesta por dos afirmaciones asi: ;Pregunta 6,
Cumple con los compromisos establecidos? y pregunta 7, La calidad de sus trabajos es adecuada

para ser la mejor?, los datos obtenidos muestran que:

Pregunta 6 Pregunta7

Figura 13. Resultados competencia basica SABER

En las afirmaciones 6 y 7, 7 y 6 estudiantes respectivamente, manifestaron que su
competencia del hacer puede mejorar, mientras que el 77 % y el 80% expresaron haber mejorado
la elaboracion y presentacion de sus trabajos.

En la subcategoria Convivir, se plantearon 3 afirmaciones asi: ;Pregunta 8 respeta a las
demas personas escuchandolas cuando hablan?, ;pregunta 9, estd dispuesto a ayudar a sus
compaieros cuando es necesario? y pregunta 10 prefiere trabajar en equipo que de manera

individual?, cuyos datos obtenidos fueron:
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Pregunta 8 Pregunta9

i . A .

Figura 14. Resultados competencia basica CONVIVIR

En las preguntas 8 y 9 con un comportamiento equitativo, el 7% (2 estudiantes) de los
estudiantes expresod no haber mejorado las habilidades, por el contrario, el 93% (28 estudiantes)
manifestaron haber aprehendido actitudes para mejorar su competencia de convivir. Sin embargo,
en la afirmacion 10 respecto al trabajo en equipo, 9 estudiantes manifestaron preferir el trabajo
individual siendo el 30%, no obstante, el 70%, es decir 21 estudiantes, manifestaron preferir el

trabajo en equipo.

Pregunta 10

Figura 15. Resultados competencia basica CONVIVIR

Por ultimo, en la fase de intervencion se hizo una nueva aplicacion del Cuestionario general
de percepcion de los procesos de inclusion y estrategias de enseiianza y aprendizaje, con el
objetivo de observar los cambios obtenidos desde la percepcion de los estudiantes, en la figura 16,

se observan los promedios obtenidos en cada subcategoria. La linea verde expone el méximo
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puntaje que se puede alcanzar en cada subcategoria, en color rosado muestra los promedios

obtenidos en la aplicacion final y en color azul estan los promedios de la aplicacion inicial.

Figura 16. Comparacion resultados inicial y final

Como puede observarse en la gréfica, el promedio de la subcategoria aprendizaje con un
promedio inicial de 73.33 y un promedio final de 86.72, muestra un aumento en 13.39 puntos hacia
el méaximo de acuerdo con la percepcion de los estudiantes. La subcategoria participacion, tuvo un
promedio inicial de 76.88 y en la aplicacion final un promedio de 90.57, evidenciando un aumento
hacia el puntaje maximo en 13.69 puntos. La subcategoria curriculo inclusivo, tuvo un promedio
inicial de 76.79 y el final de 91.41, lo que demostr6 un aumento en 14.62. De acuerdo con la
informacion, se evidencia que los estudiantes desde su percepcidon mostraron un mayor
acercamiento al maximo puntaje en la categoria Educacion Inclusiva en la subcategoria curriculo
inclusivo.

En la categoria estrategias de ensefianza y aprendizaje, la subcategoria AC en su aplicacion
inicial obtuvo un promedio de 75.15 y en la final 80.94, lo cual refleja un aumento de 5.79 puntos
en promedio, siendo la subcategoria desde la percepcion de los estudiantes con menos progreso.

La subcategoria DUA obtuvo un promedio inicial de 67.03 y en la aplicacion final su promedio fue
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de 90.27, lo cual evidencio un aumento de 23.26 puntos respecto a la aplicacion inicial, siendo esta

la subcategoria con mayor cambio en la percepcion de los estudiantes al finalizar la intervencion.

Colegio B Entre Nubes Suroriental

Con el fin de describir como se desarrolld el componente especifico competencias bdsicas, y en
general la experiencia investigativa en el Colegio Entre Nubes Sur Oriental IED, es necesario en
primer lugar hacer referencia a la aplicacion del Cuestionario general de percepcion de los
procesos de inclusion y estrategias de ensefianza y aprendizaje, dado que sus resultados informaron
sobre la percepcion de los estudiantes respecto a los procesos de inclusion y ademas pusieron en

evidencia algunas necesidades y situaciones especificas de los niflos y nifas.

Lo experimentado en el proceso de aplicacion y los resultados de este primer instrumento,
permitieron establecer que algunos nifios y nifias presentaban dificultades en la adquisicion de la
lecto-escritura, escaso control atencional, déficit seguimiento de instrucciones, limitaciones para
participar, relacionarse con sus pares, trabajar en equipo, aceptar la diferencia, expresar sus

opiniones, hacer preguntas y resolver dudas, entre otros.

Por lo anterior, fue necesario buscar estrategias que dieran respuesta a esas necesidades y
minimizaran las barreras para el aprendizaje y la participacion, para ello, se contdé con la
colaboracion de estudiantes que hacian parte del programa de servicio social en su linea de apoyo
pedagogico, quienes acompafaron y asistieron a los estudiantes de grado segundo que tenian las
dificultades mencionadas, cuyo apoyo consistié en hacerles las lecturas, explicarles lo que no
entendian, motivarlos y fortalecer su autonomia y autoestima, a través de palabras de afirmacion y

acciones que los hicieran sentir valorados y escuchados.
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A continuacion, la figura 17 muestra los resultados obtenidos en la aplicacion inicial del
Cuestionario general de percepcion de los procesos de inclusion y estrategias de enseiianza y
aprendizaje.

Resultados Instrumento Inicial

s INSTRUM ENTO INICIAL e OPTIMO

Aprendizge

Participacion

Figura 17. Resultados Instrumento Inicial Entre Nubes

La figura 17, presenta los resultados obtenidos en el cuestionario general de percepcion de
los procesos de inclusion y estrategias de enserianza y aprendizaje del Colegio Entre Nubes Sur
Oriental IED. En cuanto a la categoria de Educacion inclusiva, la subcategoria participacién obtuvo
el mayor puntaje 64.08, seguido de la subcategoria Aprendizaje 47.92/100, y con el puntaje mas
bajo curriculo 46.32, lo cual indica que los estudiantes perciben que las practicas docentes facilitan
la participacion, pero en menor medida promueven el aprendizaje y ajustan el curriculo para
alcanzar una educacion que llegue a todos. Por otra parte, los resultados de la categoria Estrategias
de ensefanza aprendizaje en sus respectivas subcategorias AC 47.72 y DUA 55.52, indican que
los estudiantes perciben que las practicas docentes responden en menor medida a los componentes

del ACy alos principios del DUA.
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Posteriormente, se implementaron talleres de sensibilizacion con el objetivo de abordar las
demas necesidades identificadas y simultdneamente acercar a los estudiantes a los procesos de

educacion inclusiva y a las estrategias de ensefianza.

La tabla 17, muestra el resumen de los principales aspectos desarrollados en los talleres de

sensibilizacion.

Tabla 16. Resumen Talleres de Sensibilizacion Experiencia 1

Ne TALLER CATEGORIA ACTITUDES ACTIVIDADES
1 Mi cazo, tu cazo Educacion *  Respeto a la diferencia. e  Elcaso
Inclusiva *  Aceptacion e  ExpreProyeccion del video “El
Estrategias (AC — *  Tolerancia » cazo de Lorenzo”
DUA) * Relac1'ones empaticas Cine foro
*  Trabajo en equipo . .
Componente *  Empatia Trabajo por grupos estudio
especifico (ser- decisiones artisticas
convivir) ®  Dramatizacion
Evaluacion de la actividad
2 Sopa de Piedras Educacion *  Cooperacion e Lectura del escrito “Sopa de
Inclusiva *  Importancia del Piedras”
Estrategias (AC — *  aporte individual . ( Marcia Brow)
DUA) *  parauna e  Expresiones graficas Escritos
*  construccion sobre el tema
*  grupal e Puesta en comin de los
* |Iniciativa aspectos reconocidos como
més relevantes
e  Evaluacion de la actividad
3 Mostrandose Educacion *  Aceptacion e  Proyeccion del  video
amigo Inclusiva *  Apoyo “Cuerdas”
Estrategias (AC — *  Empatia e  www.youtube.com/watch?v
DUA) *  Valoracion =mGK-MoDgNSQ
Componente e  Lectura y discusion del caso
especifico (ser- e  Dramatizacion
convivir) e  Expresion artistica
e  Evaluacion de la actividad

Fuente: Disefio propio

El acompafiamiento por parte de los estudiantes de servicio social y los talleres de
sensibilizacion cumplieron en gran medida con los objetivos planteados, pues acercaron a los

estudiantes a los procesos de educacion inclusiva y permitieron responder a las necesidades
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identificadas. La participacion, el entusiasmo, la expresion de emociones positivas, caracterizaron
a la gran mayoria de estudiantes, con sus dibujos, escritos, opiniones y dramatizaciones,
garantizaron haber recibido el mensaje que se les quiso dar. Por supuesto no faltaron desacuerdos,
conductas disruptivas, estudiantes que se negaban a trabajar en equipo especialmente si en su grupo

no estaban sus amigos mas cercanos.

Una vez desarrollados los talleres de sensibilizacion, se procedié con la aplicacion de la
herramienta de valoracion pedagogica inicial de competencias basicas, para este momento ya los
estudiantes conocian la forma de responder estos instrumentos y los manejaban mejor, puesto que
ya habian tenido un acercamiento con el Cuestionario general. Las opciones que plante6 el
cuestionario (siempre, con frecuencia, algunas veces y nunca) también fueron comprendidas y
asumidas por los estudiantes en cuanto se les recordd la dindmica. Para los estudiantes que
presentaban dificultades nuevamente se solicité el apoyo de servicio social, y los nifios pudieron
participar. La docente leyo en voz alta cada una de las preguntas, repitid y explico las veces que
fue necesario, a pesar de ello varios estudiantes no siguieron la pauta de lectura y se apresuraron a
dar respuestas sin leer, ni pensar las respuestas, a otros se les facilitd el cuestionario y lo

respondieron rapida y adecuadamente.

La aplicacion de la herramienta de valoracion pedagogica inicial de competencias basicas,
permitio establecer la percepcion que tienen los estudiantes frente a su proceso de desarrollo de las
mismas y se constituyo en la linea de base, para la fase de implementaciéon. A continuacion, se

relacionan y explican los resultados de cada una de las subcategorias.
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Competencia del Ser

Figura 18. Competencia del Ser.

En cuanto a la competencia del SER, los resultados indican que el item (1) Cumplo con
trabajos y tareas, obtuvo el mayor promedio 3.43/4, y el menor promedio fue obtenido por el item
(5) Me gusta tomar el liderazgo en el grupo, el cual obtuvo un promedio de 2.31/4, esto permite
sefalar que los estudiantes se perciben como cumplidores de sus deberes, aunque en muchos casos
esto no corresponde a la realidad del aula. De igual manera es evidente por los resultados obtenidos
a través del instrumento y por las observaciones en el aula que a los estudiantes se les dificulta
asumir posiciones de liderazgo, pues han experimentado como sus compafieros no siguen sus

instrucciones y en ocasiones les truncan el trabajo.

Competencias del Saber

Figura 19. Competencia del Saber
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En cuanto a los resultados de la subcategoria SABER, es de resaltar que el item (7)
identificado en la figura 19, Mi rendimiento académico es bueno obtuvo un promedio de 3.09/ 4
siendo el promedio mas bajo de la subcategoria, aunque no mostrd mayor diferencia con el mejor
puntaje que fue el obtenido en item (6) identificado en la grafica con el No. 1, Participo y opino en
clase qué fue de 3.59/4. Estos resultados contrastados con las observaciones de clase permiten
afirmar que los estudiantes se perciben asi mismos con un rendimiento académico regular, pero

con habilidades y facilidades para opinar y participar en el grupo.

Competencia del Hacer

3,064516129

3,125

Figura 20. Competencia del Hacer

En cuanto a los resultados obtenidos en la subcategoria HACER, es de resaltar que el menor
puntaje lo obtuvo el item (10), en la figura identificada con el No. 1 Cuando trabajamos en grupo
cada uno cumple el rol asignado, con un promedio de 2.74/4 y el mayor puntaje fue obtenido por
el item (11), en la figura identificada con el No. 2 Cuido y administro adecuadamente mis
materiales y los del grupo, con un promedio de 3.40/4. Las respuestas dadas por los estudiantes
dejan ver la necesidad de fortalecer el trabajo en grupo y la asignacion de responsabilidades a cada
uno de los estudiantes. De igual manera, el item (13) en la figura identificada con el No. 4, ; Hago

las preguntas necesarias para aclarar una duda?, en la cual se obtuvo un promedio de 3.06/4,
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evidencia la importancia de formar a los estudiantes en habilidades comunicativas, asertividad,

seguridad en si mismos, capacidad de formular preguntas que resuelvan inquietudes.

Competencia Convivir

3,34375

Figura 21. Competencia Convivir

Los resultados en la subcategoria CONVIVIR, presentan como menor promedio obtenido el
que corresponde al item (15), en la figura identificada con el No.2. Respeto los turnos para
comunicarme con mis comparieros, con un promedio de 2.51/4, y el item (16) en la grafica No. 3.
Cuando estamos en grupo todos los integrantes del equipo colaboramos y nos apoyamos para
realizar el trabajo propuesto.

Asi mismo, los resultados obtenidos en esta subcategoria y las observaciones y vivencias
durante el proceso, permiten afirmar que los estudiantes perciben que existen dificultades en el aula
para manejar una comunicacion respetuosa, pues les cuesta respetar el turno del compafiero y
escucharlo cuando habla. Por esta razoén es necesario disefiar estrategias que permitan a los
docentes cuidadores y referentes en general formar hdbitos de escucha, autocontrol, manejo de
emociones entre otros. En cuanto a la colaboracion entre los miembros del grupo para la
consecucion de una meta comun a pesar de los resultados del cuestionario, la observacion y
vivencias del aula dejaron ver que en la mayoria de los grupos presentaban dificultades para

trabajar en equipo.
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Aunque inicialmente se habia considerado como componente especifico de esta
experiencia, la comprension lectora, los resultados obtenidos en esta fase diagnostica y las
observaciones realizadas durante el proceso, evidenciaron la necesidad de fortalecer las
competencias basicas en los estudiantes de grado segundo del Colegio Entre Nubes Sur Oriental.

Con el fin de realizar la implementacion de las estrategias de ensefianza aprendizaje y del
componente especifico en el aula, se retomo la matriz de planeacion previamente disefiada, la cual
contemplo los aspectos que se debian abordar en cada sesion. Ver tabla 15, sintesis de planeacion
pro experiencia.

De acuerdo a lo dispuesto en la planeacion, las sesiones comenzaron con un espacio de
motivacion, para lo cual se prepararon ejercicios de gimnasia cerebral, luego de este tiempo se dio
comienzo a la actividad principal que iniciaba con un tiempo para activacion de conocimientos
previos, seguido de la presentacion a los estudiantes del objetivo de la sesion, las pautas de trabajo,
las indicaciones respecto a pedir el turno para hablar, mantener el lugar de trabajo organizado y
cooperar entre todos para alcanzar la meta propuesta.

Cada uno de estos momentos fue muy importante para el desarrollo de la clase puesto que
permiti6 a los estudiantes trabajar bajo una estructura clara y organizada. El momento de
motivacion: gimnasia cerebral, resultd ser nuevo e importante para los estudiantes, pues en la
primera sesion se hizo saber que estos ejercicios mejoran las conexiones neuronales, detectan y
equilibran las tensiones, mejoran habilidades de concentracion, lectura y escritura, de tal manera
que, como en todas las actividades propuestas, se les dieron a conocer las razones de las mismas,
para que ellos les encontraran sentido y quisieran participar. Aunque inicialmente les causo risa, y
les incit6 al juego, luego se constituyd en un buen momento para relajarse y compartir de manera

divertida.
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Dar a conocer el objetivo y las normas de clase, permitid que los estudiantes trataran de
autorregularse y regular a su grupo, este proceso fue fundamental para el desarrollo de destrezas
cooperativas y el fortalecimiento de competencias basicas. De igual manera, participar en la
activacion de conocimientos resultd ser muy estimulante pues les permitié entender que tienen
muchos conocimientos que son necesarios para adquirir nuevos aprendizajes.

La variedad y el aprovechamiento de los recursos fue la esencia de la actividad central, pues
basandose en los principios del DUA, los componentes del AC y el ntcleo tematico competencias
basicas, se busco presentar a los estudiantes clases amenas, divertidas, que tuvieran en cuenta las
diferencias y necesidades, de tal manera que, todos aprendieran y participaran. El uso de recursos
como televisores, computadores, tablets, videos, rompecabezas, mapas mentales, micréfonos,
tapetes silabicos elaborados con material reciclable, fichas, tableros, libros, cuentos, carteles, ment
de adjetivos, entre otros, enriquecio las sesiones de clase, dado que los estudiantes tuvieron una
nueva perspectiva del aprendizaje.

En esta fase de implementacion la disposicion previa del aula fue fundamental para el
trabajo en grupo, debido a que, evitd que los estudiantes se distrajeran con otros grupos y
fomentaran el desorden, de igual manera, facilité que la docente se pudiera dirigir a todos los
grupos para brindarles las indicaciones necesarias. El manejo de sefales y simbolos permitié que
los estudiantes respetaran el turno para hablar, aunque fue un proceso lento se logré una mejoria
significativa en este aspecto. Asi mismo, el uso de diferentes estrategias como: trabajo en grupos,
juegos, concursos, construccion colectiva de materiales, expresiones artisticas como bailes, cantos,
poemas, pintura, exposiciones y elaboracion de planes de trabajo, permitieron el enriquecimiento

significativo de las sesiones de clase, esto generd una nueva motivacion, debido a que esta
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diversidad de estrategias proporciond mayores posibilidades y oportunidades para que los
estudiantes pudieran aprender y destacarse desde las diferentes habilidades.

Por otro lado, los momentos de evaluacion individual y grupal de cada sesion se llevaron a
cabo con la rubrica disefiada para ello, este proceso facilitdé que los estudiantes reflexionaran y
tomaran una posicion frente a los aciertos, desaciertos propios y los de sus compaieros, aunque en
general fueron mas generosos evaluandose a si mismos, que a sus compaieros. La evaluacion a
través de las rubricas al final de las clases, proporcioné la oportunidad de ver el proceso de los
estudiantes.

Con base en los resultados obtenidos con la herramienta diagndstica, se evidencio la
necesidad de fortalecer las competencias basicas en el grado 201 de la Jornada tarde del Colegio
Entre Nubes Sur Oriental IED en el marco de la implementacion de dos herramientas pedagogicas
altamente significativas el AC y el DUA. Es necesario sefialar la importancia que tiene para un
educando adquirir competencias basicas, dado que estés le permitirdn alcanzar un buen nivel de

desarrollo en todas las dimensiones humanas de formacion integral.

Subcategoria Ser

La intervencion estuvo enfocada a desarrollar actitudes en lo humano, ético e intelectual, se
prestd especial importancia a promover el liderazgo, dado que los resultados de la aplicacion inicial
de la herramienta de valoracion diagnodstica indicaron que se presenta notorias falencias en este
aspecto. Por esta razon mediante la observacion y la comunicacion permanente con los estudiantes
se busco indagar acerca de los factores que limitaban el ejercicio de su liderazgo encontrando que
el temor a fallar, la inseguridad, la timidez y la falta de reconocimiento de sus propias habilidades

impedian que asumieran una posicion de liderazgo.
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Con base en esos hallazgos se planearon actividades que exigieran que los estudiantes
lideraran de acuerdo a sus habilidades. La asignacion de roles y responsabilidades en los grupos
cooperativos facilito trabajar por esa meta. El establecimiento de normas claras para cada uno de
los momentos de las sesiones buscd fomentar en los nifios la disciplina la organizacion y el
cumplimiento. Las diferentes formas de expresion que plantea el DUA promovieron la
participacion de todos de tal manera que atn los mas timidos o temerosos, encontraron un lugar
para mostrar sus habilidades. La indicacion de que todos debian llamarse por su propio nombre y
evitar apodos, buscod que cada estudiante se percibiera a si y a los demds como seres valiosos y
unicos.

Subcategoria Saber

La intervencidn en esta subcategoria estuvo orientada a la adquisicion de conocimientos
generales y especificos de la asignatura de espafiol en relacion con los planes de estudio de la
Institucion y los DBA (Derechos basicos de aprendizaje). Cada clase tuvo un objetivo de
aprendizaje que buscoé alcanzarse a través de actividades variadas permeadas por los principios del
DUA y por los componentes del aprendizaje cooperativo.

De igual manera, con base en los resultados de la aplicacion inicial del Cuestionario de
valoracion pedagogica del componente especifico, los cuales indicaron que la afirmacion No. 7
Mi rendimiento académico es bueno, presentd el menor puntaje en la subcategoria, se propuso que
los estudiantes trabajaran por mejorar sus resultados académicos, que sus boletines de notas
reflejaran sus aprendizajes. Otro de los propdsitos en esta subcategoria fue que los estudiantes
mejoraran la calidad de sus trabajos, para ello se dispuso de guias, mapas mentales que les sirvieran
de referencia para reflexionar acerca de la calidad de los trabajos. Asi mismo, el trabajo en grupos

cooperativos permitio que los estudiantes pudieran conocer otras formas de trabajo que les sirvieran
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de base para realizar sus propios trabajos de una mejor manera, también con los aportes de cada

uno de los educandos desde sus habilidades y talentos permitié obtener trabajos de muy buena

calidad.

Subcategoria Hacer

La intervencion en esta subcategoria estuvo orientada a la adquisicion de destrezas que
materializaron los aprendizajes en creaciones concretas. Para este mismo fin se tuvieron en cuenta
los resultados obtenidos con el instrumento diagndstico, los cuales pusieron de manifiesto que los
estudiantes perciben que no es efectivo su trabajo en grupo, esto a través del item 10 Cuando
trabajamos en grupo cada uno cumple con el rol asignado, el cual obtuvo el menor puntaje en la
subcategoria.

La creacion de un libro de cuentos se constituye en uno de los ejemplos de las acciones que
se llevaron a cabo en el aula de grado segundo para trabajar esta subcategoria, el objetivo de esta
sesion de clase fue consolidar y practicar los conceptos partes y caracteristicas del cuento, para
ello, se planteod la elaboracion de un libro de cuentos. Con base en lo aprendido en la clase cada
uno de los integrantes de los grupos cooperativos debia escribir un cuento o dibujarlo sino sabia
escribir, para ello se les hizo entrega de los materiales necesarios para que cada uno terminara su
cuento con la mejor calidad y presentacion debia contener portada y contraportada.

En cuanto todos terminaran debian conformar un libro de cuentos que reposara en la
biblioteca del salon y estaria disponible para ser consultado por estudiantes padres y maestros. Esta
actividad y las actividades similares desarrolladas durante la intervencion permitieron que los
estudiantes consolidaran sus aprendizajes con una construccion propia, haciendo uso de sus propias

habilidades y que este producto sirviera como aporte a un trabajo grupal.
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Subcategoria Convivir

La intervencién en esta subcategoria busco contribuir para formar a los estudiantes para la
interaccion en sociedad con principios de justicia, equidad, dignidad. Resaltando la valoracion por
el otro en un trato respetuoso, considerado, empatico y solidario. Para ello se tuvo en cuenta los
resultados obtenidos con el instrumento diagndstico, especialmente los relacionados con el item
No. 18 Manifiesto una actitud de escucha hacia mis compariieros, el cual obtuvo el menor puntaje
de la subcategoria. Aunque todas las competencias basicas revisten gran importancia en la
educacion integral de nifios y nifias, CONVIVIR, especialmente en el presente estudio representa
uno de los ejes fundamentales pues encierra importantes aspectos para avanzar hacia la Educacion
Inclusiva.

Uno de los primeros ejercicios que se realizd en los talleres de sensibilizacion y que se
extendi6 a lo largo de las sesiones de intervencion, fue el establecimiento de normas y sefiales con
el fin de promover el respeto por el otro y por su palabra, esta dindmica tuvo buenos resultados,
aunque en algunos momentos se debilitod por lo cual fue necesario retomar las acciones iniciales.
Aprender a trabajar en grupos cooperativos representd un gran reto para los estudiantes, pues
tuvieron que adaptarse a trabajar con compafieros que no conocian y que en algunos casos no les
agradaban, algunos lo lograron consolidando una identidad, relaciones armdnicas que redundaron
en el cumplimiento de metas, entrega de trabajos excelentes, mejora en el rendimiento académico
y en general muchos logros y satisfacciones. Otro de los aspectos importantes en esta subcategoria
es el relacionado con brindar ayuda a otros, ser solidario, considerado, empatico y en general

brindar buen trato y hacer por los demds lo que se quisiera que se hiciera por si mismo, estos
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aspectos fueron trabajados ampliamente en los talleres de sensibilizacion y dotaron a los
estudiantes que quisieron tomarlos de elementos para una efectiva convivencia.

Concluida la intervencion, se da paso a la aplicacion final de los instrumentos general y
especifico, para su aplicacion final el cuestionario de valoracion pedagogica de competencias
basicas, un instrumento dicotémico con las opciones de respuesta SI o No. Durante la aplicacion
final participaron 25 estudiantes. Los resultados a cada una de las preguntas se relacionan a

continuacion:

Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta3

I =S ‘ .si ‘ .S
= NO = No = No

Figura 22. Resultados aplicacion prueba final pregunta 1 -3

ftem 1 {Ha mejorado la entrega de sus deberes académicos?, 2 estudiantes que representan
el 8% de los preguntados, responde negativamente y 23 estudiantes que representan el 92%
responden afirmativamente, esto indica que de acuerdo a la percepcion de los estudiantes ha
mejorado sustancialmente la entrega de deberes académicos

ftem 2 ;Su comportamiento en clase ha cambiado?, 7 estudiantes que corresponden al 28%
respondieron negativamente y 18 estudiantes que corresponden al 72% respondieron
afirmativamente, lo cual indica que segun la percepcion de los estudiantes su comportamiento ha
sufrido cambio.

ftem 3 (Siente que su capacidad para liderar actividades ha mejorado?, 5 estudiantes que

corresponden al 20% respondieron negativamente, 20 estudiantes que corresponden al 80%
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respondieron afirmativamente, lo cual indica que la mayoria de estudiantes consideran que han
mejorado sus habilidades del liderazgo.

ftem 4 ;Presenta estrategias a su grupo para alcanzar los objetivos?, 7 estudiantes que
corresponden al 28 % respondieron negativamente y 18 estudiantes que representan el 72%
contestaron afirmativamente, lo cual indica que segun el concepto de los estudiantes cuentan con

la habilidad para presentar estrategias con el fin de alcanzar los propositos.

Pregunta 4 Pregunta5

‘ o e
“No “ho

Figura 23. Resultados aplicacion prueba final pregunta 4y 5

ftem 5  Tiene la capacidad de representar a su grupo?, 6 estudiantes que corresponde al
24% respondi6 negativamente y 19 estudiantes que corresponden al 76% respondieron
afirmativamente,

ftem 6 ;Cumple con los compromisos establecidos’, 6 estudiantes que corresponde al 4 %
respondieron negativamente y 19 estudiantes que corresponde al 76% respondieron
afirmativamente, esto indica que en su gran mayoria los estudiantes del grado 201 JT, opinan que

cumplen con los compromisos que les han asignado.

Pregunta 6

Pregunta7 Pregunta 8

= No st asi
= No *No
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Figura 24. Resultados aplicacion prueba final pregunta 6 — 8

ftem 7 (La calidad de sus trabajos es adecuada para ser la mejor? 7 estudiantes que
corresponde al 28 % de los preguntados responde con NO y 18 estudiantes que representan el 72%
responde SI a la afirmacién planteada, esto indica que en su gran mayoria los estudiantes
consideran que calidad de sus trabajos ha mejorado.

ftem 8 (Respeta a las demds personas escuchdndolas cuando hablan?, 3 estudiantes que
corresponden al 12% respondieron de manera negativa y 22 estudiantes que corresponden al 88%
respondieron de manera afirmativa, lo cual indica que la gran mayoria de estudiantes consideran

que respetan a las demas personas y lo demuestran escuchando lo que dicen.

Pregunta 10

N

Pregunta9

=NO

Figura 25. Resultados aplicacion prueba final pregunta 9y 10

ftem 9 (Estd dispuesto a ayudar a sus compafieros cuando es necesario?, el 100% de los
estudiantes responden afirmativamente dando a entender que todos estan dispuestos a apoyar a sus
compafieros

ftem 10 ;Prefiere trabajar en equipo que de manera individual?, 3 estudiantes que
corresponden al 125 respondi6 negativamente y 22 estudiantes que corresponden al 88% responden
afirmativamente, lo cual indica que la gran mayoria prefieren alcanzar los objetivos académicos y

pasar las horas de clase en compaiiia de otros compafieros, mas que trabajar solos.
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Como se pudo observar a través de los resultados obtenidos con el instrumento final, los
estudiantes responden de manera contundente que perciben cambios significativos en su
comportamiento. Una vez realizada la aplicacion final del instrumento de valoracion pedagogica
de competencias basicas, se realizo la aplicacion final del instrumento general, este fue el mismo
que el inicial, solamente se modificé en su forma para facilitar el manejo por parte de los
estudiantes, este proceso se realizd en una misma sesion de clase, aunque los nifios tuvieron un

tiempo de receso. A continuacion, se relacionan los resultados obtenidos:

Comparacion Resultados Instrumento Inicial y Final

e [INSTRUMENTO INICIAL INSTRUMENTO FINAL OPTIMO

Aprendizaje

100

79,86

DUA Participacion

Az. Cooperativo Curriculo
100

Figura 26. Comparacion Resultados Instrumento Inicial y Final

Como lo muestra la figura 26, los resultados obtenidos indican que tanto en la categoria
Educacion inclusiva en sus respectivas subcategorias Curriculo Aprendizaje y Participacion se
produjeron cambios significativos en comparacion con la aplicacion inicial, lo cual indica un mayor

acercamiento al nivel 6ptimo que representaria un mejor desempefio en cada una de ellas, de igual
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manera en la categoria estrategias de ensefianza y sus respectivas subcategorias AC Y DUA se

evidencian que los estudiantes perciben un mejor uso de las mencionadas estrategias.

Experiencia 2 Colegio Salitre de Suba

La experiencia 2 del Colegio Salitre Suba en los cursos 303 y 304, contd con cinco momentos
importantes para el desarrollo de la investigacion. En un primer momento se aplicd un cuestionario
inicial donde cada docente ejercio su labor educativa, con el fin de identificar la percepcion que
los estudiantes frente a los procesos de ensefanza inclusiva del grado anterior. Antes de la
aplicacion del cuestionario se tuvo en cuenta el tipo poblacion de referencia y las necesidades
especificas de cada estudiante a quien se les aplico el instrumento, haciendo una explicacion de
cada una de las preguntas y su finalidad; ademas, del objetivo, categorias y sub-categorias

propuestas en la investigacion.

Los resultados de esta valoracion pedagogica general muestran que en los grados 303 y 304
los estudiantes tenian una percepcion baja referente a la implementacion de las estrategias del
diseio Universal del aprendizaje, dado que los estudiantes manifestaron que el docente, no hacia

uso de diversas herramientas que permitieran una mejor comprension en los aprendizajes.

Por otro lado, en el grado 303 uno de los componentes mas bajo fue la subcategoria de
participacion, en donde los estudiantes tenian una percepcion baja en lo referente al respeto a la
diversidad; haciendo referencia a los rasgos individuales de personalidad, falta de apoyo a la
participacion de los estudiantes segtin los ritmos de aprendizaje en las actividades académicas y las
dinamicas al interior del aula. En cuanto a la motivacion en las dinamicas del aula se percibe

dificultades a nivel de trabajo individual y grupal, asi como la resolucion de conflictos.
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En el grado 304 se identifico que, en la subcategoria de aprendizaje, de acuerdo con las
respuestas de los estudiantes, se percibian barreras existentes en los procesos de aprendizaje tales
como la aprehension del conocimiento, la forma de trabajo individual y grupal, asi como la

valoracion o percepcion que tiene el docente frente a los ritmos de aprendizaje de cada estudiante.

Los resultados de esta valoracion se presentan a continuacion de manera grafica por cursos.

Valoracion Pedagdgica General Inicial
Experiencia 2 Grado 303

e [NSTRUMENTO INICIAL OPTIMO
100
Aprendizaje
68
100 100
DUA Participacion
53 57
66
76
Az. Cooperativo Curriculo
100 100

Figura 27. Valoracion pedagogica inicial grado 303.
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Valoracion Pedagogica General Inicial
Experiencia 2 Grado 304

e INSTRUMENTO INICIAL e OPTIMO

Aprendizaje
100

100

DUA
100

Participacion

100 100
Az. Cooperativo Curriculo

Figura 28. Valoracion pedagogica inicial grado 304

En el segundo momento de esta investigacion se aplicaron talleres de sensibilizacion, que

se disefiaron teniendo como base las necesidades que se detectaron en los resultados del
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instrumento general. El objetivo de estos talleres era introducir a los estudiantes al tema de
inclusion escolar; asi como la implementacion de estrategias de aprendizaje Disefio Universal de

Aprendizaje (DUA) y Aprendizaje Cooperativo (AC).

Los talleres de sensibilizacion fueron implementados de la misma manera tanto en el curso 303
como en el curso 304. A continuacion, se presenta una tabla resumen de los talleres de

sensibilizacion en educacion inclusiva.

Tabla 17. Resumen Talleres de Sensibilizacion Experiencia 2

No. TALLER CATEGORIAS ACTITUDES ACTIVIDADES REGISTROS

1 Todos Educacion Reconocimiento  Proyeccion ~ Video Trabajos
SOmos Inclusiva de la Diversidad  Cuerdas. individuales y en
Iguales grupo.

Estrategias Respeto Trabajo  individual
preguntas acerca del Exposiciones
(AC-DUA) Solidaridad video.
Fotografias
Trabajo en grupo
socializacion de las
respuestas.
2 Todos Educacion Respeto a la Trabajo grupal Trabajo de los
somos Inclusiva diversidad. preguntas estudiantes.
iguales generadoras
Identidad

“Cuento la Debate

rana y la Estrategias (AC- Comunicacion

serpiente” DUA) Dibujo de la historia
Empatia con moraleja.

3 Todos Educacion Respeto a la Trabajo Individual Trabajo de los
somos Inclusiva diversidad listado de tareas en el ~ estudiantes
Iguales hogar.

Empatia Fotografias
“Equidad de Debate
Género” Identidad
Mural

Compaifierismo
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4 Cuento “la  Educacion Fortalecer las Lectura por parte de Trabajo de los
abeja Inclusiva dindmicas al la  docente del -estudiantes.
Haragana” interior de los cuento.
grupos de EXpOSiCi()H
trabajo. Debate al interior de
los grupos
Dibujo

En el grado 303 los estudiantes al realizar los talleres de sensibilizacion en inclusion
mostraron una actitud positiva frente a las actividades propuestas, expresando de manera clara la
importancia del respeto pertenecer a grupos diversos, teniendo en cuenta que en su curso hay nifios
en situacion de discapacidad, diagnosticados con déficit cognitivo y con los cuales han tenido que
compartir desde grado cero. Algunos nifios se identificaron en el caso del video cuerdas con los

personajes de la historia y las situaciones que alli se presentan.

En el caso del segundo taller, los estudiantes al escuchar la historia manifestaron de manera
contundente el desacuerdo con el final de la historia donde la mama de la rana y la serpiente
influyen de manera negativa en el valor de la amistad de los personajes, lo que hace que los
estudiantes piensen con respecto a la manera como se solucionan los problemas cuando hay
diferencias. En el desarrollo de estos talleres se identifican dificultad al interior de los grupos de
trabajo para aceptar el punto de vista de sus compaiieros, coordinar el trabajo para la exposicion y

la participacion de todos los integrantes del grupo.

Los talleres de sensibilizacion realizados al grupo 304, permitieron que los estudiantes
expresaran sus opiniones sobre nuevas formas de comprension con relacion al respeto por la
diferencia, se presentaron videos y lecturas relacionadas con problematicas de inclusion, en el aula.
Estos aportes en la fase de sensibilizacién permitieron que el grupo integrara de forma natural, a

aquellos compafieros que presentan dificultades de aprendizaje, motoras o fisicas.
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Asi mismo, en el desarrollo de actividades de la estrategia del aprendizaje cooperativo, los
estudiantes mostraron mayor receptividad, respeto y tolerancia acerca de los de los temas de
inclusion, interactuando de manera motivada, ayudandose y compartiendo de manera abierta su

aprendizajes y experiencias, ademas de mostrarse mas receptivos en la comunicacion.

Por otro lado, se realiz6 una serie de actividades de lecto-escritura ya que el proceso de
investigacion coincide con el inicio del afio escolar. Dicha actividad tenia como fin identificar las
necesidades de los estudiantes para el disefio de la valoracion pedagogica inicial. Los resultados de
estas actividades previas de lecto-escritura tanto en el grado 303 como 304, hacen evidentes las
dificultades de los nifios en la produccion textual, seguimiento de instrucciones, en algunos nifios
dificultad para discriminar visualmente las combinaciones /br/ y /dr/, dificultad para comprender
las preguntas de la prueba. En la actividad de discriminacion auditiva, al escuchar el audio, los
nifios fueron muy receptivos y escribieron en grupos cooperativos de manera activa lo que

escuchaban.

Dichas actividades de sensibilizacion para el componente especifico de comprension lectora se

describen en la tabla siguiente:

Tabla 18. Taller de sensibilizacion comprension lectora

Actividad Objetivo Registro

Relacion de palabras con Relacionar la palabra y la imagen segin  Trabajo de los

imagenes corresponda. Estudiantes
Individual
Produccion textual Elaborar frases con las palabras de las Trabajo de los
imagenes. estudiantes

Individual
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Discriminacion Visual Buscar en un listado de palabras las que Trabajo de los

Combinaciones tengan las combinaciones br y dr estudiantes
Individual

Discriminacién auditiva. Escuchar una serie de sonidos los Trabajo de los

estudiantes escriben palabras, mediante estudiantes

el reconocimiento de dichos sonidos.
Grupal

En el tercer momento, se hizo el disefio de una valoracion pedagdgica especifica de
comprension lectora, teniendo en cuenta las caracteristicas de los estudiantes como la edad, nivel
académico y los diferentes ritmos de aprendizaje, con el fin de reconocer el nivel de desarrollo en

la comprension de lectura.

La valoracion pedagogica especifica inicial, conté con una prueba de comprension lectora
donde el estudiante respondio a partir de una lectura, haciendo uso de los niveles literal, inferencial
y Metacognitivo. Para esta valoracion pedagdgica especifica cada nivel de comprension tuvo un
puntaje de 1 a 10. La siguiente tabla explica los criterios que se tuvieron en cuenta en cada uno de

los niveles de comprension:

Tabla 19. Niveles de comprension lectora
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LITERAL

INFERENCIAL

METACOGNITIVO

-Seguir instrucciones

-Saber encontrar la idea

principal para un texto

-Identificar relaciones de causa
efecto.

-Reconocer la secuencia de una
accion.

-Dominar el  vocabulario
correspondiente a su edad.

-Identificar los elementos de
una comparacion.

-Inferir el significado de
palabras desconocidas.

-Predecir resultados

-Inferir Secuencias Logicas

-Juzgar el contenido de un
texto desde el punto de vista
personal.

-Distinguir un hecho frente a
una opinion.

-Emitir un juicio frente a un
comportamiento.

-Manifestar las reacciones que
provoca un determinado texto.
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Los parametros descritos en el cuadro anterior permitieron establecer una ruta metodolégica

para el disefio de las valoraciones pedagogicas especificas, asi como para la planeacioén general y

especifica en los dos cursos de la experiencia 2 en donde se implemento6 de diferentes maneras la

comprension de lectura acorde con las caracteristicas de los estudiantes teniendo en cuenta ademas

aquellos estudiantes

tradicionales de intervencion en el aula.

diagnosticados flexibilizando el curriculo y saliendo de las formas

El resultado de la valoracion pedagodgica especifica inicial de los cursos 303 y 304, se

muestra en las siguientes figuras:



248
Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

Valoracion Pedagogica Especifica Inicial
Comprension de lectura

303-304
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
303 304
M Literal m Inferencial Metacognitivo

Figura 29. Valoracion pedagogica especifica inicial 303 y 304.

En el grado 303 se observa que siendo el puntaje maximo 10 en cada uno de los niveles de
comprension, los estudiantes obtuvieron un puntaje promedio en la categoria literal de 7.72, siendo
este el primer nivel de comprension. Por otro lado, el puntaje mas bajo se obtuvo en la categoria
Metacognitivo con un puntaje promedio de 5.45 de los 27 estudiantes a los que se les aplico la
valoracion pedagodgica especifica. Lo anterior, indica que las planeaciones posteriores debian
enfocarse en desarrollar habilidades en los estudiantes en el nivel de comprension inferencial y
metacognitivo. En cuanto a la actitud de los nifios frente a la valoracion, se identifico que los
estudiantes presentan dificultades para seguir instrucciones, desconocen el significado de las
palabras de acuerdo al contexto de la lectura y buscan constantemente ayuda de las docentes
coinvestigadoras para que explique las preguntas y den aprobacion constante a sus respuestas. Los

estudiantes diagnosticados con déficit cognitivo, presentaron dificultades para responder las
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preguntas ya que su nivel de lectoescritura es bajo, lo que dificulté el seguimiento de instrucciones

y en general que respondieran la valoracion.

Por otro lado, el curso 304 evidencia un mejor desempefio en el nivel de comprension literal
con un puntaje promedio de 8. dado que las respuestas son puntuales y especificas. La grafica
muestra ademas un desempefio bajo en el componente del nivel metacognitivo e inferencial. El
nivel metacognitivo tuvo resultados mas bajos relacionado con la dificultad que tienen los
estudiantes al hacer andlisis, emitir juicios de valor, emitir conceptos o manifestar reacciones
criticas frente a la problematica de un texto. En el nivel inferencial el bajo desempefio se asocia

con la falta de habito frente al analisis de instrumentos aplicados a una lectura.

Es preciso mencionar que en el grado 304, se encuentra una estudiante con dificultades de
aprendizaje diagnosticado, a la cual se le adapto la prueba acorde con las capacidades y habilidades

de lenguaje propio.

Dando respuesta a las necesidades de los nifios en este componente especifico, las
intervenciones de aula en la comprension lectora se integraron a la planeacion general propuesta
por esta investigacion, que en el caso de esta experiencia la planeacion fue igual para los dos cursos
(303-304). Esta planeacion especifica sigui6 el hilo conductor de las categoria de inclusion y sus
subcategorias, asi como las estrategias de aprendizaje cooperativo AC y DUA, proponiendo
varias alternativas de trabajo durante el desarrollo de las sesiones, en donde los nifios desarrollaban
actividades acordes con las categorias del componente (literal, Inferencial y Metacognitivo) en las
diferentes asignaturas que dictan las docentes investigadoras (ciencias, sociales, ética, religion,

inglés y artes)
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En razon de lo antes expuesto, la intervencion en el area especifica se realizé en un periodo
de 4 meses tiempo en el que se hicieron los ajustes necesarios a cada uno de los momentos antes
propuestos durante la investigacion; producto de las observaciones de campo y la reflexion
constante por parte de las docentes investigadoras con respecto a las metodologias, necesidades
de los nifios frente a las actividades propuestas tanto en lo motivacional, como en lo curricular lo

que implico cambios constantes durante el proceso.

De esta manera, la valoracion pedagdgica inicial, como la valoracion pedagdgica especifica,
junto con la experiencia previa de sensibilizacion, se vincularon como herramientas diagndsticas
para identificar algunas dificultades en los estudiantes, que posteriormente, fueron abordadas de
manera integral en el cuarto momento de planeacion de intervencion en el aula, en donde se
propusieron actividades tanto para el componente comin a todas las experiencias de esta

investigacion, como para el componente especifico (comprension de lectura).

A continuacion, se muestran de manera detallada las actividades propuestas para el componente

especifico.

Tabla 20. Cuadro de Planeaciones Nucleo Tematico Comprension Lectora 303 y 304

SESION  ASIGNATURA NUCLEO NIVELES TEMATICAS ACTIVIDADES REGISTROS
TEMATICO
-Preguntas previas  Trabajos en
- Video cuaderno de la
Comprension Categoria La constitucion ~ -Cuestionario asignatura.
Inferencial Grupal
1 Sociales (303) -Exposicion

a. Contesta preguntas
previas para saber
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Ciencias (304)
2 Etica 303-304
3 Religion (303)

Ciencias (304)
4 Sociales

Ciencias (304)
5 Artes 303-304

Comprension

Comprension

Comprension

Comprension

que saben de los
contenidos b. Aclara
y relaciona los
contenidos con las
preguntas previas.

Nivel Critico
Metacognicion

a. Formacion de

juicios propios de
caracter subjetivo.

CategoriaLiteral

a. Sigue
instrucciones.

b. Reconoce
secuencias

c. Compara
elementos.

Categorialnferencia

a. El estudiante
infiere el significado
segun del contenido.

b.El estudiante va

mas alla del concepto

dado en el video o en
la explicacion.

CategoriaLiteral

a. Seguir
instrucciones.

b. Reconoce
secuencias de una
accion.

Los seres Vivos

Tipos de
familia

La Creacion

Los seres Vivos

Los puntos
Cardinales

El cuerpo
Humano (304)

Circulo
Cromatico

-Audio de los
diferentes tipos de
familia.

- Obra de teatro
por grupos de los
tipos de familia.

-Los nifos de
manera grupal
realizan un mapa
conceptual de la
secuencia de los 7
dias de la
creacion.

- Exposicion de
trabajos a sus
compaiieros

-Video

- Los nifios
completan frases,
de acuerdo al
video

- Respuestas y
correccion entre
todos los grupos
de las respuestas
de las frases.

-Los niflos reciben
carta de
instrucciones y
siguen los pasos
estipulados para
lograr el objetivo.

-Decoran la
portada de su
portafolio en

Video (ver
anexo)

Trabajos de
Estudiantes

Cuaderno de
los niflos.

Trabajos de los
estudiantes
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6

Ingles 303-304

Sociales (303)

Ciencias (304)

Comprension

Comprension

c. Dominar el
vocabulario basico
correspondiente a su
edad.

Categoria Literal The Family
a. Dominar

vocabulario basico de

acuerdo a su edad.

b. seguir
instrucciones.

Categoria
Inferencial

a. Inferir el
significado de
palabras
desconocidas.

b. Inferir secuencias
logicas.

Formas del
Relieve

Categoria Literal:
a. preguntas previas.

b. seguir
instrucciones El sistema
Circulatorio
c. Distinguir entre

informacion

importante e

informacion

secundaria.

d. Identificar los
elementos de una
comparacion.

e. Dominar
vocabulario basico
acorde a su edad

Categoria
Inferencial: Inferir
el significado de
palabras

Categoria
Metacognitivo

Juzgar el contenido
de un texto desde el
punto de vista
personal

grupos
cooperativos.

- Ponen el nombre
a su grupo.

- Exponen al
finalizar su
portada y se
explica el porqué
del nombre del
grupo.

- Los nifios
escuchan cancioén
y video de la
familia en inglés.

Trabajo de
estudiantes

- Los nifios en
grupos resuelven
una sopa de letras
siguiendo
instrucciones.

-Los nifios
observan video
del relieve
colombiano con
musica.

Video (ver
anexo)

- En grupos los
nifios cierran los
0jos y tocan las
formas del tema
visto sociales
(relieve) y)
Ciencias
Naturales
(Sistema
Circulatorio)

-Luego explican a
sus compaiieros lo
que sienten.

-Escriben en su
cuaderno lo que
percibieron
durante el
ejercicio.
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8

9

10

Etica (303-304)

Ingles

Sensibilizacion y
Evaluacion

Comprension

Comprension

Comprension

Los deberes y
derechos de los
nifios

Literal

a. Seguir
Instrucciones

b. Identificar
relaciones causa-

efecto.

¢. Dominar
vocabulario basico
correspondiente a su
edad.

Inferencial

a. Inferir efectos
previsibles a

determinadas causas

b. Inferir secuencias

logicas.

Metacognitivo

Emitir un juicio
frente a un
comportamiento.

Part of the
Body

Literal

a. Seguir
instrucciones

b. Encontrar el
sentido de las
palabras y sus
significados

Inferencial

a. Inferir el
significado de frases
hechas segun el

contexto

Literal Ejercicio “El
equipo de

a. Saber encontrar la Manuel

idea principal en el
texto.

b. seguir
instrucciones

c. Dominar el
vocabulario basico
acorde con su edad

- Los nifios
observan un video
de los derechos y
deberes.

Registro Video

-. Arman un
rompecabezas

Juegan el juego de
los derechos
deberes y
derechos de los
nifios. En grupos
cooperativos.

-Explican a sus
compaifieros con
ejemplos los
deberes y
derechos de los
niflos.

- Video “Head
Shoulders kness
and Toes”

Video

- Aprender
cancioén 'y
trabajar cara-cara.

- Silueta del
cuerpo humano,
con sus partes en
ingles en grupos

cooperativos.

Lectura del caso Trabajos de los
el equipo de estudiantes.
Manuel

2.Reflexion acerca
de las similitudes
del caso.

3. Los estudiantes
trabajan en el
folio.
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Inferencial
a. Predecir resultados

inferir efectos
previsibles a
determinadas causas

b. inferir secuencias
logicas

Metacognitivo

a. Emitir un juicio
frente a un
comportamiento

manifestar las
reacciones que les
provoca un
determinado texto.

Fuente: Diseflo propio.

Al iniciar el proceso de implementacion en el aula, se observd que los estudiantes por
tratarse de una actividad diferente al trabajo individual presentaban unos niveles de motivacion alto
que hacia que hablaran mucho mads alto, corrieran y en algunos casos gritaran para organizar sus
grupos. Por otro lado, al iniciar las actividades grupales algunos nifios tenian el habito de pararse
y preguntarle a la docente, sin hacer un ejercicio de reflexion con su grupo acerca de las actividades

propuestas.

Se observd también dificultad para trabajar de manera grupal, ya que en las primeras
sesiones los nifios con buen rendimiento académico trabajaban de manera individual a manera de
competencia con sus compaferos de grupo para ver quien acababa primero. Por otro lado, algunos
grupos recargaban toda la responsabilidad en algunos integrantes, lo que generaba conflicto al

interior de ellos, dado que en algunos casos no lograron cumplir con sus objetivos.

En cuanto al manejo del tiempo, se evidencio que al iniciar las sesiones los estudiantes no

tenian la nocion de tiempo para el desarrollo de las actividades lo que hacia que se demoraran
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bastante y no lograran los objetivos. En cuanto a los nifios diagnosticados se puede decir que en el
caso del curso 303, en las tres primeras sesiones presentaban conflictos con sus compaieros dado
que ellos no los integraban al grupo, ya que esto representaba, como se observa en los diarios de
campo, demorarse mucho mas en el desarrollo de las actividades, ayudarle y en algunos momentos

regular su comportamiento.

Por lo anterior, en el curso 303 se requiri6 de constantes ejercicios de sensibilizacion
integrados a las planeaciones en las asignaturas de ética y religion integrandola al desarrollo de las
tematicas y las planeaciones, haciendo los ajustes necesarios a las actividades para mejorar la

convivencia al interior de los grupos.

En el caso del curso 304 el trabajo con la nifia diagnosticada fue positiva a los grupos, ya
que los nifios de este curso comparten con ella desde el grado cero, lo que ha desarrollado en ellos
comportamientos de ayuda, cooperacion y en algunos momentos de proteccion con la estudiante,
permitiendo el desarrollo de actividades al interior del grupo al cual ella pertenecia de manera
armonica y sin conflictos. Sin embargo, el acople de este curso a las actividades propuestas se dio
en el tema de regulacion del silencio y el manejo del tiempo, asi como en el manejo del conflicto

frente a las diferencias en cuanto a los puntos de vista.

En la sesion namero tres, se empieza a evidenciar cambios positivos en el comportamiento
de los nifios en las sesiones, dado que las ribricas de evaluacion de cada sesion permitid hacer una
reflexion interesante con cada uno de los grupos; donde identificaron las fortalezas y limitaciones
de los grupos disminuyendo en cada uno de los cursos los comportamientos anteriormente
descritos, observando como se iban integrando mucho mas facil desde la conformacion de los

grupos, en cuento a la disposicion de las sillas, mayor autorregulacion, manejo del tiempo y logro
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de objetivos, en el desarrollo de los contenidos de cada una de los momentos de cada sesion

planeada.

Como aspecto para destacar, en cuanto al ejercicio de sensibilizacion en cada momento de
la intervencidn en el aula, fue la ribrica propuesta en la planeacion, ya que se usé de forma
individual en el cuaderno al terminar cada sesion; en donde primero se diligencié de manera
individual y posteriormente se hizo una reflexion grupal que debian exponerla al curso para
sensibilizar al curso con respecto a las fallas detectadas durante el desarrollo de la clase. Las fallas
que se detectaron con mayor frecuencia fueron el manejo del silencio, la colaboracion dentro del

grupo, el manejo del conflicto y la permanencia dentro del grupo de trabajo.

Uno de los aspectos que fue trabajado en los dos cursos ademas de lo descrito anteriormente,
fue la actividad de autorregulacion en habilidades de comunicaciéon como escuchar a sus
compafieros y a la docente. Esta habilidad se trabajo a través de una sefial con la mano, llamado
“el boton de silencio” que fue un trabajo adicional para lograr el objetivo de aprender a escuchar
a sus compaiieros, a la docente y ademads para respetar el turno al interior de los grupos, bajar el
tono de a voz y lograr la regulacion de todos los grupos al mismo tiempo. Este habito logro su
objetivo en los dos cursos puesto que se generaliz6 a todas las actividades y diferentes contextos

en los que estaban los estudiantes.

Por ultimo, en el quinto momento de la investigacion, se realizaron dos pruebas finales asi:
una herramienta de valoracion pedagogica especifica final, para describir los avances o cambios
presentados en los niveles de comprension de los estudiantes de la experiencia 2 y una valoracion

pedagogica general con el fin de identificar la percepcion de los estudiantes con respecto al proceso
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de educacion inclusiva y la incorporacion de estrategias de aprendizaje (DUA-AC) posibles
estrategias en las practicas cotidianas las docentes investigadoras.

Una vez se concluy6 con el proceso de intervencion en el aula se realizo la correspondiente
valoracion pedagogica especifica final, donde los estudiantes responden a una serie de preguntas

correspondientes a los tres niveles de comprension. Los resultados se muestran a continuacion.

Valoracion Pedagogica Especifica Final
Comprension de Lectura
303-304

10

8 I I I I
0 I I
303 304

M Literal ™ Inferencial B Metacognitivo

o))

~

N

Figura 30. Valoracion Pedagogica especifica final 303 — 304

La grafica muestra el aumento en los niveles de comprension de lectura en los estudiantes
del grado 303 especialmente en los niveles inferencial y metacognitivo, lo que indica que la
intervencion en el aula permitié el desarrollo de estas habilidades en los estudiantes, alternando
ademas con la implementacion de las estrategias de aprendizaje que permitieron que los nifios
percibieran los procesos de comprension lectora de manera diferente incrementando sus niveles de

motivacion.
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Por otro lado, la actitud de los nifios frente a la valoracion pedagdgica final evidencio
mayores niveles de concentracion en el contenido de la misma, asi como seguimiento de
instrucciones y mayor autonomia para responder la prueba. Los cuatro nifios diagnosticados
requirieron ayuda en algunas preguntas, ya que de manera verbal la docente investigadora tuvo que
explicar las preguntas y la forma de responder, solo uno de los estudiantes diagnosticados no
respondio la mayoria de las preguntas.

De esta manera, las intervenciones especificas en los dos cursos, como se muestra en los
registros de cada una de las sesiones, evidencia que los estudiantes responden de una manera mucho
mas positiva frente a trabajos que no son solo contenidos escritos o de lectura, siendo mucho mas
activos frente a las sesiones donde se presento diferentes tipos de materiales como audios y videos
para desarrollar los diferentes niveles de comprension de lectura. Por otro lado, los estudiantes
diagnosticados demostraron mayor motivacion en procesos de comprension de lectura al estar
integrados a los grupos cooperativos con sus compafieros donde a medida que se desarrollaban las
sesiones, se observaba mayor participacion por parte de los estudiantes.

Los estudiantes del curso 304, en la valoracion pedagdgica final mostraron puntajes
promedio altos en el nivel literal, asi como en el inferencial y metacognitivo después de la
implementacion de planeacion propuesta para esta investigacion en el componente especifico de
comprension de lectura. La grafica muestra un desempefio alto en los tres niveles de comprension
lectora: literal, inferencial y metacognitivo. Sin embargo y después de la intervencion, todavia se
mantiene un puntaje mas bajo en el nivel metacognitivo.

Es importante resaltar que, en la valoracion pedagogica final, los estudiantes obtuvieron
mejores resultados frente a la valoracion del diagnoéstico inicial, donde se evidencia el gran avance

de los estudiantes en la fase de comprension, ya que utilizan recursos trabajados durante todo el
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proceso de intervencion, en especial los recursos que brindan el aprendizaje cooperativo y el DUA.
Ademas del favorecimiento en el seguimiento de instrucciones, mayor habilidad para preguntar y
responder, interpretar y dar una opinion frente al texto. Sin embargo, en el nivel metacognitivo
todavia se presenta dificultad al hacer andlisis y emitir juicios criticos frente algunos conceptos
precisos del texto.

Es preciso mencionar, que para la implementacion de la prueba pedagogica final los
estudiantes tuvieron refuerzos en estrategias del DUA, en lo referente a otro tipo de
representaciones visuales propias del texto y una mayor motivacion en las preguntas previas, lo
cual se dio a conocer respuestas de manera comunicativa y de expresion oral, propia de las edades

de los estudiantes participantes.

En cuanto a la valoracion general final, los estudiantes contestaron el cuestionario que
contenia 63 preguntas de cada una de las categorias y subcategorias abordadas en esta
investigacion. El cuestionario, en esta segunda oportunidad, se dirigia a identificar la percepcion
de los estudiantes frente a los procesos de ensefanza inclusiva, después de hacer el proceso de
intervencion en el aula, propuesta en esta investigacion. A continuacion, se presentan las graficas

de la valoracion pedagogica general final de los cursos 303 y 304.
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Valoracion Pedagégica General Final
Grado 303

e INSTRUMENTO FINAL e OPTIMO
Aprendiz
aje
100

100

DUA ParF|'C|pa
cion

100

Mg 100

Cooperat Curriculo
ivo

Figura 31. Valoracion pedagogica final grado 303

Los resultados obtenidos en esta segunda aplicacion para el grado 303 evidencian que los
estudiantes aumentan sus niveles de percepcion en cuanto a la implementacion de las estrategias
de aprendizaje, DUA y AC; lo que indica que el uso de diversas herramientas permitié una mejor
comprension en los aprendizajes en la intervencion en el aula.

En el caso del Aprendizaje cooperativo, los estudiantes percibieron que el trabajo al interior

del aula fue mucho mas de interaccion e interdependencia para realizar las actividades propuestas.
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Por otro lado, 1a percepcion de los nifios con respecto a la implementacion de un curriculo inclusivo
fue alta siendo el puntaje mas alto del cuestionario, posiblemente por el uso de estrategias diferentes
a las tradicionales que permitieron que todos los nifios participaran en las actividades propuestas
en la planeacion.

Estos resultados se contrastan con las observaciones de campo que se realizaron durante el
proceso de intervencion, donde los estudiantes manifiestan en cada una de las sesiones
desarrolladas mayores logros; siendo este un aspecto importante de reflexion a la luz de las

categorias y subcategorias que se abordan en esta investigacion.

Valoracion Pedagogica General Final
Grado 304

e INSTRUMENTO FINAL e OPTIMO

Aprendizaje
00

100

Participacion

100

Az. Cooperativo Curriculo

Figura 32. Valoracion pedagogica final grado 304
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En el grado 304, los nifios muestran puntajes elevados en cada una de las subcategorias del
cuestionario mostrando cambios positivos en la percepcion de los estudiantes después de la
implementacion; lo que indica, que se incorporaron estrategias en las practicas cotidianas de la
docente investigadora no solo en el componente especifico, sino en el tema de la educacion
inclusiva para atender la diversidad.

En términos generales, los resultados muestran en la experiencia dos que los estudiantes
después del proceso de intervencion en el aula y la implementacion de las estrategias propuestas
para la investigacion, cambiaron su percepcion con respecto a las dinamicas del aula, evidenciando

ademas avances en términos de las subcategorias trabajadas.

Experiencia 3 Colegio Tom Adams

De acuerdo con las fases de investigacion resefiadas anteriormente, la implementacion de la
Experiencia N° 3 parte de la aplicacion de la herramienta de valoracion pedagdgica general inicial
denominada: Cuestionario general de percepcion de los procesos de inclusion y estrategias de
ensefianza y aprendizaje.

Resulta pertinente aclarar que, para obtener los ponderados totales de cada una de las
subcategorias, se utiliz6 el programa Microsoft Office Excel como herramienta para procesar los
datos de los 34 estudiantes que diligenciaron el cuestionario, de acuerdo con la escala de valoracion
definida para el tratamiento de los mismos. Una vez se totalizaron los puntajes de cada educando,
con base en dicha escala de valoracion, se procedié a promediarlos para determinar los puntajes
globales de cada subcategoria y asi poder compararlos con los optimos; de tal forma que se
pudieran establecer los ponderados totales correspondientes a las subcategorias Aprendizaje,

Participacion, Curriculo, AC y DUA.
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Los hallazgos encontrados a partir de esta herramienta denotan, que la percepcion de los
estudiantes frente a los procesos de inclusion orientados por la docente de Ciencias Sociales del
aflo anterior, es positiva, pues alcanza un ponderado total de 76.1/100; sin embargo, las
subcategorias Aprendizaje, Curriculo y DUA registran los mas bajos ponderados (74 — 74.2), en
contraste con los derivados de las subcategorias AC y Participacion que evidencian mejores
resultados, dado que se ubican entre 77.7 y 79.6 respectivamente.

La figura 33 presenta simultaneamente, los ponderados totales de las 5 subcategorias, con
el objetivo de facilitar una lectura general de la percepcion de los escolares en relacion con el

enfoque de atencion a la diversidad.

PONDERADOS TOTALES HERRAMIENTA INICIAL

100
Aprendizaje

100

Disefio Universal del AP
96 Participacion

Aprendizaje 109

Aprendizaje
Cooperativo
100

Curriculo
100

e Herramienta Inicial e Optimo

Figura 33. Ponderados Totales Herramienta Inicial

Con base en los hallazgos de esta valoracion general inicial, se logran identificar una serie

de necesidades de orden pedagodgico, que demandan la atencion del docente que liderd la
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intervencion de aula; entre las que se destacan: desde el Aprendizaje, el reconocimiento de las
habilidades y logros de los escolares, la participacion activa de éstos en la eleccion de las
actividades de clase y el facilitar que todos comprendan las temadticas propuestas; desde el
Curriculo, 1a utilizacion del juego como estrategia para promover el aprendizaje, la adecuacion de
actividades y desempefios acordes con las capacidades de los educandos y, el disefio de
evaluaciones que apoyen la diversidad de los estudiantes; desde el DUA, el uso de materiales
variados para promover los aprendizajes, el empleo del lenguaje gestual para ampliar las
explicaciones y el fomento de multiples técnicas o estrategias para que los educandos logren
expresarse.

Para dar respuesta a las necesidades antes descritas, la docente coinvestigadora formula un
plan de accidon que incluye dos momentos de abordaje en el campo: el primero, centrado en el
acercamiento al enfoque de atencion a la diversidad (Educacion Inclusiva) para promover el respeto
y la aceptacion de la alteridad y, el segundo, basado en el desarrollo de una propuesta pedagogica
especifica, que por medio de la combinacion de las estrategias AC y DUA, pretende contribuir en
la superacion de las barreras para el aprendizaje y la participacion de los estudiantes en el campo
del saber geografico (Concepto de Territorio).

En concordancia con lo expuesto, el primer momento denominado Sensibilizacion,
consistio en el disefio y puesta en marcha, de tres Talleres enfocados en la adquisicion de actitudes
que favorecen la diversidad en el aula y aportan en la consolidacion de una educacion inclusiva
(Ver Anexo 4). Los talleres propuestos al grupo de educandos participantes, involucraron 2 de las
3 categorias que guian este ejercicio investigativo, esto es, Educacion Inclusiva y Estrategias de
ensefianza (AC y DUA); a través del desarrollo de multiples y variadas actividades de corte

reflexivo.
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La tabla 21 que se presenta a continuacidn, recoge a manera de resumen, el énfasis dado a

cada uno de los talleres realizados:

Tabla 21. Resumen de los Talleres de Sensibilizacion aplicados.

Empatia e Juego de Roles:

Educacion e Reconocimiento El Campo Minado
Inclusiva de la diversidad e Resolucion de una
_ Guia de trabajo
_ Estrategias e Tomade reflexivo  (Campo
1 Camlyando Decisiones Minado)
hacia la (AC-DUA) e Escucha e Proyeccion del
Empatia ¢ Conciencia critica cortometraje:
e Trabajo en equipo Cuerdas
e Reflexion e Debate Reflexivo:
Componente . e :
E i e Metas individuales La Empatia y sus
spectiico y colectivas implicaciones

(Territorio)




Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

Educacion
Inclusiva

Hombre y
Mujer. Estrategias
(Iguales o

diferentes? (AC—-DUA)

Componente
Especifico
(Territorio)

Educaciéon
Inclusiva

Estrategias
iQue viva la

diferencia! (AC-DUA)

Componente
Especifico
(Territorio)

Reconocimiento
de la diversidad
Identidad
Tolerancia
Aceptacion del
otro

Escucha

Toma de
decisiones
Conciencia critica
Trabajo en equipo
Reflexion

Uso de TIC
Reconocimiento
de capacidades,
habilidades y
talentos

Reconocimiento
de la diversidad
Identidad
Empatia
Aceptacion del
otro

Respeto
Conciencia critica
Trabajo en equipo
Reflexién

Metas
individuales y
colectivas

Uso de TIC
Aportes
individuales

e Proyeccion  del
video animado:

Hombre Vs
Mujer. Las
Diferencias

eLluvia de Ideas
sobre el contenido
del video

¢ Juego de Roles:
El Machismo.
¢ Culpable 0
Inocente?

e Construccion del
Decalogo del
Hombre y
Decalogo de la
Mujer

e Cine — Taller:
Crash

e Juego Didactico:
El Dominé
Analitico

266

Fuente: Disefio propio.
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Los hallazgos identificados a partir de la aplicacion de estos talleres, ponen de manifiesto
el alto nivel de participacion, emocion, entusiasmo y competitividad de los estudiantes en el
momento de realizar las actividades disefiadas. Del mismo modo, se observaron algunos aspectos
basicos que favorecen la aceptacion de las diferencias, como el apoyo y la ayuda mutua, el trabajo
en equipo, la confianza en el otro, el compaierismo y la union, la necesidad de aprender a convivir
con los demas, entre otros.

De otra parte, los juegos de roles propuestos promovieron la comunicacion entre pares, la
puesta en escena, la creatividad, la ludica y especialmente, la confrontacion de los participantes,
con sus propias emociones, percepciones e ideas respecto a un tema en particular. Sumado a ello,
las competencias interpretativas y argumentativas jugaron un papel fundamental a la hora de
reflexionar sobre la discapacidad, la discriminacion de género y la discriminacion racial, ya que
los escolares lograron hacer andlisis contextuales enfocados hacia el reconocimiento, respeto y
valoracion de la diversidad en el aula.

En referencia con el segundo momento de esta experiencia, llamado Intervencion de Aula,
se realizo el disefio y ejecucion de una herramienta de valoracion pedagogica inicial, que responde
al componente especifico planteado. Es asi como, partiendo del nucleo tematico que orientd esta
experiencia, es decir, el concepto geografico de Territorio y los subnucleos Territorialidad,
Territorializacion y Representacion Espacial, surge la herramienta Ordenando el Territorio desde
mi Experiencia Espacial (Ver Anexo 5), cuyo proposito consistia en conocer el nivel de
conceptualizacion que los estudiantes manejan en relacion con el nucleo y las subnucleos
mencionadas, a partir de un juego de simulacion geografica (recreacion de una situacion

problémica). A continuacidn, se presentan los resultados procedentes de la aplicacion de esta
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herramienta a 38 estudiantes, haciendo especial énfasis en los hallazgos mas relevantes en términos
de la categoria y las subcategorias que guiaron esta experiencia.

Para el analisis de la informacion derivada de esta herramienta, se realizé en primer lugar,
una codificacion abierta de la que se generaron 96 codigos que fueron examinados en la frecuencia
que alcanzaron en cada una de las definiciones dadas por los estudiantes. En segundo lugar, se
llevo a cabo la codificacion axial que permitié subsumir los datos; para ello, se utilizo el programa
Microsoft Office Excel como herramienta para recuperar y agrupar en tipologias o tendencias los
datos obtenidos, lo cual evidencio los codigos mas sobresalientes y comunes y, las diferencias entre
cada una de las conceptualizaciones realizadas. En tercer lugar, se efectu6 la codificacion selectiva
que posibilitdé determinar una serie de tipologias o tendencias y con base en éstas, designar el valor
porcentual que representa cada una de ellas entre el grupo de conceptualizaciones construidas por
los escolares. De acuerdo con lo anterior, los hallazgos mas notables de esta herramienta se

exponen a continuacion:

Nucleo Tematico: Territorio

Las conceptualizaciones de Territorio construidas por los 38 estudiantes que participaron en la
valoracion inicial, se agruparon en 7 tipologias o tendencias compartidas por varios escolares,
segun el caso. La tabla 22 muestra que 3 de las tipologias resultantes del analisis de la informacion,
presentan mayor frecuencia entre los participantes, pues se encuentran entre el 20% y el 22.5%, en
comparacion con los 4 restantes que se hallan entre el 5% y el 12.5%; lo que quiere decir, que el
65% de los educandos se ubican en las tres tendencias que mas c6digos comunes registrd, mientras

que el 35% sobrante, se situa en las otras 4 tipologias sefialadas.



269

Aprendizaje Cooperativo y Diseflo Universal del Aprendizaje como facilitadores de la Educacion Inclusiva

Tabla 22. Conceptualizaciones de Territorio derivadas de la valoracion inicial

Ne° TIPOLOGIA Y/O

EJEMPLO

REGISTRO

“Mi territorio quiero que sea
muy fuera de lo comun, es
decir, en donde solo haya
diversion y fantasia (...)”

Darcy Moreno

TENDENCIA
1 El Territorio como un
lugar para divertirse
5%
2 El Territorio como un

lugar apto para vivir

7.5%

“(...) que se pueda convivir
con las otras personas (...)"

Diego Lopez

El Territorio como un
lugar que le pertenece a
3 alguien

10%

“Es un lugar que puede ser
propiedad de uno (...)"

Juan Mosquera

El Territorio visto como
un lugar constituido
4 naturalmente

12.5%

“Mi lugar perfecto para que
vivan 5.000 personas seria un
lugar natural, grande (...)"

Alejandra Hincapié

El Territorio entendido
como un lugar en el que se
5 ejerce poder

20%

“(...) en mi Territorio solo
existira un gobernante y esa
seria  yo (..) Valentina
Andrade

El Territorio como un
lugar democratico e
igualitario

“(...) quiero que sea una
nacion democratica, donde se
escuchen las propuestas de
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Claudia

todos por igual”.

6 22.5%
Lopez

“Mi territorio es aquel donde
no hay maldad, solo amor,

El Territorio concebido  felicidad y paz (...)”

como un lugar de paz y
tranquilidad Yeimy Rojas

22.5%

Fuente: Trabajos elaborados por los estudiantes.

Territorialidad
Las conceptualizaciones formuladas por los estudiantes también denotan un aspecto diferencial en

términos de las subcategorias que subyacen o son inherentes al Territorio. Es por ello que, los

educandos incluyen elementos que expresan una marcada concepcion de Territorialidad, dado que
consideran que el hombre ejerce poder y autoridad sobre el espacio que habita, y por tanto, es quien
crea el Territorio. La ilustracion 9, hace alusion a aquellos aspectos asociados con la

Territorialidad, que fueron abstraidos de las definiciones construidas por los estudiantes en la

valoracion pedagogica inicial (Ver Anexo 6).

Territorializacion
Siguiendo la l6gica anterior, las conceptualizaciones planteadas por los escolares también enuncian

caracteristicas propias del proceso de Territorializacion, en la medida que algunos de ellos afirman
que es posible ocupar o apropiarse de otros territorios para aumentar su extension y por ende, el

poderio de quien lo gobierna. La ilustracion 10, exalta los 4 aspectos mas relevantes que versan

sobre la Territorializacion (Ver Anexo 7).
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Representacion Espacial
La Representacion Espacial indudablemente constituye un elemento fundamental para la
comprension, interpretacion y andlisis de las dinamicas territoriales, por ello puede expresarse de
multiples maneras. En la ilustracion 11, se aprecian 2 tipos de representacion espacial identificados
en la produccion inicial de los estudiantes: uno que conserva caracteristicas de Mapa (21%) y otro,
que se asemeja a un Dibujo con un 79%. (Ver Anexo 8).

Por su parte, la multiplicidad de propuestas de organizacion territorial disefiadas por los
estudiantes en dichas representaciones, responden a los niveles de apropiacion que hace el ser
humano del espacio en el que vive. Con referencia a lo anterior, la ilustracion 12 versa sobre los
tipos de organizacion territorial que se identificaron en la valoracidon inicial, tanto en las
conceptualizaciones como en las representaciones espaciales realizadas por los escolares. Notese
el nimero y la variedad de propuestas que surgieron (9 en total), pues ello significa que los procesos
de construccion del conocimiento tanto a nivel individual como social, implican necesariamente el
intercambio y la negociacion, no solo de ideas sino de percepciones, sentimientos y emociones
territoriales (Ver Anexo 9).

Por otro lado, si se efectuia un contraste entre lo conceptualizado y lo representado
graficamente por los estudiantes, se encuentra que a nivel general, las representaciones graficas
contienen mas elementos de los que se mencionan en el escrito, lo que quiere decir que dichos
elementos complementan de una u otra manera lo que se propone literalmente.

La ilustracion 13, muestra que el 79% de los educandos que participaron en la valoracion
inicial, mantienen una coherencia entre lo argumentado textualmente y lo espacializado, mientras
que el 21% restante, se alejan un poco de lo que inicialmente plantean (Ver Anexo 10).

Cotidianidad
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La presencia de aspectos cotidianos en el ejercicio escritural y grafico realizado por los
participantes, ponen de relieve el papel que juega la subjetividad en la construccion del Territorio,
en tanto que es a través de ella que se crean vinculos y sentimientos espaciales, que permiten la
consolidacion de identidades culturales arraigadas en la pertenencia territorial. La ilustracion 14
precisa los aspectos cotidianos que han marcado las experiencias territoriales de los educandos a
lo largo de su vida (Ver Anexo 11).

Teniendo en cuenta los hallazgos encontrados a partir de esta herramienta de valoracion
inicial especifica, emergen una serie de necesidades de indole conceptual y pedagogica, que se
constituyen en el punto de partida para la estructuracion de la segunda parte de la Intervencion de
Aula.

Entre las necesidades mds relevantes que se identificaron, sobresalen: 1) Precisar los
elementos que componen el Lenguaje Grdfico, puesto que en las elaboraciones de los estudiantes
hay una ausencia de referentes de orientacion, las relaciones de magnitud son desproporcionadas y
no se incluyen convenciones. 2) Abordaje tedrico de aspectos relevantes asociados con el
Territorio, dado que en pocas representaciones espaciales los escolares delimitan el territorio y las
zonas que lo componen y, se evidencian mayores expresiones de continuidad que de
discontinuidad. 3) Estimulacion del Pensamiento Espacial, en la medida en que la dindmica local-
global es desconocida por los educandos, las relaciones de vecindad no se establecen y no existen
limites ni fronteras que identifiquen el Territorio.

Pese a las necesidades encontradas en esta herramienta de valoracion inicial, también se
hallaron algunas fortalezas, que pueden ser aprovechadas durante el desarrollo de la propuesta de
intervencion. Entre estos elementos positivos detectados en las construcciones de los estudiantes,

se destacan: 1) Reconocen que el Territorio implica apropiacion, 2) Todas las definiciones de
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Territorio giran en torno al espacio en el que se vive, 3) Un gran numero de aspectos de su
cotidianidad estan siempre presentes, 4) Poseen un amplio manejo simbolico para dotar de sentido
al Territorio, 5) A través de las representaciones espaciales, se observa esa virtud innata del ser
humano para elaborar mapas o cartografiar su entorno inmediato, 6) Expresan mejor sus ideas
graficamente, y 7) Comprenden que el Territorio se construye individual y colectivamente.

Con base en las necesidades y fortalezas derivadas de esta herramienta de valoracion
pedagodgica inicial, se pone en funcionamiento la segunda fase de la intervencion de aula, que
consiste en el abordaje del nucleo tematico, por medio de la articulacion de las Estrategias AC y
DUA, y de los elementos constitutivos de la Educacion Inclusiva. Para armonizar esta intervencion,
a la luz de las dos estrategias y de los aspectos claves de la Educacion Inclusiva, se tuvo como
referente el Informe de planeacion y desarrollo de la intervencion de aula que se disend
conjuntamente por las docentes investigadoras, en la medida que éste representa la carta de
navegacion en términos pedagogicos y didacticos.

Esta matriz de planeacion de sesiones, se alimentd del ntcleo tematico que orienta esta
experiencia y se construyé a medida que las clases se desarrollaban (Ver Anexo 12), puesto que el
proposito era poder realizar ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion para mejorar
permanentemente las practicas de aula. En el caso de la presente experiencia, se lograron llevar a
cabo 10 planeaciones de clase: 9 correspondientes a la ejecucion del componente especifico y una
asociada con la evaluacion del proceso; lo que demand6 aproximadamente, 40 horas de ejecucion.

Cabe agregar, que para el desarrollo del ntcleo y los subnucleos tematicos que intervienen
en esta experiencia, se involucraron tres asignaturas que dirige la docente coinvestigadora, esto es,
Ciencias Sociales, Democracia, Etica y Valores Humanos; ya que el objetivo era articular la

propuesta de intervencion a los contenidos curriculares de dichas asignaturas y encontrar puntos
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de convergencia entre éstas y el componente especifico. De igual manera, es importante mencionar
que fue indispensable la realizacion de 2 sesiones introductorias para preparar al grupo de
estudiantes participantes, en el manejo de las dos estrategias de ensefianza (principios rectores del
AC y del DUA, organizacion grupos de trabajo informal y establecimiento de acuerdos iniciales),
dado que la asimilacion de dichas estrategias en la realidad escolar, constituyen un nuevo reto para
los estudiantes que no han tenido la oportunidad de trabajar cooperativamente.

Con el animo de hacer un panorama general de la propuesta disefiada para abordar el nucleo
tematico, en el marco de las categorias principales de esta investigacion; se presenta la tabla 23, en
la que se aprecia de manera simplificada, las 10 planeaciones de clase que se desarrollaron en esta

experiencia.

Tabla 23. Sintesis de las planeaciones disefiadas en esta experiencia

SESION ASIGNATURA NUCLEO SUBNUCLEOS TEMATICAS ACTIVIDADES REGISTRO
TEMATICO

Territorialidad Geografia dela  -Organizacion de
Poblacion fragmentos sobre

(Poblacion enla  Poblacion
historia, (Sentido Logico)

Evolucion y

distribucion de la  -Presentacion
poblacién colectiva material

mundial) Poblacion (Texto,
video y audio)

1 Ciencias Territorio Representacion
Sociales Espacial

-Formulacion y
correccion de
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Territorializacion preguntas sobre
los materiales
Territorio
(Poblacion y - Elaboracién de
Territorio) un organizador
S afico sobre
Cotidianidad = ., .
Poblacion(Espina
de Pez)
-Definicion de
conceptos claves
Territorialidad sobre Poblacion
Geografiadela  _Resolucion de
Poblacién ejercicios sobre
(Distribucion, Natalidad
Territorializacid crecimiento, Mortalidad, otros.
erritorializacion movilidad y
estructura de la - Elaboracion de
Poblacion) una Revista
Colectiva sobre
Ciel?cias Territorio MiiTided dve la
Sociales Representacion L. Poblacion
. Territorio .
Espacial mundial y sus
(Poblaciony  ¢fectos
Territorio, territoriales
Territorialidad,
-Juego
Cotidianidad Territorializacién).  [nteractivo:
“Quién quiere ser
millonario”
Revolucion Sleciurale
oriali Frances?’y interpretacion de
Territorialidad Revoluciéon iméagenes sobre
Industrial Revolucion
(Causas, fases y Frances.a ¢
Territorializacion Industrial.

consecuencias).
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Ciencias
Sociales

Ciencias
Sociales

Territorio

Representacion Territorio

Espacial
(Poblaciéon y

Territorio,

Cotidianidad Territorialidad,

Territorializacion).

Revolucion
Francesa y
Revolucion
Industrial

Territorialidad
(Causas, fases,

consecuencias,
Armamento y
Avances

Tecnoldgicos).
Territorializacion

Territorio

Territorio

Representacion
Espacial (Poblacion y

Territorio,
Territorialidad,

Territorializacion).
Cotidianidad

-Elaboracion de
un Mapa Mental
sobre la
Revolucion
Francesa e
Industrial.

-Juego de Roles:

>

“Si tu fueras...”.

Contextualizacion
sobre causas,
fases y
consecuencias de
la Revolucion
Francesa e
Industrial
(Noticiero)

-Montaje y puesta
en escena de una
Radionovela
sobre estas
Revoluciones.

-Toma de apuntes
y formulacién de
preguntas
asociadas con las
Radionovelas.

-Elaboracion de
Modelos
Formales de las
armas empleadas
en la Revolucion
Francesa y de los
Inventos creados
en la Revolucion
Industrial.

Si tii fueras...un francés en la época de la Revolucion Francesa...

ABGUMENTOS AAGEN
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-Juego Ludico: El

Futbol.
-Debate:
5
El Futbol y la
Identidad 5 7
Estrategias Aprendizaje Intelzg.encza
~ . Colectiva.
de Ensefianza Cooperativo (Grupos
.. . Construyendo
Aprendizaje Cooperativos de ldentidad propia
Crea Base, Roles, G
Funciones). .Y
cion ) Contextualizacion
grupos de
Identi cooperativos de
base, roles y
dad funciones (Pesca
Ciencias de Ideas).
Grupos
Sociales Inteligencia -Creacion y
Coope . L
Colectiva socializacion
rativos L Identidad Grupal,
(Definicion, distribucion
Territorialidad RENEIRIVS, interna de roles
Territorio beneficios). (Adecuacion
Cuaderno Grupal)

Cotidianidad
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Democracia

Territorialidad

Territorializacion

Territorio

Representacion
Espacial

Cotidianidad

Dinamicas
Territoriales
Locales

(Historia,
ubicacion,
debilidades,
fortalezas
Localidad de
Kennedy)

Expresiones de
Ciudadania

(Definicion, tipos,
importancia e
impacto)

-Juego Didactico
sobre las
dinamicas
territoriales
locales: Los
Dados tematicos.

-Reconstruccion
territorial de la
localidad de
Kennedy, a partir
de un texto
historico (pasado)

-Elaboracion de
una Cartografia
Social del
Territorio Local
de Kennedy
(presente)

-Puesta en escena
de un Monologo
sobre aspectos
claves del
Territorio Local
de Kennedy
(futuro)
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Democracia

Territorio

Dinamicas
Territoriales
Barriales

(Historia,
ubicacion,
debilidades,
fortalezas barrio
Kennedy Central)

Territorialidad

Territorializacion

Expresiones de
Representacion Ciudadania

Espacial
(Identidad, sentido

de pertenencia
territorial)

Cotidianidad

-Juego Didéactico
sobre el Territorio
Barrial: Alcance
una Estrella
Contextualizacion
sobre la identidad
territorial (barrio)
y construccion de
ciudadania
(Lectura de
Cartas)

-Reconstruccion
Territorio Barrial,
a través de un
recorrido mental
(Mapa Cognitivo
y/o Perceptivo).

-Elaboracion de
un Mapa de
Arcilla Barrial,
con base en el
Mapa Cognitivo
y/o Perceptivo.
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Eticay
Valores
Humanos

Territorialidad

Territorializacion

Territorio

Representacion
Espacial

Cotidianidad

Dinamicas
Territoriales
Escolares

(Emociones y
sentimientos
Territorio Escolar
Colegio Tom
Adams)

Expresiones de
Ciudadania

(Actores, figuras
de autoridad y
poder,
Autoimagen
escolar)

-Analisis de
Caricaturas de
Frato sobre el
Territorio Escolar
(Francesco
Tonucci).

-Creacion de
titeres de figuras
de autoridad y
poder en la
escuela y
construccion de
una historia
colectiva.

-Elaboracion de
un Mapa en tiza
sobre Emociones
y sentimientos
hacia el Territorio
Escolar (Yi Fu
Tuan).

-Disefio de
laminas
intercambiables
con autorretratos,
parala
construccion de
un Albumes de
todo el grupo
(Microterritorio
Escolar)
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Eticay
Valores
Humanos

Territorialidad

Territorializacion

Territorio

Representacion
Espacial

Cotidianidad

Territorio y
corporeidad

(Cuerpo como
Territorio, Marcas
territoriales del
cuerpo, sentidos y
cuerpo)

Expresiones de
Ciudadania

(Espacios Publicos
<<Los No —
lugares>> e

identidad
territorial)

-Cine-Foro:
Escrito en el
cuerpo.

-Elaboracion de
un Pop-Up sobre
el Cuerpo como
Territorio.

-Realizacion de
un Sociodrama
sobre las marcas
territoriales del
cuerpo (Espacios
publicos y
cuerpos
sensoriales)

-Valoracion
Pedagégica Final
componente
especifico: El
Territorio como
cuerpo.
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-Lluvia de Ideas
sobre el proceso

Destrezas adelantado en los
Cooperativas Grupos

Aprendizaje

Educacion Participacion Cooperativos

Inclusiva .
-Valoracion

0 ’ Pedagogica
Curriculo General Final:
Cuestionario
general de
percepcion de los
procesos de

Proce . o2
inclusion y
samien  Direccion de estrategias de
to Grupo Principios y ensenanzay

pautas DUA aprendizaje.

Grupos Aprendizaje 3
Estrategias Cogpemitg -Rettlex.10n
Coope de Ensefianza .cua.ht.atlva
. Aprendizaie individual, basada
rativos g . en la técnica: El

Equipo de Manuel

Disefio Universal
del Aprendizaje

Rol docente

Fuente: Disefio propio.
Vale la pena aclarar que, para darle una secuencia logica al componente especifico, esta

experiencia se baso en los fundamentos del método de razonamiento deductivo (de lo general a lo
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particular), puesto que el abordaje del ntcleo tematico (Territorio) y por ende, de los subnucleos
(Territorialidad, Territorializacion y Representacion Espacial), requeria de un orden coherente, que
facilitara el analisis y la comprension. Desde esta perspectiva, la categoria y sus subcategorias se
desarrollaron a partir de la ilustracion 15, en la que se aprecia la escala de anélisis que se empleo
en las sesiones de clase.

Por otra parte, los recursos que utilizo el docente para llevar a cabo la intervencion de aula,
fueron de variada indole. Entre estos se subraya, el uso de recursos audiovisuales (cortometrajes,
largometrajes, presentaciones interactivas, juegos didacticos, cronicas radiales), de apoyo (textos,
laminas, imagenes, mapas, globos terraqueos, atlas) y elaborados para el desarrollo de algunas
actividades (guias de trabajo, dados de cartulina, tarjetas de estrella, cartas de poker, peces de
papel).

Sumado a lo anterior, la docente investigadora acudi6 a una serie de recursos para hacer el
seguimiento al proceso adelantado, entre los cuales se encuentran: el diario de campo (Ver Anexo
13), el cuaderno de registro individual de los estudiantes, las rubricas de autoevaluacion disefiadas
para cada sesion, las tablas de registro de contaminacion auditiva (Ruido), los cuadernos de cada
grupo cooperativo de base, los trabajos o productos elaborados por los educandos, los registros del
desempefio académico de los escolares (planillas de cada asignatura), las tablas con los puntos de
bonificacion de cada grupo cooperativo, los registros fotograficos y audiovisuales que dan cuenta
de los diferentes momentos de la intervencion, entre otros.

Entre tanto, los hallazgos identificados luego del desarrollo del componente especifico,
permiten determinar una serie de fortalezas evidenciadas a lo largo de la intervencion, como es el
caso del aumento en la participacion de los escolares en las actividades planteadas, la mejoria en

los resultados académicos obtenidos en las tres asignaturas involucradas, la elaboracion de
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productos o trabajos novedosos asociados con el Territorio, la asimilacion de destrezas
cooperativas, la adecuacion de las estrategias de ensefianza en sus practicas de aula, la conexion
entre los contenidos curriculares del grado y el nlicleo temadtico, la ilacion de estos contenidos con
las escalas de andlisis propuestas para el abordaje de la categoria central de la experiencia y la
consolidacion de los grupos cooperativos de base.

Como puede observarse, la intervencion de aula arrojo hallazgos significativos en funcion
de los objetivos formulados por la investigacion, no obstante, se hizo necesario disefiar y aplicar
una valoracion pedagodgica especifica, que posibilitara vislumbrar el estado final en el que los
estudiantes concluyeron el proceso. Para ello, se cre6 una actividad diferente a la formulada en la
valoracidn inicial, porque los escolares cada vez demandaban nuevas didécticas; pero se conservo
el mismo objetivo, es decir, conocer las conceptualizaciones que los escolares tejen en torno a la
categoria central y a las subcategorias que orientaron la presente experiencia.

Esta actividad denominada E! Territorio como Cuerpo (Ver Anexol4), tom6 como sustento
la técnica del Cadaver Exquisito (juego de palabras y/o imdgenes), en el que cada grupo
cooperativo de base, debia construir su propia conceptualizacion de Territorio y posteriormente,
plasmarla graficamente en su cuerpo (especificamente en los antebrazos de cada integrante del
grupo), de tal forma que cada uno dibujaba una parte y otro le daba continuidad a la imagen;
tratando en la mayor medida posible, que lo representado correspondiera con lo conceptualizado.

Cabe mencionar que, al igual que en la valoracion inicial, el analisis de los datos se bas6 en
los principios de la teoria fundamentada, en tanto que se realiz6 la codificacion abierta (34 codigos)
de acuerdo con la frecuencia encontrada en las definiciones; la codificacion axial que permitid
agrupar los datos en tipologias o tendencias y observar los codigos mas comunes y los mas diversos

en términos de las conceptualizaciones planteadas por los educandos; y la codificacion selectiva,
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que facilito la determinacion final de las tipologias o tendencias mas destacadas y la asignacion del
valor porcentual que representa cada una de ellas en relacion con el conjunto de
conceptualizaciones.

A continuacion, se puntualizan los aspectos mas relevantes que se encontraron en esta
herramienta:

Territorio

Las conceptualizaciones de Territorio formuladas por los 10 grupos de base que se hicieron
participes en la valoracion final, se clasificaron en 7 tipologias y/o tendencias compartidas por
algunos de ellos, segun el caso. La tabla 24, muestra que 3 de las tipologias resultantes del analisis
de la informacion, presentan mayor frecuencia entre los participantes, pues cada una registra un
20%,en contraste con los 4 restantes que alcanzan tan solo un 10%; lo que significa, que el 60% de
los estudiantes (6 grupos de base), se ubican en las tres tendencias que mas codigos comunes
inscribe, mientras que el 40% sobrante (4 grupos de base), se sitGlan en las otras 4 tipologias

sefialadas.
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Tabla 24. Conceptualizaciones de Territorio derivadas de la valoracion final

N° TIPOLOGIA Y/O EJEMPLO REGISTRO

TENDENCIA

El Territorio concebido
cOmo un espacio
1 demarcado por limites y
fronteras

10%

“Es un espacio diferenciado
por lineas, en el que nadie
puede entrar si no es
autorizado por sus
gobernantes (...)”

Grupo Base N° 1

El Territorio como una
zona en la que se deben
cumplir reglas

2 10%

“El Territorio es una zona o
un lugar habitado por
personas, las cuales tienen
que cumplir las reglas
politicas decretadas por las
autoridades”

Grupo Base N° 2

El Territorio entendido
como un espacio que
puede ser ocupado por
cualquier persona

10%

“El Territorio es el espacio
que puede ocupar
cualquiera, sin importar la
clase economica que tenga

()"

Grupo Base N° 4

El Territoriovisto como
un lugar especifico en
4 donde se convive con
varias personas

10%

“(...) es en donde

convivimos, sea pequerno o
grande, bonito o feo con
personas de todo tipo:
groseras, bravas, felices,
fiesteras (...)

Grupo Base N° 5

El Territorio concebido
como un lugar con
distribuciones o
divisiones internas

20%

“Es un lugar como una
ciudad o un Estado, que, de
acuerdo con su extension,
puede ser dividido en barrios
o localidades”

Grupo Base N° 3y 7

El Territorio entendido
COmo un espacio

“(...) es un lugar o sitio
determinado  donde  una
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6 delimitado en el que se  poblacion o  grupo de
vive y en el que se puede  personas, deciden habitarlo y
expresar libremente formar un ambiente para
poder expresarse

20% libremente”

Grupo Base N° 6y 10

El Territorio como un “(...) es un espacio en el cual
espacio que es dominado  habitan especies que lo
7 por las especies que lo controlan y dominan
habitan permanentemente (...)”
20% Grupo Base N° 8y 9

Fuente: Trabajos elaborados por los estudiantes.

Territorialidad
En las definiciones enunciadas por los grupos de base, también se incluyen elementos que expresan
una marcada concepcion de Territorialidad, dado que consideran que el hombre ejerce poder y
autoridad sobre el espacio que habita, y por tanto, es quien crea el Territorio. La ilustracion 16,
hace mencion a aquellos aspectos asociados con la Territorialidad, que fueron extraidos de las
conceptualizaciones construidas por los 10 grupos de base, en el marco de la valoracion pedagdgica
final (Ver Anexo 15).

Territorializacion
En concordancia con la panoramica anterior, las conceptualizaciones formuladas por los grupos
base, enuncian igualmente caracteristicas propias del proceso de Territorializacion, ya que algunos
de ellos delimitan su Territorio, mostrando la separacion entre zonas marginadas y reconocidas;
mientras que otros conciben la posibilidad de ampliar el dominio territorial que se tiene, a partir de

la modificacion de limites o fronteras (Ver Anexo 16).
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Representacion Espacial
Sin duda alguna, esta cualidad inherente a la condicion humana, en la que se logran trazar esquemas
espaciales que aluden a las experiencias que se viven cotidianamente en el Territorio, puede tener
diferentes expresiones. Por ello, en la ilustracion 17, se observa un solo tipo de representacion
espacial identificado en la produccion final de los grupos de base, en la que se aprecian
caracteristicas relacionadas con el Dibujo (Ver Anexo 17).

Por su parte, las propuestas de organizacion territorial disefiadas por los 10 grupos de base,
responden a los niveles de apropiacién que hace el ser humano del espacio en el que habita. Por
esta razon, en la ilustracion 18 se vislumbran los tipos de organizacion territorial que se
identificaron en la valoracion final, tanto en las conceptualizaciones como en las representaciones
espaciales realizadas por los grupos (Ver Anexo 18).

Por otro lado, si se realiza un contraste entre lo conceptualizado y lo representado
graficamente por los grupos, se encuentra que a nivel general, las representaciones graficas
contienen mas elementos de los que se mencionan en el escrito; lo que significa, que dichos
elementos complementan lo que se propone literalmente. La ilustracion 19, muestra que el 80% de
los educandos que participaron en la valoracion final (8 grupos de base), mantienen una coherencia
entre lo argumentado textualmente y lo espacializado, mientras que el 20% restante (2 grupos de
base), se alejan un poco de lo que plantean inicialmente (Ver Anexo 19).

Cotidianidad
La presencia de aspectos cotidianos en el ejercicio escritural y grafico realizado por los 10 grupos,
pone en evidencia el papel que representa la subjetividad en la construccion del Territorio, en tanto

que es a través de ella que se crean sentimientos y vinculos espaciales, que posibilitan la
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consolidacion de identidades culturales arraigadas en la pertenencia territorial. La ilustracion 20
puntualiza los aspectos cotidianos mas citados por los grupos cooperativos, tanto en sus
conceptualizaciones como en sus representaciones espaciales (Ver Anexo 20).

Como ya se ha aclarado, esta herramienta de valoracion permiti6 establecer el estado final
en el que los estudiantes (grupos de base) concluyeron el proceso, en términos del componente
especifico; sin embargo, también se hizo necesario identificar la percepcion final que éstos tienen
en relacion con la Educacion Inclusiva y las Estrategias de ensefianza y aprendizaje (AC y DUA),
luego de la implementacion de la propuesta. Teniendo en cuenta lo anterior, se aplicé nuevamente
el Cuestionario general de percepcion de los procesos de inclusion y estrategias de ensefianza y
aprendizaje, como herramienta de valoracion pedagogica general final; con el propdsito de valorar
las précticas de aula orientadas por la docente investigadora y establecer relaciones con los
hallazgos encontrados en la valoracion inicial (docente que orientd el drea de Ciencias Sociales el
aflo anterior, en este grado).

Con base en las anteriores consideraciones, se lleva a cabo el mismo procedimiento que se
empled en el procesamiento de los datos obtenidos en la valoracion general inicial, es decir, por
medio del programa Microsoft Office Excel. Una vez se realiz6 el proceso para la identificacion
de los ponderados totales en cada subcategoria del cuestionario, se concluyo que la percepcion de
los educandos es satisfactoria, dado que se alcanza un ponderado total de 82.9/100. Este valor se
traduce en los datos arrojados en las 5 subcategorias, que en todos los casos, son mayores que 80.
Es importante sefialar, que la subcategoria Participacion es la que registra la ponderacion mas alta
con un 86.8, en comparacion con las otras 4 (Aprendizaje, Curriculo, AC y DUA) que se ubican

entre 80.3 y 82.6.
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La figura 34, presenta de manera conjunta, los ponderados totales de las 5 subcategorias,
con el fin de facilitar una lectura general de la percepcion de los escolares en relacion con la

propuesta implementada.

10
Aprem?izaje

Disefio Universal del

P10t0. .
Aprendizaje 10082, articipacion

80,

Aprendizaje\82:8 Curriculo
Cooperafiyg 100

e Herramienta Final e QOptimo

Figura 34. Ponderados Totales Herramienta Final

Ahora bien, si se contrastan los ponderados registrados en la valoracién pedagdgica inicial
con los de la final, se observa un aumento en la tltima aplicacion, de 6.8; lo que quiere decir, que
la percepcion de los escolares ante el proceso adelantado por la docente investigadora, es altamente
significativa. Es asi como en todas las subcategorias, los ponderados de la valoracion final, superan
a los de la inicial.

La figura 35, indica de manera comparativa, los ponderados obtenidos en las 5 subcategorias,

tanto en la valoracion inicial como en la final.
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100
Aprendizaje

100

Disefio Universal del AT
9Partlupaaon

Aprendizaje 1qg

Aprendizaje Cooperativo Curriculo
100 100
e Herramienta Inicial e===Herramienta Final e===Optimo

Figura 35. Comparacion ponderados Totales Herramienta Inicial y Final

Teniendo en cuenta, que el propodsito de esta valoracion pedagogica general final buscaba
indagar acerca de la percepcion de los estudiantes frente a la presente propuesta de intervencion,
se opta por la realizacion de una actividad adicional de retroalimentacion del desempeiio de los
grupos de trabajo cooperativo, que serviria como complemento a la herramienta de valoracion; ya
que por medio de ésta, se recogeria informacion cualitativa valiosa para la investigacion. En este
orden de ideas, se decidi6 adecuar una técnica de aprendizaje cooperativo conocida como FE/
Equipo de Manuel, con la cual los grupos de base, tendrian la oportunidad de reflexionar sobre su
funcionamiento, a través de la identificacion de las ventajas y las desventajas de trabajar
cooperativamente.

En el marco del proceso de adecuacion de la técnica, se considerd6 que ademas de las
ventajas y desventajas, también era necesario incluir algunos aspectos que serian utiles para
determinar el nivel de incidencia de esta propuesta de intervencion de aula. La ilustracion 21,

corresponde con la estructura de un Mapa Mental que fue disefiado para recopilar informacion
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general sobre todo el proceso desarrollado, y en particular, sobre la experiencia que vivieron los
estudiantes en el trabajo en grupos cooperativos (Ver Anexo 21).

Finalizada la aplicacién de esta ultima herramienta de valoracion final, se realizd una
plenaria, para que los estudiantes tuvieran la oportunidad de socializar sus experiencias grupales,
a partir del mapa mental. Los aspectos mas relevantes resefiados por los 38 estudiantes que
participaron en esta actividad complementaria, se condensan en la tabla 25 (Ver Anexo N° 22).

Como puede observarse, la diversidad de aspectos sefialados por los educandos en esta
evaluacion de su experiencia grupal, pone de relieve los niveles de incidencia de la intervencion de
aula, en la medida que se reconoce tacitamente la adquisicion de algunas destrezas cooperativas,
al igual que se sefialan las caracteristicas basicas de estrategia AC. Estos nuevos hallazgos
relacionados con la experiencia propiamente dicha, se constituyen en la clave para determinar no
solo el alcance de esta propuesta pedagogica sino, ademas, para trazar una ruta de accion que le

sea util a futuras investigaciones, interesadas en promover una educacion mas inclusiva.

Triangulacion de Categorias de Analisis

Experiencia 1. Colegio El Libertador

De acuerdo con los resultados obtenidos luego de la implementacion en el aula en la Institucion
Educativa Distrital El Libertador (Colegio A), y en correspondencia con la pregunta auxiliar de
investigacion ;Como inciden las estrategias de aprendizaje cooperativo y disefio universal para el
aprendizaje en el desarrollo de competencias bésicas en nifios y nifias de grado segundo en el marco
de una Educacion Inclusiva?, se presentan a continuacion la triangulacion de los hallazgos

encontrados en el analisis de la informacion, la observacion permanente, los registros en los diarios
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de campo y las trabajos de los estudiantes de la siguiente manera: 1. Educacion Inclusiva —

Estrategias de Ensefianza y 2. Estrategias de Ensefianza — Nucleo Tematico.

1. Educacion Inclusiva — Estrategias de Enserianza.

Las estrategias de ensefianza permitieron a los estudiantes motivarse a si mismos para reconocer y
cambiar sus actitudes, poner en evidencia sus capacidades y aportar a los procesos de convivencia
y académico propios y de sus compaiieros. Es asi, que cada actividad realizada busco desarrollar
la categoria Educacion Inclusiva desde la realidad del aula, permitiendo a la docente reflexionar
sobre otras formas de planear, ejecutar y evaluar cada parte del proceso educativo de forma

inclusiva y en correspondencia con las estrategias propuestas.

Luego del analisis de los datos registrados, se pudo observar que, la implementacion de las
dos estrategias articuladas, permitieron hacer un aporte importante en las subcategorias de
Aprendizaje y Participacion, dado que la informacion clara fue un factor relevante para los
estudiantes, ya que pudieron conocer los objetivos, los criterios y las formas de presentacion de
cada actividad, esto les permiti6 comprender las tematicas, participar y hacer sus trabajos
acertadamente, compartirlos y ayudar a sus compafieros cuando lo requirieron independiente de
sus niveles y ritmos para aprender. El uso mapas mentales les facilito acceder a la informacion de
manera concreta, precisa y agil, fueron determinantes para la mayoria de los estudiantes, sin
embargo, la falta de conocimiento de la herramienta de mapas mentales limit6 su funcionalidad
para algunos de ellos, por lo cual la tutoria entre iguales y la cooperacion fueron fundamentales en

el proceso de construccion colectiva.

Asi mismo, el uso de elementos como la lista de chequeo, las guias de planificacion y las

ribricas, permitieron a los estudiantes reconocer las estructuras de las actividades y facilito la
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comprension y la accion en el aula, teniendo asi presente lo que deben hacer, para avanzar y

alcanzar el objetivo propuesto, disminuyendo las barreras para el aprendizaje y la participacion.

En cuanto a la subcategoria Curriculo Inclusivo, los estudiantes con estilos y ritmos
diferentes de aprendizaje manifestaron un apoyo por parte de sus pares, asimismo, las actividades
planteadas desde las estrategias de ensefianza permitieron que los educandos interactuaran acorde
con las temdticas y mejoraran la comprension de las mismas, logrando obtener mejores resultados

en el rendimiento académico.

2. Estrategias de Ensefianza — Nucleo Tematico
Las estrategias de ensefianza aportaron a la competencia del saber, puesto que, la tutoria entre
iguales, la informacion clara y el conocimiento publico de criterios, les permiti6 acercarse a los
objetivos de manera constante y apropiada, logrando que la participacion y expresion de
conocimientos fuera mas segura por parte de estudiantes timidos, ademas que contaran con el

apoyo y la motivacion del grupo al cual pertenecian.

En este mismo sentido, en la subcategoria Convivir, hacer parte de un equipo de trabajo,
como el grupo cooperativo, permitid a los estudiantes sentirse parte de un colectivo, apropiarse de
comportamientos que beneficiaran a todos los integrantes del grupo, les facilitdé mejorar su
adaptacion en las relaciones con nuevas personas, mejorar su disposicion para compartir con sus
pares y modular sus formas de relacionarse entre si. Sin embargo, existio permanente busqueda de
los amigos que estaban en otros grupos para hacer preguntas o pedir elementos con los cuales se
contaba en el grupo cooperativo, esta situacion fue persistente durante toda la intervencion, lo que
implicé que se transversalizaran los puntajes por equipo, los reconocimientos por cumplimiento y

la publicacion de las normas en los muros del salon; estas tacticas coadyuvaron a mantener los
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propositos de la clase y contribuyeron a que los estudiantes respetaran su tiempo de trabajo y a

reconocer que las relaciones de afecto se mantienen asi se pertenezca a grupos diferentes.

Por otro lado, en la subcategoria del hacer, los estudiantes manifestaron que identificar las
rutinas les facilité desarrollar los procesos cognitivos y procedimentales, reconocer cada momento
de clase, les ayud6 a establecer conexiones entre los objetivos y el uso del tiempo. No obstante,
establecer dichas rutinas, en un primer momento fue dificil, debido a que los educandos no tenian
la experiencia de formacion de habitos, acuerdos o normas permanentes en sus clases; el trabajo
constante en las destrezas cooperativas contribuy6 a que los estudiantes apropiaran la competencia
del ser, a través del cumplimiento de normas, acuerdos y mejoraran la calidad de sus trabajos y

actividades.

La diversidad en actividades implic6 que la docente tomara un tiempo amplio en realizar
las planeaciones, preparar el material, buscar los complementos en TIC’s y en adecuarlos a la edad,
gustos o necesidades del curso, sin embargo, el uso combinado de las estrategias permitié un
avance significativo en la expresion de saberes, en la participacion de todos los estudiantes e
influyd, en la valoracion de las creaciones colectivas y el reconocimiento positivo de los esfuerzos;
ayudd a mejorar el autoconcepto de los estudiantes timidos, con bajo rendimiento académico y a

que la atencion no se concentrara en los estudiantes extrovertidos.

Las estrategias de enseflanza tuvieron una incidencia positiva en la actitud de los estudiantes
para aceptar y valorar a sus pares en el trabajo en pequefios grupos y en las asambleas generales;
no obstante, el aprendizaje cooperativo requirié un trabajo mas profundo y permanente con los
estudiantes, su estadio cognitivo permitid iniciar la formacion en destrezas cooperativas, pero, no

desarrollar a cabalidad los roles o tener autonomia para definir por si solos actividades concretas
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frente a su aprendizaje, estos elementos requieren seguir en proceso de fortalecimiento, para que

lo incorporen en su esquema mental y que puedan ser parte de su estructura cognitiva.

Es asi, como la edad de los estudiantes influy6 en el desarrollo de las estrategias, puesto
que la dependencia del adulto (en este caso la docente), la busqueda permanente de aprobacion y
esa pugna interna entre decidir por lo que quieren o por lo que otros quieren de ellos, interfiri6 en
sus decisiones y sus acciones, les hizo dudar entre defender sus opiniones o buscar aprobacion en
el grupo, limitando la posibilidad de expresion de saberes o creacion de actividades. En este mismo
sentido, la teoria del AC se refiere a grupos de educacion basica con estudiantes que cumplen roles,
sin embargo, en grado segundo por su estadio de desarrollo, tener y cumplir con los roles
especificos se puede convertir en un limitante, debido a que es una actividad que requiere de
autonomia y seguridad, las cuales estdn en proceso a esta edad, por eso puede hacerse un
acercamiento a la formacion para que los educandos comprendan las funciones, las desarrollen

poco a poco.

Al mismo tiempo, las exposiciones, el reconocimiento publico y privado, la motivacion y
el compromiso constante entre los estudiantes y la docente, facilitdé que los educandos con bajos
rendimientos, participaran y se esforzaran para alcanzar los objetivos de cada clase. Estas
actividades requieren de trabajo permanente en cualquier aprendizaje, les permite reconocer sus
capacidades y les da pautas para mejorar en sus habilidades y enriquecer su ser interior, es asi como
las competencias basicas permiten que los estudiantes se formen de manera integral en el aula y no

solo en el conocimiento (saber).

De acuerdo con lo anterior, las competencias basicas se desarrollan paulatinamente acorde

con la edad de los estudiantes, es fundamental que los docentes contemplen estas particularidades
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del aula, ya que en esta medida pueden activarse las habilidades necesarias para que los educandos

fomenten la independencia, seguridad, autoestima, autorregulacion y compromiso consigo mismos.

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje AC y DUA, trabajadas en el marco de la
educacion inclusiva permitieron a los estudiantes mejorar su competencia de convivir con los
demas, acercarse a la negociacion de decisiones, ceder ante sus opiniones y aceptar las de otros
como validas asi fueran diferentes, situacion que no les fue facil porque su pensamiento esta ain
en la etapa egocentrista. Sin embargo, fue un reto para los educandos lograr acuerdos, creaciones
y actividades cooperativas; sus logros fueron reconocidos por si mismos, reconocieron la

posibilidad de mejorar y ayudaron a sus compaiieros para ser mejores.

Experiencia 1. Colegio Entre Nubes Suroriental

Luego de haber revisado las diferentes herramientas que permitieron recoger la informacion
necesaria para la presente investigacion, a saber: cuestionario general de percepcion de los procesos
inclusivos y de estrategias de ensefianza, cuestionario de valoracion pedagdgica de competencias
basicas, diarios de campos, rubricas, trabajos realizados por los estudiantes, reportes de notas,
registros fotograficos, audios, verbalizaciones de los estudiantes, entre otros, es necesario realizar
un analisis de los resultados y presentar los principales hallazgos en relacion con el problema de

investigacion planteado en el presente estudio.

Es fundamental sefialar que haber planeado y realizado una intervenciéon que incorpore
simultaneamente dos estrategias pedagogicas altamente significativas como son: Aprendizaje
Cooperativo (AC) y Diseilo Universal del Aprendizaje (DUA), representd un gran avance en los
diferentes procesos de Educacion inclusiva de los estudiantes del grado 201 JT del Colegio Entre

Nubes Sur Oriental IED. Al triangular las categorias y sus respectivas subcategorias se encontro:
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1. Aprendizaje-Estrategias de Ensefianza: AC y DUA

En cuanto a la categoria Educacion Inclusiva y su subcategoria Aprendizaje, se puede
afirmar que esta combinacién de estrategias (AC y DUA), permitid que mayor cantidad de
estudiantes comprendieran los temas abordados durante las sesiones de clase, dado que las
multiples formas de presentacion que plantea el DUA facilitaron que los estudiantes con diversos
ritmos y estilos de aprendizaje, accedieran a los contenidos trabajados. Asi mismo, el AC facilitd
que los estudiantes identificaran sus habilidades, las aprovecharan y se concentraran en ellas y no
en sus carencias. De igual manera, estas estrategias en los procesos de evaluacion posibilitaron que
mas nifios aprobaran la asignatura, pues cambiaron la percepcion que tenian de si mismos en cuanto
a su rendimiento académico, ya que tuvieron la oportunidad de mostrar sus saberes de diversas
maneras, acorde a las diferentes formas de expresion que plantea el DUA. Estos avances se vieron
reflejados en las verbalizaciones o escritos que hicieron los estudiantes de lo aprendido, en las

evaluaciones y en los reportes de notas.

2. Participacion- Estrategias AC-DUA

En cuanto a la Participacion uno de los resultados mas importantes fue haber logrado que
la gran mayoria de estudiantes del grado 201 JT, alin los mas introvertidos, los que presentaban
dificultades de comportamiento y los que evidenciaron problemas de aprendizaje, participaran en
las actividades propuestas a lo largo de la intervencion. Para ello, fue necesario hacer lo posible
por generar un ambiente de respeto, aceptacion, valoracion y confianza, en donde todos los
estudiantes pudieron expresarse con libertad, para ello se propuso evitar el uso de apodos, burlas o
comentarios negativos. De igual manera el fomentar el uso de multiples formas de expresion que

plantea el DUA y la conformacion de grupos cooperativos motivé aun mas la participacion de los
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nifios. Otro importante factor que influyo en el incremento de la participacion fue que el docente,

escuchard y apoyara a los estudiantes, pues esto los motivé a hacerlo entre ellos.

3. Curriculo Inclusivo-Estrategias AC-DUA

En cuanto a la Subcategoria Curriculo Inclusivo, se puede afirmar que las pautas vinculadas
a los principios del DUA fueron eje fundamental en la planeacion de las sesiones educativas que
conformaron la intervencion de la presente investigacion. Se buscd que los contenidos fueran
accesibles a todos los estudiantes independientemente de su estilo, ritmo, nivel de aprendizaje o
condicion particular, cada pauta fue elegida con el fin de que respondiera a las particularidades de

cada sesion educativa.

En este mismo sentido, es importante sefialar que en todo momento se busco identificar las
necesidades educativas de los estudiantes y se determind encontrar la forma de responder
efectivamente a dicha necesidad, de tal manera que todos los estudiantes pudieran aprender y
participar en igualdad de condiciones. Fue muy evidente el alivio, alegria y satisfaccion que
experimentaron algunos estudiantes que presentaban dificultad en la adquisicion del proceso lecto
escritor, cuando recibieron el apoyo que necesitaban por parte de sus pares, estudiantes de cursos

superiores (servicio social) y docente.

Implementar de manera gradual los componentes de la estrategia Aprendizaje cooperativo
e incorporar simultineamente los principios del DUA en una sesion de clase, fue una experiencia
determinante para la formacion integral de estudiantes y de la docente. Los primeros pudieron
vivenciar una educaciéon que los tuviera en cuenta de manera particular y la segunda

experimentaron la satisfaccion de contar con estrategias que les permitieran abordar efectivamente
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situaciones para las cuales no habian encontrado solucion a pesar de los multiples intentos que se

habian hecho.

Muchas preguntas, inquietudes y dilemas fueron respondidas al poner en accion estas
importantes estrategias de ensefianza. Cada una de ellas, por si sola representd un invaluable aporte
a la educacion en general y un paso trascendental hacia la educacion inclusiva, combinadas, se
potencializaron una a la otra para provocar transformaciones significativas en el grado 201 Jornada

tarde que tuvo el privilegio de aprovecharlas en el marco de la presente investigacion.

4. Competencias Basicas -AC y DUA

La articulacion del AC y DUA aportd significativamente para la adquisicion y
fortalecimiento de competencias basicas de los estudiantes del grado segundo: el proceso de
formacion en destrezas cooperativas, la aplicacion de las pautas vinculadas a los principios del
DUA, la conformacion de los grupos cooperativos y todos los demds procesos que se llevaron a
cabo en el aula permitieron que e/ SER, el SABER, el HACER y CONVIVIR en cada uno de los

estudiantes fuera formado lo cual fue muy evidente durante las sesiones de clase.

a. Ser

En cuanto al desarrollo del Ser, se puede afirmar que los estudiantes, dados los procesos
que plante6 la combinacidon de las estrategias de ensefianza AC Y DUA, fortalecieron su
estima propia, su identidad, el reconcomiendo de sus habilidades y de sus emociones y el
control de ellas, pues los diferentes ejercicios propuestos determinaban un actuar ligado al
desarrollo de los mencionados factores. El ser llamado por su nombre evitando apodos, que

sobre su pupitre reposara su nombre como un sello de distincion, que el docente no
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permitiria que se usaran apodos, fue determinante para fortalecer el Ser de los estudiantes.
Tener en cuenta sus ideas, identificar sus necesidades y brindarles apoyo ademas de

fomentar la participacion les hizo sentirse valorados y respetados.

b. Saber
La combinacion de estrategias de igual manera permitié que los estudiantes recibieran la
informacion de diversas maneras y que pudieran expresar lo aprendido de formas
diferentes, lo cual favorecid que los contenidos fueran aprehendidos mas facilmente. El
poder aportar a los trabajos grupales desde sus habilidades, también potencializ6 la
adquisicion de conocimientos. Incorporar las estrategias AC y DUA a los procesos de
evaluacion, beneficié a aquellos estudiantes que normalmente obtenian bajas notas, pues
finalmente (al tener otras formas de expresarse) pudieron mostrar sus conocimientos.

c. Hacer
La implementacion de las estrategias combinadas, facilitdé que los estudiantes siempre
tuvieran un producto de la sesion de clase, realizado por ellos, que pudieran todos aportar
a la consecucion de los objetivos y que consolidaran de forma practica lo aprendido durante
la sesion.

d. Convivir
Desde el primer momento de la implementacion, los estudiantes experimentaron nuevas
situaciones en cuanto a la relacion con sus pares, pues tuvieron que trabajar con compafieros
con los que no lo hacian habitualmente, esto representd para ellos que tuvieran que
adaptarse a nuevas circunstancias y esforzarse por relacionarse adecuadamente: Aquellos
que siempre habian sido los lideres, tuvieron que aceptar que otros también tenian

conocimientos que aportar, y otros que no participaban o aportaban, tuvieron que asumir la
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responsabilidad de hacerlo. Estos cambios provocaron, expresiones emocionales, en las
cuales tuvo que intervenir la docente para resolver los impases. Todo lo anterior permitid
que los estudiantes en gran medida maduraran, aprendieran a controlar sus emociones y

funcionaran como grupo.

Experiencia 2. Colegio Salitre Suba

Los resultados de esta investigacion, desde el analisis de las categorias de educacion inclusiva y
estrategias de aprendizaje, con sus respectivas subcategorias, tuvieron como referente diversas
herramientas de recoleccion de informacion como los diarios de campo, los trabajos de los

estudiantes y el cuestionario de percepcion general y especifica inicial y final.

A continuacion, se hace un analisis detallado de los cursos 303 y 304, triangulando las
categorias, educacion inclusiva y estrategias de aprendizaje, asi como las subcategorias;
aprendizaje, participacion, curriculo inclusivo, AC y DUA; registrando los hallazgos de las

diferentes herramientas de recoleccion de informacion.

Educacion Inclusiva — Estrategias de Enserianza.

En el componente de educacion inclusiva los estudiantes manifestaron cambios contundentes a
nivel convivencial puesto que las observaciones de campo muestran como los nifios desarrollan
habilidades sociales importantes como la empatia, el amor, sentido de proteccion, lealtad,
comprension y aceptacion a la diferencia. Por lo anterior estos resultados se generalizaron en las
relaciones cotidianas dentro y fuera del aula, donde al finalizar las sesiones no era importante como
al inicio estar con sus amigos, sino con su grupo cooperativo para trabajar en los objetivos

propuestos.
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El uso de diversas herramientas didacticas incide en el aprendizaje respetando las
diferencias individuales en los estudiantes. De esta manera, la motivacion hacia el aprendizaje esta
relacionada con recursos tales como las tecnologias de la informacion y la diversidad en ambientes
de aprendizaje. A lo largo de la intervencion, se evidencian respuestas positivas cuando se cambian
didacticas y metodologias tradicionales a didacticas innovadoras y acordes a las necesidades de los

estudiantes, eliminando las barreras para el aprendizaje.

Por otro lado, al dinamizar los grupos cooperativos se genera mayor disposicion de los nifios
hacia los contenidos en las clases y las actividades propuestas, que si se realizaran de forma
individual. De esta manera, en la subcategoria de Aprendizaje Cooperativo, los nifios valoran y
respetan el proceso de aprendizaje de sus compaiieros, optando por actitudes altruistas a la hora de
obtener logros grupales, como lo muestra la actividad propuesta en la sesion nimero 2, 4 y 9; donde
los nifios para desarrollar la actividad tienen en cuenta todos los puntos de vista de los integrantes
de su grupo y les permiten a sus compaieros participar de manera activa.

Dado que la mayoria de las clases fueron grupales, los nifios aprendieron a ser tutores de
sus compaiieros superando los obstaculos, prestando ayuda con agrado al interior de los grupos,
expresando con frecuencia su preferencia a trabajar de manera grupal y no individual.

Por otro lado, las observaciones de campo evidencian que los estudiantes a medida que se
desarrollaban las sesiones fomentaban entre sus compafieros el respeto y la tolerancia por la
diferencia, en especial con los estudiantes con discapacidad cognitiva o de bajo rendimiento
académico, adoptando una actitud de apoyo y motivacion para el logro de objetivos.

En cuanto a la subcategoria de participacion los estudiantes de los cursos 303 y 304

consideran importante compartir ideas y opiniones validando los conocimientos previos. Ademas,
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la comunicacion es mas efectiva cuando se comparte en grupo, que cuando se trabaja de manera
individual, mejorando hébitos de escucha y optimizando los canales de comunicacion.

La motivacion de los estudiantes mejord en la medida que las actividades propuestas iban
acordes a sus ritmos de aprendizaje, puesto que a través del éxito y la motivacion de sus
compafieros en la realizacion de las mismas, aument6 su interés y expectativas en los procesos de
aprendizaje. De tal manera, que la flexibilizacion curricular y los ajustes realizados en el disefio e
implementacion de las estrategias incidio en la motivacion, el desempeiio académico y la

interaccion entre pares mejorando la resolucion de conflictos.

Lo anterior indica, que los nifios son mas respetuosos con el punto de vista de los demas,
resuelven problemas al interior del grupo de una manera compartida y aumenta la participacion en
los procesos de aprendizaje. Por otro lado, las actividades propuestas por las docentes estdn
disefiadas para que todos los estudiantes participen de manera activa y motivada para el logro de

los objetivos.

En contraste, se puede decir que al iniciar la conformacion de los grupos cooperativos, los
niflos presentan dificultades para determinar el nivel de participacion de sus integrantes,
evidenciando conflictos y trabajando en cierta medida de manera individual para el logro de
objetivos, hasta que se interiorizaron las dindmicas de interaccion de los grupos. Lo anterior indica,
que cuanto mas se realicen actividades cooperativas, mayor sera la incidencia en habilidades y
destrezas cooperativas, aumenta la motivacion, mejoran los niveles de comprension y se fortalece

las competencias propositivas de los estudiantes.

Desde las practicas inclusivas, las adaptaciones multiples de los objetivos curriculares

incidieron sobre el alcance de los logros de los estudiantes, asi como permitieron una evaluacion
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equitativa que tuvo en cuenta la diversidad. De esta manera, las actividades disefiadas en la
planeacién propuesta, no excluyen a ningin estudiante, por el contrario, le permite mayor
participacion y evita al maximo ser etiquetados; asi la planeacion permitid abordar no solo

contenidos, sino fortalecer habilidades sociales y emocionales.

Partiendo de lo anterior, se puede decir que la propuesta incidié de manera positiva en el
desempefio de los estudiantes en los niveles de comprension, aspecto que se evidencio en el
rendimiento académico de cada una de las asignaturas, en especial de los estudiantes que iniciaron
el afio con dificultades de aprendizaje, asi como en las actividades realizadas por el colegio como
el simulacro de las pruebas saber, donde mejoraron en el seguimiento de instrucciones, la forma de

responder la prueba, asi como en el analisis de las preguntas en lenguaje.

En la subcategoria de estrategias DUA se puede decir que los estudiantes mostraron
mayores niveles de desempefio académico con respecto a las practicas tradicionales; ya que el
apoyo de los diversos medios de representacion permitido que se activaran los diferentes canales
para el aprendizaje; esto se evidencio en la sesion 1, 3 y 8, donde a partir de material audiovisual

desarrollaban actividades con altos niveles de motivacion.

Dado que las didacticas responden a las caracteristicas de todos los estudiantes, la
motivacion permitié la aprehension del conocimiento y se evidencié que el uso de tecnologias de
la informacion y herramientas diversas dinamizaron los grupos de trabajo y permitieron la
distribucion de roles al interior del mismo. Por lo anterior, se minimizaron las barreras para el
aprendizaje, estimulando ambientes de aprendizaje inclusivos. Frente a la resistencia de los
estudiantes al iniciar la conformacion de los grupos cooperativos a aceptar la diferencia, se observé

que el uso de diferentes recursos estimuld el ambiente positivo de los grupos.
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Por otro lado, al ser implementada la estrategia AC los estudiantes consideran importante
el respeto por las ideas y opiniones de todos, fomentando la resolucion de conflictos de manera
efectiva al interior del grupo dado que se desarrollan valores fundamentales de solidaridad, ayuda
y compromiso. Dichos valores fomentaron no solo el aprendizaje significativo, sino que
promovieron la identidad dentro de los grupos cooperativos aportando a patrones de competencias

ciudadanas.

Nucleo Tematico - Estrategias de ensefianza (AC y DUA)

En el nicleo de comprension lectora los estudiantes a partir del Disefio Universal del Aprendizaje
encontraron nuevas formas de leer y comprender, como se evidencio en la sesion 3, 6 y 7; lo que
motivo a los estudiantes que presentan dificultades en el area de lectoescritura, a desarrollar las

actividades de una forma diferente, obteniendo logros tanto individuales como grupales.

A partir de las estrategias del DUA, se observo cambios donde los estudiantes expresan sus
conocimientos mas explicitos de forma oral y escrita, los didlogos y la comunicacion en sus ideas
y opiniones son mas fluidas, donde la interaccion se hace evidente en cada sesion de clase,

permitiendo que los conocimientos se enriquezcan en el grupo.

Desde el AC, la actividad grupal permitié que los estudiantes reafirmaran procesos de
comunicacion escrita y oral en donde aumentaron los dispositivos de atencién y concentracion,

dado que mejoro6 el seguimiento de instrucciones y la respuesta efectiva frente a cualquier texto.

En cuanto a los niveles de comprension, los conocimientos previos, incidieron en que los
estudiantes relacionaran con mayor facilidad situaciones propias asociado a los contenidos de los

textos donde expresaron sus emociones y pensamientos con mayor facilidad. De lo anterior se
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concluye, que los nifios deducen con mayor precision las secuencias 16gicas de los acontecimientos
y el significado de las palabras propias para su edad. Otras habilidades como la comparacion y la
prediccion de resultados, se hicieron evidentes en la lectura de cuentos e historias, donde los

estudiantes aumentaron sus niveles de atencidon, concentracion y memoria.

En el nivel metacognitivo, se evidencid fortalecimiento en las habilidades comunicativas y
de expresion, ya que los estudiantes lograron emitir juicios de valor frente a un texto, identificando
la diferencia de un punto de vista frente a un hecho, asi como lograron identificar la diferencia
entre el punto de vista personal versus juzgar el contenido de un texto, lo que facilité actividades
disefiadas a nivel académico y formal; cambiando de alguna manera la percepcion y la motivacion

de los estudiantes con respecto a la lectura.

Por otro lado, los estudiantes mostraron mayores niveles de desempefio académico que con
relacion a las antiguas practicas, dado que el apoyo de los diversos medios de representacion
activaron los diferentes canales para el aprendizaje; asi como la interaccion estudiante —docente
fortalecio la realizacion de actividades de comprension. De esta manera los estudiantes obtuvieron
a partir del segundo periodo académico, mayores resultados académicos pasando de bésico a

superior en muchos de los casos.

Por tanto, se pudo concluir en términos generales, que al motivar a los estudiantes con
diferentes estrategias como las aplicadas, se logra romper las barreras de la exclusion y disminuir
las diferencias en las rutas de comunicacion en el grupo de clase. Ademas, las lecturas y la forma
en que fueron abordadas fortalecieron los procesos de comprension, que les permiten mostrarse

mas participativos y competitivos en multiples areas del conocimiento, afianzando relaciones
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interpersonales sobre nuevas identidades y comprensiones derivadas de los intereses individuales

y grupales.

La articulacion de AC y DUA, aport6é de manera significativa para el fortalecimiento de los
niveles de comprension, en cuanto los estudiantes vivenciaron diferentes formas de leer y
comprender a la luz no solo de los contenidos leidos, sino del intercambio de experiencias con sus
compaifieros y vinculando otro tipo de recursos que fomentaron ademas la creatividad en sus

respuestas.

El curriculo inclusivo propuesto para esta implementacion evidencio la reduccion del apoyo
individual y la constante aprobacion de la docente, eligiendo de manera voluntaria las actividades
grupales; fortaleciendo los vinculos de respeto frente a la diferencia, dado que se establecié una
forma de ver los procesos de ensefianza aprendizaje, en donde a través de las estrategias los nifios

aceptaron de manera proactiva los procesos de evaluacion.

Por ultimo, una de las mayores bondades de las estrategias aqui mencionadas fue el
fortalecimiento de los valores que a la luz del trabajo cooperativo, incidi6 en los niveles de
convivencia y reflexion de los nifios con respecto a las actividades grupales propuestas, en donde

la comprension de lectura en Gltimas fue un mediador para fortalecer dichos valores.

Experiencia N° 3. Colegio Tom Adams

Tomando como base, el conjunto de hallazgos identificados durante la implementacion de la
estrategia propuesta, sumado a los extraidos de las herramientas de recoleccion y seguimiento, se
realizo el andlisis de los resultados obtenidos en cada una de las tres categorias que orientaron este

ejercicio de investigacion. Para facilitar dicho andlisis, se elabord una tabla de categorizacion en la
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que, en primer lugar, se puntualizaron los aspectos mas sobresalientes de las categorias y las
subcategorias, a la luz de las diferentes fuentes de informacion (diarios de campo, planeaciones,
rubricas de autoevaluacion, trabajos de los estudiantes y herramientas de valoracion pedagdgica);
y en segundo lugar, se registr6 la frecuencia o repitencia de dicho aspecto, de acuerdo con lo

verificado en cada fuente.

Teniendo en cuenta los insumos contenidos en la tabla de categorizacion, se llevo a cabo la

triangulacion de las categorias de anélisis, combinandolas de la siguiente manera:

1) Educacion Inclusiva — Estrategias de Ensefianza

2) Estrategias de Ensefianza

3) Estrategias de Ensefanza — Nucleo Tematico

A continuacion, se presentan los resultados identificados en cada una de las categorias

trianguladas y, su incidencia en la propuesta de integracion del AC y el DUA.

1) Educacion Inclusiva — Estrategias de Enserianza. Los resultados obtenidos en esta
categoria de analisis, estan centrados en los avances evidenciados por los educandos, en términos
del Aprendizaje, la Participacion y el Curriculo Inclusivo, en relacion con la estrategia integrada
de AC y DUA. Desde esta Optica, a nivel de Aprendizaje se logro establecer que los escolares se
involucran en su proceso formativo, al proponer actividades que les gusta o les llama la atencion,
como es el caso de los juegos interactivos, ludicos o didécticos que fueron incluidos en esta
experiencia. Asi mismo se reconoce, que el disefio e implementacién de actividades de diversa
indole, facilito los aprendizajes de los estudiantes, en la medida que éstas respondian a sus niveles

y ritmos.
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Sumado a lo anterior, se encontrd que la capacidad de escucha adquirida en los grupos
cooperativos, representa un avance significativo en términos del respeto por los puntos de vista y
posiciones del otro; mas si se tiene en cuenta que con la disminucién paulatina de los niveles de
contaminacion auditiva que manejaba el grupo en general (registrados a través de la aplicacion que
media los decibeles), fue mas efectiva la comunicacion en cada grupo. Entre tanto, la valoracion
de los logros alcanzados por todos los escolares en cada una de las actividades, constituye un
elemento a favor en el marco de sus procesos de aprendizaje, pues los puntos de bonificacion que
cada uno de ellos iba acumulando de acuerdo con sus capacidades, los estimulaba para auto exigirse

y mejorar su desempefio en el grupo cooperativo.

Partiendo de estos resultados se puede afirmar que, la propuesta incidi6 de manera positiva
en el desempefio académico de los estudiantes, ya que las valoraciones cuantitativas finales en las
tres asignaturas involucradas, se ubicaron en nivel Alto y Superior. Del mismo modo, es notable el
aumento en los niveles de comprension de las tematicas abordadas, dado que por medio de las
estrategias de evaluacion empleadas, se verifico principalmente el manejo y entendimiento de éstas
y los grados de apropiacion del conocimiento adquirido por los escolares. Finalmente, el didlogo
de saberes que se propicid a partir de las estrategias, incidio en la construccion colectiva del
conocimiento, puesto que los estudiantes reconocen que pueden hacer aportes valiosos desde su

experiencia que enriquecen los conocimientos de los demas.

Por otra parte, a nivel de Participacion, se identificaron fortalezas en el manejo de destrezas
cooperativas como solicitar la palabra, mantener en orden y aseo el lugar de trabajo, escuchar,
hacer silencio y pedir ayuda. Igualmente, se destaco la capacidad de empatia y respeto de las

diferencias por parte de la mayoria de los educandos, quienes en multiples actividades se vieron
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avocados a reconocer que todos los seres humanos son importantes, independientemente de la
condicion en la que se encuentren. Con base en este ultimo aspecto, se logré determinar que las
relaciones interpersonales también se vieron favorecidas, en tanto que se abri6 la oportunidad de
trabajar con aquellos que eran desconocidos o quizas ignorados por la colectividad; lo que significa

que, ademas, se propicio el trato digno, la equidad, la igualdad y la justicia entre pares.

En consecuencia, se puede aseverar que la propuesta incidio de forma favorable en la
convivencia escolar, dado que se fortalecieron los lazos de compaferismo y union, en la medida
que los educandos sintieron que son importantes, pues cada uno ocupa un lugar en el grupo y, por
ende, se identifica con éste. También se puede afirmar que, la autoestima de los escolares se vio
beneficiada en la mayoria de los casos, por el reconocimiento de sus logros, cualidades y
habilidades no solo a nivel grupal sino personal; razén por la cual su gusto o agrado por el trabajo

cooperativo incrementd sustancialmente durante la intervencion de aula.

Adicional a ello, la posibilidad de establecer acuerdos de manera consensuada al interior
de cada grupo de base, incidi6 considerablemente en los procesos de negociacion, encuentro y
validacion de las ideas u opiniones de los demas; en el sentido que los educandos comprendieron
que los acuerdos se hacen entre varias partes y no son imposiciones que se deben hacer

unilateralmente.

Ahora bien, a nivel de Curriculo Inclusivo se apreciaron varios aspectos a favor, como
por ejemplo: la combinacion de los ejes tematicos propios del plan de estudios de Ciencias Sociales,
Democracia y Etica con los del componente especifico; los ajustes curriculares que se realizaron
en funcion de las posibilidades de los estudiantes; el aumento en los niveles de comprension y

analisis a partir de la multiplicidad de materiales utilizados y actividades disefiadas; la inclusion
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del juego como estrategia didactica para favorecer el aprendizaje y la participacion; la innovacion
pedagogica en términos de la metodologia de aula planteada; y la organizacion de los grupos
cooperativos, de acuerdo con las posibilidades de mejoramiento en el desempefio académico

individual.

Tomando en consideracion estos resultados se concluye, que la propuesta incidid
positivamente en el aprendizaje de los estudiantes, dado que se pensé en crear un curriculo
inclusivo en el que se concibieran los niveles, ritmos y especificidades propios de los escolares,
por medio de actividades que todos pudieran desarrollar con base en sus habilidades. Aunado con
lo anterior, el tipo de actividades formuladas y la diversidad de materiales de apoyo empleados, se
convirtieron en un elemento novedoso, atractivo y altamente significativo para los educandos, ya
que éstos establecieron una relacion directa con aspectos propios de su cotidianidad. Del mismo
modo, la flexibilizacion del curriculo en materia de contenidos, representd un avance notorio en el
proceso de renovacion de las practicas y estilos de ensefianza de las Ciencias Sociales, en la medida
que rompe el hermetismo y la rigidez con la que tradicionalmente se abordan las disciplinas que

hacen parte de esta area.

2) Estrategias de Enserianza. Los resultados obtenidos en esta categoria de analisis, estan
basados en los progresos demostrados por los estudiantes, en su adaptacion a las estrategias de AC
y DUA. Desde esta perspectiva, se aprecia como uno de los avances mas relevantes, el
reconocimiento de la ayuda mutua y la responsabilidad compartida, como dos condiciones
indispensables para trabajar cooperativamente. De ello se deriva ademas, la necesidad de
determinar o designar roles y funciones particulares a cada integrante del grupo, con el fin de

optimizar el recurso y el potencial humano con el que se cuenta.
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De otro lado, los resultados sefialan que durante la interaccion de los escolares con los
multiples materiales proporcionados y con las actividades planteadas, éstos se divertian
constantemente; de hecho, manifestaban su deseo de seguir trabajando en grupos cooperativos,
porque consideran que podian divertirse mientras aprendian. Entre tanto, la confianza adquirida
hacia si mismo y hacia los demas, sumado a la necesidad de aprender a trabajar con el otro y, la
posibilidad de compartir y socializar vivencias con un grupo de personas diferentes a las de su
circulo social, se erige como un logro fundamental en lo concerniente a los principios claves de
una educacion mas inclusiva.

En este orden de ideas, la propuesta incidi¢ favorablemente en el cambio de actitud de los
estudiantes hacia el trabajo cooperativo, en tanto que se mostraron mas receptivos ante el apoyo y
la colaboracion conjunta; creando expectativas positivas frente a su propio proceso de aprendizaje.
En el mismo sentido, el descubrimiento de habilidades y destrezas que quizas no se sabia que se
tenian, también incidid notablemente en el desempeiio de los educandos, pues en la mayoria de los
casos, se registrd un mejoramiento en los resultados de las evaluaciones y por ende, de las
asignaturas en general.

Finalmente, la utilizacion de variadas formas para expresar los conocimientos que poseen
los escolares, se constituyo en un elemento novedoso, toda vez que comprendieron la necesidad de
hacer uso de otras maneras de comunicarse, distintas a la escritura o la oralidad; como por ejemplo,
a través del lenguaje gestual, corporal, audiovisual, sonoro, entre otros.

3) Estrategias de Ensefianza — Nucleo Tematico. Los resultados identificados en esta
categoria de analisis, se sustentan en los avances evidenciados por los estudiantes, en el desarrollo
del componente especifico y su relacion con las estrategias de ensefianza. De acuerdo con esta

logica, uno de los logros mas representativos tiene que ver con el abordaje multiescalar del
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concepto de Territorio, ya que permitio visibilizar desde diversas perspectivas, las dindmicas y
fenomenos socioespaciales que se crean y recrean permanentemente; de tal manera que los
estudiantes entendieran el rol determinante que desempefian en sus territorios. Ademas de lo
anterior, los aportes realizados por los educandos en relacion con sus experiencias territoriales,
sirvieron como base para demostrar que el Territorio es una construccion social que se encuentra
en constante transformacion y por tanto, las relaciones diarias que teje el hombre en el territorio
que habita, son determinantes en su proceso de renovacion.

Cabe agregar, que la dinamizacion del pensamiento espacial también se consideré como un
logro importante, en la medida que se puso de relieve, el nivel de implicancia que tiene la
cotidianidad en los conocimientos que los escolares poseen sobre los territorios; es por ello, que
este aspecto se convirtid en una subnucleo que fue aprovechado al maximo como insumo para
potenciar el pensamiento de tipo espacial.

En el marco de las observaciones anteriores, la propuesta de intervencion incidid
positivamente en la consolidacion de identidades territoriales de indole local, barrial, escolar y
corporal, en las que se reconoce un arraigo y sentido de pertenencia por ese territorio en el que se
transita y vive diariamente. De igual forma se observa, que la propuesta alcanza un nivel de
incidencia de mayor envergadura, dado que los grupos de base que se afianzaron a lo largo del
proceso, lograron construir un Territorio de Cooperacion, en el que interactuaban diversas
subjetividades que en la mayoria de los casos, traian consigo expresiones de territorialidad y
territorializacion, que se traducian en la necesidad de ejercer dominio y control sobre los demas;
pero que en ultimas, se convirtieron en una oportunidad real para intercambiar conocimientos,

ofrecer ayuda, asumir roles y funciones, respetar las opiniones del otro, reconocer el valor de la
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palabra, escuchar y ser escuchado, es decir, se logro edificar un Territorio de apoyo, solidaridad y

responsabilidad mutua.

Capitulo S: Discusion de Resultados

Los resultados derivados de la implementacion de la propuesta de investigacion en las tres
experiencias, evidencian importantes contribuciones en el fortalecimiento de una Educacion
Inclusiva, es decir, una “Educacion para todos” (UNESCO, 1994), basada en la atencién a la
diversidad en la escuela. Es por ello, que se hace necesario precisar los aspectos comunes
identificados en las experiencias, que aportan a la consecucion de este objetivo y que representan
cambios o transformaciones significativas en las dindmicas escolares de las instituciones

educativas participantes.

Para facilitar la discusién conjunta de los resultados y su posterior contrastacion con la
literatura correspondiente, se hizo una lectura analitica de dichos aspectos comunes, a partir de dos
categorias combinadas, esto es, Estrategias de ensenianza — Educacion Inclusiva y Estrategias de
enserianza — Nucleo Temdtico, dado que constituyen las tres categorias centrales de este ejercicio
investigativo. Atendiendo a la intencion enunciada, se presenta a continuacion, la discusion de los

resultados a la luz de los objetivos que orientaron esta propuesta de intervencion pedagogica.

1. Estrategias de ensenianza — Educacion Inclusiva.
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La contribucion fundamental que se realizd en el marco de esta investigacion, versa en la
conjugacion o interrelacion de dos estrategias altamente provechosas, que favorecieron los
procesos inclusivos en el aula. Este logro se alcanz6 gracias a la identificacion de las bondades que
ofrecen las estrategias combinadas y a la vinculacion de éstas con las subcategorias de la educacion
inclusiva, en una matriz estructurada que establece un didlogo permanente entre las tres categorias
principales. Teniendo en cuenta este aporte, se realizé la implementacion de la propuesta en cada
una de las instituciones educativas participantes y se procedié al reconocimiento de los resultados
obtenidos, con el objeto de identificar las convergencias mas notorias en las tres experiencias y a

partir de ellas, determinar su nivel de incidencia en las practicas educativas inclusivas.

Siguiendo con lo anterior, los resultados comunes hallados en las tres experiencias, tienen
que ver con algunos de los principios basicos de la educacion inclusiva y de las estrategias de
ensenanza, que analizados de manera conjunta, dan cuenta de los beneficios que ofrece esta
propuesta de aula. Entre los aspectos mas sobresalientes en los que convergen las experiencias, se

destacan:

» Desde el Aprendizaje
v' El uso de herramientas y diddcticas novedosas. Por medio del uso de herramientas y didacticas
novedosas, se busco responder a las caracteristicas de todos los estudiantes, ya que de esta manera,
se minimizaban las barreras para aprendizaje y la participacion. Segun Aiscow, M. y Booth, T.
(2000) las practicas inclusivas hacen referencia a todas las ayudas didacticas y metodologicas que
permiten que todas y todos los escolares participen dentro y fuera de la institucion, fortaleciendo

sus procesos de aprendizaje.
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Es por ello, que el uso de estrategias como el DUA permiten presentar la informacion a los
educandos de diversas formas, acorde con las necesidades de cada uno y con sus niveles de

motivacion, tal y como lo manifiesta el US Department of Education (2008) cuando afirma:

DUA (A) proporciona flexibilidad en las formas de presentar la informacién a los

estudiantes, las formas de responder o demostrar conocimientos y habilidades, y en

las formas en las que los estudiantes se pueden implicar en este proceso, y (B) reduce

las barreras en la ensefianza, ofrece adaptaciones apropiadas, apoyos, retos y

mantiene altas expectativas de logro para todos los estudiantes, incluyendo los

estudiantes con discapacidades y estudiantes con dominio limitado del inglés. (p. 3).

La utilizacion de videos, microfonos, computadores, tablets, celulares, carteleras afiches,
juegos, permitié que los estudiantes de las cuatro instituciones participantes estuvieran altamente
motivados, aun los estudiantes que presentaban algun tipo de discapacidad encontraron la forma

de alcanzar los objetivos, de esta manera cualquier sensacion de fracaso o imposibilidad

desaparecio o disminuy6 notablemente.

v' Responder a las expectativas, necesidades e intereses particulares de los estudiantes. Las
estrategias de ensefianza posibilitan responder a las expectativas, necesidades e intereses
particulares de los escolares, en la medida que contemplan la diversidad existente en el aula y
contribuyen a generar ambientes inclusivos, pues aportan a “materializar las acciones a través
de modelos educativos sin exclusiones que den respuestas a las distintas necesidades (... )
eliminando las barreras fisicas, pedagogicas y actitudinales y donde la diversidad es
entendida como un elemento enriquecedor del proceso de enserianza-aprendizaje, favorecedor
del desarrollo humano” (SED Bogoté 2016).

v’ Mejora en el rendimiento académico de los estudiantes. Los reportes de notas alcanzados al
finalizar el proceso interventivo, demuestran grandes avances en el desempefio académico

de los escolares, es evidente la mejoria en seguimiento de instrucciones, terminacion de
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actividades, alcance de objetivos, escucha, redaccion, sintesis, comprension, unificar
criterios, hacer y responder preguntas acertadamente, todo ello acorde a edad y nivel
académico; en tanto que aprender cooperativamente a través del intercambio y el didlogo
de conocimientos, resulta ser una experiencia motivadora para el alcance de las metas
trazadas.

De acuerdo con lo planteado en el CAST (2011), esto se explica desde la perspectiva
de los denominados aprendices decididos y motivados, pues son los que muestran gran
interés por aprender y dominar nuevos contenidos, definen metas claras de aprendizaje y se
esfuerzan por alcanzarlas, ponen bajo control cualquier situacion que quiera impedir o
distraer el cumplimiento de los objetivos propuestos.

Entre tanto, es importante mencionar que un porcentaje elevado de escolares,
culmino el proceso de intervencion, con valoraciones cuantitativas (notas) que se ubican en
un nivel Alto, de acuerdo con la escala nacional de evaluacion de los aprendizajes. En este

sentido, Johnson & Johnson (1999), apuntan que:

En el proceso de evaluacion las calificaciones no se pueden desconocer, pues
brindan informacién sobre el nivel de aprendizaje de los estudiantes, pero es
necesario que en el sistema de calificacion se incluyan tareas variadas que
permitan medir los logros de los estudiantes mas ampliamente. El trabajo
con grupos cooperativos facilita medir diferentes aspectos del aprendizaje y
llegar a obtener calificaciones mas justa (p.

v' Comprension de las tematicas. El éxito de los procesos educativos en gran medida se debe
a las adaptaciones curriculares, que permiten que los estudiantes comprendan de diferentes
maneras las tematicas y contenidos de aprendizaje, combinado con las estrategias
propuestas en esta investigacion. Por lo anterior Arnaiz (2005) propone:

Que el éxito de la inclusion esta en poder hacer modificaciones curriculares,
acorde con las necesidades de los estudiantes, disefiando objetivos de
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aprendizaje flexibles y actividades multinivel apoyado en estrategias que
faciliten el logro de los objetivos como lo es el aprendizaje cooperativo. (p.

v Creacion de ambientes propicios para el aprendizaje. La naturaleza de las instituciones y
el entorno de aula en que se guian los procesos de aprendizaje y los ambientes, definen los
procesos de convivencia que median el desarrollo socio-cultural de los estudiantes. Por lo
tanto, la interrelacion de las estrategias minimiza las barreras del aprendizaje, creando

ambientes significativos y dando la posibilidad de participacion para todos y todas.

» Desde la Participacion
v’ Participacion para todos. Los estudiantes adquirieron habilidades tanto individuales como
grupales, dado que cada nifio al interactuar con el otro, tenia la oportunidad de expresar sus
saberes; a lo cual las docentes como mediadoras de este proceso, facilitaron la participacion
dando oportunidad a todos y todas, tal y como lo afirma Booth (2002): “La participacion en
educacion implica ir mas alla que el acceso. Implica aprender y colaborar con ellos en el
transcurso de las clases y las lecciones™ (p. 25).

Del mismo modo, en las sesiones de clase para cada una de las instituciones educativas
participantes, se busco que hubiese actividades que pudieran ser aprovechadas por todos, por
lo cual cada una de las coinvestigadoras, reflexion6 con base en la caracterizacion de su grupo
acerca de qué disefiar y qué recursos utilizar, de tal manera que cada uno de sus educandos se

apropiara de los contenidos y alcanzara con los demas, los objetivos de clase.

v’ Adquisicion de habilidades en los educandos. A partir de las estrategias de AC y DUA, los

estudiantes adquirieron habilidades sociales y comunicativas, que mejoraron sus procesos de
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aprendizaje y participacion, en términos de la interaccion con sus pares, la escucha, la
tolerancia, la ayuda y el respeto por el otro. Asi mismo, el DUA posibilitd que los escolares
percibieran los aprendizajes de una manera mas agradable y enriquecedora, ya que se
adquirieron nuevas habilidades en la comunicacion y expresion de sus conocimientos dentro y
fuera del entorno escolar. Todo ello se evidencio, en los cambios de actitud en relacion con los
saberes propuestos en el aula escolar, donde los estudiantes manifestaban la necesidad de
permanecer en los grupos de aprendizaje cooperativo, ya que sus niveles de seguridad y
apropiacion frente a los conocimientos y procesos comunicativos adquiridos, aumentd
considerablemente.

v Convivencia Escolar. A partir del uso de las estrategias, los estudiantes mejoraron sus niveles
de tolerancia, respeto y en algunos casos de agresividad, lo que derivé actitudes positivas con
el otro en sus aportes personales y con el grupo, pues en palabras de Booth (2002): “Yo
participo contigo, cuando til me reconoces como una persona semejante a ti y me aceptas por

quien soy yo” (p. 25)

» Desde el Curriculo Inclusivo
v’ Adaptaciones curriculares de acuerdo con ritmos y estilos de aprendizaje. La posibilidad
de brindar diversas de alternativas a los estudiantes en cuanto al logro de los aprendizajes,
no solo de contenidos sino a partir de la préactica inclusiva en el aula, implica reconocer el
rol del docente como apoyo y mediador en el proceso de ensefianza- aprendizaje, pues los
estudiantes se sienten respetados a partir del reconocimiento de sus ritmos de aprendizaje.
De esta manera, el nifio aprendi6 a reconocer y valorar la diversidad como un facilitador en

los procesos de aprendizaje y no como una condiciéon que invite a la individualidad,
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v

competencia y exclusion. Por ultimo, reconoce que el mundo es multidiverso y que a la vez,
existen diferentes formas de aprender. Es por ello, que Stainback (1999) citando a Ford
(1999) argumenta que:
A medida que las escuelas y clases promueven la inclusion de todos los
alumnos como miembros de pleno derecho y valiosos, se da un paso
importante en su mejor preparacion para un mundo rico en diversidad. Sin
embargo, a medida que dejamos de etiquetar y separar a los alumnos los
maestros nos enfrentamos con nuevos problemas. Los alumnos sobre todo
quienes se han educado en escuelas y aulas separadas, llegan a menudo a las
clases ordinarias con un curriculo diferente (p.55)
v’ Articulacion entre habilidades y valores. Los estudiantes percibieron una propuesta
diferente en cuanto a la implementacién de las planeaciones, ya que se ajustaron a sus
necesidades para que todos pudieran aprender, viendo la diversidad como una oportunidad.
Como consecuencia de lo anterior, disminuy6 el apoyo individual del docente hacia los
estudiantes, apreciando el grupo como una alternativa de aprendizaje, donde la prioridad no
era el contenido, sino la formacioén articulada entre habilidades y valores.
Renovacion de practicas de enseiianza en cada asignatura. Independientemente del
componente especifico abordado en cada experiencia, se propiciaron a la luz del curriculo
inclusivo, cambios en los ambientes de aprendizaje que hicieron posible que el curriculo
fuera dindmico, empleando didacticas como la musica, el teatro y la actividad fisica entre
otras. Una de las fortalezas de esta propuesta, que fue comun a todas las experiencias, tiene
que ver con la facilidad para que todos los estudiantes accedieran a los materiales y
actividades planteadas, ya que estaban al alcance de todos; lo que demuestra que la diversidad

no es un obstaculo sino una oportunidad de aprendizaje.

» Desde el ACy DUA
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Posterior a la implementaciéon en el aula, se evidenci6 que en las cuatro instituciones
participantes se encontraron aspectos comunes que se derivaron de la correlacion de las
estrategias de enseflanza, y que permitieron desarrollar en los estudiantes identidad,
capacidad de ayuda mutua, resolucion asertiva de conflictos y actitudes de cooperacion,
esto fue posible, por medio de la formacion en las destreza cooperativas, las cuales segin
Arias (2003) deben desarrollar los estudiantes para trabajar en grupos de aprendizaje
cooperativo, para alcanzar los objetivos comunes.

Los principios del DUA contribuyeron a que los estudiantes descubrieran sus destrezas y
habilidades permitiendo expresar sus saberes de diversas maneras, lo que se evidencio por
medio del aprovechamiento de los espacios y actividades propuestas por el docente y por
los educandos; todo ello redundé en el autoconcepto de los educandos, ampliando los
niveles de participacion y el reconocimiento del otro.

Es asi, como después de haber realizado la implementacion de las estrategias en el
aula, se puede decir que desde el DUA se reducen “las barreras en la ensefianza, se ofrecen
adaptaciones apropiadas, apoyos, retos y mantiene altas expectativas de logro para todos
los estudiantes” (US Department of Education, 2008, p. 3).

Por otro lado, el trabajo en equipo se fortaleci6 a través de los componentes y los
principios de cada una de las estrategias, pues el uso de rutinas, listas de chequeo,
planeadores y rubricas, genero en los estudiantes mayor confianza respecto a las actividades
a desarrollar, el cumplimiento de los objetivos y su papel para alcanzarlos con éxito; de esta
manera, también fue mas facil para ellos tener tutorias entre iguales, porque lograron
reconocer en qué aspectos sus compaieros necesitaban apoyo o mayor explicacion, asi

mismo, se incorpor6 la motivacion como un elemento fundamental en las clases.
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Las estrategias de ensefianza implicaron una ardua formacion docente por parte de
las investigadoras, debido a que no es el desarrollo aislado de cada estrategia, sino la
correlacion de cada elemento, con el fin de aportar a la Educacion Inclusiva desde las
realidades del aula en cada experiencia y la disminucion de barreras del aprendizaje y la
participacion.

2) Estrategias de enserianza — Nucleos Tematicos. La combinacion de estos aspectos permiten
hacer dos tipos de analisis: uno asociado con los avances identificados en los tres ntcleos
tematicos y otro, con los puntos de convergencia entre las tres experiencias. A continuacion,

se presenta dicha discusion:

v’ Experiencia 1: Competencias Bdsicas
La articulacion del AC' Y DUA aport6 significativamente para la adquisicion y fortalecimiento de
competencias basicas de los estudiantes del grado segundo, es de resaltar que el proceso de
formacion en destrezas cooperativas (Arias 2003), aporté notoriamente a la formacion de las
competencias basicas por estar directamente relacionadas. En cuanto a la competencia Convivir; el
promover que los estudiantes incorporaran a sus vidas destrezas cooperativas de formacion, tales
como seguir las normas, permanecer en el grupo, , hablar en voz baja, respetar el turno, fortalecio

la competencia de convivir pues posibilitd la mejora de la convivencia en el aula.

Las competencias Saber y convivir fueron activadas por las destrezas cooperativas de
funcionamiento, ya que estas Ultimas estan dadas a guiar los esfuerzos para la realizacion de tareas

y para afianzar las relaciones en el grupo, los estudiantes se ejercitaron en controlar el tiempo,
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expresar sus opiniones, pedir y brindar ayuda, solucionar los conflictos y realizar acuerdos, lo cual

permiti6 que aprendieran mas y mejoraran sus relaciones.

Asi mismo de acuerdo a lo que plantea Arias (2003) las destrezas de formulacion buscan
profundizar en lo estudiado, promover el uso de estrategias superiores de razonamiento y mejorar
la retencion de los materiales: resumir, corregir, elaborar, verificar la comprension y explicar, estas
practicas planeadas en las sesiones educativas permitieron que se potencializara la competencia del

Saber, al igual que las destrezas de activacion cognoscitiva.

De acuerdo con Arias (2003), es asi como en la medida en que se implementaban las clases
cooperativas los estudiantes desarrollaban las competencias simultdneamente, de igual manera

aplicacion de las pautas vinculadas a los principios del DUA (CAST 2011).

Muiioz (2010) afirma que para lograr incorporar un enfoque competencial en la escuela es
imprescindible un cambio de mentalidad por parte de toda la comunidad educativa y un nuevo
abordaje en cuanto a la formacion del profesorado. “Para promover las competencias en el
alumnado, el maestro tiene que haber adquirido un alto grado de desarrollo en esas mismas
competencias y estar dispuesto a seguir aprendiendo con sus alumnos” (Mufioz, 2010; p. 26).
Implementar un enfoque competencial, exigié del docente desarrollar sus propias competencias
basicas y hacer uso de su sensibilidad, pues esta caracteristica le permitido identificar las
necesidades de los educandos, conocer sus habilidades para acompafiarlos efectivamente en su
proceso para alcanzar los logros propuestos. En este mismo sentido Duran y Giné, afirman
“entendemos la educacion inclusiva, como un proceso de formacion, en un sentido amplio; un
proceso de capacitacion de los sistemas educativos, de los centros y del profesorado para atender

la diversidad del alumnado™.
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Es importante sefialar que un resultado colateral del presente ejercicio investigativo fue la
formacion que recibieron los docentes investigadores y algunos de sus pares de las instituciones
educativas participantes, en aspectos relacionados no s6lo con el Saber, sino con el Ser y el
Convivir, lo anterior para atender efectivamente a las poblaciones diversas. Asi mismo, la
experiencia marcd positivamente a los docentes, enfocandolos para trascender y transformar las
vidas de quienes en adelante seran sus educandos. Por lo anterior es de resaltar que mas alla de los
conocimientos que adquiera un docente en su disciplina, éste debe insistir en contar con habilidades
sociales tales como: empatia, sensibilidad, creatividad, recursividad, de lo contrario cualquier

estrategia careceria de sentido.

La participacion de los estudiantes, resultado de la combinacion de las estrategias AC y
DUA y de los esfuerzos de los docentes por vincular a todos al proceso, ya que como afirma Booth
(2002) “Yo participo contigo, cuando tu me reconoces como una persona semejante a ti y me
aceptas por quien soy yo” (p.25), esto reafirma que la actitud del docente es de suma importancia,
al igual que las estrategias pues a través de ellas se propicia el reconocimiento de la diversidad de
opiniones, ideas, sentimientos y acciones, situaciones que permiten que los estudiantes

potencialicen sus habilidades y participen.

v’ Experiencia 2: Comprension Lectora

Los resultados expuestos en el numeral 4.4 muestran que los nifios de los cursos 303 y 304
obtuvieron avances en los tres niveles de comprension lectora, el de mayor desempeno fue el literal
seguido en menor proporcion del inferencial y metacognitivo. Lo anterior responde a que el estadio
de desarrollo en el que se encuentran los nifios, corresponde al primer nivel. Mendoza (2010)

citando a Vygotsky (1987) argumenta desde el punto de vista de la ontogénesis que: “los
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significados y las palabras sufren un proceso de transformacion ya que evolucionan al mismo
tiempo que el nifio se desarrolla y de acuerdo con las diferentes formas en que funciona el

pensamiento” (p.41)

Teniendo en cuenta lo anterior, los hallazgos muestran avances significativos en el
componente de comprension lectora, dado que los estudiantes encontraron formas diferentes de
leer y comprender, motivados por las estrategias de aprendizaje, desarrollando nuevas habilidades
como el seguimiento de instrucciones, aumento en la concentracion y atencion al leer un texto, el
habito de la lectura entre otros, permitiendo mejorar los procesos de comprension en todas las

areas; en especial en aquellos estudiantes que presentaban dificultades en el area de lectoescritura.

Lo anterior lo sustenta Nieto (2012), cuando afirma que para lograr niveles de motivacion
requeridos en la comprension lectora y teniendo en cuenta las categorias que inciden en el proceso
de aprendizaje, segun la teoria de Vygotsky, se debe trabajar en los estudiantes actividades que

permitan la interiorizacion de lo que socialmente han adquirido.

Por otro lado, la interaccion cara a cara fue fundamental para el desarrollo de las habilidades
en comprension lectora, puesto que se realizaron diversas actividades acordes a las necesidades
percibidas por las docentes investigadoras. De la misma manera, los estudiantes mostraron mayores
niveles de desempefio académico teniendo como base la comprension de lectura, la idea anterior

se reafirma a partir de los planteamientos de Riquelme (2011):

Cuando hablamos de los primeros acercamientos a la literatura, es necesario
referirse también a la mediacion de la lectura. A la luz del concepto
Vygotskiano de "mediacion", se puede entender al mediador de lectura como
un adulto que facilita los primeros acercamientos del nifio al libro, en un
proceso en el que priman la afectividad y la creacion de un momento de lectura
acogedor y gratificante. (p. 273).
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En cuanto a la aplicacion de las diversas herramientas empleando los principios del Disefo
Universal del Aprendizaje en el desarrollo de los niveles de comprension, tiene como objetivo
respetar los ritmos de aprendizaje y las diferencias individuales en los estudiantes. Por lo anterior,
se evidencian avances en este componente cuando se cambian didacticas y metodologias
tradicionales a didacticas innovadoras tales como la comprension de textos no solo escritos sino
graficos y del contexto inmediato de los estudiantes, acordes a las necesidades de los estudiantes,
eliminando las barreras para el aprendizaje. Es asi como, autores como Arcila (2010) citando a
Bruner (1998), hace alusion a esto cuando dice: “la evolucion en los significados se produce cuando
estas dos lineas de desarrollo, la bioldgica y la cultural se entrecruzan. Esto ocurre en el momento

en que el sujeto se apropia del lenguaje”. (p.43)

Al dinamizar los grupos cooperativos se generd mayor disposicion de los nifios hacia los
procesos de comunicacion escrita y oral, potencializando los niveles de comprension, ya que el
permitir el intercambio de ideas, la participacion para el desarrollo de actividades fueron elementos
primordiales para dichos procesos. Por consiguiente, se considera que el proceso de aprendizaje de
lectura y escritura estda mediado por las relaciones previas que establecen los sujetos en sus
interacciones sociales, afectivas y creativas con el contexto, que inciden en sus formas de
comunicacién y que posteriormente se representara en los trazos graficos, es decir, las letras y
palabras, es asi como Otéalvaro (2014) menciona que “enseriar a leer y escribir no es nada facil,
la lectoescritura es todo un arte, es la expresion de sentimientos, emociones, experiencias y

pensamientos plasmados en el papel”(p.75)

v’ Experiencia 3: Territorio
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Las habilidades cognoscitivas empleadas por los estudiantes para la construccion de sus propias
conceptualizaciones en torno al Territorio, corresponden con las que Beyer (1998) plantea como
habilidades de nivel superior, entre las que se destacan el analizar parcial o globalmente un tema,

sintetizar, generalizar, evaluar o distinguir hechos.

Estas habilidades que dinamizaron constantemente el pensamiento espacial del educando
y que fueron puestas en funcionamiento durante el proceso de estructuracion mental de sus
concepciones territoriales, estuvieron estimuladas gracias a la implementacion de las estrategias
del AC y el DUA; en la medida que se convirtieron en el medio para ofrecerle al estudiante una
dindmica de aprendizaje basada en el intercambio de conocimientos y en la construccion colectiva

de los mismos, pues como afirma Restrepo (2001):

Se parte de aceptar que cada persona tiene conocimientos valiosos,
independientemente de su formacion, su idioma, su religion, su edad o su sexo. La
informacion que cada persona posee, unida a la de los demas genera pensamiento y
conocimiento, es decir, que el proceso permite obtener los recursos mas escasos
para transformar la realidad (p. 33).

Ahora bien, estas conceptualizaciones elaboradas por los educandos participantes, son

prueba de lo que plantea Pozo et al. (1992), cuando menciona que:

(...) una persona adquiere un concepto cuando es capaz de dotar de significado a
un material o una informacién que se le presenta, es decir, cuando <<comprende>>
ese material, donde comprender seria equivalente, mas o menos a traducir algo a
sus propias palabras (p. 27).

Desde esta perspectiva, los conceptos de Territorio formulados por los escolares tanto a
nivel individual como a nivel grupal, evidencian un nivel de comprension de las dindmicas y

relaciones espaciales que se gestan, a través de las interacciones que establece el hombre con el
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territorio al que pertenece; esto quiere decir que “el territorio es producto de la relacion que todos
los dias entretejemos entre todos nosotros, humanos y no humanos, con la naturaleza y con los

otros”. (Restrepo, 2001, p. 154).

Cabe sefialar, que estas conceptualizaciones son el reflejo de las experiencias territoriales
que los educandos vivencian cotidianamente, por ende, éstas se ven permeadas por toda la carga
simbolica que le han atribuido a esos territorios de encuentro, de transito, de intercambio y de
construccion permanente. Es asi como, estos conceptos de Territorio, en la mayoria de los casos,
contenian mayor riqueza simbolica cuando se plasmaban por medio de una representacion espacial
(Mapa Cognitivo), que cuando se verbalizaban o se definian textualmente. Ello se entiende desde

los postulados de Zarate (1991) citado por Rodriguez (2007), cuando apunta que:

La mayoria de las personas sienten una vinculacion estrecha con el propio barrio, con el
area residencial que mentalmente reconocen e identifican en ellos mismos, esto arranca de la propia
experiencia y se relaciona con las ideas de familiaridad y territorialidad que crean vinculos de
afinidad e identidad con los vecinos, con la mayoria de la poblacién que ha vivido o vive en una

misma area durante cierto tiempo. (p. 107).

Partiendo de lo anterior, las elaboraciones conceptuales de los educandos evidencian el
nivel de comprension y apropiacion que €stos tienen frente a sus territorios, pues como

sostiene la SED (2014):

Los Territorios se crean, recrean y construyen por medio de sus habitantes, en la
medida en que son ellos quienes los utilizan, los interpretan, se apropian de éstos
y los transforman (...) es por ello que los territorios son construcciones sociales
en los que las agrupaciones humanas interactiian, conviven e intentan perdurar
en el tiempo.(p. 28 — 29).
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Como puede observarse, el uso combinado del AC y el DUA facilité los procesos de
comprension del concepto de Territorio y de sus conceptos afines (Territorialidad,
Territorializacion y Representacion Espacial), en tanto que propicid un escenario ideal para
convertir el aula en un Territorio en el que se “generen espacios de encuentro, interlocucion,

cooperacion y significados amplios para todos y todas” (SED, 2014, p. 32).

Puntos de convergencia entre las tres experiencias

v Las competencias basicas Ser, Saber, Hacer y Convivir, se abordaron de manera transversal en
las tres experiencias pedagogicas, aunque en la Experiencia N° 1, se convirtio en el componente
central.

v El rol del docente como mediador en las tres experiencias, fue indispensable en el proceso de
investigacion, dado que facilité el aprendizaje mediante la motivacion, la negociacion y la
empatia. Esto permitié que los educandos fueran valorados por el docente desde su diversidad,
lo que repercuti6 directamente en el desempeiio académico y la consolidacion de las estrategias.

v" En las tres experiencias, la edad de los estudiantes constituyd un factor determinante en el
desarrollo de habilidades de pensamiento necesarias para el manejo de competencias basicas,
comprension de lectura y conceptos geograficos; sin embargo, este factor incididé en los
resultados obtenidos durante todo el proceso de intervencion, de acuerdo con lo expuesto por

Ausubel, (1981) citado por Rodriguez, (2007):

Tanto Piaget como Vigostky concuerdan en que la conciencia de las operaciones
cognoscitivas que intervienen en la adquisicion de conceptos no se desarrolla sino
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hasta que el nifio se acerca a la adolescencia y ha estado expuesto a la ensefianza,
considerable y sistematica de los conceptos cientificos (p. 33).

v' Durante la implementacion de la propuesta, las tres experiencias atravesaron por diversas etapas
en la organizacion y consolidacion de los grupos cooperativos. En la primera, se evidencio
resistencia al cambio, ya que los escolares estaban acostumbrados a realizar actividades en
grupos de forma poco estructura y sin objetivos comunes. En la segunda, se asimilo la estrategia
con ciertas dificultades de convivencia, pero los grupos empezaron a funcionar de forma
cooperativa. En la tercera y ultima etapa, se afianzaron los grupos cooperativos y los avances
fueron mas notorios tanto a nivel de las estrategias como de los componentes especificos.

v En las tres experiencias se evidencid un déficit en las habilidades de escucha, que durante el
proceso mejoraron mediante uso de las estrategias aplicadas en la intervencion; de igual manera,
la mediacion del docente facilitdo que los estudiantes respetaran su turno para hablar y mejorar

los ambientes de aprendizaje.

Conclusiones

La investigacion dialdgica entre los investigadores y la poblacion de referencia en el escenario
problémico de las instituciones intervenidas, permitié encontrar hallazgos cualitativos donde se
identificaron herramientas y métodos que favorecen la transformacion de ambientes escolares para
el mejoramiento de procesos de ensefianza; para lo cual, se implementd una metodologia
integradora, como lo es el Aprendizaje Cooperativo y el DUA en las areas del conocimiento, dando
flexibilidad al curriculo y permitiendo una mayor participacion de los estudiantes en el marco de

una verdadera inclusion.
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En las cuatro instituciones, la implementacion de las estrategias articuladas AC y DUA,
aportaron en la generacion de ambientes inclusivos en la escuela, directamente en las practicas de
aula. Por lo anterior, es importante destacar que, durante este ejercicio investigativo, los resultados
evidenciaron en las tres experiencias, que independientemente de los nucleos tematicos del
componente especifico en la que se realizd esta propuesta pedagogica, disminuyeron las barreras
del aprendizaje, se incentivd de manera permanente la participacion de todos los estudiantes al
interior de los grupos de trabajo y se observo mayores niveles de motivacion en las actividades

presentadas.

Una de las bondades de dicha articulacion, fue mejorar de manera significativa la
convivencia en los cursos, dado que los educandos interiorizaron los valores que promueve el
enfoque inclusivo, siendo éste un aporte importante para las instituciones oficiales de Bogota, en

donde se presentan dificultades en el tema de la convivencia escolar.

Desde otra perspectiva, los imaginarios de los docentes frente a los fundamentos tedricos
de la educacion inclusiva, se percibe como un escenario utopico, sin embargo, la propuesta de esta
investigacion al llevarla a la practica en el aula, cambia la mentalidad del maestro, dando respuesta
a las incognitas de los docentes con respecto a la articulacion entre los diferentes nucleos tematicos

y las estrategias AC-DUA, para lograr ambientes de aprendizaje inclusivos.

En el ambito institucional se puede decir, que las instituciones participantes al incorporar a
su modelo pedagogico y al PEI la articulacion del AC y el DUA (estrategias implementadas en esta
investigacion), fortaleceran las practicas inclusivas dando respuesta a las necesidades de los
escolares y mejorando aspectos, no solo académicos, sino convivenciales a partir de la formacion

integral. Lo anterior se concluye, a partir de los resultados obtenidos en las tres experiencias, donde
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los estudiantes eran de diferentes niveles, edades y contextos; lo que indica que en cualquier
institucion se puede replicar dicha articulacion y se obtendran resultados satisfactorios.

Es importante resaltar, que uno de los beneficios obtenidos en las cuatro instituciones
educativas, fue la transformacion en la practica de aula por parte de las investigadoras, en aspectos
tales como: el uso de diversas herramientas, la implementacion del curriculo inclusivo, la capacidad
de transformar la cotidianidad a partir de la observacion, el cambio del rol docente en cuanto que
se convierte en un facilitador de los procesos de aprendizaje, el cual fue replicado y adoptado en
alguna de las experiencias.

Por ultimo, la trascendencia que gener6 esta investigacion, permite que vaya mas alla de la
educacion inclusiva, proponiendo un alcance hacia la diversidad, en donde se promueva

verdaderamente la educacion para todos.

Recomendaciones

1. Es importante que la implementacion de las estrategias de ensefianza se desarrolle desde
los primeros ciclos escolares, porque les permite a los educandos desde edad temprana
incorporar destrezas cooperativas, identificar sus habilidades, contar con varias
posibilidades de acceder a los contenidos y de presentar los conocimientos adquiridos, les

facilitaria los procesos de socializacion.
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2. Las Instituciones educativas deben tener en el primer lugar de su agenda, la formacion
docente en procesos y estrategias para la atencion a la diversidad, con el fin de promover
en la comunidad educativa una cultura de educacion inclusiva Y brindar una educacion de
calidad a todos sus estudiantes.

3. Adaptar el curriculo, teniendo en cuenta la diversidad de la poblacion escolar y de sus
contextos, flexibilizandolo de acuerdo a las caracteristicas de los educandos que presentan
necesidades particulares.

4. Proveer en las instituciones educativas, los espacios, tiempos y recursos necesarios para la
implementacion de propuestas encaminadas a favorecer la educacion inclusiva.

5. Para alcanzar una mayor incidencia en la implementacion de las estrategias combinadas, es
necesario que sea constante a través del tiempo.

6. Es importante que los docentes rompan barreras de la exclusion y se permitan abrir
horizontes inclusivos, porque todos los estudiantes necesitan tener la oportunidad de
aprender y participar.

7. Replicar la investigacion a otras areas del curriculo, para aumentar su incidencia a nivel
institucional.

8. Es fundamental que las instituciones brinden o garanticen los espacios para la construccion
colectiva de alternativas de mejoramiento pedagdgico y trabajos investigativos, pues €sos
encuentros de saberes estimulan la produccion de propuestas que dan respuesta a las
problematicas reales de los escenarios educativos.

9. Promover en el estudiantado competencias basicas desde edades tempranas, la aplicacion

de las estrategias de ensenanza AC y DUA en las diferentes areas del curriculo.
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Limitantes

1. Las instituciones educativas cuentan con escasos recursos fisicos, tecnoldgicos y humanos
para llevar a buen término investigaciones de esta naturaleza.
2. Las politicas educativas enmarcadas en la educacion inclusiva, se desconocen y por lo tanto

no se cumplen, en la gran mayoria de las instituciones.
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3. Larigidez que presentan los lineamientos y estandares de las areas, dificultan la efectiva
flexibilizacion del curriculo.
4. Los tiempos destinados para cada sesion de clase, fueron en muchas ocasiones

interrumpidos por las dindmicas institucionales, rompiendo la continuidad del proceso.

Preguntas para futuras investigaciones

1. (Coémo la formacion docente en estrategias de inclusion, incide en los procesos de atencion

a la diversidad?
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2. (De qué manera influyen los imaginarios de los docentes en los procesos de inclusion de
los estudiantes?

3. (Como inciden los entornos educativos en la aceptacion a la diferencia en el aula de clase?

Proyeccion de la investigacion

La presente investigacion se proyecta como una propuesta pedagogica, que es susceptible de ser

replicada en cualquier institucion educativa, dado que constituye una aproximaciéon a la forma
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como se pueden aplicar diversas estrategias a nivel curricular; siendo éste el punto de partida para
transformar las practicas educativas tradicionales. Asi mismo, es una forma de mostrar a los
docentes de manera practica, el uso integrado del AC y el DUA, como una manera viable de

aprendizaje.

Experiencia 1

La proyeccion de la experiencia 1 en competencias basicas, se orienta hacia el aporte que se puede
hacer al desarrollo del PEI de la institucion y al modelo pedagogico con la incorporacion de un

enfoque competencial y de las estrategias de ensefianza AC-DUA.

Experiencia 2

La implementacion de la combinacion de estrategias con el componente de comprension lectora,
en la experiencia 2, es una propuesta novedosa para la institucion dado que, aunque es un colegio
de inclusioén aun no cuenta con practicas inclusivas claras que favorezcan este tipo de educacion.
Por lo anterior, seria adecuado iniciar esta implementacion desde ciclo inicial hasta el Gltimo,
puesto que esto aportaria de manera significativa al fortalecimiento del proyecto que actualmente
se desarrolla en el area de humanidades con PILEO, pero ademads su proyeccion principal seria en

la consolidacion de una cultura inclusiva a nivel de la comunidad educativa.

Experiencia 3
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A nivel institucional, la primera proyeccion es ajustar el manual de convivencia, ya que en éste se
manejan conceptos erroneos de inclusion, tal y como se manifesto en el apartado de antecedentes
del colegio. Por otro lado, transmitir al equipo de docentes, los aportes que brindan las herramientas
de AC y DUA vy el beneficio que éstas podrian generar en los procesos de aprendizaje de los

estudiantes en otras areas del curriculo.

En cuanto a la participacion en eventos académicos, se proyecta presentar la propuesta al foro de
la localidad y posteriormente, participar como ponente en el Encuentro de Gedgrafos de América

Latina.
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