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Resumen

La investigacion describe como a partir de la integracion del enfoque pedagdgico de la
Ensefianza para la Comprension (EpC) vy la utilizacion de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en el aula de clase, se logra identificar el nivel de mejora en comprension
de los estudiantes y por ende contribuir al fortalecimiento de las competencias ciudadanas

relacionadas con la seguridad vial.

Para el desarrollo de la investigacion, esta se enmarcd en el paradigma Interpretativo con un
enfoque cualitativo porque el objetivo principal de la investigacion buscd determinar qué niveles
de comprension en conocimientos, propositos y formas de comunicacion tienen los estudiantes
de grado décimo del colegio la Aurora IED, al iniciar y al finalizar la implementacion de la
unidad Conociendo “Las sefiales de transito” basada en el material educativo digital Transita.
El disefio de la investigacion fue de caracter descriptivo, porque segun Danhke (citado en
Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003) “los estudios descriptivos buscan especificar las
propiedades las caracteristicas y los perfiles importantes de las personas” (pag. 117), y la
investigacion establecio, comparo y analiz6 los niveles de comprension al inicio y al final de la

implementacion de la unidad de cada uno de los estudiantes.

La poblacion fueron los estudiantes de grado décimo del Colegio La Aurora IED jornada
mafiana y para determinar la muestra se utilizdé el método de muestreo de sujetos voluntarios,

determinando una muestra de 5 estudiantes.
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El proyecto se desarrollé en 7 fases, la primera fase: Analisis de la problematica del contexto
educativo, Disefio y Desarrollo del MED (Material Educativo Digital), la segunda fase:
Elaboracion de Instrumentos, la tercera fase: Validacion de Instrumentos y del MED, la cuarta
fase: Disefio de la Unidad Conociendo las “Senales de Transito” basada en el material educativo
digital Transita, la quinta fase: Implementacion de la Unidad basada en el MED y Aplicacion
de instrumentos, la sexta fase: Resultados y Analisis y la séptima fase: Conclusiones,

Recomendaciones y Prospectiva de la Investigacion.

Al terminar la investigacion se logré determinar los niveles de comprension en
conocimientos, propoésitos y formas de comunicacion alcanzados por los estudiantes de grado
decimo del colegio La Aurora IED al finalizar la aplicacién de la unidad Conociendo “Las
Sefales de Transito” basada en el material educativo digital Transita, lo que permitié evidenciar
que efectivamente la integracion de las TIC en el aula de clase permite mejorar los procesos de

ensefianza y de aprendizaje.
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Introduccién, Problema y Justificacion

Introduccion

Las Tecnologias de la Informacién y Comunicaciéon (TIC) han tenido un impacto social,
econodmico y cultural en nuestra sociedad y especialmente en la escuela hasta el punto de que ya
hablamos de la sociedad de la informacion y del conocimiento; debido a esto se hace necesario
que los docentes innoven sus practicas educativas a través de estrategias y herramientas que
permitan al estudiante desarrollar la comprension y competencias en su proceso de aprendizaje
en esta nueva sociedad. Es decir, los estudiantes deben “ser capaces de manejar el conocimiento,
ponerlo al dia, seleccionar lo que es apropiado para un determinado contexto, aprender
continuamente, comprender lo aprendido, de tal manera que pueda adaptarse a situaciones

nuevas y cambiantes”. (Proyecto Tuning América Latina, 2007, pag. 38).

Es asi, que una de las innovaciones que pueden realizar los docentes en sus préacticas
educativas es la implementacion de Materiales Educativos Digitales (MED) en sus organizadores
de unidad o unidades didacticas, precisando que los MED “no consisten simplemente en
digitalizar los materiales didacticos tradicionales sino que incluye soluciones de creacion que
toman en consideracion aspectos pedagdgicos, tecnoldgicos y organizativos de tal forma que los
materiales creados sirvan de soporte a un proceso educativo” (Yedra Granadillo, 2010, pag. 37);
y que los organizadores de unidad se pueden definir como una “interrelacion de todos los
elementos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje con una coherencia interna

metodologica y por un tiempo determinado” (Ibafiez G. , 1992, pag. 13).
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Es importante resaltar que la finalidad del organizador de la unidad y del MED es solucionar
una problematica o necesidad que se esté presentando en el contexto educativo, es asi que esta
investigacion busco ayudar a resolver una de las problemaéticas que se presenta en el Colegio La

Aurora IED de la ciudad de Bogota.

La problematica que se evidencid por medio de la observacion, didlogo con los estudiantes,
encuestas realizadas y estudios realizados por diferentes organismos nacionales (Ministerio de
Transporte de Colombia, Secretaria de Movilidad de Bogota), es que los estudiantes no han
desarrollado la comprensién y por ende sus competencias ciudadanas relacionadas con el tema
de seguridad vial y especificamente en el estandar de competencia ciudadana “Conozco y
Respeto las Seifiales de Transito” propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional en el
documento Formar para la ciudadania... jSi es posible!. Esto se debe a varias causas como son:
el analfabetismo vial, falta de una educacion vial en la institucion, incumplimiento de politicas,
socializacion de campafas de seguridad vial entre otras, lo cual no han permitido que los
estudiantes mejoren su nivel de comprensién en cuanto al tema de normas de transito y como
consecuencia de lo anterior los estudiantes no han fortalecido unas competencias ciudadanas
relacionadas con la seguridad vial necesarias para vivir en convivencia y en paz dentro de una

sociedad.

Con base en lo anterior, la investigacion partio del analisis de una problematica educativa y a
partir de ésta se realizo un disefio y desarrollo de un MED, que para implementarlo se hizo

necesario disefiar un organizador de unidad (basado en los principios de la Ensefianza para la
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Comprension) con el fin de mejorar procesos educativos y dar solucion a la problemética

anteriormente mencionada.

Por otra parte, en el presente documento se analiza con profundidad el problema, se realiza la
justificacion, los objetivos, el marco tedrico referencial donde se encuentra una fundamentacion
tedrica y el estado del arte de la investigacion. La fundamentacion tedrica se realizd con el
objetivo de que el lector entienda los diferentes conceptos que se manejaron durante toda la
investigacion, para esto se construyo la fundamentacion desde tres grandes perspectivas, las
cuales son:

e La pedagogia: en ésta parte se conceptualizo el enfoque pedagdgico (Ensefianza para la
Comprensidn) utilizado para el disefio y desarrollo del Material Educativo Digital y del
organizador de unidad, ademas el enfoque permiti6 determinar los niveles de
comprension de los estudiantes a través de una rabrica lo cual ayud6 a resolver la

pregunta de investigacion propuesta para la investigacion.

e Tecnologias de la Informacion y Comunicacién: en ésta apartado se trabajo los temas
de las TIC vy la Escuela y todo lo relacionado con la conceptualizacion del Material

Educativo Digital.

e Disciplina propia del proyecto: en ésta parte se incluyé todo lo relacionado con las
competencias ciudadanas, educacion vial, seguridad vial y el contenido del Material

educativo Digital.
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En el estado del arte se encuentran todas aquellas investigaciones que aportaron al proyecto
desde lo conceptual y lo metodoldgico, los antecedentes encontrados se dividieron en los temas
de Seguridad Vial y Educacion Vial, Competencias Ciudadanas, Ensefianza para la Comprension

y los Materiales Educativos relacionados con Seguridad Vial.

Posteriormente se describe el MED Transita en cuanto al disefio, desarrollo y validacion,

también se describe la unidad Conociendo “Las Sefales de Transito”.

En el apartado de la investigacion desarrollada se encuentra la metodologia, teniendo en
cuenta la pregunta de investigacion, el sustento epistemoldgico, el disefio de la investigacion, la
poblacion y muestra, las técnicas de recoleccion de datos, los métodos de analisis de datos y las

consideraciones éticas que tuvieron en cuenta para la realizacién de la investigacion.

Adicionalmente, se encuentran los resultados y analisis de la informacion recolectada al inicio
y al finalizar la implementacion de la unidad Conociendo “las Sefiales de Transito”, estos
resultados de la investigacion permitieron dar respuesta a la pregunta de investigacion, en otro
apartado se encuentran las conclusiones, recomendaciones y prospectiva de la investigacion y
por ultimo el lector encontrara los aprendizajes que el investigador alcanzé durante toda la

maestria.

Finalmente, las conclusiones, recomendaciones y prospectiva de esta investigacion buscan
motivar a los docentes para que usen las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC)

en su contexto educativo y especialmente el uso de los Materiales Educativos Digitales, para esto
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la investigacion describid, como la implementacion de la unidad Conociendo “Las Sefales de
Tréansito” basada en el material educativo digital Transita mejoro el nivel de comprension de los
estudiantes en el tema de las sefiales de transito. Por otra parte la investigacion buscé mostrar
que la integracion del enfoque de la Ensefianza para la Comprensién (EpC) y las TIC en el aula

de clase, mejoran el nivel de comprension de los estudiantes en determinado tema.
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Planteamiento del Problema

Uno de los grandes problemas que se presentan actualmente en nuestra sociedad y como lo
expresa la Organizacion Mundial de la Salud en sus informes de seguridad vial (2009) y en el
documento Plan Mundial para el Decenio de Accion para la seguridad Vial 2011-2020 (2011) es
la mortalidad generada por los accidentes de transito ocasionados por los diferentes actores
viales (Peatones, Conductores, Ciclistas y Motociclistas). Es asi que la Organizacién Mundial de
la Salud (OMS) considera los accidentes de transito como un problema de salud y los llaman una
epidemia, adicionalmente en un informe realizado por la OMS (Organizacion Mundial de Salud,
2009) afirma que:

e Todos los afios mas de 1,2 millones de personas mueren como consecuencia de

accidentes de transito.

50 millones de personas sufren de traumatismos debido a los accidentes de transito.

Cerca de la mitad de personas que fallecen cada afio por accidentes de transito son

peatones, motociclistas, ciclistas y pasajeros del transporte publico.

Para el afio 2030 los traumatismos por accidente de transito sera la quinta causa de

mortalidad.

Entre las edades de 5-14 afios los traumatismos causados por el transito es la segunda

causa de muerte y las edades entre 15-29 afios es la primera causa de muerte.

En el informe sobre el estado de la seguridad vial en la region de las Américas de la
Organizacion Panamericana de la Salud OPS (2009) se encuentra que paises como Venezuela,

Peru, Mexico, Paraguay tienen una tasa de mortalidad de mas de 18 personas por cada 100.000
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habitantes, en el caso de Colombia la tasa de mortalidad es de 11,72 por cada 100.000 habitantes,
en donde las muertes de transito se constituye como una de las principales causas de muerte no

bioldgica.

En Bogota, en el informe de Movilidad en Cifras 2011 de la Secretaria de Movilidad Distrital
(2012) encontramos que en el afio 2011 se presentaron 34.115 accidentes de los cuales 311

fueron siniestros.

Todos los organismos mencionados anteriormente han atribuido como una de las causas de la
accidentabilidad la falta de Educacion Vial de los diferentes actores viales. Es asi que diferentes
organizaciones como el Ministerio de Transporte, Ministerio de Educacién Nacional, Las
Secretaria Movilidad de Bogotd, el Congreso de la Republica el Concejo de Bogota, han emitido
diferente politicas para que se desarrolle una Educacion Vial en los colegios. La educacion vial
se hace necesaria en los colegios, no solamente para trabajar el tema correspondiente a la
seguridad vial, sino porque a través de este tema se pueden trabajar las competencias ciudadanas

y formar unos ciudadanos que respondan a las necesidades de esta sociedad.

El incumplimiento de las politicas emitidas por los organismos gubernamentales, ha generado
en nuestros estudiantes una problematica general y es que no han desarrollado la comprension y
por ende sus competencias ciudadanas relacionadas con el tema de seguridad vial
especificamente en las sefiales de transito, esto se debe a varias causas como son: el
analfabetismo vial, falta de una educacion vial en la institucion, incumplimiento de politicas,

falta de capacitacion de docentes para impartir la catedra de educacidn vial, socializacion de
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camparias de seguridad vial entre otras, lo cual no han permitido que los estudiantes mejoren su
nivel de comprension en cuanto al tema de normas de transito y como consecuencia de lo
anterior los estudiantes no han fortalecido unas competencias ciudadanas relacionadas con la

seguridad vial necesarias para vivir en convivencia y en paz dentro de una sociedad.

El analfabetismo vial se ha evidenciado por un estudio realizado por la Secretaria de
Movilidad de Bogota, en donde la consultoria del Plan Distrital de Seguridad Vial realizd una
encuesta sobre conocimiento de las normas de transito en el afio 2010 en toda la ciudad, y en sus
resultados se hall6 que el 22% de los estudiantes encuestados tiene una mala calificacion, el
67% una calificacion regular, el 11% una calificacion buena y el 0% una calificacion excelente,
por otra parte, se realizd una encuesta con estudiantes del Colegio La Aurora y se encontr6 que

los estudiantes tienen un desconocimiento alto sobre temas relacionados con seguridad vial.

La falta de educacion vial, la capacitacion de docentes, la socializacién de campafias como
(Ola Naranja, Caminos Seguros) Y el incumplimiento de las politicas se determinan a través de
la observacién y conversaciones sostenidas con profesores y directivos, donde se evidencia que
la institucion no esta trabajando la Educacién Vial, no se han capacitado docentes en el tema y
esta incumpliendo con la politica expedida el 26 de abril de 2007, por la Administracion Distrital
donde se expide el Decreto 164 de 2007, en el cual se adopta la formacién en seguridad vial
como proyecto pedagdgico transversal del curriculo en todas las instituciones educativas

publicas y privadas de Bogota.
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La problematica anterior se evidencia en toda la institucion y fue necesario determinar el
alcance de la investigacion y esto se logré delimitando la poblacién. La poblacion se determind
teniendo en cuenta el documento del Ministerio de Educacion Nacional Estandares Basicos de
Competencias Ciudadanas "Formar para la ciudadania si es posible”, donde se propone unos
estandares especificos en cuanto al tema de seguridad vial, escogiéndose el de Conozco y
Respeto las Normas de Transito. Este estandar corresponde a estudiantes de grado décimo y

once, para la investigacion se trabajé con estudiantes de grado décimo.

Bajo las anteriores afirmaciones, son varios los interrogantes que podrian formularse, pero la
investigacion busco dar solucion a la siguiente pregunta: ¢Qué niveles de comprension en
conocimientos, propositos y formas de comunicacion de las sefiales de transito alcanzan los
estudiantes de grado décimo del Colegio la Aurora IED al finalizar la implementacion de la
unidad Conociendo “Las sefiales de Transito” basada en el material educativo digital

Transita?

Al dar respuesta a esta pregunta se buscé dar solucién a las problematicas enunciadas
anteriormente, inicialmente reducir el analfabetismo vial al Disefar, Desarrollar y Validar un
Material Educativo Digital y el Disefio e Implementacion de la unidad Conociendo “Las sefiales
de Transito” que le permita a los estudiantes de grado décimo mejorar el nivel de comprension
que tienen sobre los conocimientos de las sefiales de transito, también el Material Educativo
Digital y la unidad busca que los estudiantes empiecen a reflexionar sobre la importancia del
respeto de las sefiales de transito y las consecuencias que pueden tener por no respetar las sefiales

de transito y asi de reduzca las muertes accidentales y por ende la mortalidad en el pais.
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Por otra parte la investigacion buscé contribuir con el cumplimiento de politicas distritales y
nacionales como es el de incluir espacios donde se trabaje la Educacion Vial en todas las
instituciones del pais y para esto se dejé una propuesta de una Unidad basada en la Ensefianza de
la comprension apoyada en el uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
(Material educativo Digital Transita), ademas esta investigacion busca que los docentes
empiecen a utilizar los Materiales Educativos Digitales para dar soluciones a las problemaéticas

generadas en el contexto educativo y los incluyan en el aula de clase.

Finalmente la investigacion buscd identificar si hubo o no mejoramiento en el nivel de
comprension de los estudiantes en conocimientos, propositos y formas de comunicacién. Si el
nivel de comprension aument6 en la dimension de contenidos se esta reduciendo el nivel de
desconocimiento de los estudiantes en cuanto al tema de seguridad vial; si el nivel de
comprension de los estudiantes aumento en la dimensién de propositos, es porque el estudiante
puede explicar y reinterpretar el conocimiento adquirido y ademas sabe las consecuencias de no
usar bien ese conocimiento. Es decir el estudiante en esta dimension debe comprender la
importancia del uso de las sefiales de transito y puede determinar las consecuencias de no
respetar las sefiales: Finalmente si el nivel de comprensiéon de los estudiantes aumento6 en la
dimensién de formas de comunicacion es porque el estudiante es capaz de usar simbolos para

expresar lo que sabe y comunicarlo a otras personas.
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Justificacion

La sociedad actual estd caracterizada por cambios continuos y significativos en la vida
cotidiana de las personas y en la forma que se relacionan, debido a esto, se hace necesario que las
personas estén en constante capacitacion para lograr una adaptacion responsable a los diferentes

cambios y puedan modificar situaciones negativas para si mismos y para la sociedad en general.

Es por eso, que “los seres humanos, conscientes de las dificultades de la vida en sociedad han
establecido unos acuerdos de suma importancia para promover y proteger los principios basicos
de la vida” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, pag. 151), que le permitan convivir con
otros de una forma responsable. Uno de esos principios 0 normas esta relacionado con la
seguridad vial, y este tema es uno de los grandes problemas que tiene la humanidad actualmente

como se describio en el planteamiento del problema.

A partir de las anteriores consideraciones, surge la pregunta ¢Como ensefiar seguridad vial a
los estudiantes de grado décimo del Colegio La Aurora IED?, que no es la pregunta de
investigacion pero se hizo necesario plantearla para justificar la investigacion. Antes de dar

respuesta a la pregunta debemos saber que

La educacion en transito y seguridad vial tiene como proposito el desarrollo de conocimientos,
habilidades y destrezas que le permitan a nifios, nifias y jovenes ejercer su derecho a la movilidad
libre y segura, conocer y respetar las normas del transito, y respetar los derechos de los demés en

los espacios publicos (Directiva Ministerial 13 2003, parr. 3)



22

De acuerdo a lo anterior, la educacion en seguridad vial debe generar espacios donde el
estudiante primero conozca sobre este tema de seguridad vial y posteriormente desarrolle una
comprension de esos conocimientos en sus diferentes contextos de actuacion. Es asi que se
propone desarrollar un proceso de aprendizaje sobre seguridad vial a partir de un mejoramiento
en los niveles de comprensién en contenidos, propdsitos y formas de comunicacion (dimensiones
de comprension) que permitan el fortalecimiento de las competencias ciudadanas relacionadas

con esto, porque

Este tema, por estar fundamentado en el respeto por el derecho a la vida, a la movilidad, en el
disfrute del espacio publico, y en el reconocimiento y respeto por las normas y las leyes, se
encuentra inscrito en las tematicas generales desarrolladas por las competencias ciudadanas y
puede ser abordado de manera muy efectiva con herramientas de trabajo educativo como los

Estandares en Competencias Ciudadanas (Directiva Ministerial 13 2003, parr. 4).

Es asi que, para poder fortalecer estas competencias ciudadanas relacionadas con la seguridad
vial en los estudiantes de grado décimo del Colegio La Aurora IED, es necesario utilizar
diferentes estrategias didacticas y pedagdgicas que permitan mejorar los niveles de comprension
de los estudiantes. Para lograrlo la investigacion disefio y desarrollo un Material Educativo

Digital para luego incluirlo en la unidad Conociendo “Las sefiales de transito”.

Por otra parte, hay que mencionar que esta investigacion también se justificd a partir de las
politicas nacionales e internacionales que se han emitido en cuanto al tema de educacion vial,
por mencionar algunas encontramos que la Organizacion Mundial de la Salud en su Plan

Mundial para el decenio de la Seguridad Vial 2011-2020 propone en su pilar numero 4 “Usuarios
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de Vias de transito mas seguros”, elaborar programas integrales para mejorar el comportamiento

de los usuarios de las vias de transito.

En Colombia hay diferentes politicas que promueven la educacion vial, entre estas
encontramos la Ley 769 del 6 de agosto de 2002 donde se expide el Cddigo Nacional de
Trénsito y Transporte establece en algunos de sus articulos lo siguiente:

e Que el Ministerio de Transporte debera elaborar un plan nacional de seguridad vial para
disminuir la accidentabilidad en el pais, es por eso que el Ministerio de Transporte en
Resolucién 4101 de diciembre 28 de 2004, adopto el plan Nacional de seguridad vial,
“Hacia una Nueva Cultura de seguridad Vial”.

e Articulo 56: La obligatoriedad de la ensefianza sobre la seguridad vial en la educacién
Pre-escolar, Bésica primaria, Basica secundaria y media vocacional, para esto el
Ministerio de Transporte y de Educacion impulsaran proyectos y planes educativos que

busquen difundir una cultura vial.

En el Plan Nacional de Seguridad vial 2011- 2016 emitido por el Ministerio de Transporte en
el afio 2012 propone una linea de accion para las estrategias sobre el comportamiento Humano,
dentro de esta linea de accion se encuentra la Educacion Vial donde se “pretende fomentar el
conocimiento, la comprension de las normas y las diversas situaciones derivadas del transito y la
conviccion por la realizacion de comportamientos y habitos seguros de movilidad” (Ministerio
de Transporte, 2012, pag. 32), el cual tiene como objetivos:

e "Incorporar a la educacion vial en los planes y programas de los colegios de educacién primaria y

secundaria de todo el pais.
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o Lograr que el sistema educativo se comprometa con el desarrollo de actitudes de seguridad vial en

todos los actores del transito.

e Propender hacia una cultura de seguridad vial que promueva la prevencion y el auto cuidado de los

usuarios en las vias.” (Ministerio de Transporte, 2012, pag. 56).

Para lograr lo anterior se propone capacitar a docentes, generar contenidos donde se potencie

el uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion.

Por otro lado, el 26 de abril de 2007, la Administracién Distrital expide el Decreto 164 de
2007, en el cual se adopta la formacion en seguridad vial como proyecto pedagdgico transversal
del curriculo en todas las instituciones educativas publicas y privadas de Bogota, ademas en el
proyecto de Acuerdo No. 433 de 2008 se establecen medidas de seguimiento y control a los
proyectos transversales pedagdgicos en seguridad vial en planteles educativos publicos y
privados desde pre-escolar hasta el nivel de educacion media. En el afio 2010 la Secretaria de
Movilidad Distrital lanza el Plan Distrital de Seguridad Vial donde se lanza como una estrategia
el fortalecimiento de la formacion y educacion en seguridad vial. Por lo expuesto anteriormente,
podemos afirmar que se han venido generando politicas en diferentes entidades gubernamentales

para tratar el tema de seguridad vial y asi disminuir la accidentabilidad en el pais.

Hasta este punto se han abordado las politicas que hacen necesario que las instituciones
educativas del pais generen espacios para ensefiarles a los estudiantes seguridad vial, pero esto
no se ha cumplido en el colegio La Aurora IED como se menciond en el planteamiento del
problema, por tal razén la investigacion buscd que el colegio cumpla con esas politicas, y la

mejor forma fue generando espacios donde se le ensefie a los estudiantes temas sobre la
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seguridad vial y una de esas formas fue integrar en el aula de clase el uso de las TIC

especialmente mediante la implementacion de los Materiales Educativos Digitales.

Por otra parte, el aporte de esta investigacion al colegio la Aurora IED es fundamentalmente

en dos aspectos:

e EIl primero tuvo que ver con el sustento de ley, porque al implementar este proyecto se
cumplio con algunas directrices, normas y leyes que el colegio no habia cumplido en cuanto

al tema de seguridad vial.
o El segundo aspecto tiene que ver con la parte pedagdgica, y este se divide en:

= La metodologia de la investigacion le puede servir a otros docentes para que realicen

investigaciones sobre la Comprension de sus estudiantes en determinado tema.

= La ribrica que se generd en el proyecto para medir el nivel de comprension de los
estudiantes de grado décimo puede servir como un apoyo para que los docentes se

guien e implementen estas en sus aulas de clases.

= Launidad Conociendo “Las sefales de transito” le puede servir a otros docentes para

trabajar el proyecto transversal de seguridad vial.

El aporte de la investigacion a la Informética Educativa tuvo que ver con la integracion de las
TIC en la escuela y como éstas pueden apoyar los proceso de ensefianza y de aprendizaje, es por
eso que la investigacion disefid0 una unidad basada en un MED para mejorar el nivel de
comprension de los estudiantes de grado décimo y al lograr lo anterior, se puede utilizar el

disefio y desarrollo que se realiz6 para generar otros MED Yy otras unidades con diversos temas y
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puedan ser utilizados dentro del contexto escolar. También la investigacion mostrara a los
docentes que es posible utilizar el enfoque de la ensefianza para la comprension (Epc) como
sustento teorico en la realizacion de un Material Educativo Digital e implementarlo a en una

unidad para mejorar el nivel de comprension de los estudiantes en un determinado tema.

Otro de los aspectos que se tuvo en cuenta para realizar el proyecto fue que esté era innovador
dentro de la institucion educativa, ya que ningin docente ha trabajado con materiales educativos
digitales disefiados por ellos mismos, por otra parte fue innovador para los estudiantes, porque la
gran mayoria no habian trabajado con materiales educativos digitales y se pudo generar una
expectativa para que investiguen y consulten otros materiales educativos digitales que le puedan
mejorar sus procesos de aprendizaje. También fue innovador porque busco realizar cambios en
las actitudes y procesos de los estudiantes especialmente en el nivel de comprension en las
diferentes dimensiones a partir del uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién
especialmente en la implementacién del MED y que el mejoramiento del nivel de comprension le

permitan vivir responsablemente dentro de una comunidad.

Igualmente es importante mencionar que esta investigacion fue innovadora en la temética
tratada, ya que, no se encontr6 uno igual o parecido que manejara la seguridad vial y no se
encontrd ninguna unidad basada en la Ensefianza para la comprension (EpC) para trabajar el
tema de seguridad vial. Adicionalmente la mayoria de los Materiales Educativos Digitales que se

encuentran sobre seguridad vial van dirigidos a nifios pequefios y no para jovenes.
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Finalmente se puede afirmar que esta investigacion realizada en la Maestria en Informatica
Educativa fue relevante porque buscé solucionar algunos problemas de los estudiantes a partir
de la inclusion en el contexto educativo de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion y
observar qué pasa con esa inclusion si funciono o no, ademas buscd generar instrumentos para
que otros investigadores lo puedan utilizar en posteriores investigaciones, dejé abiertas nuevas
preguntas de investigacion que permitan generar cada vez méas aportes a la Informética

Educativa.
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Objetivos

Objetivo General

Determinar los niveles de comprension en conocimientos, propoésitos y formas de
comunicacion de las sefiales de transito alcanzados por los estudiantes de grado décimo del
colegio La Aurora IED al finalizar la implementacion de la unidad Conociendo “Las sefiales de

transito” basada en el material educativo digital Transita.

Objetivos Especificos

v" Diagnosticar los niveles de comprensién en conocimientos, propésitos y formas
de comunicacion de las sefiales de transito en los estudiantes de grado décimo del
colegio La Aurora IED, al iniciar la implementacion de la unidad Conociendo
“Las sefiales de transito” basada en el material educativo digital Transita.

v Analizar la problematica de un contexto educativo al Disefiar, Desarrollar y
validar el material educativo digital Transita.

v" Disefiar e implementar la unidad conociendo “Las sefiales de transito” basada en

el material educativo digital Transita.
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Marco Teodrico Referencial

El marco tedrico referencial se dividié en dos partes, en la primera parte se revisaron los
principales referentes conceptuales que sustentaron la investigacion y en la segunda se presentan
todos aquellos antecedentes que aportaron a la investigacion en diferentes aspectos como

conceptuales, metodolégicos y disciplinares entre otros.

Fundamentos tedricos en los que se enmarca el proyecto:

Los fundamentos tedricos se construyeron a partir de tres grandes temas: el primero desde la
comprension donde se conceptualiza la comprension y el enfoque pedagogico utilizado para el
disefio de la unidad y del MED; el segundo Las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion
(TIC) en donde se abordd una mirada general de las TIC en el aula y los Materiales Educativos
Digitales (MED) en cuanto a su definicion, caracteristicas, el modelo ADDIE, ventajas e
inconvenientes, y el tercer tema corresponde al area disciplinar del proyecto en donde se
conceptualizaron las competencias ciudadanas, educacion vial y seguridad vial, ademas se

encuentran los contenidos del Material Educativo Digital que hacen referencia al tema vial.

I.  Desde la comprension

a. ;/Qué esla comprension?

“Comprender es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe.
Para decirlo de otra manera, la comprension de un tépico es la “capacidad de desempefio
flexible” con énfasis en la flexibilidad” (Stone Wiske M. , 1999, pag. 95), es decir, se sabe que el

estudiante ha comprendido si los conocimientos y habilidades adquiridas en un contexto los
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puede extrapolar en otro contexto, y se sabe que no ha comprendido porque no es capaz de
realizar desempefios en otra actividades, se queda con la memorizacion y con las acciones

rutinarias.

Por otra parte, Gardner (2000) dice que “cuando un estudiante comprende- un concepto, una
tematica, una técnica, una teoria 0 un &mbito de conocimiento-, lo puede aplicar de una forma
apropiada en una nueva situacion”, (pag. 409) es decir, un estudiante comprende cuando aplica

lo que aprendié en diversas situaciones.

Para estimular la comprension Gardner y los colegas del proyecto Zero, de la Universidad de
Harvard, plantean 4 propuestas:

v Aprender de otras instituciones adecuadas: Se busca que el estudiante aprenda de otras
instituciones como el Maestro, Museos de ciencia y en general instituciones que ofrezcan
a los estudiantes desarrollar actividades practicas y se sientan “estimulados a comprobar
sus propias teorias y ver pos si mismos que funciona y qué no” (Gardner, 2000, pag.
146).

v Afrontar directamente las concepciones errénea: Se busca que los estudiantes “se
enfrenten directamente a las deficiencias o carencias de sus concepciones actuales”
(Gardner, 2000, pag. 147), es decir, se busca que el estudiante rompa con esas creencias
erroneas que tienen sobre determinado tema o fendOmeno a partir de su propia practica.

v/ Un marco de referencia que facilite la comprension: En esta propuesta los estudiantes
deben “encontrarse desde el principio con ejemplos de comprension y deberian tener

abundantes oportunidades para ejercitar y poner en practica su propia comprension”
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(Gardner, 2000, pag. 148), en otras palabras, se deben tener varias situaciones donde los
estudiantes apliquen sus conocimientos de diferentes y nuevas maneras.

v Multiples vias de acceso a la comprension: Se busca que los estudiantes tengan diferentes
métodos y enfoques que le ayuden a mejorar la comprension, esto “se basa en el hecho de
que las personas poseemos distintos tipos de mentes y que estas mentes trabajan con
diferentes combinaciones de representaciones mentales” (Gardner, 2000, pag. 153), es
decir, se deben generar situaciones donde se propicien los diferentes estilos de

aprendizaje.

b. Enfoque Pedagtgico (EpC)

Acorde con lo anterior, la investigacion se sustento en el enfoque pedagdgico Ensefianza para
la comprensién que ademéas en la institucién donde se realizd la investigacion es él que
fundamenta la préactica pedagogica de los docentes. Se entiende que un enfoque pedagdgico es
una serie de principios generados por las instituciones educativas que permiten sustentar la
forma que se lleva a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje y debe estar “fundamentado en
el concepto de educacion para la formacion y el desarrollo humano integral y social” (Secretaria

Distrital de Educacion, s.f. parr. 1).

¢ Qué es la Ensefianza para la Comprension (EpC)?

Es un enfoque pedagogico que se construyd a partir de las cuatro preguntas centrales acerca
de la ensefianza: “;Qué debemos ensefiar?, ;Qué vale la pena comprender?, ;Cémo debemos
ensefiar para comprender?, ;Como pueden saber estudiantes y maestros lo que comprenden los

estudiantes y como pueden desarrollar una comprensién mas profunda?” (Andes, s.f., parr. 3).
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Para responder las anteriores preguntas se propone un marco conceptual constituido
principalmente por cuatro partes: Topicos Generativos, Metas de Comprension, Desempefios de
comprension y valoracion diagndstica continua, donde cada elemento se centra en responder a

cada una de las cuatro preguntas.

Topicos Generativos
“Los Topicos Generativos son temas, cuestiones, conceptos, ideas, etc. que ofrecen
profundidad, significado, conexiones y variedad de perspectivas en un grado suficiente como

para apoyar el desarrollo de comprensiones poderosas por parte del estudiante” (Andes, s.f., parr.

3).

Segun Andes (s.f) las caracteristicas de los Topicos Generativos son:

v' Centrales para un dominio o disciplina: Los contenidos, temas, cuestiones, conceptos o
ideas deben estar relacionados con la disciplina que se esta trabajando y le deben permitir al
estudiante la oportunidad de desarrollar comprensiones para realizar trabajos o tareas mas
sofisticados dentro de ese dominio o disciplina.

v Accesibles: Los topicos deben tener una gran variedad de accesibilidad desde los diferentes
estilos de aprendizaje hasta la utilizacion de recursos y materiales necesarios para investigar
0 abordar el tema que se esté trabajando.

v Interesantes para los alumnos: Para que los Topico Generativos sean interesantes para los
estudiantes se deben vincular con las experiencias, preocupaciones, intereses de los mismos

estudiantes.
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v Interesantes para el docente: Los Topicos deben generar pasion, curiosidad en los docentes
ya que son el mejor modelo para los estudiantes que estan aprendiendo a explorar un
territorio desconocido para ellos.

v" Ricos en Conexiones: Los tépicos se deben vincular con experiencias o acontecimientos
previos de los estudiantes dentro y fuera del aula y a su vez deben permitir que el estudiante

haga exploraciones méas profundas sobre el tema tratado en el tdpico.

Para producir los Topico Generativos se recomienda:

v Realizar una lluvia de ideas y se empiezan a escoger los temas mas interesantes y que
crea usted que le despierta curiosidad o interés a los estudiantes

v' Con los temas anteriores generar una red de ideas, en donde se consideren conceptos,
proyectos recursos, conexiones, todo lo que el docente se imagine alrededor de los temas
escogidos.

v Se escoge parte de la red de ideas donde se establezcan mas conexiones, y se busca el
topico que genere polémica, multiples preguntas, que permitan al estudiante formulas sus
propios comentarios.

v Finalmente, consulte con sus colegas sobre las ideas principales del tema o disciplina que

esta ensefiando.

Otro elemento esencial para generar los Tépicos Generativos es saber los intereses propios de
los estudiantes es decir debemos indagar sobre que temas les gustaria aprender, para esto es
recomendable que al inicio de cada periodo o semestre pedirles a los estudiantes que creen sus
propias redes entorno al Topico y asi poder replantear algunas consideraciones propias del

topico.
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Metas de Comprension

Segun (Stone Wiske M. , 1999)

Las metas de comprension afirman explicitamente lo que se espera que los alumnos lleguen a
comprender. Mientras que los topicos o temas generativos delinean la materia que los estudiantes
investigaran, las metas definen de manera mas especifica las ideas, procesos, relaciones o

preguntas que los alumnos comprenderan mejor por medio de su indagacion. (pag. 16)

En otras palabras las metas de comprensién es lo que esperamos que los estudiantes

comprendan, ya sea un concepto, un procedimiento una habilidad entre otras cosas.

Las caracteristicas de las Metas de Comprension son:

v Explicitas y publicas: Las metas deben ser claras, que los estudiantes y la comunidad
educativa en general entienda que es lo que se espera que el estudiante comprenda,
ademés deben ser expuestas en todo momento ya que ayudan a todos a saber hacia a
donde va la clase.

v Dispuestas en una estructura compleja: La estructura de las metas deben ser
complejas, es decir las metas con estructuras complejas ayudan a clarificar las conexiones
entre lo global y lo particular, en otras palabras, se pueden ver las conexiones entre el
Hilo Conductor y las Metas de Comprension, ademas estas estructuras complejas le
permite al docente obtener de una meta global las metas particulares para las clases o
unidades.

v Centrales para la materia: “Las metas de comprension deben centrarse en las ideas,
modalidades de indagacion y formas de comunicacion que resultan esenciales si se quiere

que los alumnos entiendan la materia en cuestion” (Stone Wiske M. , 1999, pag. 19).
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Otras caracteristicas de las metas de comprension es que deben enfocar los aspectos méas
importantes de los Topicos Generativos y se pueden formular a partir de enunciados 0 como

preguntas abiertas.

Por otra parte, las metas de comprension se pueden clasificar en Metas Abarcadoras y en
Metas de Cada Unidad, cuando se habla de Meta Abarcadora se habla de los Hilos Conductores,
estos hilos conductores “describen las comprensiones mas importantes que deberian desarrollar
los estudiantes durante el curso. Las Metas de Comprension de las unidades particulares deberian
relacionarse estrechamente por lo menos con una de las Metas de Comprension Abarcadoras del

curso” (Blythe & Associates, 1998, pag. 71).

Las caracteristicas de los Hilos Conductores y las Metas de Comprension son las mismas que

se enunciaron anteriormente.

Para producir las Metas de Comprension se recomienda:

v" Atrticular las metas a través de una lluvia de ideas.
v Expresar las metas en forma de pregunta o de enunciados.
v" Observar si las metas de relacionan con los Hilos Conductores, el topico Generativo, los

desempefios de comprension y la Valoracion Continua.
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Desempeiios de Comprension

La comprension busca que los estudiantes vayan mas alld de las acciones rutinarias y de la
memorizacion esto es lo que se llama desempefios de comprension. Para generar estos
desempefios de comprension en la escuela, Perkins (1999) expone cuatro principios generales:

v El aprendizaje para la comprensién se produce principalmente por medio de un
compromiso reflexivo con desempefios de comprension a los que es posible abordar pero
que se presentan como un desafio, es decir, se busca que el estudiante y el docente estén
involucrados con el desempefio ya que ninguno se puede lograr sino se esta involucrado;
por otra parte, exige obtener una retroalimentacion constante de los actores involucrados
para saber como lo esta haciendo el estudiante y como podria desempefarse y finalmente
considerar en su proposicién que sean posibles de abordar y que generen un desafio en el
estudiante.

v Los nuevos desempefios de comprension se construyen a partir de comprensiones previas
y de la nueva informacion ofrecida por el entorno institucional.

v' Aprender un conjunto de conocimientos y habilidades para la comprension,
infaliblemente exige una cadena de desempefios de comprension de variedad y
complejidad crecientes.

v" El aprendizaje para la comprension a menudo implica un conflicto con repertorios mas
viejos de desempefios de comprensién y con sus ideas e imagenes asociadas

Asi, los desempefios de comprension son el elemento mas importante dentro de la EpC,
porque por medio de estos se puede observar si efectivamente el estudiante llego a comprender, y
se pueden definir como las actividades que le permiten al estudiante aplicar los conocimientos y

habilidades en diferentes contextos.
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Las caracteristicas de los Desempefios de Comprension segun (Stone Wiske M. , 1999):

v' Se vinculan directamente con las metas de comprensién: Los Desempefios de
comprension deben propiciar que los estudiantes progresen en la consecucién de las
metas.

v Desarrollan y aplican la comprension por medio de la préactica: Los desempefios de
comprension deben estar disefiados de tal forma que desarrollen las habilidades y
conocimientos necesarios para lograr la comprension. Es decir los alumnos pueden
revisar su desempefio una o varias veces.

v’ Utilizan multiples estilos de aprendizaje y formas de expresion: “Los desempefios de
comprension deben estar disefiados de tal forma que los estudiantes aprendan por medio
de multiples sentidos y formas de inteligencia” (Stone Wiske M. , 1999, pag. 22)

v" Promueven un compromiso reflexivo con tareas que entrafian un desafio y que son
posibles de realizar. Los desempefios de comprension deben exigir que el alumno piense
y que no realice actividades rutinarias o repita conocimientos.

v' Demuestran la comprension: Estos desempefios de comprension deben permitir que
otras personas observen o perciban los resultados o los desempefios finales de los
estudiantes, es decir, los estudiantes deben mostrar a la comunidad en general sus

comprensiones alcanzadas en el curso o en la unidad.

Los desempefios de comprension se deben planear de acuerdo a los tres momentos que se
presentan en la unidad de cada topico generativo, estas etapas son:
v’ Etapa de Exploracion o Desempefios de Exploracion: Los “Desempefios de

Comprension que generalmente se realizan al principio de la unidad, le permiten a los
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estudiantes explorar el Topico Generativo y al docente le da la oportunidad de conocer la
comprension que tienen los estudiantes sobre el tdpico”, (Blythe & Associates, 1998, pag.
100). También estos desempefios ayudan a que los estudiantes vean conexiones entre el
topico, sus intereses y experiencias previas.

v' Desempefios de Investigacion Guiada: “Los desempefios de investigacion guiada
involucran a los alumnos en la utilizacién de ideas o modalidades de investigacion que el
docente considera centrales para la comprension de metas identificadas” (Stone Wiske
M., 1999, pag. 21), en estos desempefios se busca que el estudiante adquiera unas
habilidades basicas de investigacion como son la Observacion, realizacion de encuetas,
toma de notas entre otras, estos desempefios se producen generalmente a la mitad de las
unidades o donde el docente crea que es pertinente.

v" Proyecto de Sintesis o Desempefios Finales: Son desempefios que demuestran con
claridad el dominio que tienen los estudiantes de las metas de comprensién propuestas y
se realizan al final del curso, estos desempefios ayudan a que el estudiante trabaje
autbnomamente ya que debe sintetizar él mismo las comprensiones que desarrolld

durante el curso o unidad de trabajo.

Para planear o realizar los Desempefios de Comprension se recomienda:

v' Una lluvia de ideas de las actividades que van a permitir al estudiante mejorar la
comprension.

v’ Clasificar los desempefios de acuerdo a las metas de comprensién.

v' Piense como se va a realizar la realimentacion de cada uno de los Desempefios de

comprension.
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Dimensiones de la Comprension

Por otra parte Boix Mancilla y Gardner (1999) plantean cuatro dimensiones (Contenidos,
Métodos, Propdsitos y Formas de Comunicacion) y cuatro niveles de comprension (Ingenua,
Principiante, Aprendiz y Maestria) dentro de los cuales se pueden describir los desempefios de

comprension de los estudiantes.

“Las dimensiones de la comprension ofrecen una forma de hacer la definicion de comprension
méas especifica. Las dimensiones de la comprension identifican cuatro aspectos de la
comprension que se pueden desarrollar en cualquier disciplina” (Colegio Canadiense, s.f., pag.
1).

Las dimensiones de la comprension son:

v' Dimension de Contenidos o Conocimiento: Evalia en qué nivel los estudiantes
transforman sus creencias intuitivas y el “grado hasta el cual se pueden mover con
flexibilidad entre ejemplos y generalizaciones en una red conceptual coherente y rica”
(Boix Mancilla & Gardner, pag. 396).

v" Dimension de Métodos: Evalla la capacidad de los estudiantes de mantener una duda o
incertidumbre sobre lo que conocen y lo que se les dice, también usan procedimientos
confiables para construir conocimiento o convalidarlo a partir de métodos sistematicos o
afirmaciones racionales.

v' Dimension de Propdsitos: “Evalta la capacidad de los estudiantes para reconocer los

propdsitos e intereses que orientan la construccion del conocimiento, su capacidad para
usar el conocimiento en multiples situaciones y las consecuencias de hacerlo”. (Colegio

Canadiense, s.f., pag. 3).
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v' Dimension de Formas de Comunicacién: Evalla el uso de sistemas de simbolos para
comunicar, representar o expresar lo que saben dentro de los diferentes desempefios
establecidos, también “subraya la capacidad de los alumnos para considerar la audiencia

y el contexto como fuerzas configuradoras en sus desempefios” (Colegio Canadiense, s.f.,

pég. 5).

Niveles de Comprension:

Son los que permiten organizar los desempefios de comprension segun “niveles de
complejidad y autonomia, en forma correspondiente a las distintas dimensiones de la
comprension. Estas actividades son la esencia del desarrollo de la comprensién, entendida como
el uso flexible del conocimiento” (Leymonié Saenz, 2008, pag. 28).

Los niveles de comprension son:

v' Comprension Ingenua: Los estudiantes basan sus reflexiones o explicaciones en el
conocimiento intuitivo, ademas “hay poca reflexion sobre las formas que adquiere el
conocimiento y su comunicacion y se establecen con dificultad, o no se establecen,
conexiones entre lo aprendido en el aula y la vida cotidiana o profesional”. (Leymonié
Séenz, 2008, pag. 28).

v' Comprension de Novato o de Principiante: Los estudiantes empiezan a expresar algunos
conceptos disciplinares estableciendo simples relaciones entre ellos, ademas sus
procedimientos son mecanicos, “es decir que los principiantes pueden conectar conceptos
0 ideas de la disciplina estudiada, de una forma mecanica, casi memoristica. La
validacion esta dada por la autoridad del docente o libro de texto”. (Leymonié Séaenz,

2008, pag. 29)
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v' Comprension de Aprendiz: Los estudiantes demuestran el uso flexible de conceptos o
ideas de la disciplina, ademas, si reciben apoyo son capaces de relacionar el
conocimiento disciplinar y el cotidiano, examinando las consecuencias y oportunidades
de usar ese conocimiento. “En este nivel de comprension, el estudiante puede expresar y
comunicar flexiblemente sus conocimientos”. (Leymonié Séenz, 2008, pag. 29).

v Comprension de Maestria o de Experto: Los pensamientos de los estudiantes son

integradores, creativos y criticos, es por esto que ellos “pueden usar el conocimiento para
reinterpretar y actuar en el mundo que los rodea” (Boix Mancilla & Gardner, 1999, pag.
240).
Las dimensiones y los niveles de comprensidn permiten generar una rubrica para determinar
la comprension de los estudiantes en determinado conocimiento, es asi, que Stone Wiske M

(1999) propone la siguiente rdbrica:

Rubrica de Dimensiones y Niveles de Comprension (Stone Wiske M. , 1999, pags. 244-256)
12 Dimension: Comprension Comprension | Comprension Comprension de

CONOCIMIENTO Ingenua Principiante Aprendiz Maestria
A. Creencias intuitivas | Faltan conceptos | Ecléctico. Los Prevalecen las Prevalecen los conceptos
transformadas disciplinarios; alumnos mezclan | teorias y los disciplinarios. Los
¢En qué medida muestran | prevalecen las creencias conceptos alumnos reconocen la
los desemperios de los creencias intuitivas con disciplinarios. importancia del
alumnos que teorias y intuitivas, fragmentos de Pueden aparecer conocimiento
conceptos garantizados | folkléricas o conocimiento algunas creencias | disciplinario para refinar
del dominio han miticas. disciplinario, intuitivas. El las creencias del sentido
transformado las pero siguen conocimiento cominy la importancia
creencias intuitivas de los dominando las disciplinario sigue | del sentido comdn para
alumnos? visiones considerdndose no | inspirar, desarrollar y
intuitivas. vinculado con el criticar el conocimiento
sentido comdn. disciplinario.
v Redes conceptuales | Fragmentos o Los alumnos Los alumnos Los alumnos muestran
ricas y coherentes partes del afirman demuestran una redes altamente
¢En qué medida son conocimiento conexiones sutil red de ideas o | organizadas de ideas o
capaces los alumnos de parecen simples, fragiles | puntos de vista puntos de vista dentro de
razonar dentro de redes | aburridos, 0 ensayadas entre | dentro de un un dominio. Los alumnos

conceptuales ricamente
organizadas, moviéndose
con flexibilidad entre
detalles y visiones
generales, ejemplos y

borrosos o no
diferenciados.
Los ejemplos y
generalizaciones
estan

conceptos o
ideas. Los
alumnos se
extienden en
ejemplos pero no

dominio. Aunque
pueden aparecer
algunas brechas o
contradicciones, se
mueven

demuestran movimientos
fluidos entre una rica
variedad de ejemplos
especificos y
generalizaciones
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generalizacion?

28 D’imensic’)n:
METODOS

desconectados.
Incluso cuando
se los insta, los
alumnos ven los
problemas desde
el punto de vista
de ejemplos
especificos o de
generalizaciones
amplias.

Comprension

son capaces de
vincularlos con
generalizaciones
0 marcos del
dominio. Cuando
se los insta, los
alumnos pueden
pasar de
ejemplos
especificos a
generalizaciones
mas amplias en
formas
ensayadas.

Comprension

espontaneamente
entre ejemplos
especificos y
generalizaciones
de la disciplina.
Los alumnos
todavia no
demuestran la
capacidad de
razonar
creativamente
dentro de estos
marcos
disciplinarios.

Comprension

disciplinarias amplias.
Los ejemplos y
generalizaciones son
usados reflexivamente
para apoyarse unos a
otros. Los alumnos crean
nuevas asociaciones,
ejemplos, interpretaciones
0 respuestas que son
coherentes con marcos e
ideas disciplinarias.

Comprension de
Maestria

B. Sano escepticismo
¢En qué medida
despliegan los alumnos
un sano escepticismo
hacia sus propias
creencias y hacia el
conocimiento de fuentes
tales como sus libros de
texto, las opiniones de la
gente y los mensajes de
los medios de
comunicacion?

Ingenua
Conocimiento y
mundo no se
distinguen. Es
incuestionable
porque es el
mundo. Los
alumnos ven el
mundo como
inmediatamente
captable, por lo
tanto ningln
método
especifico es
necesario para
probar las
afirmaciones.

Principiante
El conocimiento
es informacion
sobre el mundo.
El escepticismo
no es muy
evidente. Los
alumnos ven la
necesidad de
respaldar sus
afirmaciones, sin
embargo es
cuestion de
demostrar que
estan acertados,
no de averiguar
si sus creencias
son correctas.

Aprendiz
El conocimiento es
humanamente
construido. Con
apoyo, los alumnos
pueden dudar y ser
autocriticos o
escepticos acerca
de lo que piensan,
saben, oyen, leen 'y
toman por
contenido
disciplinario. En la
mayoria de los
casos las criticas
son escasas 0
ensayadas. Los
alumnos centran su
escepticismo en
simples métodos o
procedimientos.
Pueden aparecer
contradicciones o
malas
concepciones. A
veces el
escepticismo de los
alumnos se vuelve
incrédulo,
poniendo asi en
cuestion cualquier
creencia o
conocimiento
disciplinario.

El conocimiento es
humanamente construido,
racionalmente discutible,
provisional y guiado por
un marco. Los alumnos
dudan y son autocriticos o
escépticos acerca de lo
que piensan, saben, oyen,
leen y toman por
contenido disciplinario.
Sus criticas por lo general
se refieren a la base sobre
la cual se construye el
conocimiento
disciplinario, es decir,
perciben y usan multiples
métodos y procedimientos
en un dominio e
implicitamente reconocen
las limitaciones de los
métodos solos. Cuando se
les presentan nuevas
pruebas, teorias o
interpretaciones, los
alumnos pueden centrar el
escepticismo en la
naturaleza provisional del
conocimiento
disciplinario y los
objetivos que impulsan la
construccién del
conocimiento o los usos o
consecuencias del
conocimiento.

v" Construir
conocimiento en el
dominio

Ningun método
de construccion
del conocimiento

Los alumnos
empiezan a
comprender que

Los alumnos ven el
valor de los
métodos para

Los alumnos usan una
variedad de métodos
efectivamente o usan
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¢En qué medida usan
los alumnos estrategias,
métodos, técnicas y
procedimientos
similares a los usados
por los profesionales del
dominio para construir
un conocimiento
confiable?

es evidente mas
alla del ensayo y
el error.

los métodos son
Gtiles para
construir
conocimiento,
pero aplican
mecanicamente
los
procedimientos.

construir
conocimiento
confiable. El
conocimiento es
construido
humanamente por
medio de métodos.
Los alumnos
tienden a usar un
solo y simple
método o
procedimiento para
construir
conocimiento en el
dominio.

métodos simples en forma
sofisticada. Algunos
alumnos perciben que los
métodos emergen a través
de una discusion publica y
racional.

v Convalidar el
conocimiento en el
dominio

¢Dependen la verdad, lo
bueno y lo bello de
afirmaciones
autorizadas, 0 mas bien
de criterios
publicamente aceptados
como usar métodos
sistematicos, ofrecer
argumentos racionales,
tejer explicaciones
coherentes y negociar
sentidos por medio de
un di&logo cuidadoso?

Ningun criterio
de convalidacién
es evidente. Las
cOsas Se ven
como verdaderas
por propia
evidencia,
aceptables
moralmente o
agradables
estéticamente
“porque asi es”.
Los criterios de
convalidacion
estan ausentes o
siguen siendo
magicos o
miticos.

Los alumnos
empiezan a ver la
importancia de
convalidad el
conocimiento,
los valores
morales o los
juicios estéticos.
Sin embargo, la
validez esta
basada en la
autoridad externa
como el libro de
texto, expertos o
docentes, a
quienes se los ve
como fuentes de
informacion
correcta. La
convalidacion o
justificacién
tiende a centrarse
en la experiencia
inmediata o en
afirmaciones
autorizadas no
vinculadas con
reglas o
tradiciones del
dominio.

Los alumnos ven la
importancia de
convalidar el
conocimiento, los
valores morales o
los juicios
estéticos. Perciben
métodos aislados y
procedimientos de
convalidacion.
Cuando se los
enfrenta con
métodos
alternativos
valorados en el
dominio,
facilmente caen en
un relativismo
total: “todas las
afirmaciones estan
hechas
humanamente y
por lo tanto son
igualmente
justificables”.
Algunos usan
normas y
procedimientos de
convalidacion en el
dominio pero
mecénicamente,
sin percibir su
relacién con
marcos mas
amplios o
tradiciones del
dominio. Los
procedimientos de
convalidacion se
ven como ciertos e

Los alumnos convalidan
el conocimiento, los
valores morales y los
juicios estéticos
refriéndose a multiples
métodos o procedimientos
y a los canones de
convalidacion del
dominio. Algunos
alumnos van mas allé de
su anterior relativismo
para explicar cémo los
métodos y criterios de
convalidacion se vinculan
con marcos o puntos de
vista més amplios. Ven
coémo algunos pueden
elegirse en lugar de otros
por medio de argumentos
racionales. Los alumnos
ven los criterios de
convalidacion como
abiertos al
cuestionamiento y la
revision a lo largo del
tiempo.
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3% Dimensién:
PROPOSITOS
C. Conciencia de los
propdsitos del
conocimiento
¢En qué medida ven los
alumnos las cuestiones,
los objetivos y los
intereses esenciales que
impulsan la
investigacion en el
dominio?

Comprension

Ingenua
Los alumnos no
son conscientes
de cuestiones y
objetivos
esenciales que
impulsan la
investigacion en
el dominio; es
decir, no son
conscientes del
hecho de que
aprenden lo que
se les ensefia.

Comprensién

Principiante
Los alumnos son
conscientes de
gue cuestiones
esenciales guian
la investigacion
en el dominio,
pero estas
cuestiones y
objetivos no se
vinculan
claramente o se
lo hace
mecanicamente
con la
investigacion en
el dominio.

incuestionables.

Comprensién

Aprendiz

Con apoyo, los
alumnos pueden
identificar
cuestiones y
objetivos
esenciales que
impulsan la
construccién de
conocimiento y lo
usan para
reflexionar sobre la
importancia de lo
que aprenden en la
escuela.

Comprension de
Maestria
Los alumnos buscan
espontdneamente e
identifican cuestiones y
objetivos esenciales que
guian la investigacion
humana y reflexionan
acerca de la importancia
de lo que aprenden.
Algunos alumnos
reconocen estas
cuestiones como parte
significativa de su propia
vida. Otros cuestionan el
objetivo de la
construccién de
conocimiento en un
dominio por las
consecuencias
potencialmente negativas
de su uso.

v' Muiltiples usos del
conocimiento y sus
consecuencias

¢En qué medida
reconocen los alumnos
una variedad de usos
posibles de lo que
aprenden?

¢En qué medida
consideran los alumnos
las consecuencias de
usar su conocimiento?

Los alumnos no
exploran el
potencial de lo
que aprenden
mas alla de las
tareas prescritas.
Sus desempefios
demuestran poca
0 ninguna
relacion entre lo
que aprenden en
la escuela y las
experiencias de
la vida cotidiana.

Los alumnos
exploran el
potencial de lo
que aprenden en
la escuela cuando
se supone que lo
hagan. Los usos
del conocimiento
que identifican
estan atados
estrechamente a
rituales y tareas
escolares, como
hacer
presentaciones o
escribir ensayos.
Con apoyo, los
alumnos
empiezan a
conectar lo que
aprenden en la
escuela con las
experiencias
cotidianas. Las
conexiones
pueden seguir
siendo
ensayadas. Los
alumnos no
examinan las
consecuencias de
usar el

Con apoyo, los
alumnos usan lo
que aprenden en la
escuela de muchas
formas originales
en la vida cotidiana
para resolver
problemas
practicos, generar
explicaciones,
interpretarse a si
mismos y a los
demés y modificar
situaciones.
Espontaneamente
reinterpretan la
experiencia
cotidiana a través
de lentes
aprendidas en la
escuela; por
ejemplo, los
valores que
orientan las
decisiones estan
claramente
informados por las
visiones del mundo
aprendidas en la
escuela. Con
apoyo, algunos
alumnos examinan

Los alumnos
espontaneamente usan el
conocimiento de maneras
nuevas y multiples.
Claramente perciben al
conocimiento como una
herramienta para predecir
y controlar la naturaleza,
orientar la accion humana
0 mejorar su entorno
social o el mundo fisico.
Los alumnos
espontaneamente
reinterpretan las
experiencias de la vida
cotidiana a través de la
lentes aprendidas en la
escuela y las usan para
interpretar lo que
aprenden; por ejemplo,
los valores que orientan
sus decisiones estan
claramente informadas
por visiones del mundo
aprendidas en la escuela.
Algunos evaltan
espontaneamente las
consecuencias practicas,
légicas, sociales y
morales d usar el
conocimiento por
ejemplo, apoyando una




45

conocimiento
mas alla de las
paredes de la
escuela.

consecuencias
practicas, logicas,
sociales y morales
de usar el
conocimiento
apoyando, por
ejemplo, una
posicién o vision
del mundo y
generando una
reaccion o un
cambio no
intencional.

posicién o cosmovision y
generando una reaccion o
cambio no intencional.

v" Dominioy
autonomia

¢En qué medida
evidencian los alumnos
buen manejo y
autonomia para usar lo
que saben?

¢En qué medida han
desarrollado los
alumnos una posicién
personal alrededor de lo
que aprenden?

El uso del
conocimiento
por parte de los
alumnos requiere
considerable
apoyo y depende
de la instruccion
de la autoridad.
No hay pruebas
de un
crecimiento
durable. Los
alumnos no ven
el sentido o la
necesidad de
desarrollar una
posicion
personal acerca
de lo que
aprenden.

Al principio, los
alumnos
necesitan ayuda
para usar el
conocimiento en
situaciones
nuevas pero
luego son
capaces de
hacerlo solos.
Cuando los
ayudan, los
alumnos ven los
intereses y
posiciones de los
autores o
especialistas. Sin
embargo, siguen
tendiendo a
verlos como no
vinculados con
una posicion
personal sobre el
tpico que estan
aprendiendo.

Los alumnos usan
lo que han
aprendido
libremente, pero
sus realizaciones
siguen sin
considerar las
perspectivas e
intereses de los
demas. Algunos
alumnos perciben
cémo las
posiciones,
objetivos e
intereses
personales afectan
la forma en que se
construye el
conocimiento.
Advierten que,
como los expertos,
también tienen
intereses y
objetivos para
aprender. También
se dan cuenta de
gue, como éstos,
pueden desarrollar
posiciones
personales acerca
de lo que
aprenden. Sin
embargo, los
alumnos siguen
percibiendo que
estos intereses
impulsan
caprichosamente
las motivaciones
de la gente.

Los alumnos demuestran
que son duefios de lo que
han aprendido. Se sienten
mas poderosos para usar
el conocimiento al margen
de las preocupaciones
autoritarias o las
relaciones de poder. Lo
hacen considerando
cuidadosamente multiples
perspectivas y
preocupaciones. Algunos
perciben como las
posiciones, objetivos e
intereses personales
afectan la forma en que se
construye el
conocimiento. Se dan
cuenta de que, al igual
que los expertos, ellos
también tienen intereses y
objetivos para aprender.
También se dan cuenta de
gue, como éstos, pueden
desarrollar posiciones
personales acerca de lo
que aprende. Los intereses
y las posiciones
personales no se
consideran mas
caprichosas sino
arraigadas en visiones del
mundo, marcos o
antecedentes.
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42 Dimensién:
FORMAS DE
COMUNICACION

D. Dominio de las

formas de

desempefio.
¢En qué medida
despliegan los alumnos
dominio de las formas
de desempefios en los
gue se comprometen,
tales como escribir
informes, hacer
presentaciones o
preparar el escenario de
una pieza?

Comprension

Ingenua

Las formas o

tipos de
desemperios por
medio de los
cuales los
alumnos
comunican sus
ideas parecen
poco
importantes para
ellos. Los
alumnos no son
conscientes de
que las formas
tienen reglas

Comprension

Principiante

Los alumnos
siguen los
canones de
desempefios
especificos
ritualmente; por
ejemplo, las
presentaciones
son asunto de
seguir ciertas
pautas e
instrucciones.
Cuando se los
insta, los
alumnos pueden

Algunos alumnos
desarrollan
posiciones acerca
de lo que aprenden
pero siguen sin
tomar en cuenta
puntos de vista
alternativos.

Comprension
Aprendiz

Los alumnos se

comprometen en
ricos desempefios
de comprension y
Se mueven con
flexibilidad y
expresivamente
dentro de la forma
o tipo de
desempefio en
cuestion. Los
alumnos
demuestran
conciencia de las
reglas cuando

Comprension de
Maestria

Los alumnos emprenden

ricos desempefios de
comprension y se mueven
con flexibilidad y
expresividad dentro de la
forma o tipo de
desempefio en cuestion.
Algunos alumnos
introducen nuevos y
aceptables cambios en
formas tipicas de
desempefiarse en cada
tipo de realizacion o
combinan con éxito
formas de manera

especificas. seguir con éxito | empiezan a aceptable. Algunos

instrucciones explorar nuevas alumnos demuestran

para formas de dominio de la forma al

desempafiarse en | desempefio 0 manifestar un claro estilo

la nueva forma o | realizacion. 0 voz personal. Cuando

tipo de exploran nuevas formas,

desempefio. los alumnos
espontaneamente buscan
desempefiarse dentro de
las reglas.

E. Uso efectivo de Los sistemas de | Los alumnos Los alumnos Los alumnos demuestran
sistemas de simbolos se usan | muestran una demuestran un un facil acceso y un
simbolos. sin reflexion, lo | familiaridad dominio flexible y | dominio flexible o gracil

¢En qué medida que da como inicial con el facil de un sistema | en diferentes formas de

exploran los alumnos consecuencia sistema de de simbolos: representacion de lo que
diferentes sistemas de representaciones | simbolos en metéforas saben o una elevada
simbolos para chatas y poco cuestién: por expresivas y maestria en un sistema de
representar su claras. No hay ejemplo, usando | analogias o simbolos especifico. Los
conocimiento de ninguna metaforas cuidadosos alumnos muestran una
maneras efectivas y intencién comunes, movimientos conciencia estética en su
creativas, por ejemplo, |comunicativao | movimientos corporales, por uso de los sistemas de
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usando analogias y
metéaforas, colores y
formas o movimientos?

estética evidente.

simples o disefios
equilibrados.
Estos alumnos
tienden a usar un
solo sistema de
simbolos para
expresar lo que
han aprendido.

ejemplo. El centro
de atencion esta en
el propio sistema
de simbolos; los
alumnos exploran
colores, términos y
movimientos, pero
con una atencion
gue a menudo
interfiere con el
objetivo
representativo del
desempefio.
Cuando se los
insta, los alumnos
usan mas de un
sistema de
simbolos y deciden
cudl es el més
poderoso par el
objetivo que tiene
en mente.

simbolos —un atractivo
uso de metaforas y
analogias, originalidad,
parsimonia o elegancia.
En cada caso,
deliberadamente usan
simbolos para apoyar
metas representativas.
Cuando es necesario, los
alumnos espontaneamente
usan mas de un sistema de
simbolos, integrandolos
con flexibilidad y sentido
estético de formas que
sirven al objetivo que
tienen en mente.

F. Consideracion de la
audiencia y del
contexto.

¢En qué medida

demuestran los

desempefios de los
alumnos una conciencia
de los intereses,
necesidades, edades,
maestria o antecedentes
culturales de la
audiencia?

¢En qué medida

demuestran conciencia

del contexto de
comunicacién?

La comunicacion
s egoceéntrica.
Los publicos y
contextos no se
toman en cuenta.
No es posible
ninguna
conciencia, es
evidente la
incomunicacion.

La audiencia se
toma en cuenta
pero con lentes
egocéntricas; se
espera que el
publico se
adecue a la
presentacion y
gue asuma la
carga de
entenderla. La
comunicacion

igualaala
transmision. No
se presta
atencion a las
formas

especificas en las
cuales el
contexto puede
estar
configurando la
comunicacion.
Las fallas en la
comunicacion se
ven como falta
de atencion por
parte del pablico
0 cOmo aspectos
técnicos de la
comunicacion,
como términos o
ilustraciones
usadas sin que se

Con apoyo, los
alumnos toman en
cuenta al publico,
es decir, son
sensibles a
diferencias tales
COMo genero,
intereses,
necesidades, nivel
de conocimiento y
antecedentes
culturales. Sin
embargo, todavia
no se perciben a si
mismos como
publico de otros.
Los alumnos
demuestran una
conciencia inicial
de algunas formas
en que los
contextos pueden
afectar la
comunicacion,
pero manejan
mecénicamente los
factores
contextuales, si lo
hacen. Los
alumnos todavia
no tienen un
sentido realista de
las dificultades de
la comunicacién.

Los alumnos toman en
cuenta al publico
mostrandose sensibles a
diferencias tales como
género, intereses,
necesidades, nivel de
conocimiento y
antecedentes culturales.
También se ven como
publico de otros y son
capaces de ofrecer una
retroalimentacion
reflexiva. Algunos
alumnos también son
conscientes de las
diversas exigencias que
pueden imponer los
contextos a la
comunicacion y pueden
habilmente usar factores
contextuales para reforzar
la comunicacién. Los
alumnos son claramente
conscientes de las
dificultades de la
comunicacion.
Comunicarse con otros a
menudo entrafia
comprender y afectar la
vision del mundo, los
marcos de referencia y las
creencias de otros.
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las entienda. Para ellos, la
comunicacion es
asunto de
intencion; se cree
que querer
comunicar es
lograrlo.

‘Tabla 1: Rubrica Dimensiones y Niveles de Comprensién para la EpC

La anterior rdbrica propone una forma para evaluar el nivel comprension de los estudiantes a

partir de las 4 dimensiones en donde cada dimension tiene unos criterios establecidos.

Valoracion Continua

El ultimo elemento de la ensefianza para la comprension que responde a la pregunta ;Cémo
pueden saber estudiantes y maestros lo que comprenden los estudiantes y como pueden
desarrollar una comprension mas profunda? es la valoracion continua

Segun Blythe y Associates (1998)

El proceso de valoracion es mas que una evaluacion: es una parte importante del proceso de
aprendizaje y debe contribuir significativamente al mismo. Las valoraciones que promueven la
comprension (mas que simplemente evaluarla) tienen que ser algo méas que un examen al final de
una unidad. Estas valoraciones deben informarles a los estudiantes y a los docentes las
comprensiones que se han alcanzado y como proceder en la ensefianza y el aprendizaje

posteriores. (pag. 107)

En el marco de la EpC se propone que la valoracion de los desempefios de comprension sea
continua y debe tener los siguientes criterios:
v’ Criterios relevantes, explicitos y publicos: Los criterios deben estar vinculados con las
metas de comprension, los criterios deben hacerse publicos para que toda la comunidad
los conozca antes de aplicarselos en la evaluacion de desempefios.

v Evaluaciones diagndsticas continuas: Se realizan en todo el proceso de aprendizaje.
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v' Multiples fuentes: Se debe propiciar la Heteroevaluacién, coevaluacion vy
autoevaluacion.

v' Estimar el avance y configurar la planificacion: Permiten controlar y evaluar el avance
de los estudiantes con respecto a las metas de comprension, también ofrecen la
posibilidad de retroalimentar al estudiante para que mejore sus desempefios de

comprension y al docente para planificar sus proximas clases y actividades.

El marco conceptual de la EpC es una herramienta que le permite al docente integrar los
cuatro elementos de una forma coherente en su practica educativa, no importa por cual elemento

inicie siempre cada elemento hace pensar en los demas.

Este marco conceptual permite a los maestros “hacer ajustes interactivos en diversos aspectos
de su curriculo y pedagogia. Al igual que la comprension misma, usar el marco conceptual de la
Ensefianza para la Comprension para mejorar los planes y las practicas es un proceso de

indagacion continua” (Stone Wiske M. , 1999, pag. 15).

Por otra parte, con este marco los estudiantes deberian “ser capaces de comprender la
naturaleza humanamente construida de ese conocimiento y remitirse a €l para resolver
problemas, crear productos, tomar decisiones y, finalmente, transformar el mundo que los

rodea.” (Boix Mancilla & Gardner, 1999) Citado en (Bermudez & Lia, s.f., pag. 1).

Los 4 elementos anteriormente explicados de la ensefianza para la comprension se articulan en

el organizador de unidad propuesto por Presidente y Asociados de la Escuela de Harvard
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(http://wideworld.gse.harvard.edu), en donde se deben plantear los Hilos Conductores, el Tépico

Generativo, las Metas de Comprension, los Desempefios de comprension (Iniciales o de

exploracién, de investigacion guiada y finales) a continuacion se muestra el formato:

FORMATO ORGANIZADOR DE LA UNIDAD ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

/Nombre de la Unidad:
Nombre del equipo/individuo:
Fecha:
Asignatura:
Grado:
Numero de estudiantes:
Duracién aproximada de la unidad:
Recursos necesarios:
Breve resumen (3-5 frases describiendo la unidad):

HILOS CONDUCTORES

1. Pregunta:

2. Pregunta:

3. Pregunta:

TOPICO GENERATIVO

¢, Cual es su Tdpico Generativo?

(Escriba su Tépico Generativo como afirmacion, pregunta, concepto central a la disciplina.)
CRITERIOS para el TOPICO GENERATIVO: Explique c6mo su Tépico Generativo retine
los siguientes criterios:

e Central a la disciplina: (;Por qué es este topico de importancia central para la
disciplina?)
e “Enganche” por parte de los estudiantes: (;Por qué es este topico de interés para

ustedes y para los estudiantes o qué potencial le ven para que se vuelva interesante?)


http://wideworld.gse.harvard.edu/

o1

e Accesible al estudiante: (¢Cudles son 2 ¢ 3 recursos que tienen a su disposicion que le

ayudaran a que los estudiantes puedan acceder al topico?)

e Conectividad: (¢;Como puede este topico relacionarse con otros topicos en la disciplina,

con otras disciplinas y con la vida misma?)

e Resumen de la reflexion: (Brevemente describan los puntos principales, producto de su

andlisis y explique por qué consideran que es un buen Tépico Generativo. También

describan cuales podrian ser algunos “conocimientos problematicos” o desafios que se

les pueden presentar a los estudiantes en la comprension del Tépico).

METAS DE COMPRENSION

MC 1 MC 2 MC 3 MC 4

Pregunta: Pregunta: Pregunta:: Pregunta:

Afirmacion: Afirmacion: Afirmacion: Afirmacion:

METAS DE VALORACION CONTINUA

COMPRENSION & - ¢COmo sabran ustedes y sus estudiantes que la
(Escriban el et g D Dl Dot comprension se estd desarrollando? Ofrezcan

namero de la Meta
a la cual se dirige
el Desempefio de
Comprension.)

(¢Qué diran, haran o construiran los

estudiantes demostrar su

comprension?)

para

ejemplos de los criterios que se tendran en
cuenta para valorar los desempefios y
comuniquen quién hara la valoracion, qué se
valorard y como se hara.
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Il.  Desde Las tecnologias de la Informacién y Comunicacion (T1C)

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC) han tenido un impacto social,
economico y cultural en nuestra sociedad y en la actualidad hablamos de la sociedad de la
informacién y del conocimiento, en donde el uso de las TIC han “ido produciendo en ella
continuas transformaciones, fundamentalmente en la manera en que las personas piensan, actdan,
se comunican... Todo ello a raiz de la cantidad de informacion que puede ser puesta a
disposicion de las personas” (Torres, 2008, pag. 3). Es por esto, que las TIC juegan un papel
importante en la construccion de un nueva sociedad de la informacion y conocimiento en los
paises, es asi, que diferentes organismos internacionales como la Unesco, El Banco Mundial, las
Naciones Unidas entre otros, han incluido politicas, normas o estdndares para que los paises

adopten y avancen hacia esta nueva sociedad.

Por otra parte, el uso de las TIC ha generado una marginacion y division en la sociedad o lo
gue se conoce como Brecha Digital, donde se observan tres categorias; la primera corresponde a
aquellas personas que utilizan las TIC en su vida cotidiana para realizar diferentes actividades
(Comunicacion con otras personas a través de redes sociales, consultar el correo electronico,
estar informados sobre las ultimas noticias, manejo de herramientas ofimaticas), la segunda
apunta a las personas que tienen acceso a las TIC, pero no poseen las habilidades necesarias
para saberlas utilizar, generando una subutilizacion de los dispositivos electronicos que poseen y
la tercera categoria son aquellas personas que no tienen acceso a las TIC por dificil conectividad

y cobertura de éstas.
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Debido a lo anterior, muchos autores piensan que la mejor forma de reducir la brecha digital y
construir una sociedad de la informacion y del conocimiento es a través de incorporar las TIC en
la educacion, por ejemplo Hopenhayn (2002) afirma que el “uso de las TIC tienen un sentido
inmanente relacionado con el proceso mismo del aprendizaje y las motivaciones de dicho
proceso” (parr. 81) el cual tienes dos finalidades; la primera es dentro de la escuela en donde la
comunidad educativa debe cambiar sus précticas pedagogicas y didacticas y la segunda finalidad
es fuera de la escuela en donde se debe formar al estudiante con las competencias necesarias para
afrontar la sociedad de la informacion y del conocimiento. Paez Pefia y Pefia Osorio (2007)
aseveran que “las TIC se han constituido en una estrategia fundamental para el logro de cambios
pedagOgicos porque generan redes de conocimiento, modifican la actitud de los sujetos

involucrados en el aprendizaje y mejoran sustantivamente la calidad de la educacion”. (pag. 89).

e Las TICy laEscuela

Para poder incluir las TIC en las escuelas, debemos re-pensar el contexto escolar a partir de

las siguientes consideraciones

e “La adquisicion de conocimiento ha dejado de ser un proceso lento y estable, y ha
alcanzado un dinamismo antes inimaginable” (Brunner, 2000, pag. 138), es decir que los
estudiantes adquieren una gran cantidad de conocimientos por muchos medios dentro y
fuera de la escuela en todo momento.

e La reduccion de la vida media del conocimiento, donde “la vida media del conocimiento
es el lapso de tiempo que transcurre entre el momento en el que el conocimiento es
adquirido y el momento en el que se vuelve obsoleto” (Gonzalez, The Role of Blended
Learning in the Worldof Technology, s.f., parr. 1).

e Laescuelano es el unico espacio donde los jovenes pueden adquirir conocimiento.
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El rol del docente ya no es el Unico soporte exclusivo del proceso educacional.

Los estudiantes adquieren conocimiento de una forma informal, por ejemplo a traves de
cursos virtuales, comunidades o redes.

Muchos estudiantes se desempafaran en diferentes areas a la hora de trabajar.

“Saber como y saber qué estan siendo complementados con saber donde (la comprension

de donde encontrar el conocimiento requerido”) (Siemens, 2004, parr. 4).

Al reflexionar sobre las anteriores consideraciones se debe buscar que la incorporacion del

uso de las TIC en la educacién propenda a:

Aprendizaje a lo largo de la vida: Es decir que los estudiantes estén una constante
actualizacién de los conocimientos y destrezas, este aprendizaje debe abarcar todas las
edades y todas las modalidades posibles, en donde las TIC han abierto un gran abanico de
posibilidades, por ejemplo los estudiantes pueden acceder a ser cursos de forma virtual
via internet en universidades o institutos de todo el mundo.

Inclusion: Las TIC deben permitir que todos los estudiantes puedan ingresar a estudiar y
asi lograr con el lema de Educacion Para Todos.

Generar entornos de aprendizaje basados en las TIC: Segura (s.f.) afirma que al
utilizar las TIC en la generacion de diferentes espacios de aprendizaje se superan las
barreras de espacio y tiempo, ademas esos entornos facilitan el aprendizaje auténomo del
estudiante y el aprendizaje colaborativo

Modificar rol del docente: Definitivamente el rol del docente debe cambiar debe pasar

de ser un docente tradicional a convertirse en un orientador, un guia, un facilitador en el
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proceso de ensefianza y aprendizaje, ademas debe ser un docente con competencias en el
uso y apropiacion de las TIC.

e Modificar rol del Estudiante: El estudiante debe adquirir nuevas competencias en
“buscar, obtener, procesar y comunicar informacion y convertirla en conocimiento”
(Segura, s.f., pag. 11), el estudiante pasa a ser centro del aprendizaje es decir pasa a ser el

protagonista de su propio proceso de aprendizaje.

En conclusion, las TIC abren un espacio para que los paises lleguen a convertirse en
sociedades del conocimiento y de la informacion, pero para lograr lo anterior, se debe reducir la
brecha digital que hay en cada pais y definitivamente la mejor forma de hacerlo es integrando
las TIC en la educacion, por eso es de vital importancia que los gobiernos creen politicas
(Dotacion de Colegios, conectividad, formacion del profesorado) que propendan al uso y
apropiacion de las TIC en las instituciones educativas. También los docentes deben generar
espacios en sus practicas educativas donde se integren las TIC y esta investigacion propone uno
de esos espacios que se pueden utilizar para mejorar el proceso de formacion de los estudiantes y
es el disefio, desarrollo e implementacion de Materiales Educativos Digitales en cada una de los
ambientes de aprendizaje generados por el docente. Otro aspecto que se debe tener en cuenta
para que los docentes integren las TIC es “estar preparados para empoderar a los estudiantes con
las ventajas que les aportan las TIC” (Unesco, 2008, pag. 2), y puedan innovar y motivar el uso

en la escuela.

Es asi, que en los Horizon Reports por ejemplo se presentan las nuevas tecnologias que
impactaran los procesos de enseflanza — aprendizaje y evidencias experiencias de

implementacion. En el informe del The New Media Consortium (2013) en la edicion K12
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(ensefianza primaria y secundaria) se centraron en las tecnologias como informatica en la nube,
aprendizaje mdvil, analisticas de aprendizaje, contenido abierto, impresién 3d laboratorios

virtuales y remotos.

e Material Educativo Digital

Como un objetivo especifico de la investigacién fue disefiar, desarrollar, validar e
implementar el material educativo digital Transita, ademés teniendo en cuenta que el MED fue
integrado en la unidad Conociendo “Las Seiales de Transito” fue necesario dedicar un espacio

en el marco teorico relacionado con los Materiales Educativos Digitales.

Definicion

En la actualidad los Materiales Educativos Digitales tienen multiples nombres que varios
autores le han dado, por ejemplo se conocen como Recursos Digitales, Materiales Digitales,
Materiales Educativos para la Educacion Virtual, Materiales Didacticos Digitales (MDD),
Materiales Educativos Computarizados (MEC), Materiales Instruccionales Computarizados

(MIC) pero todos cumplen con una misma finalidad segun Arias Jacobs Kind (2010).

Para construir una definicién de Material Educativo Digital, se realizd un recorrido por varios
autores y seleccionaron los aportes relacionados con los Materiales y Contenidos Educativos que
ayudaron en la construccién de la definicion:

v’ Sanchez (citado en Arias Jacobs Kind, 2010) dice que los Materiales Didacticos Digitales
son “aquellos materiales de aprendizaje disefiados para ser usados a través de un

ordenador” (pag. 20).
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v' Galvis Panqueva (1998) dice que los Materiales Educativos Computarizados son las
“aplicaciones que apoyan directamente el proceso de ensefianza-aprendizaje”. (pag. 121).

v" El CEO férum on education & Tecnology (2000) dice que los “materiales multimedia
digitalizados que invitan al alumno a explorar y manipular la informacion en forma
creativa, atractiva y colaborativa” (pag. 14).

v' Escudero (citado en Area Moreira, 2009), define a un material didactico como “cualquier
recurso tecnologico que articula en un determinado sistema de simbolos ciertos mensajes
con propésitos instructivos” (pag. 25)

v’ Perrusquia Aguirre (s.f.) define los contenidos educativos digitales como “un material
multimedia convertido en digital, que permite a los estudiantes buscar y manipular la
informacion, apoyado en la colaboracion, creatividad y formas de acoplamiento para el
aprendizaje electronico” (pag. 2).

v Marqués Graells (2003) define los materiales didacticos multimedia como “todo tipo de

software educativo dirigido a facilitar unos aprendizajes especificos” (parr. 4)

Tomando todos los anteriores aportes se puede concluir que:

Un Material Educativo digital es un recurso digital, diseilado con una intencionalidad
pedagdgica y didactica que facilita el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

De la anterior definicion se encontraron varios aspectos para tener en cuenta, el primero se
relaciona con la palabra digital, esta palabra indica que se debe tener un dispositivo electrénico
(computador, portatil, Tablet, Celular) para poder usar el MED por parte de los estudiantes y en
algunas ocasiones se debe tener internet si se encuentra en un servidor. El segundo se relaciona

con la intencionalidad pedagdgica y didactica es decir la persona que analiza y disefia el MED
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debe tener claro ¢Qué va a ensefiar?, ;Coémo va a ensefiar?, ;Para qué va a ensefiar? ;Cémo el
estudiante va aprender a través del MED? ;A quién va dirigido el material?, ;Coémo va a mostrar
la informacién? ;Como se va a motivar a los estudiantes para que usen el MED?, y finalmente el
tercer aspecto tiene que ver con la facilitacion del proceso de ensefianza y de aprendizaje es
decir, le permite al docente generar nuevas estrategias de ensefianza utilizando tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC) para que el estudiante comprenda y construya un nuevo

conocimiento de una forma sencilla y amigable.

Caracteristicas

Tomando varios autores, las caracteristicas mas importantes de los Materiales Educativos
digitales son:

v' Multimedia: Es cuando el material integra varios formatos de presentacién de la
informacion como son (Texto, Audio, Video, Animaciones, etc.), esto permite generar
diversas actividades y contenidos de acuerdo al estilo de aprendizaje de los estudiantes,
generando una motivacién en ellos para usar el material.

v Interactividad: “hace referencia a la respuesta de la maquina ante cierta operacién que
realiza el sujeto sobre la misma” (Area Moreira, 2009, péag. 32), es decir, que
dependiendo como se configure el material el estudiante estara en capacidad de modificar
con sus decisiones la ruta de aprendizaje estipulada por el disefiador del material, la
interactividad también asegura la motivacion de los estudiantes porque permite realizar
acciones sobre el material y recibir una realimentacion.

v" Accesibilidad: Para que el material sea accesible debe cumplir con tres caracteristicas
como lo menciona Posada (2012), la primera es que debe ser Genérico (todos los

estudiantes deben tener la posibilidad de acceder al material), la segunda es que el
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material debe ser Funcional (la informacion debe ser comprensible y usada por todos
los estudiantes) y tercero es que el material debe ser Tecnoldgico (que los estudiantes
tengan el software y el hardware necesario para desarrollar el material).

v Flexibilidad: “Se refiere a la posibilidad de utilizarlo en multiples situaciones de

aprendizaje” (Posada, 2012, péarr. 12).

Disefio Instruccional

El Material Educativo Digital Transita que se va a utilizar en esta investigacion se desarrolld
a partir de un modelo de Disefio Instruccional, donde “El disefio instruccional es el proceso
sistémico, planificado y estructurado que se debe llevar a cabo para producir materiales
educativos eficaces y efectivos, utilizando tecnologia, cuyo fin es desarrollar en el estudiante las
competencias suficientes para el aprendizaje,” (Ministerio de Educacion Nacional y Universidad

de Antioquia, 2009).

En la actualidad hay diferentes modelos de disefio instruccional, algunos de estos son el
Modelo de Jerold y Kemp (es un modelo sistematico y no lineal), Modelo de Dick y Carey (es
un modelo donde se describen sus etapas como un proceso iterativo) y el Modelo ADDIE el cual

se utiliz6 para disefiar y desarrollar el material educativo digital Transita.

Modelo ADDIE

Es un proceso de disefio instruccional y es “un modelo genérico por poseer las cinco etapas

béasicas: Analisis, Disefio, Desarrollo, Implementacion y Evaluacion” (Ministerio de Educacion
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Nacional y Universidad de Antioquia, 2009). Por otra parte, es un proceso interactivo debido a
que la evaluacion formativa de cada etapa puede conducir al disefiador a devolverse a las etapas
anteriores para hacer ajustes necesarios, ademas el producto final de cada etapa es el inicio de la

siguiente etapa.

En la siguiente imagen se observan las etapas del modelo ADDIE:

- A Anilisis J
S |
'ﬂ g Disefio ]
4 ™~
| 1 O _ evaluacion formativa_|

- Desarrollo
n < —
4

v |

w Implementacion I L E ) Evaluacion sumativa I

v

Imagen 1: Etapas Modelo ADDIE recuperado
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/Ims/men/oac2.html el 31 de mayo de 2012.

I. Analisis
En esta etapa se define el problema, se caracteriza la poblacidn, las caracteristicas del
contexto, las causas del problema y las posibles soluciones, las necesidades del estudiante, el
contenido y el contexto donde se va a utilizar el MED, en esta etapa se hace un listado de las

acciones o tareas que se van a realizar en la etapa de disefio.


http://aprendeenlinea.udea.edu.co/lms/men/oac2.html
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El analisis de la problematica se presenta en el planteamiento del problema (Ver pagina 16), a
continuacion se presenta la caracterizacion general de los estudiantes la cual permitié hacer un

MED acorde al nivel de desarrollo de los estudiantes.

Caracterizacion

El MED se realiz6 para estudiantes de grado décimo, sus edades oscilan entre 14 y 17 afios de
edad, especialmente de estratos bajos, y su lugar de residencia se encuentra muy cercano al
colegio La Aurora IED. Dentro de la organizacion del colegio y las politicas distritales los
estudiantes se agrupan en ciclos de acuerdo a las perspectivas de desarrollo humano (Aspecto
Cognitivo, Aspecto Socio-Afectivo, Aspecto Fisico-Creativo) estudiadas y analizadas por la
secretaria de educacion distrital (SED), de acuerdo a lo anterior, en el colegio se encuentran en el
ciclo 1V y en las politicas distritales en ciclo V, la diferencia del ciclo tanto en el colegio como

en las politicas distritales se debe a un aspecto solamente administrativo.

Dentro de cada ciclo se maneja una impronta y unos ejes de desarrollo, la impronta entendida
“como la intencién pedagogica de formacion y la identidad del ciclo, la cual responde a las
demandas de aprendizaje de los nifios nifias y jovenes y las necesidades educativas de la
sociedad (fines de la educacién)” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2009, pag. 9), es decir, la
impronta de cada ciclo responde a las preguntas: para qué, qué y como ensefiar. Por otra parte,
los ejes de desarrollo “se establecen como las actividades rectoras que regulan el desarrollo del
sujeto y el proceso de aprendizaje en cada uno de los ciclos” (Secretaria de Educacion Del

Distrito, 2011, pag. 39), de acuerdo a lo anterior, la impronta de los estudiantes de grado décimo
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es Proyecto profesional y laboral y los ejes de desarrollo son Investigacion y desarrollo de la

cultura para el trabajo.

Por lo anterior, se hizo necesario caracterizar a los estudiantes debido a que sus etapas
evolutivas son diferentes en cada momento, los estudiantes de grado décimo se encuentran en la
adolescencia en donde cada estudiante busca su identidad adulta y experimenta diferentes
cambios. Para realizar la caracterizacion se tuvo en cuenta el desarrollo cognitivo, el desarrollo

socioafectivo y el desarrollo social de los estudiantes.

Desarrollo Cognitivo

El desarrollo cognitivo son todas aquellas “trasformaciones que se producen en las
caracteristicas y capacidades del pensamiento en el transcurso de la vida, especialmente durante
el periodo del desarrollo, por el cual aumentan los conocimientos y habilidades para percibir,
pensar, comprender y manejarse en la realidad” (Linares, 2007, pag. 2), es decir, dependiendo la
edad de los estudiantes se deben adquirir unas competencias y conocimientos para entender el
mundo. Entre las teorias mas importantes que explican el desarrollo cognitivo estan la de Piaget

y la de Vygotsky.

La teoria de Piaget citado en Linares (2007) divide el desarrollo cognitivo en etapas, para la
edad de nuestros estudiantes la etapa es la del pensamiento de operaciones formales (el nifio
reflexivo), es decir “el nifio aprende sistemas abstractos del pensamiento que le permiten usar la
logica proposicional, el razonamiento cientifico y el razonamiento proporcional” (Linares, 2007,
pag. 3) , el estudiante en esta etapa es capaz de pensar en forma abstracta y reflexiva (no necesita

utilizar los sentidos para percibir la realidad, piensa en lo que nunca ha visto o ha tenido
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contacto, un ejemplo es cuando el estudiante lee una historia y a partir de esta empieza a

imaginar y a realizar hip6tesis sobre lo que hubiera pasado si no hubiera ocurrido tal evento).

En la etapa propuesta por Piaget, las operaciones formales que realizan los estudiantes a partir
de las cuatro caracteristicas del pensamiento (la l6gica proposicional, el razonamiento cientifico,
el razonamiento combinatorio y el razonamiento sobre probabilidades y proporciones) segin

Linares (2007) son:

e Logica Proposicional: es donde el estudiante extrae inferencias ldgicas a partir de la
relacion de las premisas, es decir puede sacar conclusiones a partir de afirmaciones
hechas, por ejemplo a partir de las siguientes afirmaciones: Todos los hombres son
mortales, El rey es un hombre, entonces el estudiante estara en capacidad de concluir que
el Rey es un Mortal. Cuando el estudiante ha alcanzado la habilidad de la légica
proposicional es porque es capaz de:

o Defender mejor sus ideas

o Discutir mas sobre temas complejos y abstractos

o Descubrir falencias de otros razonamientos y explican porque a partir de
ejemplos.

e Razonamiento Cientifico: es cuando el estudiante aborda problemas de forma
sistematica para resolverlos. Piaget llamo a esta caracteristica como el pensamiento
Hipotético-Deductivo, se sabe que el estudiante a adquirido esta habilidad porque es
capaz de:

o Formular hipotesis
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o Comparar las hipétesis con hechos y elimina las que resulten falsas.
o Comprobar hipotesis.
o Analizar todas las variables para resolver un problema.
e Razonamiento Combinatorio: es cuando el estudiante piensa en causas multiples.
e Razonamiento sobre las probabilidades y las proporciones: es cuando el estudiante
realiza operaciones con proporciones y es capaz de analizar y reflexionar sobre la

ocurrencia de un evento.

Otras habilidades que desarrollan los estudiantes en esta etapa del desarrollo cognitivo son:
e Hacen la transicion de lo real a lo posible.

e Piensan en cosas que nunca han tenido contacto.

e Generan ideas de eventos que nunca ocurrieron.

e Adquieren la capacidad de pensar en forma abstracta y reflexiva.

Por otra parte Vygotsky (1931-1996) en Obras Completas para maestros dice que la
adolescencia es una edad de transicion entre la infancia y la adultez, ademas Vygotsky citado en
Cano (2007) considera que el

Aspecto clave para caracterizar el pensamiento adolescente es la capacidad de asimilar (por
primera vez) el proceso de formacion de conceptos, lo cual permitird al sujeto, de esta edad de
transicion apropiarse del “pensamiento de conceptos” y su paso a una nueva y superior forma de
actividad intelectual; es esa forma de pensamiento verbal I6gico la Gnica que permite al sujeto la

expresion correcta del conocimiento cientifico. (Cano de Faroh, 2007, pag. 159)

Para probar lo anterior Vygotsky (1936-1996) realiz6 un experimento, para determinar en qué

edad o etapa de la vida se lograba el pensamiento de conceptos el cual corresponde a la
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adolescencia, en el cual se contempla la capacidad de abstraer, de considerar por separado los
elementos constituyentes. Es decir el estudiante en esta etapa es capaz de hacer sintesis de los
fendmenos que tiene aspectos en comun y de analizar fendmenos para abstraer caracteristicas de

estos.

Desarrollo Socio - Afectivo

El desarrollo Socio - Afectivo “involucra la capacidad de identificar y controlar las propias
emociones, que facilita conocer lo mas relevante del comportamiento, ponerse en el lugar del
otro, actuar con sentido ético e influir sobre las emociones de quienes lo rodean” (Secretaria de
Educacion de Bogota, 2009, pag. 11), igualmente que en el desarrollo cognitivo este aspecto
varia segun la edad de los estudiantes y tiene como sustento teorico las aportaciones de las teoria

de las inteligencias multiples (Gardner) y la teoria de la inteligencia emocional (Goleman).

La teoria de las inteligencias multiples “se fundamenta en la idea de que la persona debe
abordar diferentes tipos de problemas y cuestiona el reduccionismo con que se han completado
las cuestiones de inteligencia desde la educacion” (McGraw Hill, s.f., pag. 9), es decir, Gardner
(citado en citado McGraw Hill, s.f.) propone que en el desarrollo socio - afectivo del estudiante
se tenga en cuenta las inteligencias maltiples (musical, 16gico-matematica, linguistica, espacial,
cinético-corporal, interpersonal e intrapersonal) en donde se resalta la inteligencia interpersonal
es la habilidad del estudiante de relacionarse con la sociedad y la inteligencia intrapersonal es

donde el estudiante identifica y controla sus propias emociones.
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La teoria de inteligencia emocional propuesta por Goleman citado en Introduccién al
desarrollo socioafectivo propone que el estudiante debe: “vivir y reconocer las propias
emociones, regular las emociones, motivarse asi mismo, reconocer las emociones de los demas,
establecer relaciones” (“Introduccion al desarrollo socioafectivo”, s.f., pag. 9), es decir, la
inteligencia emocional es la capacidad de controlar y modificar los estados emocionales de uno

mismo y de los demas.

Las principales caracteristicas que se encuentran de los estudiantes en el desarrollo socio
afectivo son:

e La conducta suele apaciguarse.

e Sus emociones son muy fuertes.

e Intenta experimentar sus propios deseos.

e Pasan muy facilmente de un estado emocional a otro.

Otro de los elementos importantes para caracterizar la poblacion del MED es el desarrollo

social

Desarrollo Social

Segun Erik Erikson, el desarrollo social apropiado en la adolescencia requiere resolver el gran
desafio de la identidad del yo frente a la difusion de papel. Para resolver esta crisis la vida, los
adolescentes deben formar una identidad del yo, un fuerte sentido de "quién soy y lo que yo
represento ", o puede ser victima de la difusién de rol (que va desde una actividad a otra), con la

mayor probabilidad de sucumbir a la presion. (CliffsNotes.com, s.f. parr.3)

En esta etapa de la vida los espacios donde son posibles las interacciones sociales se

expanden, el cual permiten el conocimiento mas real de la sociedad, mientras que la
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interacciones familiares ya no tan fuertes, en algunos jovenes son mas importantes los amigos
que la propia familia, los jovenes tienen deseos de independizarse, actian de acuerdo a las
presiones de grupo para ser aceptados, sus principales intereses son las diversiones y los

deportes.

Otro elemento que es de vital importancia en esta caracterizacion es determinar las diferentes
necesidades que tiene los adolescentes, segun Schneiders citado en Mendoza (2010), estas
necesidades se dividen en la necesidad de seguridad de si mismo en cuanto al manejo de sus
habilidades, su autoestima, y en cuanto a factores externos como su economia y su status, en esta
etapa los adolescentes sufre mucho de inseguridad de independencia en cuanto a sus
emociones, su pensamiento y la libertad de accién, de experiencia, en esta etapa los jovenes
quieren experimentar nuevas cosas y en ocasiones caen en el alcohol y las drogas , de
integracion es el deseo de tener su propia identidad y valor personal y de afecto de sentir y
demostrar ternura, admiracion y aprobacion.

I1. Disefio

En esta etapa se definen los objetivos de aprendizaje, los contenidos, las actividades, la
evaluacion y los recursos a utilizar y se planea una estrategia para desarrollar la instruccion,
teniendo en cuenta el aspecto didactico y los contenidos, toda la parte del disefio se encuentra en

la descripcion del MED (Ver péagina 92).

I11. Desarrollo
En esta Desarrollo se elabora los contenidos, las actividades de aprendizaje y evaluativas,
ademas se ensamblan todos los contenidos y actividades para desarrollar la instruccion utilizando

hardware y software, esta Gltima parte la realizan los ingenieros y los disefiadores.
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IV. Implementacion

En esta etapa se entrega el material al estudiante para que lo utilice y “se pone a prueba la
instruccion verificando su eficacia y eficiencia, convirtiéndose en el momento adecuado para
hacer los ajustes necesarios que conduzcan a la compresion del material por parte del estudiante
y el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje” (Ministerio de Educacion Nacional y

Universidad de Antioquia, 2009).

V. Evaluacion

La evaluacion esta presente en todo el proceso del disefio, la evaluacion puede ser Formativa
y Sumativa, la formativa “se realiza durante y entre las fases. EIl propdsito de este tipo de
evaluacion es mejorar la instruccion antes de implementar la version final” (Ministerio de
Educacion Nacional y Universidad de Antioquia, 2009). La evaluacién sumativa se realiza al
final de la implementacion, “este tipo de evaluacion determina la eficacia total de la instruccion”

(Ministerio de Educacién Nacional y Universidad de Antioquia, 2009).

Herramientas de Desarrollo del MED

En la actualidad existen diferentes software que permiten desarrollar los MED, para la
elaboracion de Transita se utilizé Constructor para desarrollar los Desempefios de Comprension,
para animar e integrar los contenidos y actividades se utilizd Sencha Animator y para la edicién

de imagenes Illustrator.

Constructor es una herramienta autor (aplicaciones informaticas que facilitan la creacion,

publicacién y gestion de los materiales educativos en formato digital (Montero O Farril, 2008) )
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de libre distribucién creada por la “Consejeria de Educacion de la Junta de Extremadura con el
objetivo de facilitar a los docentes un programa con el que poder crear contenidos digitales
educativos de manera sencilla y con gran calidad” (El Dialogo 2.0, 2009, parr. 1), tiene 53
actividades diferentes que el docente puede utilizar, ademas tiene la posibilidad de programar, se
pueden incluir zonas interactivas, documentos, crear presentaciones, ‘“generar enlaces a
materiales externos para el disefio de estructuras de navegacion tan complejas como desee el
profesor-autor, de modo que el Constructor acepta tanto la utilizacion del plantillero como la

creacion de WebQuest o de paginas web” (Consejeria de Educacion y Cultura, s.f., parr. 2).

Imagen 2: Constructor recuperado de
http://recursos.cepindalo.es/edupal/index.php/herramientas/de-autor/154-elconstructor el 31 de mayo de 2012.

Sencha Animator “es una aplicacién de escritorio para crear animaciones CSS3 de los
navegadores WebKit y dispositivos mdviles con pantalla tactil. De una forma similar a Flash,
puede crear animaciones sin escribir una sola linea de codigo, y que en poco tiempo podran ser
visualizadas en cualquier navegador, sin instalar aplicaciones o plugins de terceras partes”
(Otero, s.f., parr. 1), es decir, este programa anima textos y las imagenes para que sea mas

Ilamativo y motivante el MED para los estudiantes.


http://recursos.cepindalo.es/edupal/index.php/herramientas/de-autor/154-elconstructor
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Imagen 3: Sencha Animator recuperado de
http://www.sencha.com/products/animator el 31 de mayo de 2012.

Illustrator es un software de disefio gréafico desarrollado por la empresa Adobe el cual
permite crear y trabajar con dibujos basados en gréficos vectoriales, con este programa se

crearon y modificaron algunas imagenes de Transita.

Imagen 4: Illustrator recupaerado de
http://www.luisbonilla.com/imagenes/illustrator.png el 31 de mayo de 2012.

Ventajas e Inconvenientes de los MED
Algunas de las ventajas de utilizar los Materiales Educativos Digitales en el espacio educativo
son segun (Marqués Graells, 1999):
v Motivacién e interés que se puede despertar en el estudiante para que desarrolle el MED,
si se logra una buena motivacion es muy probable que los estudiantes dediquen mas

tiempo a trabajar en el material y por ende es probable que aprendan maés.


http://www.sencha.com/products/animator
http://www.luisbonilla.com/imagenes/illustrator.png
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v' Interactividad, si se logra una buena interaccion del estudiante con el MED es muy
probable que el estudiante esté atento a desarrollar las diferentes actividades.

v' La realimentacion que ofrecen los MED es inmediata, lo cual le permite a los estudiantes
conocer sus errores en el momento, ademéas los MED ofrecen la posibilidad de volver a
realizar la actividad. Se favorecen los procesos Metacognitivos.

v Contribuyen a la alfabetizacion digital, porque permiten un contacto de los profesores y
los estudiantes con las TIC.

v" Proporcionan informacion de forma multimedial e hipertextual.

v Permiten la individualizacion del trabajo de los estudiantes ya que “puede adaptarse a sus
conocimientos previos y a su ritmo de trabajo” (Marqués Graells, 1999).

v “Proporcionan entornos de aprendizaje e instrumentos para el proceso de la informacidn,
incluyendo buenos graficos dinamicos, simulaciones, entornos heuristicos de

aprendizaje” (Marqués Graells, 1999).

Algunos inconvenientes de utilizar los Materiales Educativos Digitales en el espacio
educativo son segin (Marqués Graells, 1999):
v’ La continua interaccion con el MED puede provocar cansancio, ansiedad y monotonia en
el estudiante.
v Pueden generar adicion si hay un exceso de motivacion.
v' Permiten al estudiante “aprender solo, hasta le animan a hacerlo, pero este trabajo
individual, en exceso, puede acarrear problemas de sociabilidad” (Marqués Graells,

1999).
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v Los dialogos utilizados en los MED son rigidos lo cual no permite una comunicacion
personalizada entre el estudiante y el profesor.
v Se pueden generar aprendizajes incompletos y superficiales si el MED no se hace de

calidad.

I11. Desde el area disciplinar propia del proyecto

Competencias Ciudadanas

Las Competencias ciudadanas se definen como “el conjunto de capacidades y habilidades
cognitivas, emocionales y comunicativas -integradas- relacionadas con conocimientos basicos
(contenidos, procedimientos, mecanismos) que orientan moral y politicamente nuestra accion
ciudadana” (Ruiz Silva & Chaux Torres, 2005, pag. 32).

Ruiz y Chaux (2005) enmarcan las competencias ciudadanas en conocimientos, en
competencias basicas (cognitivas, emocionales, comunicativas) y en competencias integradoras,
los conocimientos se refieren a lo que toda persona debe saber para el ejercicio de la ciudadania,

como son procedimientos, contenidos y estrategias.

Las competencias cognitivas, son las capacidades para realizar diferentes procesos mentales
capaces de favorecer el ejercicio de la ciudadania, como ponerse mentalmente en la posicién del
otro, capacidad de imaginarse distintas maneras de resolver un conflicto, capacidad de
considerar las distintas consecuencias que se puede desprender de cada opcion para solucionar el
problema, la capacidad de desarrollar el pensamiento critico, en general estas competencias

favorecen la convivencia, la participacion democrética y la pluralidad dentro de la sociedad.
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Las competencias Comunicativas son la capacidad del estudiante para acceder a una
realidad simbdlica compartida es decir esta capacidad le permite comunicarse con los demas
compafieros, estas competencias deben propiciar el saber escuchar a los demas, la asertividad

para manifestar desacuerdo o acuerdos referentes a un tema.

Las competencias Emocionales son las capacidades necesarias para identificar las emociones
propias y las de los otros y responder a ellas de forma constructivista, en estas competencias se
busca que el estudiante tenga dominio sobre sus propias emociones, y tenga una empatia es decir

sentir algo parecido a lo que sienten los demas.

Las competencias Integradoras son las que articulan los conocimientos y las competencias

basicas.

Por otra parte el Ministerio de Educacion Nacional en su documento Formar para la
ciudadania... jSi es posible! (2004) engloba las competencias ciudadanas en tres grandes grupos:
el primero de Convivencia y Paz que se basa en la consideracion de los demas y, especialmente
en la consideracion de cada persona como ser humano; el segundo la participacion y
responsabilidad democratica se orienta hacia la toma de decisiones en diversos contextos,
teniendo en cuenta que dichas decisiones se deben respetar y el tercero la Pluralidad, identidad y
valoracion de las diferencias que parten del reconocimiento y disfrute de la enorme diversidad
humana y tiene a la vez como limite los derechos de los demas. En cada uno de estos grupos se
debe propiciar el fortalecimiento de las competencias basicas y que los estudiantes adquieran los

conocimientos necesarios para ser unos buenos ciudadanos.



74

En el mismo documento del Ministerio de Educacién Nacional Formar para la ciudadania...
iSi es posible! Se propone unos estandares para ensefiar en cada uno de los grados las
competencias ciudadanas, estos estandares se dividen en cada uno de los grupos (Convivencia y
Paz, Participacion y Responsabilidad Democratica y Pluralidad, identidad y valoracion de las
diferencias) cada uno de estos grupos tiene un estdndar de competencia general y unos
estandares de competencias bésicas necesarios para lograr el estandar general, ademés cada
estandar bésico le apunta a uno o varios tipos de competencias (conocimientos, cognitivas,

emocionales y comunicativas).

Como parte del proyecto se justificd desde la falta de competencias ciudadanas de los
estudiantes en el tema de seguridad vial, es importante delimitar que grupo de competencias,
tipos de competencias y estandares se trabajaron en el proyecto, como la poblacion del proyecto
son los estudiantes de grado décimo y el estandar basico que se relaciona con el tema de
seguridad vial es “Conozco y respeto las normas de transito”, este estandar apunta al tipo de
competencias de Conocimiento y a las Competencias Integradoras ademas va a contribuir para
que el estudiante  logre la competencia Ciudadana mas general que es Participo
constructivamente en iniciativas o proyectos a favor de la no-violencia en el nivel local y global

y que se encuentra en el grupo de Convivencia y Paz.

Finalmente una de las finalidades del proyecto fue contribuir al estudiante unos elementos
esenciales para que sea un buen ciudadano en el tema de sefiales de transito, teniendo en cuenta
que “un buen ciudadano debe poseer una capacidad de comunicacion, capacidad de entender al

otro, capacidad de sentir lo que siente el otro y comprender su situacion; debe tener claro que es
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sujeto en la medida que se relacione con el otro” (Constanza Rodriguez, Ruiz Le6n, & Guerra ,
2007, pag. 149). Y el mejor espacio para lograr formar buenos ciudadanos es la escuela ya que
esta tiene como proposito “desarrollar competencias en todos los ciudadanos para ser libres, para
valorar la diversidad, para vivir en paz con otras personas y para participar competentemente en

diferentes esferas de accion social”. (Raimmers, 2003, pag. 10).

Educacion Vial

Los origenes de la Educacion Vial segun Cardona (2009) se remontan al afio 1300 AC, en la
ciudad que hoy se conoce como el Vaticano, debido a la gran cantidad de fieles que asistian a las
fiestas se producian muchos tumultos generando accidentes y en ocasiones muertes de nifios y
ancianos, debido a los accidentes el papa Bonifacio VIII, ordend que se pintaran rayas blancas en
el piso, dividiendo las calles e informando a las personas que debian caminar por la derecha. Con
la “creacion de algunas reglas de comportamiento que indicaban a las personas como conducirse
en la via publica, hacer mas facil la circulacion y evitar los accidentes, fue que por primera vez,

el hombre conocid la nocion de la Educacién Vial” (Cardona Londofio, 2009, pag. 7).

Definicion

Segun el diccionario Definicion ABC (s.f.) “se entiende por educacion vial a aquel tipo de
educacion que se basa en la ensefianza de habitos y practicas que tengan como bien final la

proteccién y cuidado de los individuos en la via publica”.

Del mismo modo Cardona (2009) define la Educacion Vial como “el conjunto de

conocimientos que ayudan al usuario de las vias y medios de transporte (peaton, pasajero o
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conductor) a perfeccionar sus actitudes y comportamientos, con el fin de tener un desplazamiento
seguro en las vias urbanas o rurales.”(pag. 9).

De acuerdo a las dos definiciones anteriores y mezclando algunos elementos podemos decir
que la educacién vial es la Ensefianza de conocimientos, héabitos y practicas que ayudan a los

usuarios de la vias a tener actitudes y comportamientos responsables y seguros.

Seguridad Vial

Por Seguridad Vial se entiende como el conjunto de accionesy mecanismos que garantizan el
buen funcionamiento de la circulacion del transito, mediante la utilizacion de conocimientos
(leyes, reglamento y disposiciones) y normas de conducta, bien sea como Peaton, Pasajero o
Conductor, a in de usar correctamente la via puablica previniendo los accidentes de
transito.(Sanchez, 2009, parr. 2).

Contenido del Material Educativo Digital
El contenido del material educativo digital se encuentra dividido en ¢Qué es una sefial de

transito?, clasificacion de las sefiales de transito, y ¢para queé sirven las sefiales de transito?

¢ Qué es una sefal de transito?
Las diferentes definiciones que se encuentran en el MED Transita de las sefiales de transito

son:

e Dispositivo fisico o marca vial que indica la forma correcta como deben transitar los
usuarios en las vias y se instalan a nivel de la via para transmitir érdenes o instrucciones
mediante palabras o simbolos. (Instituto Nacional de Vias, s.f.).

e Dispositivo fisico 0 marca especial. Preventiva y reglamentaria e informativa, que indica
la forma correcta como deben transitar los usuarios de las vias (Senado de la Republica,

2002).
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Es una reglamentacion, es una norma que busca que la via sea mas funcional, cuando se
habla de movilidad y de una relacion social son importantes las normas. Si las normas no
se respeta 0 no se establecen todo lo llevara al caos. Las sefiales de transito son transmitir
esas las normas sociales a la vida al sistema de transporte. (Valderrama, 2012).

Son un sistema directo de comunicacién, mediante el cual se emiten mensajes a las
personas, debiendo responder éstas con un comportamiento adecuado. (Touring
Automovil Club Colombia, s.f.).

Garantizan que personas de diversas lenguas o culturas puedan interpretar los mensajes.
(El mundo de las sefiales , s.f.).

Son simbolos que imparten informacion en la via pablica.

Se puede comprender que las sefiales de transito son simbolos que expresan o que

representan una norma. (Gelvez, 2012)
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Tipo de Senal

Objeto

Forma

Reglamentarias

Indicar a los usuarios en las vias, lo
que esta permitido, las limitaciones,
prohibiciones o restricciones sobre
su uso, su violacion constituye falta
que se sancionara conforme a las
normas del Cédigo Nacional de
transito.

La mayoria son Circulares, con
borde rojo, fondo blanco y simbolos
negros, las Unicas que no son de esa
forma son el Pare, Ceda el Paso, No
pase y las que indican el sentido de
circulacion de los carros en la via.

Preventivas

Advertir al usuario de la via la
existencia de un peligro y la
naturaleza de éste.

La mayoria tienen la forma de un
Rombo, de fondo Amarillo, con
borde y simbolo negro.

Informativas

Identificar la via, guiar e informar al
usuario, proporcionandole la
informacidn que pueda necesitar en
su recorrido.

La mayoria tienen la forma de
Rectangulo con marco azul, fondo
Blanco y simbolos negros. También
hay sefiales con fondo verde y
simbolos blancos y sefiales de fondo
blanco con simbolos negros.

Transitorias

Modifican transitoriamente el
régimen normal de utilizacion de la
via, pueden ser reglamentarias,
preventivas o informativas.

Son de color naranja.

Horizontales o de Piso

Indican al usuario lo que deben
hacer, estas sefiales estan sobre el
pavimento y sus indicaciones se
deben acatar.

Son de color blanco y de color
amarillo. La linea Amarilla indica
generalmente el eje central de la via
y su doble sentido de circulacion. La
linea Blanca determina los carriles
de una via, de un solo sentido de
circulacion.

Tabla 2: Clasificacion de las sefiales de transito

(Ministerio de Transporte, 2004) Y (Senado de la Republica, 2002)
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¢Para queé sirven las sefales de transito?

e Las sefiales de transito sirven para ensefiarles a las personas la forma correcta de
moverse en las vias.

e Para orientar a las personas de lo que hay en una ciudad. (Penagos , 2012).

e Paraindicar, por ejemplo cuando hay una P con una linea diagonal es no parquear. (Mora,
2012).

e Para dar orden a la ciudad, para salvar vidas porque el que sigue las sefiales de transito se
cuida a si mismo y cuida a los demas, para movernos de la mejor manera, para ir en los
sentidos correctos. (Mateus, 2012).

e Tiene dos funciones la primera es prevenir y la segunda educar, de prevencion es la
manera como debemos conducirnos, los peligros que probablemente encontremos en la
carretera o en alguna avenida principal. La segunda es educar porque educar nos informa.
(Montafio, 2012).

e Contribuyen al bienestar no solamente del individuo que las respeta, que las acata y que
las lleva a la practica, sino que también de la comunidad en general porque de esa forma

pues se puede generar un gran bienestar para todos. (Gelvez, 2012).
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Estado del Arte

Las Sefales de Transito

“Un conocimiento que permite respetarme y respetar a los demas”

Para no hacer lo que ya se ha investigado, para no repetir errores, para solucionar nuevas
problemaéticas y generar nuevos conocimientos, es importante hacer una busqueda sobre aquella
literatura y experiencias que le aportaron a la investigacion desde lo conceptual, lo

metodoldgico, lo contextual.

Como el proyecto tuvo relacion con diferentes temas desde lo pedagdgico, lo disciplinar y el
uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC), se realizaron busquedas en los
siguientes temas, Educacion Vial y Seguridad Vial, Competencias Ciudadanas, Ensefianza para
la Comprension, Materiales Educativos relacionados con seguridad vial desde diferentes

contextos:

Educacion Vial y Seguridad Vial

Debido a que seguridad vial y educacion vial son temas de ambito global, la mayoria de
paises han realizado investigaciones sobre estos temas, por ejemplo en las investigaciones
encontradas de Espafia se encuentra que

e Para realizar cualquier proyecto de Educacién vial y disminuir los problemas que esto

genera, como accidentes de transito se debe propiciar en los programas de formacion un
cambio de actitud en los estudiantes. Para lograr el cambio de actitud de los estudiantes

los autores proponen cinco fases; la primera corresponde a una evaluacion inicial, la
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segunda una mejora de la informacion, la tercera la revision de habitos o mejora de las
destrezas, la cuarta la transmision o integracion de sentimientos o emociones y la quinta
es la evaluacion final (Jairot Garcia & Montané Capdevila, 2009), esta investigacion
“actitudes y velocidad en jovenes. aplicacion de un programa vial” aporto al proyecto de
investigacion esencialmente en dos aspectos; el primero tiene que ver con una de las
fases, correspondiente a la fase de informacion en donde se debe proporcionar todo el
conocimiento necesario para que la persona pueda generar un cambio de actitud, el
segundo aspecto que aportd esta investigacion tiene que ver con la metodologia que se
uso para verificar si el programa implementado fue eficaz, para esto se utiliz6 un disefio
de investigacion simple y clasico para rechazar o confirmar hipétesis realizando un
Pretest y Postest.

La investigacion “Circulando en Valores para la Seguridad Vial” desarrollada por la
Fundacién Mapfre (s.f.), igual que la anterior investigacion realizada por Jairot y
Montané “actitudes y velocidad en jovenes. aplicacion de un programa vial” aport6 al
proyecto de investigacién en que todo programa de seguridad vial debe proporcionar a
los estudiantes un contexto general de conocimiento y reforzamiento sobre las normas de
transito, esto se debe a que los estudiantes de secundaria desaprenden los conocimientos
adquiridos en ciclos anteriores por eso se hace necesario reforzar los conocimientos en la
secundaria, otro elemento importante que esta investigacion aporto al trabajo son algunos
instrumentos que la Fundacion Mapfre disefi0 para medir la “Percepcion del nivel de
conocimientos sobre seguridad vial y el trafico” y “Cuestiones sobre valoracion de los
materiales de la campafia”, el primer instrumento se aplicé a los estudiantes y el segundo

a los docentes, estos instrumentos se aplicaron antes y después de la campafia, es decir,
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se realiz6 un Pretest y un Postest, como la investigacion desarrollada pretendié entre otras
cosas medir el nivel de comprensién desarrollado por los estudiantes en cuanto al
conocimiento de las sefiales de transito a través de un material educativo digital, los dos
instrumentos disefiados por la Fundacion Mapfre se tomaron como base para la
investigacion, pero con un reto adicional que es convertir el instrumento aplicado a los
docentes en un instrumento valido para estudiantes debido a que el material educativo

digital se aplico a estudiantes y no a docentes.

Otra investigacion no tan cercana a nuestro contexto es la investigacion realizada en Escocia
llamada “The Young Teenager and Road Safety: A Qualitative Study (El joven adolescente y
Seguridad Vial. Un estudio Cualitativo)”, realizada por Sawyer (1998), esta investigacion tuvo
como objetivo examinar las percepciones de los adolescentes de educacién en seguridad vial,
centrandose en un anuncio publicitario. Igual que, nuestra investigacion, este trabajo tiene el
mismo grupo objetivo que son los adolescentes y de donde se obtuvieron unas conclusiones que

dieron un punto de partida para disefiar las actividades del material educativo digital.

Una de las conclusiones a las que llego Sawyer (1998) es que “los jovenes adolescentes no
estan interesados en la educacién vial, viéndolo como algo "para los nifios" y como "aburrida" y
"repetitivo"”. Para solucionar el poco interés de los adolescentes en cuanto a las campafas de
seguridad vial se propone generar campanas o materiales que se centren en la vida real “haciendo
hincapié tanto en el impacto a corto plazo y largo plazo de sufrir un accidente de trafico peatonal.
La gente joven sentian que las "tacticas de choque eran la Gnica manera de incidir en su

comportamiento” (Sawyer, 1998). Otra conclusion que se debe tener en cuenta en nuestro
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trabajo es que “el nivel de conocimiento de los jovenes adolescentes y el comportamiento en la
vida real son muy diferentes, es decir los jovenes pueden saber sobre normas de transito pero no
aplican esto a la vida real”, (Sawyer, 1998), las anteriores conclusiones estan asociadas, debido
a que, una conlleva a la otra, es decir, si no se generan situaciones que despierten el interés de
los estudiantes el nivel de conocimiento para el momento va a ser eficaz pero a largo plazo se
van a olvidar porque no comprendieron el verdadero significado y aplicaciéon del concepto. En
conclusion, el aporte que dio esta investigacion al trabajo tuvo que ver con utilizar en nuestro
material contextos cercanos al estudiante donde se genere motivacion y los conocimientos se

comprendan eficazmente.

El informe SUPREME (Resumen y publicacion de mejores practicas de seguridad vial en los
estados miembros), (Kfv Kuratorium fir Verkehrssicherheit, 2007) resaltd las practicas de
seguridad vial realizada en Francia “Educacion Sobre Seguridad Vial” en donde es importante
tener en cuenta la edad bioldgica de los estudiantes para generar programas de seguridad vial y
observar que competencias se deben desarrollar acordes a su edad, ademéas propone que la
formacion debe ser continua y en todas las etapas de la vida, es por esto que la investigacion
realizd una caracterizacion inicial de los estudiantes para determinar qué actividades deben

incluirse en el material educativo digital y a acordes a la edad.

En definitiva, los trabajos anteriores abordan tematicas, instrumentos, resultados Yy

conclusiones que sirven para disefiar, implementar y validar programas de seguridad vial, de
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estos trabajos se destacd que en todo programa o campafia se deben generar espacios donde el
estudiante adquiera conocimiento y posteriormente lo comprenda, el desafio de esta

investigacion fue contextualizar esas teméticas al tema investigado.

Para el caso de Colombia no se encontraron especificamente estudios relacionados con
Educacion vial, pero si se encontrd que el Fondo de Prevencion Vial realiza diferentes campafias
relacionadas con educacion vial como la inteligencia vial en donde se invita a la persona a
pensar qué puede pasar si incumple una norma, ademas en su pagina web
http://www.fonprevial.org.co/ encontramos varios elementos que aportaron a la investigacion, el
primer elemento es la normatividad, ya que el contenido del material educativo digital se basara
en la norma, el segundo elemento tiene que ver con las estadisticas de accidentabilidad que

ayudaron a justificar el proyecto.

También es importante mencionar otros documentos legales que aportaron a la justificacion
de la investigacion en cuanto al tema de educacion vial y seguridad vial estos son: el Decreto 164
del 2007 emitido por la Administracion Distrital, el proyecto de acuerdo 433 de 2008 aprobado
por el Concejo de Bogota y el proyecto de ensefianza de educacion vial aprobado por el congreso
en el afio 2011, todos estos proyectos buscan generar estrategias desde las instituciones

educativas para disminuir la accidentabilidad en el pais.


http://www.fonprevial.org.co/
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Competencias Ciudadanas

Como el proyecto apunté al conocimiento de las sefiales de transito por parte de los
estudiantes y esto se fundamenta en los Estdndares Bésicos de Competencias Ciudadanas
emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional, se realiz6 un rastreo sobre las investigaciones

que pudieran aportar al proyecto:

La investigacion “Guia metodolédgica para el fomento de las competencias ciudadanas en la
basica secundaria a partir del pensamiento critico” (Montoya Maya, 2010) , aporto al proyecto de
investigacion, porque plantea una serie de estrategias que “posibilita en los grupos de estudiantes
incrementar las habilidades que propician el desarrollo de un pensamiento critico; al mismo
tiempo, estas metodologias aplicadas a la realidad social pueden servir también para fomentar en
los estudiantes las competencias ciudadanas” (Montoya Maya, 2010, pag. 8), para comprobar
que efectivamente la guia cumplié con sus objetivos, el investigador realiz6 una investigacion
cualitativa sobre los lineamientos de la Investigacion Accién-Participativa en tres fases, la
primera fase consisti6 en un diagndstico inicial , la segunda fase se estructuro la guia y
finalmente se aplic6 a un grupo objetivo. Esta investigacion tuvo elementos muy parecidos a lo
que se buscaba con la investigacion, principalmente con la metodologia y las actividades
propuestas para fomentar las competencias ciudadanas, pero fue necesario analizar si las
actividades estaban acordes a la temética y a la edad de los estudiantes y permitian alcanzar una

verdadera comprension.

Las otras fuentes que se relacionan a continuacion aportaron a la investigacion esencialmente

en la parte conceptual:
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e “Las competencias ciudadanas aplicadas a la educacion en Colombia” (Constanza
Rodriguez, Ruiz Ledn, & Guerra , 2007), es un trabajo donde se hace la reflexion de por
qué es necesario ensefiar competencias ciudadanas en las diferentes instituciones
educativas del pais, para esto los autores hacen un estado de arte de las competencias
ciudadanas, que se tomaron como base para el marco teorico del proyecto.

e “La formacion de competencias ciudadanas” (Chaux Torres & Ruiz Silva , 2005),
aportaron al trabajo en dos aspectos el primero que tiene que ver con la conceptualizacion
y adicionalmente proporciono estrategias para promover la formacién en competencias
ciudadanas pero haciendo la siguiente aclaracion las “estrategias y recursos pedagdgicos
movilizados en procesos de formacién de competencias ciudadanas requieren de un
andlisis permanente de sus implicaciones, posibilidades y alcances. Ningin método es
completo o suficiente y todos requieren del analisis critico” (Chaux Torres & Ruiz Silva ,
2005, péag. 71), de las estrategias que propone este documento el proyecto adaptd y
disefid aquellas donde el estudiante tenga la posibilidad de tomar decisiones morales

responsables en cuanto al tema de seguridad vial.

La investigacion “Una experiencia de aprendizaje incorporando ambientes digitales:
competencias basicas para la vida ciudadana” (Montero, Garcia Salazar, & Rincon Méndez,
2008), se encuentra que sus aportes no son significativos al proyecto pero se resalto la siguiente
conclusion “el uso de ambientes digitales plantea nuevas perspectivas metodologicas para el
logro de aprendizajes comprensivos Yy significativos, lo que permite el desarrollo de
competencias bésicas en los estudiantes, para convertirse en unos aprendices autonomos.”, de
acuerdo a la anterior conclusién la investigacion realizada busco encontrar algun resultado

similar pero en cuanto al uso material educativo digital por parte de los estudiantes.
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Igual que al principio de este tema, debo resaltar que principalmente el marco teorico
relacionado con las competencias ciudadanas y la fundamentacién del proyecto de maestria se
basd en el Documento “Formar para la Ciudadania jSi es posiblej lo que necesitamos saber y
saber hacer” (Ministerio de Educacion Nacional, 2004) en el cual hay unos estandares
establecidos que permitieron focalizar el proyecto en un solo grupo de las competencias
ciudadanas y especialmente en el estdndar basico relacionado con seguridad vial y establecido

para el grupo objetivo de la investigacion.

Ensefianza para la comprension

El enfoque pedagdgico que sustentd el material educativo digital es la ensefianza para la
comprension se hizo necesario hacer un rastreo bibliogréfico inicialmente buscando elementos
conceptuales y metodoldgicos que aportaron al marco tedrico y al disefio de actividades que

propiciaran la comprension de los conceptos en los estudiantes de grado décimo.

La tesis “El marco de la ensefianza para la comprension aplicado al aprendizaje del concepto
de campo eléctrico en estudiantes de ingenieria de sistemas” (Mejia Villagran, 2011), se asimila
a la investigacion al disefiar una unidad didactica utilizando el enfoque de la ensefianza para la
comprension teniendo en cuenta los diferentes elementos que estan presentes en este enfoque
(Hilos conductores, Topicos Generativos, Metas de comprension Desempefios de Comprension ,
Valoraciéon Diagndstica Continua) pero las diferencias con la investigacion que se desarroll6
son, primero, el tema es totalmente distinto y lo segundo es qué se generd un organizador de
unidad basado en un MED, para que los estudiantes desarrollaran la comprensién acerca del

conocimiento y para qué sirven las sefiales de transito, ademas la tesis aportdé al trabajo
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proporcionando elementos conceptuales como son las diferentes dimensiones y niveles de la

comprension que existen en el enfoque ensefianza para la comprension.

Otro aporte de la tesis de Mejia Villagran (2011) es el procedimiento desarrollado para
determinar la comprension de un tema a través del disefio de una unidad didactica el cuél fue
pertinente a nuestro proyecto, el procedimiento realizado fue, primero, caracterizar a los
estudiantes en cuanto a su edad y estrato socioeconémico, segundo el disefio de una evaluacion
diagndstica (teniendo en cuenta las 4 dimensiones de la comprension para establecer el nivel de
comprension sobre el concepto al ingresar al curso), tercero se establecieron las metas de
comprension y los desempefios de comprension, por otra parte, para ver si la unidad didactica fue
efectiva se realiz6 un estudio de caso de cada uno de los estudiantes implicados y se observo
como fue la evolucion del concepto a lo largo de cada uno de los desempefios, este

procedimiento fue algo similar al realizado en la investigacion.

La tesis “Apropiacion del modelo pedagogico ensenanza para la comprension (EPC) en el
colegio Cambridge” (Bulla Ramirez, Escobar Barrera, & Madero Salazar, 2011), igual que la

anterior tesis aportaron elementos conceptuales pertinentes a la investigacion.

El trabajo realizado por Tocci, Midhi, Vallejo y Jubert (s.f.) “Las TIC como mediadoras en el
desarrollo de desempefios de comprension en un curso de quimica basica”, explica como el uso
de las TIC pueden desarrollar la comprension, para esto las autoras generaron varios desempefios

de comprension (Desempefios iniciales, Desempefios de investigacion guiada y Desempefio
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finales y de sintesis), igual que la investigacion que realizé se generaron desempefios en toda la

etapa del proceso utilizando diferentes herramientas que nos ofrece las TIC.

Otro trabajo muy parecido al anterior es la “Intervencion pedagdgica mediada con tecnologias
de la informacion y comunicacién, TIC, basada en los principios de ensefianza para la
comprension, EpC.” (Fuentes Fabra & L6pez Hoyos, 2010), esta investigacion aportd unos
elementos conceptuales como lo son Las TIC en la ensefianza para la Comprension, el
Aprendizaje para la comprensién, ademas propone estrategias para favorecer el aprender y
evaluar dentro de la EpC, adicionalmente este trabajo permite ver una metodologia que se puede
Ilevar a cabo en la investigacion, el cual es el Pretest y el Postest y utiliza pruebas estadisticas
para validar las hipétesis planteadas en la investigacion. Finalmente, este trabajo invita a
“continuar con estudios que permitan el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes a través del
disefio de ambientes en donde las tecnologias favorezcan la comprension, interaccion, y la
comunicacion” (Fuentes Fabra & L6pez Hoyos, 2010), siguiendo la invitacién de estos autores,
la investigacion desarroll6 un material educativo digital que desarrollara la comprensién de los

estudiantes en el conocimiento de las sefales de transito.

Se encontraron otras fuentes de informacion que aportaron a la investigacion en la
construcciéon del Marco Teoérico especialmente en la fundamentacion tedrica de la Ensefianza
para la Comprension y los elementos que se deben tener en cuenta para aplicarlos en la escuela,
estos documentos son Literature Review, Teaching for Understanding (Corporativo, lowa Core,
2008), New technologies to support teaching for understanding (Stone Wiske, Sick, & Wirsig,

2001), la pagina web Ensefianza para la comprension (Andes, s.f.), en esta pagina se encuentran
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diversos temas y ademas hay un espacio donde ofrecen diferentes ejemplos de como construir

unidades didécticas utilizando la ensefianza para la comprension.

Materiales Educativos relacionados con seguridad vial
El rastreo bibliografico que se hizo a este tema fue observar materiales educativos digitales

que aportaran al disefio del material educativo digital que se pretende realizar.

El primer material que se analizo fue un juego que se encuentra en el sitio web Edured
(Educacion a  Distancia NTICS Mendoza Argentina) en la pagina web
http://www.edured.mendoza.edu.ar/juego/index.html, este juego aporté al material educativo
digital varios elementos de disefio, el primer elemento, es la posibilidad que tiene el estudiante
de escoger el personaje para realizar el juego, lo que se hizo en el MED de Transita fue
contextualizar los personajes, el segundo elemento, son las actividades desarrolladas que fueron
adaptadas al material que se disefi0, un aspecto que se mejord con el MED Transita es la forma

de presentacion del contenido y que esté acorde a la edad del grupo objetivo de la investigacion.

El segundo material que aporta al proyecto es el juego vial “A manejar se ha dicho” que se
encuentra en la pagina web http://www.juegovial.com.ar/juegovial/index.html este juego
permitié construir un desempefio de comprension final o de sintesis ya que le permitié al

estudiante hacer un recorrido e ir cumpliendo las sefiales de transito.

Y el tercer material pertinente al proyecto fue el que desarrollo la fundacion Abertis que se

encuentra en la pagina web http://www.fundacioabertis.org/educacioviaria/ini.php?lang=esp de


http://www.edured.mendoza.edu.ar/juego/index.html
http://www.juegovial.com.ar/juegovial/index.html
http://www.fundacioabertis.org/educacioviaria/ini.php?lang=esp
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este material se tuvo en cuenta en cuenta algunas actividades, pero se contextualizaron a la

poblacion de la investigacion.

Lo importante de haber realizado el anterior rastreo bibliografico en relacion con los
materiales educativos relacionados con seguridad vial es que permitié a la investigacion disefiar
un MED teniendo en cuenta algunas experiencias pero contextualizandolas y enfocandolas a los

principios de la ensefianza para la comprension.

Por altimo, quisiera incluir en este estado del arte la tesis de Magister de Informatica
Educativa “Metodologia de diseno, desarrollo y evaluacion de software educativo” (Cataldi,
Zulma, 2000) , que aportd a la investigacion en diferentes elementos y especialmente en la
propuesta de evaluacién. La autora propone inicialmente una evaluacién al software educativo
teniendo en cuenta aspectos pedagogicos, didacticos, técnicos y el grado de utilidad, también la
propuesta de evaluacion dice que se debe evaluar el software internamente como externamente,
la evaluacion interna es realizada por el equipo de desarrollo y la evaluacion externa la realiza
los potenciales usuarios, la investigacion se apoy0 en esos instrumentos de evaluacion y generd

unos instrumentos muy parecidos para evaluar y validar el material educativo digital.
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Material Educativo Digital “TRANSITA”

Introduccion

El Material Educativo Digital se disefié utilizando el enfoque pedagodgico ensefianza para la
comprension y los Estandares Béasicos de Competencias Ciudadanas tratados anteriormente en
los fundamentos teoricos, el enfoque permitié determinar todos los elementos pedagogicos y
didacticos del MED y las competencias ciudadanas delimito el contenido del MED.
Adicionalmente en el disefio del MED se realiz6 una caracterizacion de la poblacion de la
investigacion para realizar actividades, contenidos y evaluaciones pertinentes al nivel de
desarrollo del estudiante.

El MED “Transita” se trabajé con el topico generativo “Saber de Sefiales de transito me
permite vivir dentro de la sociedad” y las metas de comprension ;Qué son las Sefiales de
Trénsito?, (Como se clasifican las Sefiales de Transito? y ¢Para qué sirven las Sefiales de

transito?.
Objetivo del MED: Transita

Transita, busca desarrollar y mejorar el nivel de comprensién en los estudiantes de grado
décimo del colegio La Aurora IED en los temas de qué son, clasificacion y para qué sirven las

sefales de transito.

Descripcion del MED: Transita

Para hacer la descripcion del MED se divide en 4 partes : La primera ¢Qué son las sefiales
de Tréansito?, la segunda ¢Como se clasifican las Sefiales de Transito?, la tercera ¢Para qué
sirven las Sefales de Transito?, Yy la Gltima parte el Proyecto de Sintesis, para cada parte se
incluye una tabla con la meta de comprension, Descripcion del MED (Se hace por momentos) y
el Aspecto Pedagogico de los momentos, al final de la tabla se encuentra el Desempefio de

Comprension propuesto para cada etapa.
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Metas de Comprension

Descripcion del MED

Aspecto Pedagogico

¢Qué son las sefiales de
Tréansito?

Momento 1: Cuando el estudiante ingresa por primera
vez al MED, le aparece una imagen del colegio y el hilo
conductor {Qué son y para qué sirven las sefiales de
transito? Y una opcion llamativa que dice entrar.

Momento 2: En el segundo pantallazo hay un texto
inicial que dice “Para ingresar a Transita y conocer las
sefiales de transito debes escoger un personaje. Haz
clic en el personaje con el que mas te identificas.”

En la parte inferior del texto se encuentra los dos
personajes (el nombre del estudiante es Andrés y el
nombre de la estudiante es Andrea). El estudiante escoge
uno de los personajes.

Momento 3: Si se escoge Andrés dice “Hola yo soy
Andrés y te voy acompafiar durante toda esta
aventura, para entrar haz clic en continuar”.

Si se escoge Andrea dice “Hola yo soy Andrea y te voy
acompafar durante toda esta aventura, para entrar
haz clic en continuar”.

Cuando el estudiante hace clic continuar

Momento 4: Aparece el personaje inicialmente solo y de

Contextualizacion Inicial:

Momento 1, 2,3y 4

y Motivacién

Como elementos motivadores en el MED se
encuentra:

e Dos personajes en donde el estudiante
tiene la posibilidad de escoger el que
quiera para desarrollar todo el MED.

e EIl contexto en que se presenta el MED,
es decir, el estudiante ve su propio
barrio y ciudad en el MED.

e Cada vez que el estudiante realiza un
Desempefio de Comprension el policia
lo condecora y recibe una medalla por
realizar bien cada Desempefio de
Comprension, al finalizar el MED se
realiza una ceremonia y el estudiante
obtiene un diploma “Sabes que son y
para que sirven las sefiales de transito”

Los momentos 1, 2, 3 y 4 corresponden a la
etapa inicial de todo proceso de ensefianza el
cual es la motivacion. Esta etapa consiste en
generar expectativa en el estudiante para que
realizara el MED, como lo menciona Gagné en
los procesos de aprendizaje, esta etapa prepara al
estudiante para codificar o decodificar la
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fondo aparece una calle (con sefiales de transito) y a
medida que pasan los segundos sera rodeado de varias
sefiales de transito como si lo estuvieran sofocando, en
ese momento entra un policia de transito lentamente
desde el inicio de la calle y las sefiales se van retirando,
el policia de transito le da la bienvenida, Diciéndole lo
siguiente “Hola bienvenido a Transita, aqui vas a
comprender qué son y para qué sirven las sefiales de
transito, para esto vamos hacer un recorrido por los
siguientes temas:

¢Qué es una sefial de transito?, clasificacion de las
sefiales de transito y ¢Para qué sirven las sefiales de
transito?”

Una vez el policia halla terminado se cambia de plano y
el policia a través de un texto le dice: “Si realizas las
actividades propuestas para cada tema vas a ganar
una medalla y si al finalizar has obtenido todas las
medallas vas a obtener un jjjdiploma!!!

Finalmente el policia anima al estudiante diciéndole
Para obtener tu primera medalla haz clic en
continuar, jjjTransita!!!

informacion.
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Momento 5: Aparece otro escenario la calle del barrio,
en este escenario solo esta el policia y le dice al
estudiante “Bueno, al desarrollar esta parte estaras en
capacidad de comprender ¢qué es una sefal de
transito?, debes prestar mucha atencion a este video,
pues mas adelante tendras tu primera actividad. Para
ver el video haz clic en el siguiente enlace:”

Cuando el estudiante hace clic sobre ;Qué son las
sefiales de transito?

Momento 6: Aparece un video donde se dice que son las
sefiales de transito, el video arranca inmediatamente,
cuando se termina el video, aparece la opcion la opcion
de continuar.

Al hacer clic en continuar

Momento 7: Aparece nuevamente el policia y le dice
“Ahora es el momento de ver qué comprendiste a
través de la siguiente actividad”

Al hacer clic en Actividad, el estudiante pasa al primer
desempefio de Comprension.

Ver Desempefio de Comprension “Reconocinedo
Sefales” en la siguiente hoja.

Comprender el significado de sefial de
transito. Momento 5, 6

En el momento 5 se le dice al estudiante cuél va
a ser su meta de Comprension o lo que va a

aprender.

El momento 6 busca que los estudiantes que no
saben qué es una sefial de transito aprendan su
significado, es decir, deben adquirir el
conocimiento disciplinario necesario para definir
la sefial de transito y aquellos que ya lo saben
lo recuerden y lo refuercen a través del video.

El momento 6 refuerza el concepto de una sefial
de transito en los estudiantes para que lo
apliguen en otros contextos.

El momento 6 busca que el estudiante adquiera y
retenga la informacion plantada en el video
como lo menciona Gagneé.

Tabla 3: Descripcion MED parte 1: ;Qué son las Sefiales de Transito?
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Desempefio de Comprension para la parte 1:
“Reconocimiento de Sefales”

Momento 8: El primer Desempeiio de Comprension “Reconociendo Seiiales” es un escenario donde el estudiante tiene la
posibilidad de marcar con el mouse cuales corresponden a una sefial de transito ademas hay un boton que dice verificar respuestas y
al lado hay un mensaje “cuando termines haz clic en verificar respuestas”.

Instruccién Actividad:

Debes hacer clic sobre las sefiales de transito que son reales y que corresponden a las definiciones vistas en el video,
cuando termines, haz clic en verificar respuestas. jBuena Suerte!.

Al hacer clic en verificar respuestas puede pasar dos cosas:

1. Si el estudiante realiza bien el Desempefio de Comprension (marca bien todas las sefiales de transito) aparace un escenario
con mausica (como cuando se codecoran policias) donde el estudiante recibe como premio la medalla y el policia le dice
“Felicidades has realizado la primera actividad, como premio te has ganado la Medalla: Sabes qué es una sefial de
transito”. Terminado esto se hace un zoom (alejandose) una vez realizado el ZOOM aparece un nuevo escenario, ver
momento 9.

2. Si el estudiante no realiza bien el Desempefio de Comprension aparece en la pantalla un comparendo donde la multa es ir a ver
nuevamente el video , en el momento 6, y realiza nuevamente la Desempefio de Comprension. Y con el mensaje “Revisa

nuevamente el video, presta atencion, en él encontraras la informacion necesaria para avanzar en esta aventura”



97

Aspecto Pedag6gico Momento 7y 8
Desempefio de Comprension y Valoracion Continua: Momento 7y 8
En los momentos 7 y 8 se busca determinar qué fue lo que aprendio el estudiante a través del desarrollo de un Desempefio de
Comprension. Ademas se involucra un elemento que es el Comparendo, los objetivos del comparendo son:
1. Que el estudiante sepa que, si incumple una sefial de transito esto le puede traer algunas consecuencias como es un castigo en
la vida real (Debe pagar una multa)
2. Que cuando le sale un comparendo el estudiante debe saber que cometi6 un error y debe pagar una multa, en el MED la multa

es reforzar el tema visto.

Segun Gagné esta es la fase de Desempefio donde el estudiante genera respuestas a problemas planteados.

Motivacion y Realimentacion: Finalizacion del momento 8
Al finalizar el Desempefio de Comprension se busca cumplir con dos partes fundamentales del proceso de ensefianza que son la
realimentacion y la Motivacién, la realimentacién se hace cuando el estudiante no cumple satisfactoriamente el Desempefio de
Comprension y se le refuerza el concepto de que es una sefial de transito multdndolo con volver a ver el video y debe realizar
nuevamente el Desempefio de Comprension 'y la motivacion es cuando cumple el Desempefio de Comprension y se le condecora.
Esto se sustenta segun Gagné en el cual deben estar presentes las fases de motivacion que generan expectativas y la fase de

retroalimentacion que es de reforzamiento al topico generativo tratado.



Metas de Comprension

Descripcion del MED

Aspecto Pedagogico

¢ Como se clasifican las
Sefiales de Transito?

Momento 9: Aparece como escenario una calle del barrio,
en este escenario solo esta el policia y le dice al estudiante
“Como ya comprendes qué son las sefiales de transito,
ahora debes comprender cdmo se clasifican las sefiales de
transito, para esto vamos hacer clic en el siguiente
enlace.

Cuando el estudiante hace clic sobre Clasificacion de las
Senales de Transito

Momento 10: Aparece un video donde se muestra al
estudiante las diferentes clasificaciones de las sefiales de
transito, cuando se termine el video aparece la opcion de
continuar.

Al hacer clic en continuar

Momento 11: Aparece nuevamente el policia en otro
escenario y le dice “Ahora es el momento de revisar lo que
comprendiste a través de la siguiente actividad , haz clic
en el siguiente enlace: Actividad”

Al hacer clic en Actividad

Ver Desempeiio de Comprension “Clasificando Sefiales”
en la siguiente hoja.

Motivacion: Momento 9

En este momento se genera
expectativa en el estudiante y
se le dice la meta de
Comprension.

Clasificacion de las sefiales
de Transito: Momento 10

En este momento se busca
que el estudiante aprenda a
clasificar las sefiales de
transito.

Una vez visto el video el
estudiante debe realizar los
Desempefios de
Comprension.

Tabla 4: Descripcion MED parte 2: ; Como se clasifican las Sefiales de Transito?
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Desempefio de Comprension para la parte 2:
“Clasificando sefiales”

Momento 12: El Desempefio de Comprension “Clasificando sefiales” corresponde a clasificar algunas sefiales de trasito para esto
se colocd una imagen del barrio con 15 sefiales ( 3 Reglamentarias, 3 Preventivas, , 3 informativas, 3 transitorias y 3 Horizontales ) el
estudiante debe arrastrar las sefiales a un cuadro donde estas los tipos de sefiales. Hay un boton que dice verificar respuestas.

Instruccion Actividad:

En la siguiente imagen se encuentran diferentes tipos de sefiales, debes arrastar con el mouse las sefiales que corresponden a
cada cuadro, cuando termines, haz clic en verificar respuestas. jBuena Suerte!.

Al hacer clic en verificar respuestas puede pasar dos cosas:

1. Si el estudiante contesta bien el Desempefio de Comprension (clasifica todas las sefiales de transito) aparace un escenario
con musica ( Como cuando se codecoran policias) donde el estudiante recibe como premio la medalla y el policia, le dice
“Felicidades has realizado adecuadamente la actividad, como premio te has ganado la Medalla: Sabes clasificar las
sefiales de transito”. Terminado esto se hace un zoom (alejandose) una vez realizado el ZOOM aparece un nuevo escenario,

ver momento 13.

2. Si el estudiante no contesta bien el Desempefio de Comprension (no clasifica las sefiales de transito) aparece en la pantalla un
comparendo donde la multa es ver un paralelografico sobre las clasificaciones de las sefiales de transito y realiza nuevamente

el Desempefio de Comprensién
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Aspecto Pedag6gico Momento 11y 12
Desemperfios y Evaluacion continua: Momento 11y 12
En los momentos 11 y 12 se busca determinar que fue lo que aprendié el estudiante a través del desarrollo de un Desempefio de
Comprension. Ademas el Desempefio de Comprension estaba contextualizado con el entorno del estudiante. Igual que en el anterior
Desempefio de Comprension. Segin Gagné esta es la fase de Desempefio donde el estudiante genera respuestas a problemas

planteados.

Motivacion y Realimentacion: Finalizacion del momento 12

Al finalizar el Desempefio de Comprensién se busca cumplir con dos partes fundamentales del proceso de ensefianza que son la
realimentacion y la Motivacién, la realimentacion se hace cuando el estudiante no cumple satisfactoriamente el Desempefio de
Comprension y es multado observando un paralelogréfico y realizando nuevamente el Desempefio de Comprension sobre la
clasificacion de las sefiales de transito y la motivacién es cuando cumple el Desempefio de Comprensién y se le condecora. Esto se
sustenta segin Gagné en el cual deben estar presentes las fases de motivacion que generan expectativas y la fase de retroalimentacion

que es de reforzamiento al tépico generativo tratado.
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Metas de Comprension

Descripcion del MED

Aspecto Pedagogico

¢Para qué sirve las sefiales
de Tréansito?

Momento 13: El escenario es la avenida
boyaca(muy cerca al colegio), inicialmente esta el
estudiante sobre la avenida boyaca y el policia se
le acerca en moto.

El policia le dice “Ahora sabes qué son y cémo
se clasifican las sefiales de transito, es el
momento de comprender para qué sirven y
para esto vamos al colegio!!l! ” se observa que el
estudiante y el policia llegan al colegio y entran a
un salon de clases

Momento 14: En el salon de clases el policia le
dice “Las seiales de transito sirven para
ensefiar a las personas la forma correcta de
moverse en las vias.”

En el mismo salén de clases el policia dice
“Ahora, vamos a ver un video donde una
profesora nos dice para qué sirven las sefiales
de transito, haz clic sobre el siguiente enlace:
Video.”

Al hacer clic en video

Momento 15: Aparece un video donde sale una
profesora diciendo para que sirve una sefial de
transito, cuando se termina el video debe aparecer
la opcion de continuar.

Motivacion: Momento 13

En este momento se genera expectativa en
el estudiante y se le dice la meta de
Comprension.

Comprender Para qué sirven las sefiales
de Transito: Momento 14, 15, 16, 17y 18

En este momento se busca que el estudiante
comprenda para qué sirven las sefiales de
transito en la ciudad, para esto se busca
inicialmente que adquiera el conocimiento y
posteriormente lo retenga en su memoria,
para lograr lo anterior el estudiante va a ver
dos videos.

El video 1 refuerza al estudiante sobre el
topico generativo para qué sirve una sefial
de transito.

El video 2 muestra un testimonio de lo que
pasa por no respetar las sefiales de transito.

Finalmente para que el estudiante le quede
claro el topico generativo el policia hace un
resumen sobre lo visto en el video y
refuerza el topico generativo.

Una vez vistos los videos vy las
conclusiones el estudiante debe realizar los
Desempefios de Comprension.
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Al hacer clic en continuar

Momento 16: Regresa nuevamente al salén y el
policia dice “A continuacion vamos a conocer el
testiminio de algunos de sus compafieros,
contdndonos qué les pasd por no respetar una
sefial de transito. Veamos... ”

Al hacer clic en video

Momento 17: Aparece un video donde sale un
estudiante contando una experiencia personal,
cuando se termine el video debe aparecer la
opcion de continuar.

Al hacer clic en continuar

Momento 18: Regresa nuevamente al salén y el
policia hace algunas conclusiones sobre lo visto
en los videos.

Vamos a resumir lo que hemos comprendido hasta
ahora:

e Las sefales de transito sirven para
orientar, prevenir, indicar, dar orden a
la ciudad, para salvar vidas. Estas
contribuyen al bienestar del individuo
gue las respeta y las acata. De igual
manera a la comunidad en general lo
cual genera un gran bienestar para
todos.

e Respetar las sefiales de transito te puede
salvar la vida y evita sufrimiento a los
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demas.

e Respetar las sefiales de transito te hace
un buen peatoén, conductor, ciclista o
motociclista.

e Sirespetas las sefiales de transito, te
estas respetado a ti mismo y a los demas.
iRESPETA LAS SENALES DE TRANSITO!

Momento 19: Luego aparece la opcion de
continuar, al hacer clic en continuar

Momento 20: Aparece nuevamente el policia y
dice “Llego el momento de ver qué
comprendiste, para ello haz clic sobre la
actividad”

Al hacer clic en Actividad

Ver Desempefio de Comprension “Uso de las
Sefales de Transito” en la siguiente hoja.

Tabla 5: Descripcion MED parte 3: ¢Para qué sirven las sefiales de transito?
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Desempefio de Comprension para la parte 3:
“Uso de las Sefales de Transito”
Momento 21: El Desempefio de Comprension “Usos de las sefiales de Transito” consiste en tres situaciones animadas donde el
estudiante debe responder algunas preguntas.
Instruccién Actividad:
A continuacion vas a encontrar tres situaciones relacionadas con el uso de la sefiales de transito, debes marcar la opcién que
soluciona la situacién. jBuena Suerte!.
Primera Situacién: Juan es un conductor que transita a 60 Km/h por una autopista de la ciudad. En su recorrido encuentra una
sefial que dice 50 Km/h, si tu te encuentras de la situacion de Juan, ;qué harias?
Se le colocan las siguientes situaciones animadas
a. Disminuyes velocidad a través del freno
b. Aceleras

c. Mantienes la misma velocidad

Si el estudiante escoge la opcion a le sale un aviso Felicidades recuerda que se deben respetar los limites de velocidad para no
sufrir ningin accidente” y pasa a la siguiente situacion. Si contesta B o C le sale un aviso que dice ¢Recuerdas las ensefianzas de
tus compafieros en el video? Pues, no estas respetando las sefiales de transito, recuerda que exceder los limites de velocidad

puede generar accidentes. Inténtalo nuevamente.
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Segunda Situacion: Juan Camilo siempre se moviliza en bicicleta para llegar al colegio, él cuida su vida y utiliza de manera
adecuada, los implementos de seguridad como el casco, el chaleco y las rodilleras. Un dia, iba retrasado para el colegio y agiliz6 su
marcha en la bicicleta, estaba a un minuto para que cerrarén la puerta del colegio, Juan Camilo se encontr6 con una sefial de PARE.
¢ TU qué harias si fueras Juan Camilo?

Se le colocan las siguientes situaciones animadas

a. Frenas
b. Pedaleas mas rapido
c. Mantienes la misma velocidad

Si el estudiante selecciona a le sale un aviso Felicidades recuerda que la sefial de PARE te puede salvar la vida y pasa a la
siguiente situacion. Si contesta b o ¢ le sale un aviso que dice Parece que no has tenido en cuenta toda la situacion de Juan
Camilo y no estas respetando las sefiales de transito, recuerda que si no respetas la sefial de PARE puedes sufrir un accidente.
Inténtalo nuevamente.

Tercera Situacion: Suanny, debe llegar a la casa de Lais para realizar una tarea del colegio, mientras camina escucha musica en su
MP3, en el camino debe pasar una calle a través de una cebra... ;Qué crees que deberia hacer Suanny para proteger su vida y la de los
demas, qué harias tu?

Se le colocan las siguientes situaciones animadas
a. Para, mira ambos lados y pasa la calle

b. No paray pasa la calle sin mirar
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Si el estudiante para y mira ambos lados antes de pasar la calle le sale un aviso. Felicidades, al parar y mirar a ambos lados de la
via, antes de cruzarla estas salvando tu vida y pasa al momento de la premiacién para darle la medalla. Si contesta no para y pasa la
calle sin mirar le sale un aviso No estas respetando tu vida, si pasas sin mirar los dos lados de la calle puedes poner en riesgo tu
vida y las de los demas. jInténtalo de nuevo!

En esta actividad no sale el comparando mas que todo es un momento de reflexion.

Terminada la Gltima situacion el estudiante aparece un escenario con musica (Como cuando se condecoran policias) donde el
estudiante recibe como premio la medalla y el policia y le dice: Felicidades has realizado con éxito la actividad, como premio te
has ganado la Medalla: Sabes para que sirve una sefial de transito. Terminado esto se hace un zoom Out (como alejandose) una

vez realizado el ZOOM aparece un nuevo escenario, ver momento 22

Aspecto Pedag6gico Momento 20 y 21
Desempefios y Evaluacion continua: Momento 20y 21
Para saber si el estudiante logro comprender para qué sirven las sefiales de transito se propone un Desempefio de Comprension
donde el estudiante generalice lo que aprendié en los momentos del 15 al 18. ElI Desempefio de Comprension consiste en generar

situaciones en donde el estudiante debe responder SI la persona implicada uso la sefial de transito de una forma correcta o Responder
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No si la persona implicada uso la sefial de transito de una forma incorrecta. Segiin Gagné esta es la fase de Desempefio donde el

estudiante genera respuestas a problemas planteados.

Motivacion y Realimentacion: Finalizacion del momento 21

Al finalizar el Desempefio de Comprension se busca cumplir con dos partes fundamentales del proceso de ensefianza que son la
realimentacion y la Motivacion, la realimentacion se hace cuando el estudiante no cumple satisfactoriamente el Desempefio de
Comprension y es multado observando nuevamente el momento 18, 19 y 20, realizando nuevamente el Desempefio de Comprension y
la motivacién es cuando cumple el Desempefio de Comprensidn se le condecora. Esto se sustenta seguin Gagné en el cual deben estar
presentes las fases de motivacion que generan expectativas y la fase de retroalimentacion que es de reforzamiento al topico generativo

tratado.
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Descripcion del MED

Aspecto Pedagdgico

Momento 22: Aparece nuevamente el policia y dice Llegamos al final de Transita, aqui vas
a demostrar lo que comprendiste

Al hacer clic en continuar

Momento 23: El ultimo Desempefio de Comprension corresponde al proyecto de sintesis “Lo
que aprendi”, este consiste en mostrarle al estudiante una imagen del barrio con diferentes
situaciones, el estudiante debe hacer clic sobre cada situacién y proponer una solucién a esa
situacion observada en ese espacio de la imagen, independientemente de las respuestas la
realimentacion se hace al final las situaciones que se deben generar son:

Instrucciones de la actividad:
A continuacion vas a encontrar cinco situaciones relacionadas con todo lo que has vivido en la
aventura Transita, debes marcar la opcidn correcta que soluciona la situacion.

Para iniciar haz clic en la primera situacion, cuando termines, haz clic en verificar respuestas.
iBuena Suerte!

El estudiante debe dar respuesta a cada situacion para obtener el diploma.

Primera Situacion:

Vivian y sus amigos quieren pasar la calle, Edgar y Mauricio son los monitores de transito de
ese dia. Cuél es la sefial mas indicada que debe usar Edgar y Mauricio para detener el tréafico.
Se colocan tres opciones, el estudiante escoge una y continda con la siguiente situacion.

Segunda Situacién:

Hay un aviso muy parecido a una sefial que no es sefial se le pregunta al estudiante

¢ Lo que esta en la imagen corresponde a una sefial de transito?

Se colocan dos opciones, el estudiante escoge una y continta con la siguiente situacion.

Expectativa: Momento 22
El policia es el que genera
expectativa al estudiante

Proyecto de Sintesis:
Momento 23

El proyecto de sintesis consiste
en un Desempefio de
Comprensién final, si el
estudiante lo realiza obtiene un
Diploma que dice “Soy un
ciudadano responsable,
CON0zco qué son y para qué
sirven las seiales de transito”

El proyecto de sintesis se
sustenta en el marco de la
EPC, en este se busca que el
estudiante involucre todas las
metas de Comprension a través
del desarrollo de diferentes
situaciones.

En este momento también se
busca que el estudiante genere
respuestas a problemas
planteados a partir de las metas
de Comprension alcanzadas en
los anteriores momentos.
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Tercera Situacion:

Mariano es conductor de uno de los alimentadores del transmilenio. Un dia necesitaba hacer
una parada en un lugar indicado para ello, pero encontr6 varios automdviles parqueados en
este sitio. La sefial que debe utilizarse para respetar estos espacios es:

Se colocan tres opciones, el estudiante escoge una y continla con la siguiente situacion.

Cuarta Situacion:

En la imagen falta una sefial de transito al estudiante se le pregunta

En este punto debe ir una sefial de transito ¢Cudl es?

Se colocan tres opciones, el estudiante escoge una y continda con la siguiente situacion.

Quinta Situacién:

Aparece una imagen, se le pregunta al estudiante

El tipo de sefial que identifica un hospital es:

Se colocan varias opciones, el estudiante escoge una y continla con la siguiente situacion.

Al finalizar debe aparecer un botdn donde diga verificar:

Una vez terminadas todas las situaciones anteriores el estudiante hace clic en verificar y puede
pasar dos cosas

1. Si el estudiante contesta bien el Desempefio de Comprensién (contestar todas las
situaciones correctamente) aparace un escenario con musica ( Como cuando se
codecoran policias) y aparece el policia diciendole Felicidades, has cumplido
satisfactoriamente las actividades de esta gran Aventura Transita y para ver cual
es tu premio final haz clic sobre el siguiente enlace Premio.

El premio es un diploma que dice Soy un ciudadano responsable, conozco qué son y
para queé sirven las sefiales de transito. Terminado esto se hace un zoom (alejandose)
una vez realizado el ZOOM aparece la palabra FIN.

2. Si el estudiante no contesta bien el Desempefio de Comprension (Alguna mal) aparece

en la pantalla un comparendo donde la multa es leer un documento donde se hace un

Realimentacién: Finalizacion
del momento 23

La realimentacion se hace
cuando el estudiante no cumple
satisfactoriamente el
Desempefio de Comprension y
es multado observando un
documento en PDF donde se
resumen los topicos generativos
y realizando nuevamente el
Desempefio de Comprension
correspondiente al proyecto de
sintesis.

Esto se sustenta segin Gagné en
el cual deben estar presente la
fase de retroalimentacién que es
de reforzamiento a al topico
generativo tratado.

Momento Final:

Es cuando se le entrega el
diploma al estudiante, el
objetivo de darle un diploma es
darle un premio al estudiante
por haber cumplido con todos
los Desempefios de
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resumen del MED.

Comprension, ademas es un
elemento motivador para el
estudiante, ya que si obtiene el
diploma es porque el estudiante
si fue capaz de llegar al final
del MED

Tabla 6: Descripcion MED parte 4: Proyecto de Sintesis
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Principales resultados y conclusiones de la prueba piloto

La prueba piloto del MED “Transita” se realizo con estudiantes y expertos tematicos. Para la
prueba piloto con estudiantes se explicé que debian realizar. El objetivo de esta prueba piloto era
observar como se comportaban los estudiantes con el MED, que problemas se presentaban en la
navegabilidad, el tiempo que duraban en desarrollarlo y los comentarios de cada estudiante en

cuanto a la utilizacion del MED.

Para la prueba piloto con estudiantes se utilizé la observacion y un instrumento de escala
Likert que permitié medir las opiniones y percepciones de los estudiantes en cuanto a la
aplicacion de Transita (Anexo 1: Formato Prueba Piloto Estudiantes del MED), los principales
resultados y conclusiones que se obtuvieron fueron:

e Los estudiantes presentaron un entusiasmo cuando veian elementos del contexto como

el Colegio y la Iglesia.

e Lanavegabilidad por el MED se debe mejorar en algunos momentos.

e Dos estudiantes culminaron a Transita en un tiempo de 30 minutos y una estudiante en
tiempo de 45 minutos, se puede concluir que en promedio los estudiantes se demoran
entre 30 y 40 minutos para desarrollar la aventura Transita.

e Encuanto a las actividades se encontré que:

o Primera Actividad Reconociendo sefiales: Dos estudiantes fallaron la primera vez
pero después de volver a ver el video solucionaron correctamente la actividad, un
1 estudiante tuvo que ver dos veces el video para continuar, al finalizar se les

pregunto si les parecia aburrido volver a ver el video y ellos mencionaron que no.
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o Segunda Actividad Clasificando Sefales: Inicialmente todos fallaron pero
después de ver la realimentacion dos avanzaron y otro le toco volver a ver la
realimentacion para poder seguir avanzando.

o Tercera Actividad Uso de las sefiales de transito: Ningun estudiante se equivocd.

o Cuarta Actividad Lo que aprendi: Ningun estudiante se equivoco.

Todos los anteriores elementos se obtuvieron a partir de la observacion y en el momento de la

aplicacion.

Los resultados obtenidos en la escala Likert fueron muy parecidos por los tres estudiantes,

realizando un promedio se encontré que la calificacion del Material fue entre 4,6 y 4,7 sobre 5.0.

Lo importante de aplicar y analizar el instrumento de validacion realizado por los estudiantes
fueron sus observaciones para mejorar el Material entre estas encontramos.
e Estudiante 1: “El material es interesante y de facil manejo, se entiende con un poco de
dificultad pero al final hay un gran aprendizaje.”
e Estudiante 2: “en la cuarta actividad la instruccion no fue muy entendible.”
e Estudiante 3: “De féacil manejo y se entiende bien, los letreros de los videos que pasaran

mas lentos pues yo personalmente no leo tan rapido.”

Finalmente se puede concluir que el MED le gusto a los estudiantes y les propicio motivacion

en cuanto al tema.
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Validacion por juicio de experto Tematico

Para la validacion por juicio de experto tematico se utilizd un instrumento de escala Likert
(Anexo 2: Formato Validacion MED Experto Tematico) que permitio medir las opiniones y
percepciones de policias de transito en cuanto al material educativo digital Transita, para realizar
la validacion se le entrego un CD a cada policia y el instrumento para que lo realizaran en
cualquier momento en su casa o trabajo, las principales observaciones realizadas fueron:

e EXxperto 1: “uno de los principales problemas, es el reproducir el CD, en especial al
momento del video, se pierde conectividad del trabajo”

e EXperto 2: “se requiere que sea mas corto el video los enlaces deben mejorar”

e Experto 3: “Los videos son muy tediosos, no obstante el contenido es claro para la
ejecucion del examen o pruebas”

e EXxperto 4: “seria bueno que la policia tuviera audio para dar explicaciones”, “la letra
se ve muy confusa”.

e EXxperto 5: “no permite avanzar en temarios ya conocidos por el alumno”, “se expone
como herramienta para el docente o infractores”.

e Experto 6: “presento dificultades en la exploracion del material”, “se ubica como una

herramienta Util para infractores”, “se recomienda la utilizacion de mas escenarios

para la realizacion de evaluaciones”.

Los resultados obtenidos en la escala Likert fueron muy parecidos por los 6 expertos
tematicos, realizando un promedio se encontr6 que la calificacion del Material por los expertos
tematicos fue de 3.6, se evidencié en el instrumento que el principal problema del MED fueron

los problemas técnicos que se presentaron a la hora de usarlo.
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Ajustes del MED a partir de la prueba piloto

Los ajustes que se realizaron al MED fueron especialmente de navegabilidad y de manejo de
tiempos a continuacion se mencionan los cambios realizados:

e Algunos textos se salian de los globos.

e Sincronizacion de tiempos entre los videos y los botones de continuar.

e Sincronizacion de tiempos entre las conclusiones y el boton de continuar.

e Las realimentaciones (Paralelo grafico y el resumen) debian aparecer en pantalla

completa y con sus enlaces respectivos.
e En las premiaciones sincronizacion de tiempos.

e Laactividad lo que aprendi debia sincronizarse.

Debido a que no se ha demostrado que por si solo un Material Educativo Digital con una
duracion de una hora mejore el nivel de comprensién de los estudiantes en cada una de las
dimensiones de la comprension se hizo necesario disefiar una unidad para poder implementar el

material ya disefiado.
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Unidad Conociendo “Las Seriales De Transito”
El organizador de unidad permitio articular los elementos de la ensefianza para la
comprension y el Material Educativo Digital, con el objetivo de desarrollar y mejorar el nivel de

comprension en los estudiantes de grado decimo del colegio La Aurora IED.

Nombre de la Unidad: Conociendo “Las senales de Transito”

Nombre del equipo/individuo: Edgar Andrés Sosa Neira

Fecha: Agosto 07 de 2012

Asignatura: Proyecto Transversal Seguridad Vial
Grado: Décimo

NUmero de estudiantes: 5 estudiantes

Duracion aproximada de la unidad: Aproximadamente 9 sesiones con una duracion
de 60 minutos cada sesion y una por semana.

Recursos necesarios: Material educativo digital “Transita”, Guias de
actividades, trabajos independientes, colores,
carpeta de evidencias, lapiz borrador, etc.

Breve resumen:

Con el desarrollo de esta unidad se pretende dar un primer paso en el tema de educacion
vial y asi sumergir al estudiante en qué son, como se clasifican y para qué sirven las

sefiales de transito con la ayuda del material educativo digital “Transita” y las

diferentes actividades propuestas.
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HILOS CONDUCTORES
Pregunta:  ;Qué debemos conocer sobre las sefiales de transito?
Dimension de Contenido
Pregunta:  ¢Por qué debemos respetar las sefiales de transito?
Dimension de Propositos
Pregunta:  ;Como comunicar, representar o expresar lo que hemos aprendido?

Dimensién de Formas de Comunicacion

TOPICO GENERATIVO
Saber de Sefiales de transito hace que nuestra sociedad tenga una
mejor cultura
Las sefiales de transito es uno de los temas del proyecto transversal de seguridad vial que se
debe trabajar en los colegios de todo el pais para reducir la accidentalidad vial causada por
diferentes aspectos como el desconocimiento de temas de seguridad vial el cual no le permite al
estudiante vivir en convivencia y paz dentro de una comunidad, es asi que esta unidad pretende

que el estudiante comprenda qué son, como se clasifican y para qué sirven las sefiales de transito.

El topico pude ser llamativo, motivante e interesante para los estudiantes porqué es un tema
que esta presente en la cotidianidad y a través de los diferentes recursos y actividades que se
proponen en la unidad se busca que el estudiante cambie sus significados intuitivos a unos
significados disciplinares, comprenda para que sirven las sefiales de transito y finalmente use
esos conocimientos adquiridos en los temas anteriores para dar soluciones a problemas. Otro
elemento del topico generativo que puede llamar la atencién a los estudiantes y docentes es ver

cdémo las sefiales de transito ayudan a las personas vivir dentro de una sociedad, porque el que
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conoce las sefiales de transito debe respetarlas y si las respeta no causara ningin dafio a otras
personas. También resulta interesante el topico para los docentes porque permite fortalecer en el
estudiante el respeto por si mismo y el de los demas y asi reducir la agresividad que se presenta

en el colegio.

Para trabajar el topico generativo y lograr la comprension en el tema se construyd un material
educativo digital llamado “Transita” que contiene los conceptos necesarios para cumplir con las
metas de comprension de la unidad, en el disefio y el desarrollo del MED se tuvo en cuenta
algunos aspectos que motivan al estudiante a realizar los diferentes momentos, cada momento
busca que el estudiante adquiera un conocimiento y posteriormente lo aplique en uno o varios

desempefios de comprension.

El topico se conecta o se relaciona con otros propios del proyecto transversal de seguridad
vial como son la priorizacion de las sefiales de transito, los actores viales, la construccion de
sefiales de transito y el respeto de las sefiales de transito. También se puede relacionar con las
matematicas cuando el estudiante realiza una lectura de simbolos y la forma de las sefiales de
transito, en el espafiol cuando interpreta el significado de los simbolos, en las competencias
ciudadanas cuando el estudiante comprende que respetar las sefiales de transito le permite vivir
en convivencia y paz dentro de una sociedad y en Tecnologia e Informatica cuando el estudiante
reconoce Y utiliza algunos simbolos y sefiales de vida cotidiana relacionados con la seguridad.

Finalmente el topico tiene una relacion directa con la cotidianidad que vive el estudiante
porque en su contexto se ve enfrentado con la lectura de simbolos expresados en las diferentes

sefales de transito y que debe respetarlas para no sufrir y causar accidentes.
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Este es un buen topico generativo porque su estudio es esencial para que los estudiantes

comprendan que las sefiales de transito les va a permitir vivir en convivencia y paz dentro de la

comunidad, es por esto que se hace necesario que ellos primero conozcan qué son, cOmo se

clasifican y para queé sirven las sefiales de transito. Por otra parte este topico se relaciona con

otras disciplinas y especialmente con la cotidianidad del estudiante el cual le va a permitir

verificar, apropiar y aplicar lo aprendido en esta unidad.

Uno de los grandes desafios de este topico generativo es cambiar las creencias intuitivas

folkldricas y miticas que tienen los estudiantes con respecto a las sefiales de transito, para esto se

plantearan diferentes desempefios de comprension para cambiar esas creencias por conceptos

disciplinarios.

METAS DE COMPRENSION

MC 1

¢ Qué son las Sefales
de Transito?

MC 2

¢ Como se clasifican
las Sefales de

MC 3

¢Para qué sirven las
Sefiales de Transito?

MC 4

¢Cbmo comunicar,
representar o expresar
lo que hemos

Transito? aprendido sobre las
sefiales de transito?
Dimension de Dimension de Dimensién de Dimensién de Formas

Conocimiento.

Conocimiento.

Propositos.

de Comunicacion




Duracion: 1 sesion de 60 minutos (29 de agosto de 2012)
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Recursos: Tablero, colores, esferos, lapices, borrador, carpetas de evidencias y cuestionarios “lo que se”.

MC1, MC2, MC3
y MC4

Secuencia:

1.

Presentar el Topico Generativo
y las Metas de Comprension a
los estudiantes, para esto se va
a presentar de forma escrita
donde los estudiantes van a
escribir sus opiniones sobre el
topico y las metas de la unidad
propuesta, para esto se utiliza
el instrumento “Presentacion
del topico generativo y las
metas de comprension”

Autovaloracion

Se hace a través de las opiniones e ideas que
tienen los estudiantes y que van a permitir
mejorar la unidad. La realimentacion de este
desempefio es inicialmente para el docente para
realizar cambios y/o ajustes en la unidad.

2.

Se realiza un diagnostico sobre
el topico generativo, mediante
el desarrollo del cuestionario
“lo que se” donde se indaga
sobre  qué son, cOmo se
clasifican las sefiales de
transito, ademas el estudiante
debe clasificar unas sefales,
para que sirven las sefales de
transito dando ejemplos vy
finalmente se le pide que
solucione algunas
probleméticas utilizando las
sefiales de transito.

Heteroevaluacion:

Cuestionario “lo que se”

A partir de la solucién del cuestionario, el
docente analiza individualmente cada estudiante
y lo ubica en un nivel de comprension para cada
una de las dimensiones, para esto se utiliza una
rubrica.

Esta evaluacion diagndstica servird para ir
observando el nivel de comprension que los
estudiantes van alcanzando en todo el proceso
de la implementacion de la unidad conociendo
“las sefales de transito”.

El cuestionario y la rabrica deben ir en la
carpeta de evidencias del estudiante.

La valoracién del cuestionario “lo que se” no se
realiza, la idea es que el estudiante al final de la
implementacién de la unidad lo vuelva a realizar
y vea el mismo sus propios avances.
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Duracién: 4 sesiones de 60 minutos (5, 13, 19 y 26 de septiembre de 2012)

Recursos: Material Educativo Digital Transita, carpetas de evidencias, hojas, esferos, cinta, tablero,
marcadores.

MC1

Secuencia Primera Sesion

1. El estudiante utilizarad el

Material educativo Digital
Transita el cual debe
desarrollar la primera parte
correspondiente a ¢ Qué es una
sefial de transito? en esta
primera parte del MED hay
una actividad propuesta que el
estudiante debe responder.

Autoevaluacién

El estudiante va a escribir en una hoja “lo
que aprendi parte 1” qué es una sefial de
transito después de haber utilizado el
MED.

Como realimentacién de este trabajo el
docente mostrara un mapa conceptual
sobre qué son las sefiales de transito y a
partir de este los estudiantes escriben una
nueva definicion, en la misma hoja “lo que
aprendi parte 1.

Heteroevaluacion:

El docente contrasta las dos definiciones (,
la primera respuesta dada después de
utilizado el material y la segunda respuesta
después de presentado el mapa conceptual)
y se hace una realimentacion escrita a cada
estudiante en la misma hoja “Lo que
aprendi parte 1”.

En la siguiente sesion cada estudiante leerd
la realimentacion del docente ademas se
hace una realimentacion general Verbal
para reafirmar conceptos.

La hoja “lo que aprendi parte 1” va en la
carpeta de evidencias.
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2.

Como trabajo independiente
se le propone al estudiante que
traiga en su carpeta de
evidencias 5 imagenes o
dibujos que corresponden a
seflales de transito y 5
imagenes o dibujos que no
corresponden a sefiales de
Trénsito y que se encuentren
en el barrio. La forma de
entregar el trabajo
independiente es traer
separadas las imagenes o
dibujos que corresponden y no
corresponden a sefiales de
transito en un sobre, grapadas
0 pegadas en una hoja y en
una esquina de la imagen o
dibujo debe ir enumerada.

La valoracion y realimentacion del trabajo
independiente se realiza en la siguiente
sesion.

MC1

Secuencia Segunda Sesién

1.

El estudiante entrega el
trabajo  independiente  al
docente y se realiza una

actividad de coevaluacion.

COEVALUACION

A partir del trabajo independiente cada
estudiante debe evaluar si las imagenes o
dibujos de uno de sus comparieros
corresponden 0 no a sefiales de transito
para esto se le entregara a cada estudiante
un instrumento “Realimentacion Primer
Trabajo Independiente” para que evalle
y haga su respectiva realimentacion.

Posteriormente cada estudiante tendra la
posibilidad de revisar la realimentacion de
su compariero y registrar si esta de acuerdo
0 no en el mismo instrumento.

La realimentacion debe ir a la carpeta de
evidencias.
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MC2

2. El estudiante utilizarad el

Material educativo Digital
Transita el cual debe
desarrollar la Segunda parte
correspondiente a
Clasificacion de las Sefales
de Transito en esta segunda
parte del MED hay una
actividad propuesta que el
estudiante debe responder.

Autoevaluacion

El estudiante va a llenar un paralelo grafico
sobre la clasificacion de las sefiales de
transito llamado “Lo que aprendi parte
"

Este paralelo grafico va en la carpeta de
evidencias.

Como realimentacion de este trabajo el
docente mostrard un paralelo grafico sobre
la clasificacion de las sefiales de transito y
a partir de este los estudiantes mismos
determinaran si lo que contestaron en el
paralelo grafico lo hicieron bien,
adicionalmente escribiran en que fallaron.

El paralelo gréfico debe ir en la carpeta de
evidencias.

Como trabajo independiente
se le propone al estudiante que
traiga en su carpeta de
evidencias 2 imagenes o
dibujos de cada uno de los
tipos de las sefiales de transito
que hay en el barrio, para esto
se le dice que debe traer las
imagenes por separado y no
las debe marcar con el tipo de
sefial, solo debe marcarla por
la parte de atras con su
nombre.

La valoracion y realimentacion del trabajo
independiente se realiza en la siguiente
sesion.




123

MC2

Secuencia Tercera Sesion

1.

El estudiante entrega el
trabajo  independiente  al
docente para realizar la
heteroevaluacion y
coevaluacion, para esto el

docente depositard todas las
sefiales  traidas por los
estudiantes en una caja,
adicionalmente el tablero se
dividira en los diferentes tipos
de sefiales de transito. Cada
estudiante debe sacar 5
sefiales y colocarlas en el
lugar que corresponde en el
tablero, cuando termine sus
comparieros le pueden decir si
clasifico bien o mal vy
justificando su respuesta las
sefiales y terminado esto el
docente le  hace una
realimentacion, este mismo
proceso se hace hasta terminar
con las sefiales de la caja.

HETEROEVALUACION

El docente a través de la observacion y
utilizando un instrumento
“Realimentacién del segundo trabajo
independiente” evaluara la actividad.

Como realimentacion a este desempefio de
comprension el docente le entregara a cada
estudiante la heteroevaluacion realizada a
cada uno.

Este instrumento va en la carpeta de
evidencias.

COEVALUACION

Los estudiantes diran si el estudiante
clasifico bien o mal las sefiales de transito
justificando la respuesta, esta se hace de
forma oral.
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2. El estudiante utilizard el
Material educativo Digital
Transita el cual debe
desarrollar la Tercera parte
correspondiente a Para qué
sirven las sefiales de transito
en esta tercera parte del MED
hay una actividad propuesta
que el estudiante debe
responder.

Autoevaluacion
El estudiante va a contestar la pregunta
para qué sirven las sefiales de transito.

Esta respuesta va en la carpeta de
evidencias.

Como realimentacion de este trabajo se
hard un debate entre los estudiantes donde
se abordaran nuevamente la pregunta.

Heteroevaluacion

El docente recoge las hojas y en la proxima

MC3 sesion le entrega la realimentacion por
escrito a cada estudiante.
3. Como trabajo independiente
se le propone al estudiante que
observe en el barrio dos
situaciones donde se evidencie | La valoracion y realimentacion del trabajo
que las personas no respetan | independiente se realiza en la siguiente
las sefiales de transito las | sesion.
escribe, dibuja o toma una
fotografia. En la siguiente
sesion los estudiantes van a
exponer las situaciones de una
manera informal.
Secuencia Cuarta Sesion
Coevaluacion y Heteroevaluacion
El docente y los estudiantes valoraran el
trabajo de sus comparfieros a través de unos
i criterios establecidos por el docente y los
1. El estudiante va a exponer de una . )
MC3 manera informal las 2 situaciones estudiantes para la _exposicion. Cada

donde no se evidencie el respeto
por las sefiales de transito.

estudiante hara una realimentacion a cada
uno de sus comparieros.

La realimentacion a este desempefio de
comprension se hard inmediatamente
terminada la exposicion de cada estudiante
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Duracién: 4 sesiones de 60 minutos (27 de septiembre 3y 4 de octubre)

Recursos: Tablero, colores, esfero, lapices, borradores, carpetas de evidencias, papel craft, marcadores,
material educativo digital.

MC1, MC2, MC3
y MC4

Secuencia: Primera Sesion

Como resultado final se les pedira a

los estudiantes lo siguiente:
1. Realizar la ultima parte del
MED para obtener un diploma

Autoevaluacion
Como resultado se debe
diploma y anexarlo a

imprimir el
la carpeta de

y colocarlo en la carpeta de | evidencias.
evidencias
2. En grupo los estudiantes

deben planear y desarrollar
una actividad de seguridad
vial en el colegio. Para esto el
docente da unas
recomendaciones para realizar
la actividad y un formato para
planearla.

Heteroevaluacion:
El docente hace observaciones generales a
los estudiantes sobre la actividad planeada.

Secuencia: Segunda Sesién

1. Se reunen los estudiantes y
realizan un borrador de la
actividad sobre seguridad vial.

Secuencia: Tercera Sesion

1. Se termina la actividad sobre
seguridad vial

Heteroevaluacion:
El docente evaluara la actividad sobre unos
criterios establecidos.

Secuencia: Cuarta Sesion

resolveran
cuestionario

2. Los estudiantes
nuevamente el
“lo que se”

Heteroevaluacion:

El docente valora el cuestionario y ubica al
estudiante en el nivel de comprension en
cada dimension trabajada y lo contrasta con
la primera clasificacion para mostrarles a
los estudiantes cual ha sido el cambio en su
nivel de comprension del topico
generativo.
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Disefio de Intervencion con la Unidad

La intervencién con la unidad se realizd en el Colegio La Aurora IED, se desarrolld una
sesion por semana generalmente entre las 8:30 am a 9:30 am donde estaba incluido el descanso
de los estudiantes, los espacios utilizados fueron la sala especializada de comerciales y salon
B15. El desarrollo de cada sesion se realizaba de acuerdo a lo planeado en el organizador de

unidad. La duracion fue de 2 meses y medio.

Es importante mencionar que el disefio de la unidad sufre cambios a medida que se va
implementando, por ejemplo al iniciar la implementacién de la unidad el primer cambio que se
realizo fue el Tdpico Generativo por decision de los estudiantes, no se debe olvidar que los
estudiantes deben conocer la unidad al inicio y pueden hacer sugerencias para realizar los
cambios pertinentes durante su implementacion. La anterior unidad fue la que se implemento a

los estudiantes con todos los cambios realizados.
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Investigacion Desarrollada

Pregunta de investigacion

¢ Qué niveles de comprension en conocimientos, propositos y formas de comunicacion de las
sefales de transito alcanzan los estudiantes de grado décimo del Colegio la Aurora IED después
de la implementacion de la unidad Conociendo “Las sefiales de Transito” basada en el material

educativo digital Transita?

Sustento epistemolégico

Esta investigacion se sustentd epistemoldgicamente sobre el paradigma interpretativo que
busca establecer “el significado y la comprension en el interior de las personas, como se dan los
procesos de interpretacion y de autointerpretacion” (Briones, 1996, pag. 62), es decir la
intersubjetividad, para Schutz (citado en Briones 1996) la intersubjetividad sucede en el mundo
de la vida, de la realidad diaria y del sentido comun, es asi, que la investigacion busco
determinar que niveles de comprension tenian los estudiantes al iniciar y al finalizar la
implementacién de la unidad, en otras palabras se descubrieron los significados subjetivos de las
personas antes y después de la aplicacién de la unidad Conociendo “Las Seiiales de Transito”
basada en el MED Transita en cuanto a la comprension del tema de sefiales de transito, pero para
lograr lo anterior se colocé al estudiante en su propio contexto, en su propia realidad, para que

preste atencion a lo que sucede continuamente en su contexto.

Por otra parte, Blumer (citado en Briones 1996) dice que las interpretaciones son captadas por
los significados que los estudiantes le dan a las situaciones en las cuales viven, para lograr estas

interpretaciones se deben realizar analisis investigativos a nivel de pequefios grupos para obtener



128

de ellos las interpretaciones de la realidad social, ademés Schwandt (1990) dice que las
metodologias interpretativas deben enfatizar en la comprension de la experiencia humana y de
como es vivida y sentida por parte de los principiantes, la investigacion se debe realizar de forma
particular, se deben desarrollar procedimientos adecuados para captar la experiencia y el analisis
adopta una forma inductiva. De acuerdo a lo anterior la investigacion cumplio con lo propuesto
por Blumer y Schwandt es decir se realizd en un grupo pequefio, de forma particular y el analisis
que se desarroll6 no fue de carécter técnico sino un andlisis donde se determind de una forma

comparativa qué niveles de comprension alcanzaron los estudiantes.

Finalmente “el interpretativismo influye en la practica al ofrecer a los sujetos la posibilidad de
reconsiderar sus actitudes, creencias y manera tipicas de razonamiento que estan en la base de la
practica" (Gonzalez Monteagudo, s.f., pag. 17) y esto es lo que buscé la investigacion, cambiar
creencias intuitivas que tengan los estudiantes sobre sefiales de transito por conceptos

disciplinares y que los asocien con el mundo real.

El enfoque de la investigacion fue Cualitativa, Meneses (2004) dice que “la ciencia social es
fruto del conocimiento conseguido y aceptado por el hombre por medio de procesos de reflexién,
sistematizacion y rigor realizados con la finalidad de interpretar y comprender la realidad” (pag.
224), por tal razon el enfoque cualitativo es muy usado para investigar fendmenos sociales, como
fue el caso de esta investigacion porque tuvo como propdésito determinar los niveles de
comprension en los estudiantes al iniciar y al finalizar la implementacion de la unidad

“conociendo las senales de transito”.
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Ademas Patton (citado en Herndndez, Fernandez y Baptista, 2006) identifica tres areas y
necesidades adecuadas para planteamientos cualitativos, la primera; el centro de investigacion
esta conformado por experiencias de los participantes en torno al proceso, particularmente si
subraya resultados individualizados; la segunda, es necesaria informacion detallada y profunda
acerca del proceso y la Gltima se busca conocer cualidades Unicas de los participantes del

proceso.

Las anteriores necesidades se evidenciaron en la pregunta de investigacion, en la primera
necesidad el centro de investigacion fueron los estudiantes de grado décimo y partir de sus
experiencias e interacciones se determind el nivel de comprension en cada uno de los
participantes de la investigacion, en la segunda necesidad la investigacién gener6 toda la
informacion necesaria sobre el proceso y la tercera necesidad busco determinar las cualidades

Unicas que tiene los estudiantes en cada una de las dimensiones y niveles de la comprension.

Debido a que los resultados obtenidos en la investigacién tienen que ver con los niveles de
comprension en conocimientos, propositos y formas de comunicacion en los estudiantes al
iniciar y al finalizar la implementacion de la unidad, estos se relacionan con el enfoque
cualitativo de la investigacion porque se determiné el nivel de comprension en forma

individualizada como lo propone Patton.
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Disefio de la investigacion

El disefio de la investigacion fue de carécter descriptivo, segin Danhke (citado en
Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003) “los estudios descriptivos buscan especificar las
propiedades las caracteristicas y los perfiles importantes de las personas, grupos, comunidades o
cualquier otro fendmeno que se someta a un andlisis" (pag. 117) , y lo anterior es lo que se
desarroll6 con la investigacion es decir recolectar informacion para luego describir, comparar y
analizar sistematicamente los niveles de comprension que los estudiantes tenian al inicio y

alcanzaron al final de la implementacion de la unidad.

Los estudios descriptivos se basan en las realidades de los hechos como lo menciona Tamayo
(1998) y posteriormente este disefio busca presentar un analisis y una descripcion correcta sobre

lo sucedido en la investigacion.

Para lograr describir, comparar y analizar se determiné inicialmente los niveles de
comprension de los estudiantes en el tema de las sefiales de transito al iniciar la implementacion
de la Unidad en cada una de las dimensiones (conocimientos, propdésitos y formas de
comunicacion), para esto se utilizd el instrumento del cuestionario (Anexo3: Instrumento para
medir niveles de comprensidn) previamente validado por expertos y estudiantes para recolectar
la informacion. Para determinar el nivel de comprensién en cada una de las dimensiones se
utilizé la rubrica (Anexo 4: Rulbrica para determinar los niveles de comprensién) también

validada por expertos.
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Una vez determinado el nivel de comprension inicial de los estudiantes, se continuo con la
implementacién de la unidad, con el objetivo de mejorar los niveles de comprensién en el tema
de Sefales de Transito en las dimensiones (Conocimiento, propdsitos y formas de comunicacion)
en los estudiantes, para medir si los estudiantes mejoraron su nivel al finalizar la implementacion

se volvio aplicar el instrumento inicial y se determing el nivel a través de la rubrica.

Disefio de la intervencion de la investigacion

El disefio de la intervencion de la investigacion se realizé de acuerdo a la Unidad Conociendo
“Las sefiales de Transito”, fueron 9 sesiones aproximadamente de 60 minutos cada una donde
el estudiante debia desarrollar todos los desempefios de comprension, la primera sesion
correspondi6 a un desempefio de exploracion o inicial donde el estudiante realizo el cuestionario
inicial (Diagnostico Inicial) y a partir de los resultados se determind el nivel de comprension
inicial de cada estudiante, las siguientes 4 sesiones correspondieron a los desempefios de
comprension de investigacion guiada donde el estudiante utilizé el MED Transita y desarrollo
los desempefios propuestos en la unidad, las siguientes 4 sesiones correspondieron a los
desempefios finales y es donde el estudiante demostro lo que aprendio a través de un proyecto de
sintesis, todos los desempefios de investigacion guiada y los 3 finales buscaron mejorar el nivel
de comprension de los estudiantes, para verificar lo anterior se realizo el ultimo desempefio final
que fue contestar nuevamente el cuestionario inicial y a partir de los resultados se determind el

nivel de comprensién que alcanzaron los estudiantes al finalizar la implementacion de la unidad.
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Poblacion y Muestra
Poblacion:

La poblacion se define como “la totalidad del fendmeno a estudiar, en donde las unidades de
poblacion poseen una caracteristica comun, la cual se estudia y da origen a los datos de la
investigacion”. (Tamayo, 1998, pag. 114), de acuerdo a lo anterior, la poblacién utilizada en la
investigacion fueron los estudiantes de grado décimo jornada mafiana del Colegio La Aurora

IED.

Muestra:

La muestra del estudio fue de caracter no probabilistico debido a que los elementos de la
poblacion no tienen la misma posibilidad de ser escogidos y no se define a partir de férmulas de
probabilidad, ademas la ventaja de una muestra no probabilistica es “controlar la eleccion de los

sujetos con ciertas caracteristicas”. (Hernandez, Fernandez, & Baptista , 2003, pag. 247).

Teniendo en cuenta lo anterior la investigacion utilizo el muestreo de sujetos voluntarios, por
dos razones: la primera es que la institucion no maneja el proyecto transversal de educacién vial
y no hay un espacio dedicado al proyecto y la segunda es que los estudiantes debian tomar por su
propia decisiéon participar en el proyecto en los descansos ya que fue el Unico espacio para
realizar la investigacion en los estudiantes. De acuerdo a lo anterior los sujetos voluntarios

fueron 5.
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Técnicas de recoleccion de datos
La recoleccion de datos es una de “las fases mas transcendentales en el proceso de
investigacion cientifica” (Tejada, 1995, pag. 95), porque de esta se desprende la informacion

necesaria para dar respuesta a la pregunta de la investigacion.

Para realizar la recoleccion de datos se deben tener en cuenta diferentes elementos como lo
menciona Tejada (1997), entre los elementos mas importantes se encuentra el dénde, cuando y
cdémo se obtiene la informacidon, quién recoge la informacion y con qué instrumentos se recogera

la informacioén.

Para esta investigacion el donde fue el Colegio La Aurora IED, el cuando fue el afio 2012
segundo semestre, el como fue través de los instrumentos generados para la investigacion, la
persona encargada de recoger la informacion fue el propio investigador y el instrumento

utilizado para la recoleccion de la informacion fue el cuestionario.

Instrumento

El instrumento se define como “aquel que registra datos observables que representan
verdaderamente a los conceptos o variables que el investigador tiene en mente” (Hernandez,
Fernandez, & Baptista , 2003, pag. 242), es decir, el instrumento debe acercar al investigador a la

realidad de los estudiantes.

Para la investigacion el instrumento utilizado fue el cuestionario, el cual buscé obtener

informacidn de los estudiantes escogidos en la muestra mediante un proceso estandarizado. Para
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la construccion del cuestionario se realizaron una serie de pasos: Primero, se definio el objetivo
que persigue en el cuestionario, para la investigacion el objetivo del cuestionario fue determinar
el nivel de comprension en conocimiento y uso de las sefiales de transito de los estudiantes de

grado décimo en las dimensiones de contenidos, propositos y formas de comunicacion.

Otro paso fue determinar la funcion que debia cumplir el cuestionario, para la investigacion la
funcion del cuestionario era de clasificar a los estudiantes en un determinado nivel de
comprension en conocimientos, propésitos y formas de comunicacion en sefiales de transito

antes y después de la aplicacién de la unidad.

Posteriormente se estructurd el cuestionario, es decir, se penso en el contenido, el tipo de item
a utilizar, el nimero de preguntas, para la investigacion se utilizo preguntas abiertas y un total de
6 items. La estructura del cuestionario esta dividida en cuatro categorias como se muestra en la

siguiente tabla:

Conceptos Dimensién de Dimension de Dimension Formas .
: - - L Total Items
Previos conocimientos Propdsitos de comunicacion
1 3 1 1 6

Tabla7: Estructuracién del Cuestionario (Contenido y NUmero de items)

Cada una de las anteriores categorias van ligadas a los objetivos de la investigacion. En la
categoria de conceptos previos se buscd indagar en el estudiante si recibio alglin tipo de
informacidn sobre el tema de sefiales de transito dentro del colegio, en la categoria Dimension de
Conocimientos se buscdO medir los conocimientos disciplinares o intuitivos que tiene los
estudiantes sobre lo qué son las sefiales de transito y su clasificacion, en la categoria de

Propositos se buscéd indagar si el estudiante sabe para qué sirven las sefiales de transito y la
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categoria de formas de comunicacién busco determinar si el estudiante es capaz de utilizar la
simbologia de las sefiales de transito para solucionar problemas. Las preguntas realizadas en la
Dimensién de Conocimientos (pregunta 2, 3 y 4), de Propoésitos (pregunta 5) y de Formas de
Comunicacién (pregunta 6) permitieron al investigador colocar al estudiante en algun nivel de
comprension.

Una vez realizada la estructuracion se redactaron los items, y finalmente se construyé el

cuestionario. (Anexo 3: Instrumento para medir niveles de comprension (Cuestionario))

Validacion y Prueba Piloto del Instrumento

La prueba piloto del cuestionario se realizd inicialmente con 3 estudiantes, esta se realizd con
el objetivo de mirar si los estudiantes entendian las preguntas, cuales preguntas le generaban
dudas y si el lenguaje era claro, los principales resultados obtenidos fueron béasicamente
modificar el enunciado de la pregunta nimero 5 la cual no era clara y propiciaba diferentes tipos
de respuestas, en la pregunta 3E le faltaba formato, otro de los elementos importantes
encontrados en la prueba piloto es que algunos de los estudiantes para contestar la pregunta 6 se
devolvian a mirar la pregunta 4 para observar las iméagenes, para resolver el problema se tomé la
decision en la implementacién de pasar inicialmente las 4 primeras preguntas al estudiante y

cuando terminara se le daba la 5y 6 pregunta Para los demas items no hubo problemas.

Una vez realizada esta prueba piloto se analizaron los resultados con la rubrica disefiada para
tal fin y asi determinar si el instrumento cumplia con el objetivo propuesto y efectivamente si lo
cumplio, porque permiti6 ubicar a los estudiantes en un Nivel de comprension en

Conocimientos, Propositos y Formas de Comunicacion.
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Por otra parte el Cuestionario fue validado por dos profesoras del Colegio La Aurora IED, una
experta en Ensefianza para la Comprension y la otra una profesora con Maestria en Educacion de
la Universidad de los Andes, las aportes que dieron las profesoras en cuanto al instrumento es
que estaba bien construido y permitia medir lo que se estaba buscando en el objetivo del

cuestionario.

Métodos de Anélisis

La forma de analizar los datos en la investigacion fue el analisis de contenido el cual se define
como “un procedimiento para la categorizacion de datos verbales o de conducta, con fines de
clasificacion y tabulacion” (Fox, 1981, pag. 709), en donde se analizaron las respuestas de los
estudiantes a cada una de las preguntas planteadas en los diferentes instrumentos que se

disefiaron en la investigacion.

El proceso de analisis comenzo6 estableciendo inicialmente unas categorias a-priori, dichas
categorias fueron las dimensiones de la comprensién (Conocimientos, Propositos, y Formas de
Comunicacién), estas categorias se establecieron por que el objetivo de la investigacion fue
determinar el nivel de comprension de los estudiantes en las dimensiones de la comprension.
Con las categorias definidas se realizd una codificacion de los datos que se recolectaron durante
toda la implementacion de la Unidad Conociendo “Las Seiiales de Transito”, con el fin de dar

respuesta a la pregunta de la investigacion.

El andlisis de contenido se realiz6 en dos etapas, la primera consistid en analizar el

cuestionario inicial y a partir de este analisis se determind el nivel de comprensién inicial de los
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estudiantes y la segunda correspondio al andlisis del cuestionario final y permitié determinar el

nivel de comprension que alcanzaron los estudiantes al finalizar la implementacion de la unidad.

Consideraciones éticas

Al iniciar el proyecto, se dialogo con el rector del Colegio sobre el objetivo de la
investigacion y €l informo que se pasara una carta al consejo académico integrado para que se
aprobara, una vez pasada la carta el consejo académico en cabeza del rector aprobd para que se

llevara a cabo el proyecto.

Para realizar a cabo el proyecto “Desarrollo del nivel de comprensidn en los estudiantes a
través de la unidad Conociendo “Las Sefiales de Transito”, se escogieron cinco estudiantes de
grado décimo, primero se les coment6 sobre que trataba la investigacion y si querian participar
debian firmar la carta de consentimiento informado para estudiantes (Anexo 5: Carta de
Consentimiento Informado: Estudiantes), al aceptar participar en la investigacion se envio una
carta de consentimiento informado a los padres explicandoles de que trataba el proyecto y para
que autorizaran la participacion de los estudiantes en la investigacion ya que ellos eran menores

de edad. (Anexo 6: Carta de Consentimiento Informado: Padres).
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Resultados y Analisis
Los resultados de la investigacion fueron analizados de manera individual y luego
comparativamente, con el fin de determinar los niveles de comprensién en conocimientos,
propésitos y formas de comunicacion en los estudiantes de grado décimo de la IED la Aurora al
iniciar y al finalizar la implementacion de la unidad Conociendo “Las sefiales de transito”

basada en el material educativo digital Transita.

Para determinar los niveles de comprension al iniciar y al finalizar la implementacion de la
unidad, se hizo un andlisis de los datos del cuestionario inicial (Anexo 7) y del cuestionario final
(Anexo 8) de cada estudiante a través de Atlas.ti, adicionalmente al analisis de datos, se utilizo la
rubrica (Anexo 4) que permitié identificar los niveles de comprension en conocimientos,

propdsitos y formas de comunicacion de las sefiales de transito en los estudiantes.

En el anexo 9 se encuentran todas las rabricas iniciales obtenidas a partir del andlisis del
cuestionario inicial de cada estudiante y en el anexo 10 se encuentran las rubricas finales

obtenidas del cuestionario final de cada estudiante.
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Resultados y Analisis Individuales
A continuacion se presentan los resultados obtenidos por cada estudiante al iniciar y al

finalizar la implementacion de la unidad y su correspondiente andlisis.

El estudiante CAO, en la dimension de contenidos y en la meta de comprensién ¢Qué son
las sefiales de transito? paso de un nivel de comprension ingenua a un nivel de comprension de
aprendiz, como se puede observar en la Tabla 8, es decir que no utiliz6 creencias intuitivas para

definir las sefiales de transito sino que solo utiliz6 conocimiento disciplinario para definirlas.

¢Qué son las Senales de Transito?

De acuerdo asu

(A e funcidn
¢Como se clasifican las

Sefales de Transito?
De acuerdo asu

color

éPara qué sirven las sefiales de Transito?

¢Cémo comunicar representar o expresar lo
que hemos aprendido sobre las sefiales de
transito?

Tabla 8: Nivel de comprensidn estudiante CAO

En la meta de comprension (Cémo se clasifican las sefiales de transito? de acuerdo a su
funcion paso de un nivel de comprension de principiante a un nivel de comprensién de aprendiz
porque clasificd correctamente la gran mayoria de las sefiales de transito. De acuerdo a su color

el estudiante pasé de un nivel de comprensién ingenua a un nivel de comprension de aprendiz
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porque clasificd correctamente la mayor parte de sefiales de acuerdo a su color, como se puede

observar en la Tabla 8.

En la dimensién de propositos el estudiante CAO demostrd un nivel de comprension de

maestria tanto al iniciar como al finalizar la implementacién porque respondié correctamente

para queé sirven las sefiales de transito y proporciono ejemplos donde se evidencia el uso de estas

sefiales, como se puede observar en el Grafico 1.

Mivel De Comprension

Nivel de Comprension Estudiante CAO

Dimension de
Propdsitos
Dimension de Contenidos

Maestria { . 'I

Dimension de

Aprendiz Formas de
Comunicacién

Principiante

Ingenua l

iQué son las Sefiales iComo seclasifican  4Como se clasifican  iPara quésirven las  iComo comunicar

de Transito? las Sefiales de las Sefiales de sefiales de Transito? representar o
Transito? De acuerdo Transito? De acuerdo expresar lo gue
a su funcion asu color hemos aprendido

sobre las sefiales de
transito?

Metas de Compresion
Mivel al iniciar @ Nivel al finalizar

Gréfico 1: Nivel de comprension estudiante CAO

Y en la dimension formas de comunicacion el estudiante CAO no tuvo ningan cambio en el

nivel, se mantuvo en un nivel de comprension ingenua (como se puede observar en el Grafico 1),

es decir no dio soluciones acertadas a las situaciones planteadas.
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El estudiante DPC, en la dimensién de contenidos y en la meta de comprension ¢Qué son
las sefales de transito? mantuvo su nivel de comprension de principiante porque definio las
sefiales de transito utilizando creencias intuitivas y conocimiento disciplinario, como se puede

observar en la Tabla 9.

¢Qué son las Sefiales de Transito?

De acuerdo a su

s . funcién
¢Como se clasifican las

Sefiales de Transito?

De acuerdo a su
color

¢Para qué sirven las sefiales de Transito?

¢Como comunicar representar o expresar lo
gue hemos aprendido sobre las sefiales de
transito?

Tabla 9: Nivel de comprension estudiante DPC

En la meta de comprension ;Como se clasifican las sefiales de transito? de acuerdo a su
funcidn el estudiante mantuvo su nivel de comprension de aprendiz y de acuerdo a su color paso
de un nivel de comprensidn de principiante a un nivel de aprendiz porque clasifico correctamente

la gran mayoria de las sefiales de transito, como se puede observar en la Tabla 9.

En la dimension de propositos el estudiante DPC demostré un nivel de maestria tanto al

iniciar como al finalizar la implementacidn porque respondié correctamente para qué sirven las
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sefiales de transito y proporciono ejemplos donde se evidencia el uso de estas sefiales, como se

puede observar en el Grafico 2.

Mivel De Comprension

Nivel de Comprension Estudiante DPC
Dimension de

Propdsitos
Dimension de Contenidos

Maestria f . ‘ Dimension de
Formas de
Aprendiz Comunicacion
Principiante
Ingenua

i0ueé son las Sefiales iComo seclasifican 4Cdmo se clasifican  iPara guésirven las  dCdmo comunicar

de Transito? las Sefiales de las Sefiales de sefales de Transito? representar o
Transito? De acuerdo Transito? De acuerdo expresar lo gue
a su funcion @ su color hemos aprendido

sobrelas sefales de
transito?

Metas de Compresion
u Mivel al iniciar W Nivel al finalizar

Gréfico 2: Nivel de comprension estudiante DPC

Y en la dimensién formas de comunicacion el estudiante DPC pas6 de un nivel de

comprension ingenua a un nivel de comprension de principiante (como se puede observar en el

Graéfico 2) porque dio una solucion acertada a una situacion planteada.

El estudiante JSG, en la dimension de contenidos y en la meta de comprension ¢Qué son las

sefiales de transito? pasé de un nivel de comprension ingenua a un nivel de comprension de

aprendiz, como se puede observar en la Tabla 10, es decir que no utilizé creencias intuitivas para

definir las sefiales de transito sino que solo utilizé conocimiento disciplinario para definirlas



¢Qué son las Sefnales de Transito?

¢Cémo se clasifican las
Sefiales de Transito?

De acuerdo asu
funcién

De acuerdo asu
color

éPara qué sirven las sefiales de Transito?

¢Cdmo comunicar representar o expresar lo

que hemos aprendido sobre las sefiales de
transito?

Tabla 10: Nivel de comprension estudiante JSG
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En la meta de comprension (;Como se clasifican las sefiales de transito? de acuerdo a su

funcidn el estudiante pas6 de un nivel de comprension de principiante a un nivel de comprension

de aprendiz porque clasifico la mayor parte de las sefiales de transito de acuerdo a su funcion, de

acuerdo a su color el estudiante pasé de un nivel de comprension ingenua a un nivel de

comprension de maestria porque clasific todas las sefiales de transito, como se puede observar

en la Tabla 10.

En la dimension de propositos el estudiante JSG demostré un nivel de comprension de

maestria tanto al iniciar como al finalizar la implementacién porque respondid para qué sirven

las sefiales de transito y proporciono ejemplos donde se evidencia el uso de estas sefiales, como

se puede observar en el Gréfico 3.
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Mivel de Comprension Estudiante 1SG

Dimension de

Dimension de Contenidos . . i iy
Propositos Dimension de

[ \ Formas de
Maestria Comunicacidn
Aprendiz
Principiante
Ingenua

i0ue son las Sefales iComo sedasifican iComo se cdasifican  iPara quésirven las  { COmo comunicar

Nivel De Comprension

de Transito? las Sefiales de las Sefiales de sefiales de Transito? representar o
Transito? De acuerdo Transito? De acuerdo expresar lo que
a su funcion asu color hemos aprendido

sobre las sefiales de
transito?

Metas de Compresion
Mivel al iniciar B Nivel al finalizar

Grafico 3: Nivel de Comprension estudiante JSG

Y en la dimensién formas de comunicacion el estudiante JSG pas6 de un nivel de
comprension de principiante a un nivel de comprensién de aprendiz (como se puede observar en
el Grafico 3), porque al iniciar dio una solucién acertada a una situacién planteada y al finalizar

dio soluciones acertadas a dos situaciones planteadas.

El estudiante JLT, en la dimension de contenidos y en la meta de comprension ¢ Qué son las
sefiales de transito? pasé de un nivel de comprensién de principiante a un nivel de comprension
de aprendiz, como se puede observar en la Tabla 11, es decir al iniciar la implementacion utilizo
creencias intuitivas y conocimiento disciplinario para definir que son las sefiales de transito y al

finalizar la implementacion el estudiante solo utilizé conocimiento disciplinario para definirlas
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¢Qué son las Sefales de Transito?

De acuerdo a su

¢Cémo se clasifican las funcion

Sefiales de Transito?
De acuerdo a su

color

éPara qué sirven las sefiales de Transito?

¢Cémo comunicar representar o expresar lo
gue hemos aprendido sobre las sefales de
transito?

Tabla 11: Nivel de comprensién estudiante JLT

En la meta de comprension ;Como se clasifican las sefiales de transito? de acuerdo a su
funcion el estudiante pasé de un nivel de comprension de principiante a un nivel de comprension
de aprendiz porque clasificd la mayor parte de las sefiales de transito de acuerdo a su funcion. De
acuerdo a su color el estudiante pasé de un nivel de comprension ingenua a un nivel de
comprension de maestria porque al iniciar la implementacion de la unidad no clasific6 ninguna
sefial de transito de acuerdo a su color pero al finalizar la implementacion clasifico todas las

sefiales de transito, como se puede observar en la Tabla 11.

En la dimension de propositos el estudiante JLT pasé de un nivel de comprension de
principiante a un nivel de comprension de maestria, porque al iniciar la implementacion

respondid para qué sirven las sefiales de transito y no dio ejemplos donde se evidenciara el uso
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de las sefiales y al finalizar respondid para qué sirven las sefiales de transito y proporciono

ejemplos donde se evidencia el uso de estas sefiales, como se puede observar en el Gréfico 4.

Nivel De Comprension

Nivel de Comprension Estudiante JLT

Dimension de

Dimension de Contenidos . ) .
Propositos Dimensidn de

[ | Formas de
Maestria Comunicacion
Aprendiz
Principiante
Ingenua

iQué son las Sefales iComo seclasifican  dComo se clasifican  iPara guésirven las ¢ Como comunicar

de Transito? las Sefiales de las Sefiales de senales de Transito? representar o
Transito? De acuerdo Transito? De acuerdo expresar lo gue
a su funcion asu color hemos aprendido
sobre las sefiales de
transito?

Metas de Compresion
Mivel al iniciar W Nivel al finalizar

Gréfico 4: Nivel de Comprension estudiante JLT

Y en la dimensién formas de comunicacion el estudiante JLT pasdé de un nivel de

comprension ingenua a un nivel de comprension de aprendiz (como se puede observar en el

Gréfico 4), porque al iniciar no dio ninguna solucion a las situaciones planteadas y al finalizar

dio soluciones acertadas a dos situaciones planteadas.

El estudiante GCT, en la dimension de contenidos y en la meta de comprensién ¢Qué son

las sefiales de transito? pasé de un nivel de comprension de principiante a un nivel de

comprension de aprendiz, como se puede observar en la Tabla 12, es decir al iniciar la

implementacidn utilizé creencias intuitivas y conocimiento disciplinario para definir que son las
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sefiales de transito y al finalizar la implementacion el estudiante solo utilizd conocimiento

disciplinario para definirlas.

¢Qué son las Sefiales de Transito?

De acuerdo a su

o . funcién
¢Como se clasifican las

Sefiales de Transito?

De acuerdo a su
color

éPara qué sirven las sefiales de Transito?

¢Coémo comunicar representar o expresar lo
que hemos aprendido sobre las sefiales de
transito?

Tabla 12: Nivel de comprension estudiante GCT

En la meta de comprension ;Como se clasifican las sefiales de transito? de acuerdo a su
funcidn el estudiante mantuvo su nivel de comprension de aprendiz porque clasifico la mayor
parte de las sefiales de transito de acuerdo a su funcion, de acuerdo a su color el estudiante pasé
de un nivel de comprensién ingenua a un nivel de comprensién de principiante porque al iniciar
la implementacion no clasific ninguna sefial de transito de acuerdo a su color pero al finalizar
la implementacion clasifico solo algunas sefiales de transito de forma correcta, como se puede

observar en la Tabla 12.

En la dimension de propositos el estudiante GCT pasé de un nivel de comprension de

maestria a un nivel de comprension de principiante, porque al iniciar la implementacion
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respondid para qué sirven las sefiales de transito y dio ejemplos donde se evidenciara el uso de
las sefiales y al finalizar respondié para qué sirven las sefiales de transito pero no dio ejemplos
donde se evidenciara el uso de las sefiales de transito sino ejemplos cotidianos como de observar

ambos lados de la calle para pasar la calle, como se puede observar en el Grafico 5.

Nivel de Comprension Estudiante GCT

Dimension de
Propdsitos Dimension de
A Formas de
| Comunicacion

Dimension de Contenidos

Maestria

[
Aprendiz
Principiante
Ingenua

i0ué son las Sefales iComo se clasifican  iComo se clasifican  iParaguésirven las & Como comunicar

Mivel De Comprensian

de Transito? las Sefiales de las Sefiales de sefiales de Transito? representar o
Transito? Deacuerdo Transito? De acuerdo expresar lo gue
a su funcion asu color hemos aprendido
sobre las sefiales de
transito?

Metas de Compresion
Niwel al iniciar  ® Mivel al finalizar

Gréfico 5: Nivel de Comprension estudiante GCT

Y en la dimension formas de comunicaciéon el estudiante GCT pasé de un nivel de
comprension ingenua a un nivel de comprension de principiante (como se puede observar en el
grafico 5), porque al iniciar no dio ninguna solucion a las situaciones planteadas y al finalizar dio

una solucion acertada a una situacion planteada.
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Resultados y Analisis Generales
Para analizar los datos de forma general se construyé la Tabla 13 que se puede observar en la
siguiente pagina. Esta tabla de doble entrada, presenta el porcentaje que mejoro o desmejoro el

nivel de comprension de cada estudiante.

Para determinar el porcentaje se establecio la siguiente escala: si el estudiante esta en un nivel
de comprensién ingenua se da un porcentaje de 0%, si esta en nivel de comprension principiante
se asigna un porcentaje de 33%, si esta en un nivel de comprension de aprendiz se asigna un

porcentaje de 66% Y si esta en el nivel de comprension de maestria se asigna un valor de 100%.

Para calcular el porcentaje de mejora se resta el porcentaje de nivel alcanzado al finalizar la
implementacion de la unidad Conociendo “Las Seiiales de Transito” basada en el material
educativo digital “Transita” menos el porcentaje del nivel que el estudiante tenia al iniciar la
implementacidn, si el valor da positivo quiere decir que se mejoro el nivel de comprension y se
da negativo es porque desmejord el nivel de comprension, si da igual a cero el estudiante

mantuvo su nivel de comprension.



150

DIMENSION DIMENSION
DIMENSION DE CONTENIDOS DE FORMAS DE
PROPOSITOS | COMUNICACION
¢Como se clasifican las éComo
Sefiales de transito? comunicar
ESTUDIANTE :Qué son las éPara qué representar o
cseﬁales de sirven las expresar lo que
Transito? De acuerdo a | De acuerdo Sefales de hemos
’ su funcidn. su color. Transito? aprendido sobre
las sefiales de
transito?
Antes INGENUA PRINCIPIANTE INGENUA MAESTRIA INGENUA
(0%) (33%) (0%) (100%) (0%)
CA Desoués APRENDIZ APRENDIZ APRENDIZ MAESTRIA INGENUA
(o) P (66%) (66%) (66%) (100%) (0%)
Porcentaje
de Mejorja 66% 33% 66% 0% 0%
Antes PRINCIPIANTE APRENDIZ PRINCIPIANTE MAESTRIA INGENUA
(33%) (66%) (33%) (100%) (0%)
Desoués PRINCIPIANTE APRENDIZ APRENDIZ MAESTRIA PRINCIPIANTE
(] (] (o] (o] (o]
DPC | Lesp (33%) (66%) (66%) (100%) (33%)
Porcentaje
e 0% 0% 33% 0% 33%
de Mejora
Antes INGENUA PRINCIPIANTE INGENUA MAESTRIA PRINCIPIANTE
(0%) (33%) (0%) (100%) (33%)
Desoués APRENDIZ APRENDIZ MAESTRIA MAESTRIA APRENDIZ
(o) () () 0 0
e e (66%) (66%) (100%) (100%) (66%)
Porcentaje
e Mejor’a 66% 33% 100% 0% 33%
Antes PRINCIPIANTE | PRINCIPIANTE INGENUA PRINCIPIANTE INGENUA
(o) () () (0] 0
(33%) (33%) (0%) (33%) (0%)
L Desoués APRENDIZ APRENDIZ MAESTRIA MAESTRIA APRENDIZ
(o) () () 0 0
e (66%) (66%) (100%) (100%) (66%)
Porcentaje
Q 0 0 (1] (1] 0
e Mejorla 33% 33% 100% 66% 66%
PRINCIPIANTE APRENDIZ INGENUA MAESTRIA
INGENUA (09
Antes (33%) (66%) (0%) (100%) GENUA (0%)
Desoués APRENDIZ APRENDIZ PRINCIPIANTE | PRINCIPIANTE PRINCIPIANTE
ik (66%) (66%) (33%) (33%) (33%)
Porcentaje
e Mejor’a 33% 0% 33% -66% 33%

Tabla 13: Consolidado del nivel de comprension al iniciar y al finalizar la implementacion
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En la Dimension de Contenidos, en la Meta de Comprension ¢Qué son las sefiales de
transito?, 4 estudiantes mejoraron su nivel de comprension, pasando del nivel ingenuo al de
aprendiz, como se puede observar en el Grafico 6, es decir ellos definieron las sefiales de transito
utilizando solo conocimiento disciplinario y un estudiante mantuvo su nivel de comprension de
principiante porque definio las sefiales de transito utilizando creencias intuitivas y conocimiento
disciplinario. Ningun estudiante logro el nivel de comprensién de maestria porque no pudieron

definir las sefiales de transito con conocimiento disciplinario y relacionar este con la vida

cotidiana.
Dimension de Contenidos
éQué son las seriales de transito?
=
2 Aprendiz
=
iz
(=18
E
3
W Principiante
=
T
2
=
Ingenua
CAQ DPC 15G LT GCT

Estudiante

B Mivel Al iniciar B Nivel al finalizar

Gréfico 6: Nivel de comprension al iniciar y al finalizar la implementacion todos los estudiantes
en la dimension de contenidos y la meta de comprensidn ¢qué son las sefiales de transito?

En la Dimension de Contenidos, en la Meta de Comprensién ¢Como se clasifican las
sefiales de transito? de acuerdo a su funcion, 3 estudiantes mejoraron su nivel al pasar de un

nivel de comprension de principiante a un nivel de comprension de aprendiz es decir, al iniciar la
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implementacién clasificaron uno o dos tipos de sefiales y al finalizar clasificaron tres o cuatro
tipo de sefiales de acuerdo a su funcion, y dos estudiantes mantuvieron su nivel de comprension
de aprendiz, como se puede observar en el Gréfico 7. Ningun estudiante alcanzo el nivel de

comprension de maestria porque no pudieron clasificar las sefiales de transito de acuerdo a su

funcion.
Dimension de Contenidos
¢ Como se clasifican las sefiales de transito? De acuerdo a su funcion
: -
= Aprendiz
=
i
5
E
S
u Principiante
=
E
=
Ingenua
CAQ DPC 15G LT GCT

Estudiante

W Nivel Al iniciar W Nivel al finalizar

Grafico 7: Nivel de comprension al iniciar y al finalizar la implementacion de todos los
estudiantes en la dimension de contenidos y la meta de comprensién ¢ Como se clasifican las
sefiales de transito? De acuerdo a su funcion

En la Dimension de Contenidos, en la Meta de Comprensién ¢Como se clasifican las
sefiales de transito? de acuerdo a su color, los 5 estudiantes mejoraron su nivel de comprension,
2 estudiantes alcanzaron un nivel de comprension de maestria es decir clasificaron todas las

sefiales de transito de acuerdo al color, 2 estudiantes alcanzaron el nivel de comprension de
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aprendiz al clasificar entre 3 y 4 sefiales de transito y 1 un estudiante alcanzo el nivel de
comprension de principiante porque solo clasifico menos de tres sefiales de transito como se

observa en el Grafico 8.

Dimension de Contenidos
£ Como se clasifican las senales de transito? De acuerdo a su color

Maestria

Aprendiz
Principiante
Ingenua I I I I
CAD DPC 15G LT GCT

Estudiante

Mivel de Comprension

W Nivel Al iniciar ™ Nivel al finalizar

Gréfico 8: Nivel de comprension al iniciar y al finalizar la implementacion de todos los
estudiantes en la dimension de contenidos y la meta de comprension ¢Como se clasifican las
sefiales de transito? De acuerdo a su color

Con base en los resultados anteriores se puede observar, en el Gréafico 9, que el 80% de
los estudiantes en la dimension de contenidos y en la meta de comprensiéon ;Qué son las
Sefiales de Transito?, mejoraron su nivel de comprension, el otro 20% lo mantuvo igual. En la
meta de comprension ¢Como se clasifican las Sefiales de Transito?, de acuerdo a su funcion el
60% de los estudiantes mejoro su nivel de comprension de Principiante a un nivel de
comprension de Aprendiz, el 40% restante mantuvo su nivel y al clasificarlas de acuerdo a su

color el 100% de los estudiantes mejoro su nivel de comprension.
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Dimension de Contenidos

B Desmejoraron el Nivel de Comprension B Mantuvieron el nivel de Comprension.

B Mejoraron Nivel de comprension.

éComo se clasifican las Sefiales de Transito?. De
acuerdo a su color.

éComo se clasifican las Sefiales de Transito?. De
acuerdo a su funcion.

¢Qué son las Sefiales de Transito?

0 20 40 60 80 100 120

Porcentaje

Gréfico 9: Porcentaje de estudiantes que mejoraron, mantuvieron o desmejoraron el nivel de
comprension en la Dimensién de Contenidos.

En la Dimension de propdsitos, en la Meta de Comprension ¢Para qué sirven las sefiales
de transito?, 4 estudiantes al finalizar la implementacion tuvieron un nivel de comprension de
maestria, es decir que supieron para que sirven las sefiales de transito y dieron ejemplos donde se
notd el uso de las sefiales de transito y solo 1 estudiante desmejor6 su nivel de comprension al
pasar de un nivel de comprensién de maestria a un nivel de comprension de principiante, como

se puede observar en el Gréafico 10.
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Dimension de Propdsitos
¢ Para qué sirven las sefales de transito?

Maestria
Aprendiz
Principiante
Ingenua
CAQ DPC 15G LT GCT

Estudiante

Mivel de Comprension

W Nivel Al iniciar ~ ® Nivel al finalizar

Gréfico 10: Nivel de comprension al iniciar y al finalizar la implementacion de todos los
estudiantes en la dimension de propoésitos en la meta de comprension ¢Para qué sirven las sefiales
de transito?

Con base en los resultados anteriores se puede observar, en el Grafico 11, que el 20% de los
estudiantes en la Dimension de propositos y en la meta ¢Para qué sirven las Sefales de
Transito? mejoraron su nivel de comprension, el 60% de los estudiantes mantuvieron su nivel de

comprension y un 20% de los estudiantes desmejoraron su nivel de comprension.
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Dimension de Propdsitos
éPara qué sirven las Senales de Transito?

Desmejoraron el Nivel de Comprension :

Mantuvieron el nivel de Comprensién. | |

Mejoraron Nivel de comprension. :

0 10 20 30 A0 50 60 70

Porcentaje

Gréfico 11: Porcentaje de estudiantes que mejoraron, mantuvieron o desmejoraron el nivel de
comprension en la Dimension de Propdsitos.

En la Dimension Formas de Comunicacion, en la Meta de Comprension ¢Como
comunicar, representar o expresar lo que hemos aprendido sobre las sefiales de transito?, 4
estudiantes mejoraron su nivel de comprension, dos alcanzaron un nivel de comprension de
aprendiz al dar soluciones acertadas a 2 situaciones planteadas, 2 estudiantes alcanzaron un nivel
de comprensién de principiante al solucionar correctamente una situacion planteada y un
estudiante no mejoro su nivel porque no dio solucion a ninguna situacion planteada, como se

puede observar en el Gréafico 12.
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Dimension Formas de Comunicacion

¢Como comunicar representar o expresar lo que hemos aprendido
sobre las senales de transito??

Aprendiz

Principiante
e I I I I I
CAO DPC 156 T GCT

Estudiante

Mivel de Comprension

W Nivel Al iniciar W Nivel al inalizar

Gréfico 12: Nivel de comprension al iniciar y al finalizar la implementacion de todos los
estudiantes en la dimension de propoésitos en la meta de comprension ¢Para qué sirven las sefiales
de transito?

Con base en los resultados anteriores se puede observar, en el Grafico 13, que el 80% de los
estudiantes en la Dimensién Formas de Comunicacion mejoraron su nivel de comprension vy el

20% mantuvo su nivel de comprension.
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Dimension Formas de Comunicacion
¢Coémo comunicary expresar lo que hemos
aprendido sobre las sefiales de transito?

Mantuvieron el nivel de Comprension. :

Mejoraron Nivel de comprension. I I

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Porcentaje

Gréfico 13: Porcentaje de estudiantes que mejoraron, mantuvieron o desmejoraron el nivel de
comprension en la Dimensién de Formas de Comunicacion.

En definitiva el nivel de comprension de los estudiantes en las diferentes dimensiones mejoro
en un 68%, un 28% se mantuvo y en un 4% del nivel de comprension desmejoro después de
aplicar la unidad Conociendo “Las sefiales de Transito” basada en el material educativo digital

“Transita”, como se puede observar en el Grafico 14.



159

Dimensiones de la comprension

m Mejoraron Nivel de comprension. m Mantuvieron el nivel de Comprension.
= Desmejoraron el Nivel de Comprension

Gréfico 14: Porcentaje de mejoria del nivel de comprension en las dimensiones de la
comprension.
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Conclusiones

Con base en el proceso investigativo desarrollado con los 5 estudiantes de grado décimo del
Colegio La Aurora IED, y con el fin de facilitar la lectura de las conclusiones se presentaran
organizadas de la siguiente forma: El nivel de comprension de los estudiantes en las diferentes
dimensiones, Material Educativo Digital “Transita”, la unidad Conociendo “Las Serfiales de

Transito”.

Nivel de comprension de los estudiantes en las diferentes dimensiones
En este apartado se encuentran las conclusiones referentes al nivel de comprension de los
estudiantes en las dimensiones de contenidos, propdésitos y formas de comunicacion al

implementar la unidad Conociendo las sefiales de transito.

En relacion a la Dimensién de Contenidos y al momento de evocar situaciones relacionadas
con diferentes temas, los estudiantes manejan en su discurso creencias intuitivas (nivel de
comprension ingenua) para definirlos, esto se debe a que esas creencias o lenguaje cotidiano de
son pasadas de generacién en generacion desde una edad temprana lo cual genera una gran
resistencia de cambio para usar conocimiento disciplinario y relacionarlo con la vida cotidiana

(nivel de comprension de Maestria).

Esa resistencia al cambio se puede vencer si la escuela le mejora al estudiante “la habilidad de
pensar y actuar con flexibilidad” (Stone Wiske M.,1999 pag. 95), en determinados contextos, lo

anterior se logra al:
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v Incluir en el proceso de aprendizaje diferentes tipos de desempefios de comprensién
(iniciales, investigacion guiada y finales) y una cantidad tal que permita al estudiante
ir cambiando esas creencias intuitivas en conocimiento disciplinario.

v Realizar un buena planeacion del proceso de ensefianza y de aprendizaje donde se
tengan en cuenta los propios intereses y motivaciones del estudiante y del docente para
construir la planeacion.

v' Crear criterios de evaluacion y realimentacion efectiva y eficaz que le permitan al

estudiante evidenciar su proceso de formacion.

En la Dimension de Propdsitos los estudiantes saben para qué sirven los conocimientos
(Nivel de comprension de Maestria), especialmente los relacionados con la competencias
ciudadanas de seguridad vial y como éstos pueden “orientar la accion humana o mejorar su
entorno social o el mundo fisico” (Stone Wiske M., 1999, pag. 250), pero esto no es suficiente,
se debe buscar en nuestros estudiantes un cambio de actitud para que respeten las normas ya

establecidas y que al respetarlas ellos tomen conciencia de construir y mejorar su entorno social.

En la Dimension Formas de Comunicacion para los estudiantes les es dificil comunicar,
representar o expresar lo que han aprendido a través de una evaluacion o un instrumento escrito,
porque este tipo de instrumentos no los deja ser creativos para dar soluciones a un problema
determinado, ademas no son los instrumentos adecuados para medir el nivel de desarrollo de la
comprension, es asi que Stone Wiske M., (1999) propone que los desempefios de comprension
que se deben realizar para mejorar el nivel de comprension en los estudiantes son aquellos donde

ellos demuestren un domino flexible de las diferentes formas de representacion y la mejor forma
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para que los estudiantes alcancen un nivel de comprension de Maestria en esta dimension es
realizar un proyecto de sintesis con las siguientes caracteristicas:
v" Que ellos mismos decidan cudl es el proyecto sintesis lo cual genera autonomia y
apropiacion del tema.

v El docente se vuelve asesor del proyecto de sintesis.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la investigacion, se evidencio el aumento del nivel
de comprension de los estudiantes en cada una de las dimensiones y esto se debe a la integracion
del MED vy la unidad Conociendo las Sefiales de Trénsito, por esta razon se hace necesario

realizar unas conclusiones tanto del MED como de la unidad.

Material Educativo Digital “Transita”
En este apartado se encuentran las conclusiones referentes al analisis, disefio, desarrollo
implementacion y evaluacion (prueba piloto) del material educativo digital utilizado en el

proceso de la investigacion.

Tomando la definicion de un material educativo digital como un recurso digital (como se
establecio para esta investigacion ver pag. 57), disefiado con una intencionalidad pedagdgica y
didactica que facilita el proceso de ensefianza y aprendizaje, se hace necesario utilizar un disefio
instruccional “para producir materiales educativos eficaces y efectivos, utilizando tecnologia,
cuyo fin es desarrollar en el estudiante las competencias suficientes para el aprendizaje”
(Ministerio de Educacion Nacional y Universidad de Antioquia, 2009, parr. 1), donde el disefio y

la evaluacion son las partes mas importantes de cualquier disefio Instruccional. El disefio, porque
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en él se definen todos los aspectos pedagdgicos, didacticos y técnicos necesarios para el
desarrollo del material; y la evaluacién porque permite realizar ajustes al material en cada

momento que sea necesario.

El material educativo digital “Transita” se disefi0 y desarroll6 inicialmente como el Unico
recurso pedagdgico y didactico para dar solucion a la pregunta de investigacion, por tal razén se
disefid utilizando el enfoque pedagdgico de la Ensefianza para la Comprension, pero a partir del
uso de solamente el material no se puede determinar si el estudiante mejora su nivel de
comprension en conocimientos, propositos y formas de comunicacion, porque como dice
Gardner (2000) “cuando un estudiante comprende- un concepto, una tematica, una técnica, una
teoria 0 un ambito de conocimiento-, lo puede aplicar de una forma apropiada en una nueva
situacion”, (pag. 409) es decir, un estudiante comprende cuando aplica lo que aprendi6 en
diversas situaciones y el material por si solo no evidencia el uso de lo que aprendié en nuevas
situaciones, sino solamente en un contexto determinado. Por otra parte al dejar solo el material
educativo digital como el Unico recurso de aprendizaje, el estudiante puede recurrir en acciones
rutinarias y de memorizacion y como dice Perkins (1999) la comprension va mas alla de las

acciones rutinarias y de memorizacion.

El uso del MED por parte de los estudiantes es un buen punto de partida para que ellos
conozcan sobre el tdpico generativo (tema) y desarrollen desempefios de comprension
(actividades) que permitan ir mejorando su nivel de comprension en conocimientos, propositos y
formas de comunicacion, pero como se mencion0 anteriormente por si solo no permite

determinar el nivel de comprension de los estudiantes.
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Para el disefio y desarrollo de un MED utilizando el enfoque de la Ensefianza para la
Comprension, debe tener suficientes espacios de evaluacion (autoevaluacion y heteroevaluacion)
y desempefios de comprension (iniciales o exploratorios y de investigacion guiada) que permitan

al estudiante mejorar su nivel de comprension.

Es importante resaltar que para que un material educativo digital resulte interesante y
motivante para el estudiante, es necesario caracterizar al estudiante en su desarrollo cognitivo,
desarrollo socioafectivo y social, porque no es lo mismo disefiar un material educativo para un
nifio que para un adolescente y la caracterizacion va a permitir al disefiador Instruccional
determinar qué desempefios de comprension se deben colocar para mantener la atencion y

motivacion del estudiante durante su uso.

Unidad Conociendo “Las Seifiales de Trdnsito”
En este apartado se encuentran las conclusiones referentes al disefio e implementacion de la

unidad que se utiliz6 para el proceso de la investigacion.

La unidad debe ser una construccién colectiva para generar motivacion por lo tanto deben
estar presenten las opiniones e interés de los estudiantes para establecer buenos tdpicos
generativos, unas metas de comprension alcanzables, una valoracion continua y una gran
variedad de desempefios de comprension que permiten al estudiante comprender e ir mas alla de

las acciones rutinarias y de la memorizacion como lo mencionaba Perkins (1999).
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El disefio y el desarrollo de la unidad permiten al docente e investigador llevar un proceso de
valoracion continua del estudiante al establecer “criterios de valoracion y proporcionando
realimentacion” (Andes, s.f. parr. 6) en cada uno de los tres tipos de evaluacion
heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion que ayuden a mejorar el nivel de comprension

de los estudiantes.

Finalmente, esta investigacion permiten pensar dos cosas la primera es que si se aplica la
Unidad Conociendo “Las seiiales de Transito” basada en el material educativo digital
“Transita” a todos los estudiantes de grado décimo se mejora el nivel de comprension de los
estudiantes y la segunda es que al integrar el enfoque de la EpC con las TIC en el aula de clase se
mejora el nivel de comprension de los estudiantes y por ende las competencias ciudadanas, pero
la integracion se debe hacer mediante un proceso planificado a través del disefio de una unidad
que permita evidenciar la comprension de los estudiantes y donde se usen las TIC como apoyo

en la realizacion de los diferentes desempefios de comprension.
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Recomendaciones y Prospectiva de la Investigacion

e Para el disefio del MED basado en la EpC se deben incluir mas espacios de evaluacion
(autoevaluacion y hetero-evaluacion) y desempefios de comprension (iniciales o
exploratorios y de investigacion guiada) que permitan al estudiante mejorar su nivel de

comprension.

e Desarrollar otros MED y unidades sobre la misma tematica u otras tematicas que mejoren

las competencias ciudadanas de los estudiantes.

e Cumplir las politicas nacionales y distritales en los colegios para generar espacios donde

se trabaje la seguridad vial y se desarrolle una cultura vial en los estudiantes.

e Continuar con investigaciones donde se genere un cambio de actitud de los estudiantes

hacia el respeto de las sefiales de transito.
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Aprendizajes

Los aprendizajes obtenidos durante toda la Maestria en Informatica Educativa me permitieron
Ilevar a cabo un buen proceso de investigacion y poner en practica todos aquellos conocimientos

alcanzados en cada una de las materias vistas.

Para evidenciar los aprendizajes adquiridos y que permitieron el desarrollo del trabajo de

investigacion voy a dividirlos en cuatro grandes tematicas:

Materiales Educativos Digitales

A través de las materias Materiales Educativos Digitales, Produccion de Materiales
Educativos Digitales y Evaluacion de Materiales Educativos aprendi a Analizar, Disefiar,
Desarrollar, Implementar y Evaluar materiales educativos digitales que tuvieran una
intencionalidad pedagdgica en el aula de clase. Es asi, que durante todo este proceso se

construy6 el MED “Transita” donde se logré evidenciar los aprendizajes adquiridos.

TIC en la Escuela

A través de las materias Las TIC en la Sociedad, Concepciones Pedagogicas y Tendencias
Actuales, Comunicacion para el Aprendizaje, Fundamentacion Pedagogica y Didactica de
Ambientes de Aprendizaje y TIC para el Desarrollo y Usos Académicos de Aplicaciones no
Academicas aprendi que para integrar las TIC en el aula de clase el docente debe antes de
implementarlas realizar una reflexion en el proceso de ensefianza y en el proceso de aprendizaje,
en el proceso de ensefianza el docente se debe preguntar ;Qué se va a ensefiar a traves del uso de

las TIC?, ¢El uso de las TIC es adecuado para la edad del estudiante?, ¢Por qué incorporar las
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TIC?, y en el proceso de aprendizaje ¢ A través del uso de las TIC qué va aprender el estudiante?,
¢El uso de las TIC permite al estudiante transferir lo que aprendid a otros contextos?, si el
docente logra dar respuesta a estas preguntas esta haciendo una reflexion y por ende un buen uso

de las TIC en el aula.

Investigacion

A través de las materias Gestion de Proyectos Educativos con TIC, Investigacion en
Educacion, TIC para la Investigacién aprendi a desarrollar todas las fases necesarias para realizar
una buena investigacion en educacion desde el analisis y planteamiento del problema hasta

generar las conclusiones de la investigacion.

Asesoria

A través de las materias Practica I, Practica Il e Investigacion y Trabajo de Grado se fue
configurando todo el proyecto de investigacion y se fueron despejando las inquietudes que
resultaban en el proceso de investigacion, también estas materias permitieron poner en préctica
lo que se aprendia en las materias de Investigacion. Sin estas materias no hubiera culminado mi
proceso de investigacion porque las asesorias me permitieron dar cuenta de aciertos y errores que

se estaban cometiendo en algunos aspectos relacionados con la investigacion.

En conclusion, los aprendizajes que se obtuvieron durante toda la maestria me van a permitir
mejorar mi practica educativa al integrar las TIC en la escuela y a generar investigacion que

aporte al mejoramiento de la educacion y apoyar a colegas.
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ANnexos
Anexo 1: Formato Prueba Piloto Estudiantes del MED

Materiales Educativos Digitales

B H-ORMATO PRUEBA PILOTO ESTUDIANTES
MED

|Realizado por: |

Este formato tiene como objeto evaluar el material educativo digital desde diversos aspectos
(Identificacion, Pedagdgicos y Didacticos , tecnicos y su utilidad)

Nombre del recurso:
A quien va dirigido:
Nivel o Area:

Estrategia Didactica: Sns e_ganza D Exploracion D Libre D
Ingica Guiada descubrimiento

Marque con una X en el nUmero correspondientE
Califique de 1 a 5 (b: Excelente; 4: Muy bueno; 3: Bueno; 2: Regular; 1 Malo
o 5: Muy adecuado, 4: Bastante; 3: Poco; 2: Muy Poco; 1: Nada

1. |ASPECTOS PEDGAGOGICOS Y DIDACTICOS

BIENVENIDA, INTRODUCCION Y OBJETIVOS 1 2 3 4 5
El material presenta una bienvenida, una introduccion y
unos objetivos claros y motivantes.

El material ofrece una secciodn inicial que establece los
2 |propositos del mismo, asi como un panorama general de los
contenidos que seran revisados

3 |El material permite determinar que va aprender

El objetivo deja claro el o los conocimientos que el
4 |estudiante adquirird, asi como las acciones que se van a
realizar con ese conocimiento.

CONTENIDO 1 2 3 4 5
5 |Los contenidos son claros.

6 |Los contenidos son interesantes.

7 |Los contenidos muestran de forma llamativa.

Los contenidos provee toda la informacion para realizar las
actividades de aprendizaje
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Las actividades que se proponen tiene que ver con el
contenido.

10

Las activiades son interesantes

11

Hay diferentes tipos de actividades

12

Las actividades tienen realimentaciones pertinentes.

USO DE RECURSOS

13

Se utilizan diferentes recursos (video, imagenes) para
mostrar el contenido.

14

Los recursos utilizados tienen que ver con el tema.

EVALUACION

15

Presenta ejercicios para comprobar el aprendizaje de los
estudiantes.

16

Incluye ejercicios, actividades Y situaciones de aprendizaje
en los diferentes momentos del material (inicio, desarrolio y
final).

GENERALES

17

El material refuerza la actividad del estudiante, mediante
algun tipo de verificacion de su respuesta.

18

El material propicia la participacion del estudiante.

19

Es adecuado para la comprension del tema.

20

Es capaz de motivar o resulta de interes.

2. |ASPECTOS COMUNICATIVOS

GENERALES

21

Los recursos utilizados son entendibles

22

Los enlaces a los recursos funcionan correctamente.

23

El tipo de lenguaje utilizado es acorde a la edad de los
estudiantes

24

El estilo usado en el disefio es homogeneo en todo el
material.

25

Los textos se entienden y se puden leer

26

Las fuentes y dibujos son legibles y claros
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i

ASPECTOS TECNICOS/FUNCIONALES

INTERFAZDE COMUNICACION

27

Considera adecuado el disefio general de la pantalla?

28

29

30

31

Ventanas

Botones

Considera adecuado el uso de las
Colores

Tipo de letras?

32

Considera que la interfaz es interactiva.

33

La interfaz da buena informacién acerca del recorrido.

34

Es de facil manejo.

35

Considera que el uso de iconos es correcta.

IMAGENES y VIDEOS

36

Hay equilibrio en la distribucién y proporcion de Las
imagenes Y los videos

37

Las imagenes y videos tiene buena resolucion

38

El sonido es claro e inteligible

USABILIDAD

39

Las instrucciones de uso son claras.

40

La navegacion por el recurso es facil, intuitiva y agil.

41

El comportamiento de la interfaz de usuario es consistente y
predecible (no es confusa y es libre de errores).

GENERALES

42

El material es facil de usar

43

El recurso es innovador a la hora de presentar el tema

TOTAL

OBSERVACIONES GENERALES

Si tiene algunas observaciones para mejorar el material por favor escribalas
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PROMEDIO GENERAL

SUMA ITEMS/TOTAL DE ITEMS

BIBLIOGRAFIA

Aguilar Morales, J. E. (s.f.). Guia para elaborar y evaluar material didactico. Recuperado el 7
de Mayo de 2012, de
http://www.conductitlan.net/psicologia_educacion/guia_para_elaborar_evaluar_material _didac
tico.pdf

Hernandez, L. (s.f.). Recurso para evaluar materiales soportados en RED. Recuperado el 7 de
Mayo de 2012, de http://www.slideshare.net/laurasophia/actividad2-formato-de-evaluacion
Instituto Politecnico Nacional. (2000). Guia para la Evaluacion de Recursos Didacticos
Digitales. Recuperado el 7 de Mayo de 2012, de
http//www.upev.ipn.mx/wps/wcm/connect/95188C80409B8BFABOC1FSEA05875C1/GU___ A
_PARA_LA EVALUACI__N_DE_RE.PDF?MOD=AJPERES

TEMOA. (s.f.). Rubricas para evaluar Recursos Educativos Abiertos (REA). Recuperado el 7
de mMAYO de 2012, de http://www.temoa.info/sites/default/files/fOER_Rubrica.pdf




Anexo 2: Formato Validacion MED Experto Tematico

Proyecto de Maestria
FORMATO VALIDADCION MED Mbﬁl/
EXPERTO TEMATICO

|Realizado por: |

Este formato tiene como objeto evaluar el material educativo digital desde el aspecto

tematico
Nombre del recurso: Material Educativo Digital "TRANSITA"
A quien va dirigido: Estudiantes de Grado décimo
Nivel o Area: Proyecto Transversal Educacion Vial
Estrategia Diddctica:| o o 22 x | |Exploracion E Libre E
dirigida Guiada '|descubrimiento ‘

Marque con una X en el nimero correspondientE
Califique de 1 a 5 (5: Muy adecuado, 4: Adecuado; 3: Poco Adecuado; 2: Muy Poco
Adecuado ; 1: Nada

1. |ASPECTOS PEDGAGOGICOS Y DIDACTICOS

BIENVENIDA, INTRODUCCION Y OBJETIVOS 1[2(3[4]5
El material presenta una bienvenida, una introduccion y
unos objetivos claros y motivantes.

El material ofrece una seccidn inicial que establece los
2 |propositos del mismo, asi como un panorama general de los
contenidos que seran revisados

3 |El material permite determinar que va aprender

El objetivo deja claro el o los conocimientos que el
4 |estudiante adquirira, asi como las acciones que se van a
realizar con ese conocimiento.

CONTENIDO 1123|415
5 [Los contenidos corresponden a la teméatica planteada.

6 [Los contenidos son claros e interesantes.

7 [Los contenidos se muestran de forma llamativa.

Los contenidos proveen toda la informacion para realizar
las actividades de aprendizaje
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Las actividades que se proponen tienen que ver con el
contenido.

10

Las actividades son interesantes

11

Hay diferentes tipos de actividades

12

Las actividades tienen realimentaciones pertinentes.

USO DE RECURSOS

13

Se utilizan diferentes recursos (video, imagenes) para
mostrar el contenido.

14

Los recursos utilizados tienen que ver con el tema.

EVALUACION

15

Presenta ejercicios para comprobar el aprendizaje de los
estudiantes.

16

Incluye ejercicios, actividades y situaciones de aprendizaje
en los diferentes momentos del material (inicio, desarrollo y
final).

2. |ASPECTOS COMUNICATIVOS

GENERALES

17

Los recursos utilizados son entendibles

18

Los enlaces a los recursos funcionan correctamente.

19

El tipo de lenguaje utilizado es acorde a la edad de los
estudiantes

20

El estilo usado en el disefio es homogeneo en todo el
material.

21

Los textos se entienden y se puden leer

22

Las fuentes y dibujos son legibles y claros
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3. |ASPECTOS TECNICOS/FUNCIONALES

INTERFAZDE COMUNICACION 1123|415
23 |Considera adecuado el disefio general de la pantalla?
24 Ventanas
25 Considera adecuado el uso de las Botones
26 Colores
27 Tipo de letras?

28 |Considera que la interfaz es interactiva.

29 |La interfaz da buena informacion acerca del recorrido.

30 |Es de facil manejo.

31 |Considera que el uso de iconos es correcta.

TOTAL

OBSERVACIONES GENERALES

Si tiene algunas observaciones para mejorar el material por favor escribalas

PROMEDIO GENERAL

SUMA ITEMS/TOTAL DE ITEMS Esto lo llenoyo

BIBLIOGRAFIA

Aguilar Morales, J. E. (s.f.). Guia para elaborar y evaluar material didactico. Recuperado el 7 de Mayo de 2012, de
http ://mww.conductitlan.net/psicologia_educacion/guia_para_elaborar_evaluar_material_didactico.pdf

Hernéndez, L. (s.f.). Recurso para evaluar materiales soportados en RED. Recuperado el 7 de Mayo de 2012, de
http://www.slideshare.net/laurasop hia/actividad2-formato-de-evaluacion

Instituto Politecnico Nacional. (2000). Guia para la Evaluacion de Recursos Didacticos Digitales. Recuperado el 7 de
Mayo de 2012, de
http:/www.upev.ipn.mxwps/wcm/connect/95188C80409B8BFABOC1F8EA05875C1/GU__A_PARA_LA_EVAL
UACI__N_DE_RE.PDF?MOD=AJPERES

TEMOA. (s.f.). Rubricas para evaluar Recursos Educativos Abiertos (REA). Recuperado el 7 de mAYO de 2012, de
http ://www.temoa.info/sites/default/files/OER_Rubrica.pdf
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Anexo 3: Instrumento para medir niveles de comprension (Cuestionario)
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PROYECTO DE MAESTRIA
Universidad de La Sabana- IED la Aurora

s,

Y

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO N°:

OBIJETIVO: Determinar el nivel de comprensién en conocimiento y uso de las sefiales de transito de los

estudiantes de grado décimo en las dimensiones de contenidos, propdsitos y formas de comunicacién.

Conteste las siguientes preguntas

1. ¢Hatenido en algiin momento informacidn sobre las sefales de transito dentro del colegio?

I:l Recuerda en qué momento y qué informacion recibio:

2. Explique con sus palabras ¢ qué es una seiial de transito?

3. De acuerdo a la clasificacion de las sefiales de transito

>

Diga qué son las sefiales Preventivas

B. |Diga qué son las sefiales Informativas

C. |Diga qué son las sefiales Reglamentarias
D. |Diga qué son las sefales Transitorias
E. |Diga que son las sefiales Horizontales o de Piso
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PROYECTO DE MAESTRIA T

Universidad de La Sabana- IED la Aurora

INSRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

En el siguiente cuadro se encuentran diferentes tipos de seiales de transito, clasifiquelas

- . A <|>

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Seiales Reglamentarias, (coloque solo los nimeros)

De las anteriores sefiales de transito cuales corresponden a Sefiales Preventivas, (coloque solo los nimeros)

De las anteriores sefiales de transito cuales corresponden a Sefiales Informativas, (coloque solo los niimeros)

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Sefiales Transitorias, (coloque solo los niimeros)

De las anteriores seiiales de transito cudles corresponden a Sefiales Horizontales (piso), (coloque solo los nimeros)
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PROYECTO DE MAESTRIA
Universidad de La Sabana- IED la Aurora WWM

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

5. ¢Paraqué sirven las sefiales de transito?

Escriba tres ejemplos donde se note el uso de las sefiales de transito

EJEMPLO 1 EJEMPLO 2 EJEMPLO 3

A continuacidn se encuentran 3 situaciones, usted debe dibujar o hacer un bosquejo de la sefial de transito
para dar la solucidn a cada situacion (utilice los colores para hacer el bosquejo o dibujar la seiial de transito)

SITUACION 1 SOLUCION 1

En meses pasados el pais vivid una ola invernal, hubo muchos derrumbes
por todo el territorio nacional afectando principalmente las vias, el
equipo de planeacién de desastres decidid colocar seiales de transito
que alertaran a los conductores de un posible derrumbe. Si usted
trabajara con el equipo de planeacidn qué sefial utilizaria.

SITUACION 2 SOLUCION 2

En una importante ciudad, se encuentra que la mayoria de personas se
pierden ala hora de ir al Aeropuerto, porque antes de llegar a esté existe
unaintercepcion o cruce vial en donde no hay sefializacidn para indicar
dénde esta ubicado el aeropuerto. El gerente del Aeropuerto le pide ala
Policia Nacional que coloque algun tipo de sefializacién que informe alas
personas la direcciéon o sentido a seguir. ¢ Cudl sefial cree usted se puede
colocar para informar donde se encuentra el aeropuerto?

SITUACION 3 SOLUCION 3

Segun estadisticas de la Policia Nacional de Transito, en el barrio la
Aguadita diariamente hay accidentes de transito en la via principal de
acceso, esto se debe a dos situaciones, la primera es la falta de
sefalizacidon y demarcacion en laviay la segunda es que los conductores
no respetan su carril y constantemente se adelantan sin observar que
por el otro carril viene otro conductor. Si la policia le pide una asesoria
para sefalizar y demarcar la via para solucionar la segunda situacion.
é¢Qué seiial propondria?

Disefio: Edgar Andrés Sosa Neira
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Los estudiantes definen las
sefiales de transito
utilizando creencias
intuitivas folkloricas,
miticas y falta
conocimiento disciplinario.

Los estudiantes definen las
sefiales de transito,
relacionando creencias
intuitivas con fragmentos
de conocimiento
disciplinario.

Los estudiantes definen la
sefiales de transito
utilizando conocimiento
disciplinario.

Los estudiantes definen la
sefiales de transito
utilizando conocimiento
disciplinario, y lo
relacionan con la vida
cotidiana.

Los estudiantes no saben
la funcién de los diferentes

Los estudiantes saben la
funcién de uno o dos tipos

Los estudiantes saben la
funcion de tres o cuatro

Los estudiantes saben la
funcion de los diferentes

tipos de sefiales de ~ .. |tipos de las sefiales de tipos de sefiales de
. de las sefiales de transito. |, . .
transito. transito. transito.
. Los estudiantes clasifican |Los estudiantes clasifican . .
Los estudiantes no . - . Los estudiantes clasifican
. - uno o dos tipos de sefiales [tres o cuatro tipos de - -
clasifican las sefiales de . - o las sefiales de tréansito por
L de transito de acuerdo a su|sefiales de transito de
tréansito por color. color.
color.. acuerdo a su color.

Los estudiantes no saben
para qué sirven las sefiales
de transito y no dan

Los estudiantes saben
para qué sirven las sefiales
de transito pero no dan

Los estudiantes no saben
para qué sirven las sefiales
de transito pero dan

Los estudiantes saben para
qué sirven las sefiales de
transito y dan ejemplos

solucionan acertadamente
las situaciones
probleméaticas planteadas.

color), dando la solucion
acertada a las situaciones
problematicas planteadas.

ejemplos especificos ejemplos especfficos ejemplos especificos especfficos donde se note
donde se note el uso de las|donde se note el uso de las {donde se note el uso de las|el uso de las sefiales de
sefiales de transito. sefiales de transito. sefiales de transito. transito.

Los estudiantes dibujan las |Los estudiantes dibujan 1 |Los estudiantes dibujan 2 |Los estudiantes dibujan las
situaciones o las sefiales de |sefial de transito sefiales de transito 3 sefiales de transito
transito, pero no correctamente (forma, y |correctamente(formay  |correctamente (formay

color), dando la solucion
acertada a las situaciones
probleméaticas planteadas.

color), dando la solucion
acertada a las situaciones
problematicas planteadas.

Nombre: Edgar Andrés Sosa Neira
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Anexo 5: Carta de Consentimiento Informado: Estudiantes

Ciudad y fecha

Estimado Estudiante,

En la actualidad el Docente Edgar Andrés Sosa Neira estd realizando una Maestria en

Informética Educativa en la Universidad de la Sabana y para optar por el titulo esta llevando a

cabo una investigacion donde busca mejorar los niveles de comprension en conocimientos,

propositos y formas de comunicacion de las sefiales de transito en los estudiantes de grado

décimo después de la aplicacion de un Materia Educativo Digital.

Usted ha sido seleccionado para participar en esta investigacion, y si usted decide participar,

se le pediré hacer:

Un cuestionario inicial para determinar en que nivel de comprension en conocimientos,
propositos y formas de comunicacion de las sefiales de transito se encuentra usted.
Interactuar con un Material educativo digital donde conocerd qué es una sefial de
transito, clasificacion de las sefiales de transito y para qué sirven las sefiales de transito.
Un cuestionario después de que interactle con el Material para medir nuevamente el nivel
de comprension en conocimientos, propésitos y formas de comunicacion de las sefiales
que desarrollo después de la aplicacion del Material Educativo Digital.

Una actividad final donde se va a demostrar si los conocimientos adquiridos a través del
material fueron duraderos, comprensibles y como estos los puede trasmitir a otros
estudiantes. para esto se va realiza una grabacién para observar las interacciones con sus

comparieros y otros integrantes.

El tiempo que tomara en realizar cada etapa anterior es en promedio 40 minutos por lo cual no

le va a generar perdida de clases. Adicionalmente la investigacion se llevara a cabo dentro del

colegio y en la misma jornada.

Toda la informacion obtenida de los cuestionarios sera privada, no se compartira informacion

fuera del proyecto, en ninguna parte su hombre se mencionara.
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Si usted decide en cualquier momento retirarse de la investigacion lo puede hacer sin

perjuicio alguno, si sucede esto se eliminara toda la informacion relacionada con usted.

Es poco probable que el tipo de preguntas planteadas resulten en un trauma inesperado o dafio

emocional. Usted puede omitir cualquier pregunta o parte que no quiera responder.

En caso de tener alguna duda sobre su participacion no dude en preguntar al Docente Edgar

Andrés Sosa Neira.

Usted ha leido la carta de consentimiento informado y su firma refleja que usted entiende

la informacion y quiere participar en esta investigacion.

Firma del Estudiante Nombre del Estudiante

Firma del Investigador Nombre del Investigador
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Anexo 6: Carta de Consentimiento Informado: Padres

Ciudad y fecha

Estimado Padre o Acudiente,

En la actualidad el Docente Edgar Andrés Sosa Neira estd realizando una Maestria en

Informatica Educativa en la Universidad de la Sabana y para optar por el titulo esta llevando a

cabo una investigacion donde busca mejorar los niveles de comprension en conocimientos,

propodsitos y formas de comunicacion de las sefiales de transito en los estudiantes de grado

décimo después de la aplicacion de un Materia Educativo Digital.

Su hijo(a) fue seleccionado para participar en esta investigacion, y si usted decide otorgar la

autorizacion para que su hijo(a) participe, se le pedira a esté hacer:

Un cuestionario inicial para determinar en que nivel de comprension en conocimientos,
propdsitos y formas de comunicacion de las sefiales de transito se encuentra su hijo(a).
Interactuar con un Material educativo digital donde su hijo(a) conocera queé es una sefial
de trénsito, clasificacion de las sefiales de transito y para qué sirven las sefiales de
transito

Un cuestionario después de que su hijo(a) interactie con el Material para medir
nuevamente el nivel de comprension en conocimientos, propoésitos y formas de
comunicacion de las sefiales que desarrollo su hijo(a) después de la aplicacion del
Material Educativo Digital.

Una actividad final donde su hijo(a) va a demostrar si los conocimientos adquiridos a
través del material fueron duraderos, comprensibles y como estos los puede transmitir a
otros estudiantes, para esto se va realiza una grabacién para observar las interacciones

con sus comparfieros y otros integrantes.

El tiempo que tomaré su hijo en realizar cada etapa anterior es en promedio 40 minutos por lo

cual no le va a generar perdida de clases. Adicionalmente la investigacién se llevara a cabo

dentro del colegio y en la misma jornada de su hijo(a).
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Toda la informacion obtenida de los cuestionarios sera privada, no se compartird informacion

de su hijo(a) fuera del proyecto, en ninguna parte el nombre de su hijo(a) se mencionara.

Si usted como padre o acudiente de su hijo(a) decide en cualquier momento retirar a su hijo
de la investigacion lo puede hacer sin perjuicio alguno, si sucede esto se eliminara toda la

informacion relacionada con su hijo(a).

Es poco probable que el tipo de preguntas planteadas resulten en un trauma inesperado o dafio
emocional. Su hijo(a) puede omitir cualquier pregunta o parte que no quiera responder.

En caso de tener alguna duda sobre la participacién de su hijo(a) en la investigacion puede
acercarse al Colegio los dias miércoles de 8:00 a.m. a 9:00 am y preguntar por el Docente Edgar
Andrés Sosa Neira.

Usted ha leido la carta de consentimiento informado y su firma refleja que usted entiende

la informacion y autoriza la participacion de su hijo(a) en esta investigacion.

Firma del Padre/Acudiente del Estudiante Nombre del Padre/Acudiente del Estudiante

Nombre del Estudiante

Firma del Investigador Nombre del Investigador
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Anexo 7: Cuestionario Inicial
Estudiante CAO

— PROVYECTO DE MAESTRIA
Universidad de La Sabana- IED la Aurora M
'Nsmur‘:“’n DADA AACHID ML EC WV nl“:“ﬂ'oNEs DE coMPRENs'oN

lal .Yl

Nombre Estudiante: Olutie forl CUESTIONARIO INICIAL
I =

OBJETIVO: Determinar el nivel de comprensién en conocimiento y uso de las sefiales de transito de los estudiantes de
grado décimo en las dimensiones de contenidos, propdsitos y formas de comunicacién.
| Conteste las siguientes preguntas |

1. {Ha tenido en algin inf i6n sobre las les de transito dentro del colegl
D Recuerda en qué momento y qué informacién recibio:

St

v X

2.  Explique con sus palabras ¢qué es una sefial de transito?
Gon N en el Codl podemes =bocilal S nes es i dad
de \eer que peligic cosa o lagan esla en e \<\8d o

mgs adelain Ye.

3. De acuerdo a la clasificacién de las sefiales de transito
A. |Diga qué son las sefiales P : ( )

e fievienen (0 acadenle © 9198 Apawos (b 09 (amo 1
5(3%\0\ de yno @Iva ode du“m\aﬁ.

B. |Diga qué son las sefial i M’ .
ks Que oS diceh que enesc ([l o coand fallu
Tq\c\ \\<aay a q\§w vo ap Cemo Ui »‘0991\'0\ vt fesfuuianie o

oy Xt Letss<aoe dicen  706km (ay aJ)ega( T P

C. |Diga qué son las sefiales Reglamentarias
N .

No SE

D. |Diga qué son las sefales Ti

NO e

E. |Diga que son las sefal

No o€

Hori les o de Piso




- "PROYECTO DE MAESTRIA
L'? Universidad de La Sabana- IED la Aurora m
INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

CUESTIONARIO

4. En el siguiente cuadro se encuentran diferentes tipos de sefiales de

clasifiquelas

ll]ll"lll!l]
anun

]H’ u

w

A%

I

LERRRRERET]

siessenid

R
.

i

» @
® B
ml

11 12
De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Sefiales Reglamentarias, (coloque solo los ni )
De las anteri fiales de trénsito cudles corresponden a Sefiales Preventivas, (cologue solo los nimeros)
198
De las anteriores sefiales de cudles corresponden a Sef. fi que solo los ).
2.2.4.5

sefiales de trénsito cudles corresponden a Sefiales Transitorias, (coloque solo los ni ).

71110

De las anteriores sefiales de tra cudles corresponden a Sefiales Horizontales (piso), (coloque solo los ni
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Estudiante DPC

PROYECTO DE MAESTRIA

INs] ™o
CUESTIONARIO

Universidad de La Sabana- IED la Aurora
MENSIONES DE COMPRENSION

Trandita

5. ¢Para qué sirven las sefiales de transito?

Qa(() «(’\u—\d( OCC\d?ﬂ"ﬁ'&m wﬁYNO\V\O dp q\juw \(j\cjcl Iy

Escriba tres ejemplos donde se note el uso de las sefiales de tra
EJEMPLO 1 EJEMPLO 2 EJEMPLO 3

On loy avenidess que En \(@ 127 Moy & \nﬂalf’s dénde

rector coPW0ua |han dog ey Wochdy corar

degarYam en 123 o Sug locds san
h”s‘ ) ?Va(dm
(@

6. A i i6n se 3 sit usted debe dibujar o hacer un bosquejo de la sefial de transito para dar la

i6n a cada situacién (utilice los colores para hacer el bosquejo o dibujar la sefial de trénsito)

| SITUACION 1

SOLUCION 1

En meses pasados el pais vivié una ola invernal, hubo muchos derrumbes por
todo el territorio nacional afectando principalmente las vias, el equipo de
Iplaneacion de desastres decidié colocar sefiales de transito que alertaran a los
conductores de un posible derrumbe. Si usted trabajara con el equipo de
planeacién qué sefal utilizaria.

SITUACION 2

|En una importante ciudad, se encuentra que la mayoria de personas se pierden a
la hora de ir al Aeropuerto, porque antes de llegar a esté existe una intercepcion
o cruce vial en donde no hay sefalizacién para indicar dénde esta ubicado el
aeropuerto. El gerente del Aeropuerto le pide a la Policia Nacional que coloque
algun tipo de sefializacién que informe a las personas la direccién o sentido a
seguir. ¢Cudl sefial cree usted se puede colocar para informar donde se
encuentra el aeropuerto?

civdad Atcoguet®

SITUACION 3

SOLUCION 3

Segun estadisticas de la Policia Nacional de Trénsito, en el barrio la Aguadita
diariamente hay accidentes de transito en la via principal de acceso, esto se
debe a dos situaciones, la primera es la falta de sefializacién y demarcacién en la
via y la segunda es que los conductores no resp su carril y

se adelantan sin observar que por el otro carril viene otro conductor. Si la policia
le pide una asesoria para sefializar y demarcar la via para solucionar la segunda
situacién. ¢Qué sefial propondria?

Disefio: Edgar Andrés Sosa Neira
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PROVECTO DE MAESTRIA
Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandaz

1. {Ha tenido en algin momento informacién sobre las sefiales de trinsito dentro del colegio?

- Dr‘u“mvﬂmm

es una sefial de trinsito?

que 0§

dorcie Jon; edC.

Sem\ de Acirsito, €5 un mn lamerivo  para
onducAores $  &1en alenics

de en g logar esln, (omo cifben esiar, y parc

3 De acuerdo a la clasificacion de las sehales de transito

son fas seflales Preventivas

las peerfncs Son 165 gue m(omon que  huy
peIgro 0 €l lugar 8% res) Ngicio.

son las sefiales Informativas
*lcxs que Ncs Pﬂmﬂen Scber  doncle  esHumos y
Omo deeeriamcy

—
—

< son s sefales Reglamentariss

las g e dienen QW fespeiar  por cudiguier

CO5G Y Se o exigen Gilos (oncluciores Y pecinodes.

(0. Toiga que son iassefaes Tramsitores

g

NCRe.

—

E. son las seflales Horizontales o de Plso
wﬁu\ omo por ePmpic \a Cebra O €| polico

awsicclc

L
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“PROYECTO DE MAESTRIA
E ' Universidad de La Sabana- IED fa Aurora M

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

4 En el viguiente cuadro se encuentran diferentes Uipos de sehates de transito, clasifiquelas

®E =
= @ A P
-A@.

De las anteriores sefales de transito cubles corresponden a Sehales Reglamentarias, (coloque 10lo los numeros).

1-1-6-12

De las anteriores seales de transito cudles corresponden a SeRales Preventivas, (coloque 50lo 10 nUMmeros).

§-9

De las anteriores sefiales de trinsito cudles corresponden a Seflales Informativas, (coloque solo los numeros).

94 -2

De las anteriores sefales de transito cudles corresponden a SeAales Transitorias, (coloque 5010 03 numeros).

Cieo - 3-8

De Las anteriores sefales de transito cubles a Sehales Horizontales (piso), (coloque solo los nimeros)

© - 3
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E ' Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandaz

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

Sirven Las sefales de transito?

[ R informar g los condo®S Y pecdenes e
la Sruocon hay en €se momenio que respelr

en la cahe.
______ Escriba tres ejemplos donde se note of uso de fas selaies de trdnsito |

cwrdo en las
gronCes  CorrAercs

L] EEMPLO 2

los pohucs cesta|ta Cepra  para
des par feckar [3€ 105 carmas

ra gk

la velocdad.  |feduscon lu velecidd Mo 4

I' y € pecon CRe€ hay Curuas pgkgpu
J |lu calle s Comprecafs® o c)@nc)mbsb.l
: ‘M.--;n;m“‘.. ° un do m‘th“

__STUAGION 2
n una impartante cludad, se encuentra que |a mayoria de personas se plerden a T
hora de ir al Aerapuerto, porque antes de llogar a esté existe una Inteccepcion

cruce vial en donde no hay sefializacidn para indicar donde esta ublcado ol |~
El gerente del Aeropuerto le pide 3 la Policia Nacional que cologue z
un Upo de seflalizacion gue informe a las personas la direccion o sentido a
. ¢Cudl seflal cree usted se puede colocar para informar donde se
¢l aeropuerto?

estadisticas de la Policia Nacional de Transito, en el barrio la Aguadita
hay accidentes de trinsito en la via principal de acceso, esto se
A dos situaciones, La primera es |a falta de seflalizacion y demarcacion en la
¥ la segunda e5 que los conductores no respetan su caril y constantemente
adelantan sin observar que por ¢ otro carril viene otro conductor. $i a policia
pide una asesoria pata sefalizar y domarcar ta via para solucionar s segunda
¢Qué_sefial propondria?

Dmafio: Edpar Andrés Sosa Newo

===
l
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Estudiante JSG

PROVECTO DE MAESTRIA
E ' Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandita

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
100
Nombre Estudiante: ... . ... ... CUESTIONARIO INICIAL

[ oBIETIVO: Determinar ef nivel de comprension en conocimiento y uso de las seflales de transito de fos estudiantes de
grado décimo en las dimensiones de contenidos, formas de comunicacion.

l Conteste las siguientes preguntas |

1 {Ma tenido en algin momento informacion sobre las sefiales de trinsito dentro del colegio?

= D on qué momento y qué informacion reciblo:
NO
|

2. Explique con sus palabras sefial de transito?

Pota  w una smo\ ¢k anst}o €5 mus Q¢ una s.mﬁe
:;a" por qet “ﬂs noj GY\:AM\ s osno s Sibey *dsde
q on hespi \ o muthes (osos .,\gs.ro; qluﬂplo e)
plodo d¢ o custeleia { Sus deshiss

3. De acuerdo » Ia clasificacion de las sehales de transito
A 30 las sefnles Preventivas

Jes Scﬂa\(s 'cqvm\wos sen o Ut nes aruéan a Sa‘(’f

[#ouh \u\, P(\Iglo o dodBt 0 o hc,
300 a3 seAales informativas
"Los i tm‘woa son las e nes dicen et a1 Jenk

i{ o tomo LU N Wwge
3 un luger h

C qué son las sefiales Reglamentarias

Ne e

0. [Diga qué son las sefales Transitorias

Ne s¢
1 JI
£._|Diga que son las sefaies Horizontales o de Piso Jﬂ

He Se




J— PROVECTO DE MAESTRIX
'3 ' Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandita
INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

4. En el sigulente cuadro se encuentran diferentes tipos de sefiales de trinsito, clasifiquelas

| 2

De las anteriores sefales de transito cudles corresponden a Sefiales Reglamentarias, (coloque solo jos nimeros).

3)‘3

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Sefiales Preventivas, (cologque s0do los nameros).

)6,

De las anteriores sefales de transito cudles corresponden a Sefiales Informativas, (coloque oo los ndmeros).

$, 9,0

De las anteriores sefales de trinsito cudles corresponden a Sedales Transitorias, (cologue solo los numeros).

‘°n1‘1"

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Sefales Horizontales (piso), (coloque solo los numeros).
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W. Universidad de La Sabana- IED la Aurora M

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

5. iPara qué sirven las sefales de transito?

Pﬁ!n bames v mc)of (euliunu.a vio‘ €n nue$|le

Loy gdod

Escriba_tres ejemplos donde se note el uso de las sefales de transito

EEMPLO 1 EIEMPLO 2 EEMPLO 3

(ande \mr w e |wentes K lemehios

l\i 0s0 (I“Oh (a agor
f I E v 3JK.ne J

(00\\30 © Pl’Ohlb.'JD
fou‘ulo' th vD

luao‘

AMumlmwm”QMum*b wammn Ia

El gerente del Aeropuerta le pide a la Policia Nacional que coloque
algun tipo de sefalizacion que informe a las personas la direccidn o sentido &
seguir. {Cudl sefal cree usted se puede colocar para Informar donde se

encuentra el aeropuerto?

SITUACION 3

estadisticas de la Policia Nacional de Transito, en el barrio la Aguadita
hay accidentes de transito en la via principal de acceso, esto se

207



208
Estudiante JLT

PROVECTO DE MAESTRIA
' Universidad de La Sabana- IED Ia Aurora Trandaa
INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

Nombre Estudiante: . g 10-0L

CUESTIONARIO INICIAL

OBJETIVO: Determinar el nivel de comprension en conocimiento y uso de las sefinles de transito de los estudiantes de
décimo en las dimensiones de contenidos, propositos y formas de comunicacion.

Conteste las siguientes preguntas

1 (Ma tenido en algun momento informacion sobre las sefiales de transito dentro del colegio?

en qué momento y qué informacién reciblo:
no -‘

T Cuplique con s palabra Lqud e uns el de rimato?
Loy semol & dronsido es aguc!
E-’ /LIqu‘ sSc :{0 .;-J‘HJJ ~
dlnudo con 5/‘." Pod;,ﬁCJ
Jdar mies derasthoros

D N0 con viiwornor
la IDFormAcidlnl Ewe /Je

cClvYa
decir Qu NG3

O vyeda o enFieOr

pecc ol Fin occwreen Jou o cudinris

/ Sucede Por Que hoy avises Q. 0O don O conocer v I’orqub_

3. De acuerdo a la clasificacion de 1as seales de transito

|_A. |Diga qué son las sefales Preventivas

fora i las preventivas

S0 bs Qwe a5 Sv rarSen aviial
e hoy r'rL lerra s

o incidants a3 odddonde,

8. |Diga qué son las sefales Informativas
Loy

lnf'equclulo_s Serh laa R < coMe JSw Mr-&l‘ indicy
al viver® Qw ohby o ¢ ’_,_‘(d.. porquor

Qe NnEpvrral

e edlosenarse edc.

[ C_[Digs qué son las sefiales Reglamentarias

nNe s¢.

|_D. |Diga qué son las sefales Transitorias

Los Hronsidorias Son lconos @Ve

le aveal Qe po pwde
465.;-( OJ'C?‘ 3

S, wnot Qe K oViION Que MO vdelon.
of > Qby CoOMmMmMP o Jd "'““’é:l Mo - £ bande — bo o ardna
E son |as sefiales Horizontales o de Piso
nNnoese
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PROVECTO DE MAESTRIK
E ' Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandun

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

CUESTIONARIO
4 En el siguiente cusdro ve encoentran diferentes Upos de sehates de transito, clasifiquelas

®E b=
@A®
E A ® 3

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Sefiales Reglamentarias, (cologue solo los numeros).
4

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Seflales Preventivas, (coloque solo los ndmeroas).
9,5
De las anteriores seflales de trinsito cudles corresponden a Seflales Informativas, (coloque solo los nimeros).

1,4

uumuammm.mmmwum

o, (4
De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Seftales Horizontales (piso), (coloque 30l0 l0s nimeros).
12,7,8




PROYECTO DE MAESTRIA
-E . Universidad de Ls Sabana- IED la Aurora Tranduz

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

5. _¢Para qué sirven las sefiales de transito?

Una Schol d dranside oviga ola pPruono Qu mos adlan-
¢ Pucde hober hucens, Po hoy pPosoO, Zono so0le para

@limendo dorer c fe.

Escriba tres ejemplos donde se note el uso de las sefiales de trénsito

EIEMPLO 1 EJEMPLO 2 EJEMPLO 3

Ne me No me ne Mme
ocverdo, ocwerdo, Ocecrdo

& Acontinuacitn se encuentran 3 situaciones, usted debe dibujar 0 hacer un basquejo de 1a sehal de transito para dar 1a
m.mmwmm hacer el bosque

mde*Mwﬁmmthw
el territorio nacional afectando principalmente las vias, el equipo de
planeacion de desastres decidid colocar sefiales de transito que alertaran a fos
conductores de un posible derrumbe. Si usted trabajara con el equipo de
qué seflal utiizaria.

| SITUACION 2

En una importante cludad, se encuentra que la mayoria de personas se plerden a
la hora de ir al Acropuerto, porque antes de llegar a esté existe una intercepcion
cruce vial en donde no hay sefializacién para indicar dénde esta ubicado ef
aeropuerto, El gerente del Aeropuerto le pide a fa Policia Nacional que cologque

aigun tipo de sefalizacion que informe a las personas la direccion o sentido a
. ¢Cudl sefial cree usted se puede colocar para informar donde se

et aeropuerto?

SITUACION 3 SOLUCION 3

|Segun estadisticas de la Policia Nacional de Transito, en el barrio la Aguadita
diariamente hay accidentes de trinsito en la via principal de acceso, esto se
debe a dos situaciones, la primera es ia falta de seflalizacion y demarcacion en la

r\ r
vin y 1o segunda os que Jos conductores no respetan su carril y constantemente oot

se adelantan sin observar que por el otro carril viene otro conductor. Si la policia
le pide una asesoria para sefializar y demarcar la via para solucionar la segunda
situacion. ¢Qué sefal ?

Diseho: Edgor Andres Sasa Neiro
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Estudiante GCT

“PROVECTO DE MAESTRIA
' Universidad de La Sabana- IED la Aurora M
INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

~r~T
Nombre Estudiante: . ...~ ooy e o CUESTIONARIO INICIAL

OBJETIVO: Determinar el nivel de comprension en conocimiento y uso de las sefiales de trinsito de los estudiantes de
ado décimo en las dimensiones de contenidos, formas de comunicacion.

Conteste las siguientes preguntas

1 ¢Ha tenido en algun momento informacién sobre las sefales de trinsito dentro del colegio?

s . u\fx'gl;p e e Joco audar harer oprekimodanen
w [CJHe 4 aros

2. Explique con sus palabras (qué es una sedal de trinsito?
Ure sehal ce tarnste es el gua de uo pesaa  paa
& ol‘e.dq?(xn t“30'( C CY amnd P ’{lﬂ'\')”(\ e (o rleh‘fﬂ

0 en (walguier of luge , en dode se aplican 105

< enales I

3. De acuerdo a la clasificacion de las sefiales de trinsito
A.Egmhd_hm
las due hos  permiieh  pEnir aaden®s ¢ peligros

|_8._|Diga qué son las sefales Informativas
a5 e no§  Informan e=TC

C s0n las sefiales Reglamentarias
los qe se deben Cumplir-

(0. [Oiga qué son las sefiales Transitorias

NO se

II E hgmb““oh'ﬁ

NG se




PROVECTO DE MAESTRIA
E ' Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandun

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

4 udwmnmmma“amm

®E P =
®A®
Em A @ [

uhmﬁ-hvm*m.mmwmum

/SRR

De las anteriores sefiales de trdnsito cubles correspanden a Sefiales Preventivas, (coloque 50lo los numeros).

Si Q; A2+

De las anteriores sefales de transito cudles corresponden a Seales Informativas, (coloque 5040 103 NUMeros).

G

De las anteriores sefales de transito cudles corresponden a Seflales Transitorias, (cologue solo los numeros).

De las anteriores sefiales de trinsito cudles corresponden a Sefiales Horizontales (piso), (coloque solo los numeros).

4|1-[
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PROVECTO DE MAESTRIA
E . Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandit

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

sirven a3 sefales de transito?
las Sefvles v framsto s Siveen  fora Onentatros  én
lo  cudad, Sober pProctcactas oy benw

Escriba tres ejemplos donde se note ef uso de las sefales de transito I
EJEMPLO 3

€n donde pecestomi o o e desvis |en dode sc

guiaerss paca UMA 1o coe la atekea | debe vhiliar la
le en \a cludad este cenada biacleta; ¥ N9
tansitan  cavies . |

—

i)

hora de ir al Aeropuerto, porque antes de Negar a esté existe una Intercepcion
cruce vial en donde no hay seflalizackin para indicar dande esta ubicado ol
El gerente del Aeropuerto e pide a la Policia Naclonal que coloque
tipo de sefializacion que informe a las personas la direccidn o sentido a
. ¢Cudl seflal cree usted se puede colocar para informar donde se

ol .

o e Lo

SITUACION 3

—_—

estadisticas de la Policia Nacional de Trinsito, en ef barrio la Aguadita
hay accidentes de trinsito en [a via principal de acceso, esto se
debe a dos situaciones, la primers s L falta de seflalizacion y demarcacion on la
v la segunda os que los conductores no respetan su caril y constantemente
adelantan sin observar que por el otro carnl viene otro conductor. Si la policia
pide una asesoria para sefializar y demarcar 1a via para solucionar s segunda
£Qué_sehal propondria?

Oivedo: Fagar Andees Sovr Newrd




Anexo 8: Cuestionarios finales
Estudiante CAO

D: Determinar el nivel de comprensidn en conocimiento y uso de las sefiales de trinsito de los estudiantes de

do décimo en las dimensiones de contenidos, propositos y formas de comunicacion después de la aplicacidn de la

Ma tenido en algun momento Informacion sobre las sefiales de transito dentro del colegio?

nkam ogion yo S<a. fealamentanc (feventio, how toria ente
phoy, que ayudo damls o\ onducdor  tome al feoton o
iy segurc en lo Vi o en \a  caolle-

momento informacién recibio:
. g nz.‘o\ "\o(xol ond(em so=o d et ure PR\
NO D e nes ex(lico fudo sclate evi= Yema
_Explique con sus palabras es una sefial de transito?
fomo 6 nombie o ndica. Jo Uns Sen@l que hopsmite ung |

n aquellor Sehal®t  gqi¢ nos PleVienen de olge
\aamt de. uno des\2oda une Cotwe c:gc

De acuerdo a la clasificacion de las seRales de transito
son las sefiales Preventivas

ofmy .

son las sefales Informativas

g

ev \ag cpe vor dicen donde qoedt Un (@av O a Coowia
sdavcia esia

3 son las sefales { 1| |
Con gquelles que o€ henew que  Cumplit Pol que San
{eglor p1 ende  Son o hewen que Ser  (owphidos en
h-!& Nio. II
son las sehales Transitorias 1

Olqr.xi‘o Q'® 103 dite com® Vo 16 Citcercicion
la qiue que W o pasal ol ef o Pt vu pledioda

4 =~

3

&

on mos que tudas  fam loy comlet g el uc/zcd-oi-em‘t{:e"gq

son las seflales Horlzontales o de Piso ]

pendiens d¢ qoe F1ona Vinea alle en <\ fivo el

con ducfuy  Sabrav commas o U efse-
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PROVECTO DF MAESTRIA
E ' Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandian

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

CUESTIONARIO
En el sigusente Cuadro se encuentran diferentes Upos de sehales de transito, clavifiquetas

®E S ==
®A<l>
= A D [3)

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Sefiales Reglamentarias, (coloque solo 10s numeros).
1.6 11,

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Sefiales Preventivas, (coloque solo los nameros).
- '

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Sefiales informativas, (cologue 30lo los numeros).
24 \2,
De las anteriores seflales de transito cudles corresponden a Sefales Transitorlas, (coloque solo los numeros).

$,8.

Oe las anteriores sefales de transito cudles corresponden a Sefales Horizontales (piso). (coloque s0ko los numeros).

10,%.




PROVECTO DE MAESTRIA
E ' Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandin

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

sirven las sefiales de transito?

Ba Lena med Wrieo SxioliBacit €n  \o  comundod
4.| W.Q.OJ;;‘: \or Vehcolos de ;\1@1\3941\1-. ne sean

S PAQUTOY PO \as petsoras

Escriba tres donde se note el uso de las sefales de transito
EJEMPLO 1 EEMPLO 2 ESEMPLO 3

&elec\m‘. ?

Gils gie o \a {on@ids fuo
9 a!qu(o'
Qv on deve
na Ninsun
(OI‘,l-o ng«.\.

cavfo Vo o lg

v

meses una ola invernal, hubo muchos derrumbes por

A continuacion se encuentran 3 situsciones, usted debe dibujar o hacer un bosquejo de la sehal de transito para dar 1
solucién a cada situacion los colores para hacer el bosquejo o dibujar ta sefial de transito)
SITUACION 1 SOLUCION 1

el territono nacional afectando principalmente las vias, ef equipo de
de desastres docidid ok Aales de trinsito que ak i
de un posible derrumbe. Si usted trabajara con el equipo de
qué sefial utilizaria.

SITUACION 2

wm“um}hmﬁﬁmu”n “

1a hora de ir al Aeropuerto, porque antes de liegar a esté existe una intercepcid - —n

0 gruce vial en donde no hay sefalizacion para indicar donde esta ubicado ef

Eﬁﬂmumh”ahwwMM
tipo

de sofalizacion que inf alsp ta direccion o sentido a
. ¢Cudl sofial cree usted se puede colocar para informar donde se
d >

. -

SITUACION 3

le

estadisticas de la Policia Nacional de Transito, en el barrio la Aguadita
hay accidentes de trinsito en la via principal de acceso, esto se
a dos situaciones, la primera es la falta de sefalizacidn y demarcacion en la
y la segunda e3 que los conductores no respetan su carnll y constantemente -
sin observar que por el otro carrll viene otro conductor. Si la policia O
una asesorlo para sefishizar y demarcar la via para solucionar 1 segunda

4,@0 sof\al propondria?
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Estudiante DPC

. Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandiz

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

NN

Mu“-u EAAL LML
Determinar el nivel de comprensidn en conocimiento y uso de las sefiales de transito de los estudiantes de

décimo en las dimensiones de contenidos, propositos y formas de comunicacion después de la aplicacion de la

Conteste

¢Ha tenido en algun momento informacion sobre las sefales de transito dentro del colegio?
= D Recuerda en qué momento y qué Informacion recibio:

v [X]

Explique con sus palabras (qué es una sefial de trinsito?

\0 C

S| de Aansio sin gohes gue Sepalan €|
depido vso de lag s viaS \ calles ce

=

NMDEM*‘*‘“

l‘

E!mh“m
s ae pevenen Ocodents \ pelgio en lavio

qué son Las sehales Informativas II

as goe \Morman Sope lugorel O dende Se ]
EhLentto ono.

II'*m \cs gue se deben  cumpil d)hgomnoneﬁe

- 0% aué s0n i sehaes Reglamentarias

SiNo VA a deper UnG Infraccion. |

| [O\ga que son las sefales Tramsitorias

las  HansHorcs Son las gque hay en una ccile
O mal

. _|Diga que son las sefiales Horizontales o de Piso L=}
los @ piso sn las  Celxes \| e de IS
4oP ey en € piso.
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INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

PROVECTO DE MAESTRIA
‘% ' Universidad de La Sabana- IED la Aurora Tandun

adgmm.mm”a“amm

& A P
Em A @ [

® . <_|,> s

uh““h“*m.“w&w*bm

-6 -4+

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Sefiales Preventivas, (cologue 30lo los numeros)

S =9

De las anteriores seflales de transito cudles corresponden a Sefiales Informativas, (coloque solo los numeros).

2-4-42

De las anteriores sefales de trdnsito culles corresponden a Sefiales Transitorias, (coloque solo los ndmeros).

5 -8

De las anteriores seflales de transito cudles corresponden a Seflales Horlzontales (piso), (coloque solo los numeros).

3 -0
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PROVECTO DE MAESTRIA
Universidad de La Sabana- IED la Aurora

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

Trandun

CUESTIONARIO

Para qué sirven las sehales de transito?

Aener orden

en 1aS vu cales.
Gen

Pata
para  euitor omicemel \ cesor

Esciba e cempios donde e noe 1 vio o s e
EIEMPLO 1 EJEMPLO 2

(\ondo  un (onde  (as parsencag| coondo Un
forro boja \a |esperon A @ | caro parged ||
pekadad en  |el Semaforo &Ste |ep un  porguea-
NG Cebra © - |adecoaclo ot [dero '%cr;
Jono eolUr.  |orgor, la  cole docke
. &ia Prohipic |

5

AMamlmud‘“ohﬂ--mtb sefial de transito para dar la
solucién a cada situacion (utilice los colores para hacer el bosquejo o

la sefal de transito)

SITUACION 1

meses pasados el pais vivid una ola invernal, hubo muchos derrumbes por
el territorio nacional afectando principalmente las vias, el equipo de

de desastres decidio colocar seflales de transito que alertaran a los

de un posible derrumbe. Si usted trabajara con ¢l equipo de

1 gerente del Aeropuerto le pide a la Policia Nacional que coloque
un tipo de sefializacion que informe a las personas La direccidn o sentido a
. {Cuil sefal cree usted se puede colocar para informar donde se

a el seropuerto?

SITUACION 3

estadisticas de la Policia Nacional de Transito, en el barrio la Aguadita

hay accidentes de transito en la via principal de acceso, esto se
# dos situaciones, la primeras es la falta de sefializacion y demarcacion en la
vy la segunda es que los conductores no respetan su carril y constantemente
e sin observar que por ef otro carril viene otro conductor. Si la policia
e pide una asesoria para seflalizar y demarcar [ via para solucionar la segunda
¢Qué sefial propondria?

Fogur Arufres Sona Nevrn
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Estudiante JSG

Trandiz

-iIEiI lII' Universidad de La Sabana- IED la Aurora
INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

Ma tenido en algin momento informacion sobre las sefiales de transito dentro del colegio?

- DI—‘uﬂmvﬂmm

Explique con sus palabras (qué es una sefial de trinsito?

2,
Una Sﬂc‘o\ &. \WQS-)O xq’mc yagiof 1(0'05’(‘5 les
No\ci Sen wlermoy tf‘"‘"‘“‘ Civuen pore { C.Jw
W vao aucdp0.
|

3. De acuerdo a la dasificacion de las sefiales de transito
son las sefiales Preventivas
wroles ’nucc\lwos son de PnJc m I

b b5 e nes i«‘vmn dende \\oy tfv.‘ﬂc' Jc &

oiv’

de ye negré

NS iMFOTex |

-

son las sefiales Informativas
'\u‘c\nt"""’ Sen { ende \lcw‘t (3
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|
dende hey o \“r.‘a’ me alle wna duded de
son las sefiales Reglamentarias ‘
sono\es (10 U\t(\ o S de C‘J(‘ "‘nv J(’
—ﬁ° den ;-ck.f.cJWZ" af‘(r‘ q«mdq}-mc‘; oot “:.- n;r JJ:M
(4

s0n las sehales Transitories
\ hut-‘Ou‘O) ret )‘J,mp s \\g, ung (U\}O doJussc o
1) 3(‘ f" t‘ %\4)(‘ Sen At ‘n\Jc omun"lt‘ Y J u,’ ne yro

que son las seflales Horizontales o de Piso

5i»a~&on

(“9"Jc ic Juefl( Lloﬂsl\gll P Jc“t vie o

fpndl « v ¥ lo




PROVECTO DE MAESTRIA
E , Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandite

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

| En el siguiente cuadro se encuentran diferentes tipos de sefiales de transito, clasifiquelas

®E P =
®A<l>
Em A @ [

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Seflales Reglamentarias, (coloque solo los nameros).

@ 6 ©

De las anteriores sefales de trénsito cudies corresponden a Sefales Preventivas, (cologue solo los numeros).

O ©

De las anteriores sefiales do transito cudles corresponden a Sefiales Informativas, (cologue solo los nameros).

CQ @

De las anteriores sefiales de trinsito cudles corresponden a Sefales Transitorias, (cologue s0lo los ndmeros).

O @

De fas anteriores sefiales de trinsito cudles corresponden a Sefales Horlzontales (piso), (coloque solo los numeros).

® ©
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T Para qué sirven las sefales de trinsito?
ituw ton o udcn,‘»w Infermoy [fove  grevend acci'denber

Escriba tres ejemplos donde se note el uso de Las seflales de transito
EJEMPLO 2 _ EJEMPLO 3

F
Ry g i

“ A continuacién se encuentran 3 situaciones, usted debe © hacer un dela de transito para dar la |
M'“”%‘Mﬁ_—_"‘““
1 1
£ Meses pasados el pais vivid una ola Invernal, hubo muchas derrumbes por s I
togio el sonal af do principal las vias, el equipo de

de desastres decidié colocar soflales de trinsito que alertaran a los
de un posible derrumbe. S usted trabajara con e equipo de
phoi et "

SITUACION 2 SOLUCION 2
una importante cludad, se encuentra que la mayoria de personas se pierden a
hora de Ir al Aeropuerto, porgue antes de Nogar 3 esté existe una intercepcion
ruce vial en donde no hay seftalizacion para indicar dénde esta ubicado of

£l gerente del Aeropuerto le pide a la Policia Nacional que coloque
un tipo de sefalizacién que informe a las personas la direccion o sentido a

. ¢Cudl sefal cree usted se puede colocar para Informar donde se

ol asropuerto?

SITUACION 3

hay accidentes de trinsito en la via principal de acceso, esto se
a dos situaciones, la primera es la falta de sefalizacion y demarcacion en la
¥ Ja segunda es que los conductores no respetan su carril y constantemente
sin observar que por el otro carril viene otro conductor. Si la policia
le una asesorla para sefalizar y demarcar 1a via pars solucionar la segunda
¢Qué sefial propondria?

phia: fdgor Andriy Sona New

- !

estadisticas de la Policia Nacional de Transito, en el barrio la Aguadita '
I

f

222



Estudian
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PROVECTO DE MAESTRIA
E . Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandita
INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
[0 ey — cies CUESTIONARIO FINAL

) {Ha tenido en algun momento informacion sobre las sefiales de transito dentro del colegio?

en qué momento y qué informacién reciblo: . 00 L wems o0
o G (f"l‘/("' Yy &3 )v:‘_\’!ﬂu Jz,, a‘ }() M”}leJV (;un.

-),pn;n/o ‘/lem Vornbi Si:gemfreodos o
G 1o POrdande Son des Prgv:nlr € nfFerrior

beevimn?t en a! oy dodo h occidindes

hboesar ¢n el coso d cidar atkodos o hbi lonedes.

| )

we le mforme no el esvodo de via o IFores
eremons 3 fenc.onales,

3] De acuerdo a ta clasificacion de las sefales de transito

T a——

8s ooutla aue k infevma cn cuidodo y ferrm de

JYront.Jar en Jo via Son frc'onc‘o: cors f(ondd L’ohco
500 a3 sefaies Informativas Py

ho nfermod,va €m0 su nombie Jo ndica T1 ogw!

FERTN

on aq.,gi/u.’ vt Se boJoh cn lo fbrr"ﬁ [({alack+
ronspordersc @ve " ndican fermos de creglos,

o L.

300 las sefiales Transitorias

lon Jos ieperdande: por@w c5795 ¢ nforr

bee ridact eido /o \/'Q:PV‘J"’ o ”",",.‘?J.’Z?iufs.

0N~

300 las sefales Horlzontales o de Plso

05 e Przo son oQwllas Qex e dicen como
onc!¢,< r en vno wa obieda
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PROVECTO DE MAESTRIA
E ' Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandun
INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

£n el siguiente cuadro se encuentran dlerentes tipos de sehales de transito, clasifiquelas

& A P
E= A 0 [3)

® . @ | calleso |

De las anteriores sefales de trinsito cudles corresponden a Sefiales Reglamentarias, (coloque solo los numeros).

1,61\

De las antoriores sefiales de transito cudles corresponden a Sefiales Preventivas, (cologue 30lo los numeros).

3.8

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Sefiales Informativas, (coloque solo los numeros).

2 v '2 L Li
ﬂhm“ﬁ““m.“fmm“bm
5,9

< 0 |

De las anteriores seflales de trinsito cudles corresponden a Sefiales Horizontales (piso), (coloque solo los numeros).

e, 7
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"PROVECTO DE MAESTRIA
. Universidad de La Sabana- IED la Aurora m
INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

“

;'fvcf) PO'O C‘O( orden alo Cu/dd/ Joﬁbun Sit-
Ven poeo csdoblicee feormnos di canduceidn,

Escriba tres donde

[ TR |

ol territorio nacional afectando principaimente las vias, el equipo de
de desastres decidio colocar sefales de transito que alertaran a los
de un posible derrumbe. Si usted trabajara con el equipo de
qué sefal utilizaria.

STUAGION 1

una importante ciudad, se encuentra que la mayoria de personas se pierden a
de ir al Aeropuerto, porque antes de llegar a esté existe una intercepcion
vial en donde no hay seflalizacion para indicar donde esta ubicado of

£l gerente del Aeropuerto le pide a la Policia Nacional que coloque
tipo de sefializacion que Informe a las personas la direccidn o sentido a
. ¢Cudl sefal cree usted se puede colocar para Informar donde se

of aeropuerto?

SITUACION 3

estadisticas de la Pobicls Nacional de Transito, en ¢f barrio la Aguadita
hay accidentes de transito en ka wia principal de acceso, esto se
a dos stuaciones, a primera es 1a falta de sefializacidn y demarcacian en la
vy la segunda es que Jos conductores no respetan su carril y constantemente
sin observar que por el otro carril viene otro conductor. S la policla
una asesoria para sefializar y demarcar 1a via para solucionar la segunda

£Qué sefal propondria?

Degrfie Fager Andrés Sova Nevra
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PROVECTO DE MAESTRIA
E ' Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandin

te GCT

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

~rT

.
Estudiante: .. oooy iy oo CUESTIONARIO FINAL

: Determinar el nivel de comprension en conocimiento y uso de las sefiales de transito de los estudiantes de
décimo en las dimensiones de contenidos, propositos y formas de comunicacion después de la aplicacién de la
unidad Conoclendo “Las seflales de Trinsito”,

Conteste las sigulentes preguntas

{Ma tenido en algun momento Informacion sobre las sefiales de trinsito dentro del colegio?
en qué momento y qué informacién recibio:
- m ﬁ l"k‘ h("’"’(' S &£©8 %,(~ & U Xt l‘d‘ !

w. ] enfes wx

FerC

Explique con sus palabras (qué es una sefial de transito?

4

o u‘.\\ & fans o es @ gle N peY i HE el "
Diclens €N la uvia iin‘:"v((l. u 03 nwormas Qe clebents

cumply en Canetea

De acuerdo a la clasficacion de las sehales de transito

. _[Diga qué son las sefales Preventivas
oy o\ (o VeI g eV (x(_sb'('l‘('l‘) oe o rvale (,‘,\-L" I"d}_"lu
celore e la ua

sy \nforman  en  Caneferd

son las sefales Reglamentarias =

ek normad o g k qle sc [u,\(‘wlu‘, O deben ("-P‘U‘"al
en  (Onetfer
| 0. Jolga qué son las sefales Transitorias

IQs gue Podents ver 4 acgjer  |as senaky tansibrads
[Diga que s0n las sefiales Horizontales o de Piso |
Bon oy m{:;u*(ns gee +ienen flecha udiconds Por
dlorde bansrar ¢
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PROVECTO DE MAESTRIA
E ' Universidad de La Sabana- IED la Aurora Trandan

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION

CUESTIONARIO
L__€n el sigulente cuadro se encuentran diferentes tipos de sefales de transito, dasifiquelas

5 @ a P
AN WONE

mhm“hmwm-wmwﬂum
Z 12
De Las anteriores seflales de transito cusles corresponden a Seftales Preventivas, (coloque 3010 10s numeros).

‘r Q 3, O
De las anteriores sefiales de trinsito cudles corresponden a Sefiales Informativas, (coloque s0lo los nameros).

£:9,14
Da las anteriores sefales de tranyito cudles corresponden a Sefales Transitorias, (coloque s0lo 10s numeros).

J! (’;/ /\'1

De las anteriores sefiales de transito cudles corresponden a Seflales Horizontales (piso), (coloque solo los numeros).

p., 3
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ﬁ. nterand e ubenn R rors  TcardiCOy

INSTRUMENTO PARA MEDIR NIVELES Y DIMENSIONES DE COMPRENSION
CUESTIONARIO

Tirven las sefales de transito? |

s Sehdles <& tansrlo Sun las Gee nos emiien F
rﬂt’?(

erer oden en la viayp gy van fevernt Ben
clerendes  fguias g oeden
Escriba tres ejemnplos donde se note el uso de las sefiales de transito
EEMPLO | EEMPLO 2 EEMPLO 3
I(mrdl. MVArROS Q1c (a0 nos Pt Hnppben Quondo 6C ||
' podenos seww Cuvande Moy e cone
) - D)SC D
Hansrar en g ey genal  en g't}G fogar 9 @ ¢
gle y hay d  mearmos Por o ved 102
shral de  calle tonsital e
ﬁuc'; ey
| |
e A continuackon se encuentran 3 situaciones, usted debe © hacer un de la sefial de trdnsito para dar s
solucion a cada situacion o colores para hacer ef o 1a sefal de transito) |
1
Meses pasados el pais vivio una Ola invernal, hubo muchos destumbes por

el territorio nacional afectando principalmente las vias, el equipo de
de desastres decidio colocar sefiales de trinsito que alertaran a los
de un posible derrumbe. Si usted trabajara con el equipo de
qué sefal utilizaria

SITUACION 2
una importante cludad, se encuentra que la mayoria de personas se plerden a
hora de Ir al Acropuerto, porque antes de Rogar a esté existe una Intercepcion
Gruce vial en donde no hay seflalizacion para indicar donde esta ubicado el
puerto. £l gerente del Aeropuerto le pide a la Policia Nacional gue coloque
tipo de sefalizacion que informe a las personas la direccion o sentido a

. ¢Cudl sefal cree usted se puede colocar para Informar donde se

Cuentra e aeropuerto?
| SITUACION 3

estadisticas de la Policia Nacional de Transito, en ¢f barrio la Aguadita

hay accidentes de trdnsito en la via principal de acceso, esto se
a dos situaciones, la primera es la falta de sefalizacion y demarcacion en la
v la segunda es que los conductores no respetan su caerll y comstantemente %

sin observar que por el otro carril viene otro conductor. Si la policia J |
una asesoria para sefializar y demarcar 1a via para solucionar a segundas /]
£Qué_sefal propondria?

o fdgor Andréy Sata Neira




Anexo 9: Rubricas Iniciales
Estudiante 1: CAO

El estudiante define
las sefiales de
transito utilizando
creencias intuitivas
folkldricas, miticas y
falta conocimiento
disciplinario.

229

El estudiante sabe la
funcion de las
sefiales preventivas e
informativas.

El estudiante no
clasifica las sefiales
de transito por color.

El estudiante sabe
para qué sirven las
sefiales de transito y
da ejemplos donde
se evidencia el uso
de las sefiales.

El estudiante dibuja
las situaciones pero
no dio solucion
acertada a las
situaciones
planteadas.




Estudiante 2: DPC

El estudiante define las
sefiales de transito,
relacionando creencias
intuitivas con
fragmentos de
conocimiento
disciplinario.

230

El estudiante sabe la
funcion las sefales de
transito Preventivas,
Informativas y
Reglamentarias.

El estudiante clasifica
las sefiales de transito
Horizontales o de piso
y parcialmente las
informativas y las
reglamentarias por su
color.

El estudiante sabe para
qué sirven las sefiales
de transito y da
ejemplos donde se
evidencia el uso de las
sefiales.

El estudiante dibuja las
situaciones pero no dio
solucién acertada a las
situaciones planteadas.




Estudiante 3: JSG

El estudiante define las
sefiales de transito
utilizando creencias
intuitivas folkloricas,
miticas y falta
conocimiento
disciplinario.

231

El estudiante sabe la
funcién de las sefiales
de transito Informativas
y parcialmente el de las
sefiales de transito
Preventivas.

El estudiantes no
clasifica las sefiales de
transito por color.

El estudiante sabe para
qué sirven las sefiales de
transito y da ejemplos
donde se evidencia el uso
de las sefiales.

El estudiante dio una
solucion acertada a la
situacion 2, dibujando la
sefial de transito
correspondiente.
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Estudiante 4: JLT

El estudiante define las
sefiales de transito,
relacionando creencias
intuitivas con fragmentos de
conocimiento disciplinario.

El estudiante sabe la
funcion de las sefiales de
transito Preventivas y
parcialmente el de las
sefiales de transito
Informativas.

El estudiantes no
clasifica las sefiales de
transito por color.

El estudiante sabe para qué
sirven las sefiales de
transito parcialmente y no
da ejemplos especificos
donde se note el uso de las
sefiales de transito.

El estudiante dibujo
sefiales de transito en
las situaciones 1y 2
pero no dio solucion
acertada a las
situaciones

planteadas.




Estudiante 5: GCT

El estudiante define las
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sefiales de transito,

relacionando creencias

intuitivas con

fragmentos de

conocimiento

disciplinario.
El estudiante sabe la
funcion las sefiales de
transito Preventivas,
Informativas y
Reglamentarias.

El estudiante no
clasifica las sefiales de
trénsito por color.

El estudiante sabe para
(€ sirven las sefiales
de trénsito y da
ejemplos donde se
evidencia el uso de las
sefiales.

El estudiante dibujo
sefiales de transito en
las situaciones pero
no dio solucion
acertada a las

situaciones planteadas.




Anexo 10: Rubricas Finales

Estudiante 1: CAO

El estudiante define la
sefiales de transito
utilizando conocimiento
disciplinario.
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El estudiante sabe la
funcion de las sefiales
preventivas, informativas,
reglamentarias y
parcialmente sabe la
funcion de las sefiales
horizontales o de piso.

El estudiante clasifica las
sefiales de transito
informativas,
reglamentarias y
Horizontales o de piso de
acuerdo a su color.

El estudiante sabe
para que sirven las
sefiales de transito y
da ejemplos por
medio de dibujos
donde se evidencia el
uso de las sefiales.

El estudiante da
parcialmente la solucién a
las situaciones, en la
situacion 1 no utilizo la
forma correcta, en la
situacion 2 no utilizo el
color correspondiente y
la situacion 3 utilizo otro
tipo de sefial.




El estudiante define
las sefiales de
transito,
relacionando
creencias intuitivas
con fragmentos de
conocimiento
disciplinario.
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Estudiante 2: DPC

El estudiante sabe la
funcion las sefiales
de transito
Preventivas,
Informativas y
Reglamentarias.

El estudiante clasifica
las sefiales de
transito informativas,
reglamentarias y
Horizontales o de
piso de acuerdo a su
color.

El estudiante sabe
para qué sirven las
sefiales de transito

y da ejemplos
donde se evidencia
el uso de las
sefiales.

El estudiante dio

una solucion

acertada a la

situacion 2,

dibujando la sefial

de transito

correspondiente.




Estudiante 3:
JSG

Elestudiante define la
sefiales de transito
utilizando conocimiento
disciplinario.
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El estudiante sabe la
funcion las sefiales de
transito Preventivas,
Informativas y
Reglamentarias y
parcialmente las
Horizontales o de piso.

El estudiante clasifica
las sefiales de transito de
por color.

El estudiante sabe para
queé sirven las sefiales de
transito y da ejemplos
dibujados donde se
evidencia el uso de las
sefiales.

El estudiante dio una
solucion acertada a la
situacion 1y 2,
dibujando la sefial de

transito correspondiente.




Estudiante 4: JLT

El estudiante define la
sefiales de transito
utilizando conocimiento
disciplinario.
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El estudiante sabe la
funcion las sefiales de
transito Informativas,
Transitorias y
parcialmente las
Reglamentarias
Horizontales o de piso.

El estudiante clasifica
as sefales de transito
de por color.

El estudiante sabe
para qué sirven las
sefiales de transito y
da ejemplos dibujados
donde se evidencia el
uso de las sefiales.

El estudiante dio una
solucion acertada a la
situacion 2y 3,
dibujando la sefial de
transito
correspondiente.




Estudiante 5: GCT

El estudiante define la
sefiales de transito
utilizando conocimiento
disciplinario.
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El estudiante sabe la
funcion las sefiales de
transito Informativas,
Reglamentarias y
parcialmente las
preventivas y
Horizontales o de piso.

El estudiante clasifica las
sefiales de transito
preventivas y horizontales y
de piso de acuerdo a su
color.

El estudiante sabe para
qué sirven las sefiales de
trénsito pero no dan
ejemplos especificos donde
se note el uso de las
sefiales de transito.

El estudiante dio una
solucion acertada a la
situacion 2, dibujando la
sefial de transito
correspondiente.




