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RESUMEN

El prop6sito de esta investigacion es fortalecer procesos de comprension lectora, mediante la
implementacion de la estrategia “antes, durante y después” en estudiantes de grado primero, de
dos Instituciones Educativas de Bogota: Sierra Morena y Rural el Destino. Este estudio se
enmarca en un disefio de investigacion-accion educativa, donde se trabajo con una muestra de
50 estudiantes entre los 6 y 8 afios de edad, pertenecientes a los estratos 0, 1, y 2. Los datos
obtenidos provienen de la aplicacion de diferentes instrumentos como: encuesta a padres, una
prueba inicial, dos actividades intermedias y una final; estas intervenciones permitieron
demostrar avances significativos en los estudiantes con la implementacion de la estrategia; las
pruebas fueron evaluadas usando una matriz de valoracion disefiada para este propdsito, que
incluye categorias y niveles. La estrategia demostro resultados satisfactorios con respecto al
avance, mejoramiento y fortalecimiento de los estudiantes de este nivel en los procesos de

comprension lectora.

Palabras clave: Comprension lectora, lectura, motivacion, metacognicion, estrategia.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to strengthen processes of reading comprehension through
the implementation of the strategy "before, during and after" in grade first, in two schools of
Bogot4, Sierra Morena and Rural Destino.

This study is part of a design of educational action research, where they worked with a sample of
fifty students between 6 and 8 years old, belonging to the strata 0, 1, and 2.

The data come from the application of different tools such as: survey of parents, initial test, two
intermediate activities and a final; these interventions allowed to demonstrate significant
progress in implementation of strategy students tests were evaluated using an array of
measurement designed for this purpose, which includes categories and levels.

The strategy showed satisfactory results with respect to the advancement, improvement and

strengthenig of the students in the process of reading comprehension.

Key words

Reading comprehension, reading, motivation, Metacognition, strategy.
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INTRODUCCION

Esta investigacion contiene una propuesta de implementacion de la estrategia “antes,
durante y después” para desarrollar procesos de comprension lectora en estudiantes de grado
primero de dos Instituciones Educativas Distritales de Bogota. Al identificar algunas de las
dificultades que los estudiantes de primaria, de las instituciones educativas a intervenir
presentaban en comprension lectora'y teniendo como referencia los bajos resultados en las
pruebas “SABER” (que pretenden contribuir al mejoramiento de la calidad educativa, a traves
de la evaluacion periddica de los estudiantes, realizando un seguimiento en el desarrollo de sus
competencias bésicas y asi mismo, disefiando estrategias en torno a su mejoramiento), fue
oportuno establecer una ruta de intervencion que conllevara a mejorar las dificultades que se
vienen presentando, y a su vez fortalecer en los estudiantes, desde el inicio de la etapa escolar,
los procesos de comprension lectora para que puedan enfrentarse con mayor seguridad y éxito a
diferentes tipos de pruebas y variados contextos.

Teniendo en cuenta lo anterior, surgio la necesidad e interés desde el quehacer docente,
como objetivo de esta investigacion, se indagd y aplico una estrategia pedagdgica que
contribuyera al desarrollo y fortalecimiento de los procesos de comprension lectora en este
grado, al propiciar espacios adecuados y oportunos que promovieran el interés, agrado y amor
por la lectura y su comprension. Por tanto, los nifios conseguiran con mayor facilidad y
seguridad ascender en los niveles de las categorias propuestas en la matriz de valoracion.

Sumado a esto, se buscd identificar las dificultades mas frecuentes de los estudiantes y se

disefiaron una serie de actividades significativas que contribuyeron a superar dichas dificultades.
Lo anterior, busca que los docentes de los primeros grados de educacion, presten mayor atencion

a implementar actividades significativas para favorecer los procesos de comprension lectora y
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dar solucion a las diferentes problematicas de ensefianza y aprendizaje que se presentan en la
cotidianidad escolar. En este sentido, en esta propuesta se aplicé una estrategia pedagdgica que
contribuyera a mejorar la calidad de los aprendizajes en el aula, y promoviera el progreso de los
desempefios, tanto personales como colectivos, de los educandos.

La presente investigacion, se divide en seis capitulos. El primer capitulo contiene el
planteamiento de la situacion problemaética, los objetivos que conducen y concretan el transcurso
de la investigacion, una descripcion de la poblacién y el contexto en el que se llevo a cabo el
proyecto; se expone una justificacion y luego se dan conocer los antecedentes locales, nacionales
e internacionales de estudios semejantes, que aportaron elementos relevantes a esta
investigacion. El segundo capitulo referencia el fundamento tedrico que sustenta la
investigacion desde los planteamientos de diversos autores, en donde sobresalen tres
principalmente: Isabel Solé, Frank Smith y Rita FI6rez quienes con sus postulados aportaron
aspectos relevantes y orientaron el camino. En el tercer capitulo se desarrollaron y explicaron
aspectos metodoldgicos de la investigacion-accion como una forma de responder a las
necesidades dentro del contexto escolar, de intervenir en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, se pretendio con ello mejorar o solucionar dichas necesidades. En el cuarto
capitulo se mostraron y analizaron los resultados, teniendo como base la matriz de valoracién
disefiada, que contiene niveles y categorias de comprension lectora, para hacer la interpretacion y
tabulacion de resultados de cada estudiante en las dos instituciones educativas. En el quinto
capitulo se dio a conocer las conclusiones a las que se ha llegado, luego de realizar un proceso
de investigacion riguroso; también, se comparten algunas sugerencias pedagogicas que surgieron

como consecuencia de la implementacion del trabajo investigativo. Finalmente, en el sexto
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capitulo se presento la reflexion pedagdgica, como resultado de los aprendizajes adquiridos en la

elaboracion del presente trabajo.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Problema de investigacion

En el quehacer pedagdgico se observan a diario estudiantes que presentan dificultades en los
procesos de comprension lectora desde el inicio de su etapa escolar; en este sentido, para los
nifios que inician esta etapa, el reconocimiento de palabras se percibe como el mayor obstaculo
en el proceso de extraccion de significados; cuando no saben decodificar no tienen ninguna
oportunidad de comprensién, y cuando logran hacerlo, pero con moderacion, la decodificacion
compite con los esfuerzos de comprension, por la capacidad limitada disponible para procesar el
texto, de modo que esa decodificacién, tan trabajosa, consume una capacidad que, de otra

manera, se podria usar para comprender el texto (Pressley, M. 1995, p.172).

Adicionalmente, se ha observado que al interior del hogar los padres carecen de herramientas
para estimular estos procesos y en otras circunstancias, los adultos que los cuidan no estan
alfabetizados, por lo tanto, la cercania a la lectura es limitada. Aunque existe la posibilidad de
un acompafamiento por parte de algiin miembro del grupo familiar, éste no parece ser el
adecuado, ya sea por la carencia de conocimientos de alguno de ellos o la desatencién por parte
de los padres en el proceso formativo. Este acompafiamiento contrario, obstaculiza el
acercamiento de los estudiantes a la lectura y su comprension; convirtiendo a la escuela en el
lugar de acceso a la formacién lectora, y en el cual pueden superar dificultades y afianzar
aprendizajes. Por lo anterior, en las Instituciones Distritales en la que se intervino durante esta
investigacion se observo un grupo de nifios del grado primero que evidencié niveles de

comprension lectora bajos.

Ante la situacion planteada es decisivo fomentar ambientes de aprendizaje significativos,

creativos y propicios; en los que se brinde, a los nifios de este grado, oportunidades para avanzar
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con éxito en el proceso de comprension lectora, desde la integralidad, en las diferentes areas del
conocimiento, minimizando dificultades y fortaleciendo este aprendizaje en los estudiantes de

edades tempranas, por ello:

La necesidad de ensefiar a usar la lectura como instrumento de aprendizaje, y a
cuestionar la creencia de que una vez que un nifio aprende a leer, puede ya leerlo todo y
que puede también leer para aprender. En su conjunto, nos hace ver que si ensefiamos a
un alumno a leer comprensivamente y aprender a partir de la lectura, le estamos
facilitando que aprenda a aprender, es decir que pueda aprender de forma autbnoma en

una multiplicidad de situaciones. (Solé I, 2002, p.40)

De esta forma, la comprension lectora cobra gran importancia en los procesos de
ensefianza y aprendizaje para los educandos que empiezan su etapa escolar, ya que, se forma la

base para la consolidacion de los aprendizajes posteriores.
1.2 Justificacion

Desde el momento del nacimiento el cerebro viene dotado con mecanismos poderosos de
aprendizaje; esto permite a los nifios, con la cooperacion de los adultos u otros responsables,
aprender sucesos tan complejos como sentir, expresar emociones, hablar utilizando la gramatica
propia de su lengua materna, emitir intenciones comunicativas a través de codigos linguisticos
(los que utiliza una lengua o idioma para expresarse), no linglisticos (gestos, postura corporal,
facial), paralinglisticos (entonacion, velocidad del habla, las pausas) y extralinglisticos
complejos (derivados de las experiencias socioculturales), actuar segn las normas compartidas
por su grupo sociocultural, aprender a leer y a escribir, entre otros aspectos (Fl6rez, Romero y

Schwanenflugel. 2007, p. 15). Actualmente, se reconoce la importancia de las oportunidades que
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se les da a los pequefios durante esta etapa para desarrollar al méximo su potencial y perfilar los

aprendizajes que van a realizar a lo largo de toda la vida.

Asi mismo, la importancia de la guia social en la promocion del desarrollo de los nifios es cada
vez mas reconocida. Muchos teoricos e investigadores han propuesto una perspectiva socio
interactiva o socio funcional del desarrollo, y han llegado a sefialar que la interaccion con otras
personas y con los eventos y objetos propios de cada cultura es parte esencial de la consolidacion
de las funciones cognitivas, linguisticas, sociales y emocionales (Florez, R, et al. 2007, p. 16). En
este sentido, se ratifica la apertura al conocimiento que tienen los infantes en estas edades, por lo
que es importante aprovechar y potenciar significativamente procesos cognitivos en 1os
estudiantes. Por ello, fortalecer la comprension lectora en primer grado involucra una serie de
procesos complejos que se evidenciaran satisfactoriamente en situaciones de aprendizaje

posteriores.

Para los escolares de primer grado lo anterior se favorece, ya que, en el inicio del proceso de
lectura y escritura estan mucho mas abiertos a las influencias de sus docentes y padres, quienes
deben incrementar la motivacion y las oportunidades de leer de manera significativa. Por
consiguiente, la realizacion de esta investigacion parte de la necesidad de formar lectores
competentes y habiles, para que la lectura sea una actividad de adquisicion y construccion de
conocimientos y nuevos significados. En otras palabras, se aclara que la compresion se ensefia, se

puede ensefiar, y se debe ensefiar en la escuela, aceptando la afirmacidn de quien expone que:

Educar en la comprension lectora implica educar en la comprension en general,
estimulando el desarrollo de las capacidades para recibir, interpretar, discriminar y juzgar

la informacién recibida, base fundamental de todo pensamiento analitico y critico. De
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hecho educar en la discusion es aconsejado como una de las mejores estrategias para

mejorar la comprension lectora. (Alvermann, 1990, p.86)

Por lo anterior, la investigacion que aqui se presenta se centra en el tema de la lectura y el
desarrollo de habilidades de comprension por medio de la implementacion de una estrategia
pedagdgica que busca formar a los nifios', de los grados primero de dos Instituciones Educativas
Distritales, como lectores competentes teniendo en cuenta su edad y grado escolar; generando
espacios propicios y ambientes de aprendizaje que promuevan el amor, el gusto y el interés por las
letras, contribuyendo a la superacion de los niveles planteados durante la adquisicion y
fortalecimiento del procesos de comprension lectora. Adicional a esto, se aspira a identificar las
dificultades, buscar explicaciones, disefiar y aplicar algunas actividades que contribuyan a superar
los obstaculos mas frecuentes que presentan los estudiantes de este grado para emprender un

proceso adecuado de lectura comprensiva.
Teniendo en cuenta lo anterior, Flérez, R. et al. (2007) mencionan que:

Algunos alumnos que llegan a la escuela con pocas experiencias que hayan promovido el
aprendizaje de conocimientos y habilidades basicas para aprender a leer y a escribir de
manera eficiente, consiguen logros iniciales mas bajos que los de sus pares cuyos

antecedentes socio-familiares han sido ricos en experiencias significativas de alfabetismo.

(p.20)

Asi que, todo aquello que los docentes les puedan ofrecer a sus estudiantes, en los niveles
iniciales de educacion, que facilite las conexiones de experiencias con los nuevos conocimientos,
especialmente en los procesos de lectura y escritura, fomentara un desarrollo méas éptimo y una

comprension mas elaborada y critica del mundo que los rodea.

! En este documento, al hablar de nifios, se hace referencia a nifios y nifias.
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1.3 Pregunta de investigacion

¢Como influye la implementacion de la estrategia “antes, durante y después”, en el
mejoramiento de la comprension lectora en nifios de grado primero de dos Instituciones

Distritales?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Determinar la influencia que tuvo la implementacion de la estrategia pedagogica “antes,
durante y después”, en el mejoramiento y fortalecimiento de la comprension lectora en nifios de

grado primero de dos Instituciones Distritales.
1.4.2 Obijetivos Especificos

- Caracterizar los niveles y de comprension lectora que presentan los estudiantes de las

Instituciones Educativas Distritales a intervenir.

- Disefiar y aplicar actividades significativas que favorezcan la comprension lectora,

desde la estrategia pedagdgica a implementar.

- Definir las dificultades mas frecuentes que presentan los estudiantes de grado primero

para iniciar un adecuado proceso de comprension lectora.

- Determinar los resultados de la estrategia pedagogica implementada para mejorar los

procesos de comprension lectora.
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2. MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes

La comprensién lectora es un tema estudiado desde diversas perspectivas ya que cobra gran
relevancia en los procesos de ensefianza y aprendizaje y en el desarrollo cognitivo y afectivo de
los estudiantes, permitiendo garantizar un mejor desempefio académico. Ante ello, diferentes
investigaciones y varios autores han profundizado en este &mbito, aportando significativamente
desde posturas teoricas, psicolégicas, cognitivas y constructivistas. En el campo investigativo se
han encontrado documentos relevantes que proporcionan informacion valiosa para la realizacién
de este proyecto de investigacion, y que, de igual manera, promueven practicas para mejorar la
comprensién lectora en estudiantes de todos los niveles escolares. Por tanto, para este trabajo se

seleccionaron los mas importantes que aportan al problema planteado en esta investigacion.

A nivel internacional se referencia a Isabel Solé, quien con sus aportes tedricos representa
gran importancia en la presente investigacion, pues su texto es base fundamental en el disefio y
construccion de la estrategia pedagdgica para alcanzar los objetivos planteados. A lo largo del
texto “Estrategias de lectura” (2002) se encuentran algunas propuestas, herramientas y
actividades que brindan aportes desde la cotidianidad del aula, con experiencias de los
estudiantes que inician la etapa escolar y que incluso cursan toda primaria; se favorece asi la
interpretacion de textos escritos y la manera de como leer para aprender, al apropiarse y entablar
un acercamiento enriquecedor con los diferentes escritos a los que se enfrenta un nifio en su

contexto.

La autora Delia Lerner de Zunino (1985), en su investigacion La relatividad de la ensefianza
y la relatividad de la comprension: Un enfoque psicogenético, ha realizado todo un estudio

referente a la importancia de fomentar la comprension lectora, incluso en nifios que no saben
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leer. Su propuesta contribuye a clarificar interrogantes que se han planteado desde la
cotidianidad educativa con respecto a la definicion de la comprension lectora, su importancia y
algunos elementos para potenciarla en los nifios desde edades tempranas. Lo anterior, permite
identificar una estrategia pedagogica fundamentalmente enfocada a través de la lectura realizada
por el adulto y de la conversacion sobre lo leido; haciendo énfasis en la formulacion de hipotesis
y la confirmacion o rechazo de la misma. De esta forma, se podra esperar que los nifios
comprendan lo que leen, asi se lograra fortalecer la comprensién lectora en estudiantes de grado

primero.

Raquel Rodriguez y Fernando Albuerne (1993), en su articulo Proceso de memoria y
comprension lectora en el ciclo inicial, establecen la importancia y relacién de algunos procesos
de memoria y la forma como los nifios procesan la informacion, teniendo en cuenta las tres
variables relativas: La primera, es la rapidez de acceso a codigos sobreaprendidos; la segunda,
referencia la capacidad de almacenamiento en la memoria; y, por ultimo, la agilidad para
efectuar operaciones sobre la informacion contenida en un momento dado. Los estudiantes en
esta etapa escolar estdn muy atentos a las ensefianzas y orientaciones de los docentes, por ello
surge el interés de buscar estrategias que fomenten esta capacidad, aprovechando esta apertura y

exploracién de los educandos hacia el aprendizaje de lo nuevo, agradable y comprensible.

Se considera, relevante el planteamiento del articulo, Claves Para La Ensefianza de la
Comprensidn Lectora, del autor Jesus Alonso Tapia (2005), porque sefiala la importancia de
conocer los factores psicologicos y pedagogicos de los que depende la comprension del lenguaje
oral y escrito. A su vez, describe e ilustra tanto las caracteristicas del proceso de comprension
como los factores motivacionales y cognitivos responsables de las diferencias individuales de los

educandos en este proceso.
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Al respecto menciona formas de entrenar la comprension lectora que pueden ser Utiles para
estimular el h&bito de una lectura frecuente y comprensiva como: potenciar inferencias, conexion
de las ideas formadas, construccion del significado global del texto, construccion de un modelo
mental o0 modelo de situacion, motivacion y comprension lectora, establecimiento de metas y
propositos de lectura, activacion de conocimientos previos, entre otras. El articulo sugiere que
los docentes ademas de plantear modos alternativos de evaluacién, deben disefiar material
didactico que posibilite nuevas formas de trabajar y evaluar.

Por otra parte, se tuvieron en cuenta algunos estudios realizados en Santiago de Chile y Per(
de los cuales se revisaron las tesis de Ariadna Céceres Nufiez, Priscilla Alejandra Donoso G.,
Javiera Alejandra Guzman G. (2012), titulada “comprension lectora significados que le
atribuyen las/los docentes al proceso de comprension lectora en NB”; y de Yolanda Bustinza H.,
Zayda Roque C., Elsa Laura Quispe (2011) “aplicacion de la estrategia antes, durante y después
en el desarrollo del nivel de comprension lectora de los nifios y las nifias de 5 afios de las
Instituciones educativas iniciales ”.

La primera investigacion, hace referencia a la definicion del lenguaje desde diversas
perspectivas, innatista, cognitivista y socio constructivista, las cuales demarcan como el sujeto
adquiere, aprende y desarrolla el lenguaje, la lectura y junto con ello, la comprension lectora,
interpretandose ésta como un proceso interactivo entre el texto y el lector, teniendo en cuenta las
experiencias y conocimientos previos, en un contexto determinado. A su vez, enfatizan en que la
comprension lectora conduce a desarrollar diversas habilidades cognitivas que conceden la
posibilidad no solo de leer un texto sino de comprender lo leido e interpretarlo desde sus
capacidades. Adicionalmente, las autoras afirman que para lograr conseguir las metas planteadas

en un proceso de lectura es necesario agrupar y utilizar diversas estrategias. En este sentido, se
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hace referencia a los modelos, los cuales permiten planear y elegir la estrategia pertinente para
alcanzar la meta propuesta, Algunos de estos modelos son: la Técnica de S-Q-A aqui se realizan
preguntas concretas ;Qué sé?, ;Qué quiero aprender? Y ¢Qué he aprendido? La Taxonomia de
Barret, este modelo menciona un orden en niveles partiendo del literal, inferencial, evaluacion
para llegar finalmente a la apreciacion. De igual manera, se referencia el modelo de los
conectores tiene como objeto buscar la comprension del texto seleccionado, por medio de las
experiencias previas.

La segunda investigacion, tiene como intencion dar a conocer la estrategia “antes, durante y
después” y como influye en el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de 5 afos,
obteniendo unos resultados favorables ante el problema planteado: aumentar el nivel de la
comprension lectora en los nifios de educacion inicial de las instituciones de esta region.

Mediante la aplicacion e implementacion de la estrategia “antes, durante y después” se logro
incrementar en los educandos los niveles de comprension lectora utilizando herramientas de pre
test y pos test, ubicando los estudiantes en los niveles de inicio, proceso, y logrado; los
resultados del pos test demostraron que la comprension lectora se incrementd una vez
implementada la estrategia, teniendo en cuenta el nivel inicial, inferencial y critico. Estas
investigaciones contribuyen a comprender la importancia de conocer estrategias de comprension
lectora que permiten en gran medida, disminuir algunas dificultades con las que llegan los
estudiantes a la educacion inicial.

A nivel local, la investigacion “mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
cuarto grado de basica primaria mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo
de un recurso TIC”, de las autoras: Andrea Alias, Deissy Viviana Leguizamon y Jessika Irina

Sarmiento (2014), pretende mejorar el nivel de comprensién lectora vinculando las TIC como
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herramienta para facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje. La presente investigacion
permitié observar y reflexionar sobre diversas dificultades que presentaban los estudiantes en
procesos lectores, a su vez genero el disefio y aplicacion de cuatro talleres enfocados en
estrategias cognitivas de lectura, apoyados en un blog. Al término de la propuesta se determino

que los estudiantes obtuvieron mejores resultados en comprension lectora.

Asi mismo, la investigacion “La correlacion existente entre el uso de las estrategias
Metacognitivas y el nivel de comprension lectora”, de Johanna Velandia Quiroga (2015), hace
aportes significativos, ya que, contribuye a conocer la importancia de ensefiar a los estudiantes a
utilizar diversas estrategias cognitivas de lectura para promover procesos adecuados de
comprension de diversos textos y llegar a niveles de lectura mas elaborados, tales como el

intertextual o critico, que faciliten la interpretacion textual.

Las estrategias cognitivas de lectura son aspectos que se deben tener en cuenta para el
fortalecimiento de la comprensidn lectora en los estudiantes. En este sentido, este estudio buscé:
realizar un diagnostico con el fin de identificar el nivel de desarrollo de los procesos de
comprension lectora en los estudiantes. De igual manera, implementar estrategias de
metacomprension tales como: prediccion y verificacion (PV), revision a vuelo de pajaro (RVP),
establecimiento de propoésitos y objetivo (EPO), auto preguntas (AP), uso de conocimientos

previos (UCP), resumen y aplicacion de estrategias definidas (RAE).

Otras autoras que hacen valiosos aportes a la comprension lectora son Rita Florez, Maria
Adelaida Restrepo y Paula Schwanenflugel (2007), nombran estrategias para potenciarla desde
edades tempranas; comparten una investigacion de mas de diez afios, brindan excelentes aportes

desde la teoria y la practica, revelan la incidencia que tienen el entorno y las préacticas sociales en
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la vida de los nifios, y como contribuyen a promover de manera trascendental el interés por la
lectura y la escritura. Por otra parte, muestran como los ambientes de aprendizaje propicios son

fundamentales para que los infantes puedan ser buenos lectores y escritores.

Esta investigacion plantea que los nifios puedan acceder a la lengua escrita de manera eficiente
sin tener en cuenta su condicion social, econdmica y cultural. Asi mismo, brinda actividades
para fortalecer procesos de comprension lectora, ya que, segun las autoras, es desde estas
primeras etapas de escolaridad donde se debe desarrollar con especial cuidado estos procesos,

pues son la base fundamental para el éxito en las etapas escolares posteriores.

Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacion presenta temas propicios que conciernen
directamente con la propuesta de investigacion que se aborda, por ello se ha convertido en uno
de los textos guias, orientando de manera asertiva el desarrollo del proyecto mencionado. Una
vez referenciados los antecedentes hallados para validar esta investigacion, se da continuidad con

los aspectos tedricos que soportan este trabajo.

2.2 Referentes tedéricos

2.2.1 La lectura

La lectura es un proceso interactivo entre el lector y el texto, durante el cual se desarrolla una
actividad productiva, puesto que el sujeto lector no solo recibe un texto sino que tiene la
posibilidad de transformarlo e interactuar con él, logrando asi un intercambio de saberes donde

se conjuga su riqueza cultural, sus emociones y saberes previos.

Segun Snow (1990, citado por Flérez, Restrepo y Schwanenflugel, 2007) se “define la lectura

como un proceso complejo con el cual se construye significado a partir de simbolos impresos,



Desarrollo de procesos de Comprension Lectora 22

utilizando el conocimiento sobre el alfabeto escrito y sobre la escritura de los sonidos de la
lengua oral, con el proposito de alcanzar la comprension” (p.27). En este sentido, el desarrollo de
la lectura se lleva a cabo cuando los nifios reconocen e identifican fonemas, sonidos y grafemas

para luego hacer un reconocimiento de las palabras y paso a paso llegar a la comprension.

Para otros autores la lectura no solo es un proceso complejo sino que la definen como: “una
actividad compleja en la que intervienen varios procesos que interactian de manera sincronizada:
procesos de decodificacion, reconocimiento de la palabra, comprension, interpretacion y
procesos emocionales” (Florez, Arias, Restrepo y Guzman. 2014, p.15). La lectura abarca dos
procesos, por una parte la decodificacion la cual hace referencia a la manera como el nifio hace
una interpretacion de lo escrito con sus propias palabras y, por otra parte, la comprension la cual
se relaciona con la interpretacion que el nifio hace desde sus conocimientos previos frente a un

texto que se le presenta.

Desde una vision interactiva, la lectura no es solo descifrar el sentido de una pagina impresa,
ésta es un proceso activo en el cual el lector suma sus conocimientos previos con la informacion
que le brinda el texto para fundar nuevos conocimientos. En palabras de Frank Smith (1983), la
lectura no es una actividad pasiva sino que implica procesos complejos en lo intelectual, que
deben ser activados y dirigidos por el lector. Cuando los nifios se enfrentan al proceso de la
lectura durante los primeros afios de la escuela, es vital, partir de lo que ellos conocen y permitir
que interactlen desde los conocimientos previos para que luego lo enriquezcan con las

experiencias significativas que les provee la escuela y asi se acerquen a nuevos conocimientos.

Solé (2002), afirma que leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, porque la

persona intenta obtener una informacion pertinente para los objetivos que guian su lectura. Esta
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afirmacidn tiene varias consecuencias, en primer lugar, la presencia de un lector activo que
procesa y examina el texto, en segundo lugar implica que siempre debe existir un objetivo que
guie la lectura, o, dicho de otra forma, que siempre leemos para algo, para alcanzar alguna
finalidad. El proceso lector en los estudiantes debe estar orientado hacia un objetivo y es el
interactuar con el texto, permitir que tanto el lector como el texto conjuguen sus saberes para

luego transformarlo en una construccion escrita.
En resumen, Smith (2005), afirma que:

La lectura no sélo es una actividad visual, tampoco una simple cuestién de decodificar el
sonido. Son esenciales dos fuentes de informacion para la lectura, la informacién visual y
la informacidn no visual. Aun cuando puede haber intercambio entre las dos, hay limites
para la cantidad de informacion visual que puede manejar el cerebro para darle sentido a
lo impreso. Por lo tanto, el uso de la informacion no visual es crucial en la lectura y en su

aprendizaje. (p.22)

En lo que respecta a la lectura, los educandos lectores obtienen informacion visual desde lo
que le ofrece el entorno y los escenarios de aprendizaje en donde se encuentran, a su vez una
informacion no visual que obtienen de los conocimientos previos, del bagaje experiencial y la
informacion que infiere de lo que para ellos es relevante, esto permitira ir construyendo de

manera compresiva nuevos conocimiento y fortalecer los procesos lectores.

Leer, comprender y aprender. Es importante retomar el leer para comprender entendiendo
¢qué es aprender? desde el marco del aprendizaje escolar y de la ensefianza. Aprender equivale a
realizar una construccién personal desde los conocimientos previos que se tienen de determinado

objeto de aprendizaje, para luego relacionarlo con lo nuevo por aprender (Coll, 1990). Esto
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indica que el acto de leer implica interactuar con el texto, comprenderlo y aprenderlo,

relacionandolo con sus experiencias previas.

Leer implica comprender el lenguaje escrito. Comprender por tanto es un proceso de
construccion de significados donde se hace una interpretacion del mensaje del texto; para que
este proceso se lleve a cabo es necesaria la existencia de un lector activo, donde este encuentre
“sentido en efectuar el esfuerzo cognitivo que supone leer, lo que exige conocer qué va a leer y
para qué va a hacerlo” (Solé, 2002, p. 37). Por tanto, para lograr leer, comprender y aprender es
necesario disponer de recursos adecuados, conocimientos previos significativos, confianza en las
propias posibilidades como lector, disponer de las ayudas esenciales que permitan llevar a cabo
esta labor con éxito; simultdneamente se requiere que el lector esté motivado y que su interés se
mantenga a lo largo de la lectura. Cuando esas condiciones se encuentren presentes, se puede

afirmar que el lector comprende y aprende (Solé, 2002).

Finalmente, es de resaltar que los docentes deben crear el interés, el entusiasmo y la
motivacion a los estudiantes por la lectura, ofreciéndoles contenidos de su agrado y que ellos
quieran explorarlos. Cuando estas condiciones se encuentran presentes y el texto sea lo
suficientemente motivador, ellos comprenderan y aprenderan a partir del texto. No es de
desconocer que en la lectura intervienen una serie de procesos perceptuales, linguisticos y
cognitivos que han sido abordados por variedad de autores e investigadores, llevando a entender
y a comprender la naturaleza de esta (Florez, Restrepo, Schwanenflugel, 2007). Al leer se
disponen una serie de procesos que ayudan a interpretar lo que dice el texto y asimilar el

mensaje de lo leido, esto se logra a través de dos procesos: la decodificacion y la comprension.



Desarrollo de procesos de Comprension Lectora 25

La decodificacién: Se define como un proceso de interpretacion de signos, de simbolos, de
acuerdo a la informacion que se recibe, generando un aprendizaje. Todo proceso de lectura inicia
con la identificacion de los simbolos impresos, pero para lograr una efectiva comprensién se
necesita que el receptor logre dar una explicacion de lo informado. Por tanto, cuando se

comprende lo que se decodifica se puede avalar que se esta leyendo.

La decodificacidn se refiere a la transformacion de lo impreso en palabras. Este proceso
tiene como condicion necesaria que el educando sepa que existe una correspondencia
entre los fonemas y los caracteres escritos. Por tanto en el proceso de decodificacion, la
persona ha de tener en cuenta la relacion entre los sonidos de la lengua y las
caracteristicas del sistema de la escritura que la representa. Para decodificar el sujeto debe
establecer rdpidamente una correspondencia entre las unidades de escritura y las unidades

de sonidos. (Florez, et al, 2007, p.26, 27)

Los procesos que intervienen en la decodificacion van desde recorrer visualmente el texto
para captar las sefiales visuales a partir de los movimientos oculares, identificar las letras y
asociarlas a los fonemas que representan, hasta reconocer de manera rapida y automatica la
palabra (Florez et al, 2007, p.27). En los infantes la decodificacion cobra validez cuando logran
establecer una conexidn entre los fonemas y el sonido de cada uno, llevandolos a formar
palabras y a su vez a realizar una interpretacion de éstas, cuando pueden asociar sonidos con las
letras y por su propia iniciativa encuentran la correspondencia entre uno y otro. Por todo lo
anterior, estos procesos reunen el reconocimiento visual que el nifio hace al texto escrito, la

identificacion de las letras y la incorporacién de las palabras que lo llevan a comprender.
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La comprension- interpretacion. Por otro lado, esta el proceso de comprension que se refiere
a la interpretacion y entendimiento de las palabras, las oraciones y los discursos. Este paso
incluye procesos de pensamiento de alto nivel, con construccion de significados y sentidos, y se
relaciona con los conocimientos previos de los lectores, a su vez hace énfasis en la importancia
de la decodificacion y de la comprension como procesos relevantes para la lectura (Fl6rez et al,

2007).

La lectura aprovecha conocimientos linglisticos y los procesos involucrados en el desarrollo
de la lengua oral y la relacion con hablar y escuchar (Catts y Kamhi, 1999). Lo anterior, hace
referencia a las habilidades comunicativas basicas que deben ir desarrollando los escolares
durante el avance de la comprension lectora. Para reconocer las palabras escritas el lector utiliza
el conocimiento lexical (conocimiento de vocabulario) desarrollado a través del aprendizaje de la
lengua oral; este hecho cobra gran importancia en las etapas iniciales del aprendizaje de la
lectura, pues los nifios experimentan mayor comodidad cuando se enfrentan con palabras

conocidas (Catts y Kamhi, 1999).
Solé (2002), menciona que:

Lo que no se espera es que todos interpreten lo mismo, puesto que la comprension que
cada uno realiza depende del texto que tiene delante, pero depende también y en grado
sumo de otras cuestiones, propias del lector, entre los que sefiala como minimo: el
conocimiento previo con gue se aborda la lectura; los objetivos que la presiden; vy la

motivacion que se siente hacia esa lectura. (p.34)

Gracias a la interaccién que mantienen las personas unas con otras, y en particular las que

pueden desempefiar un rol de educadores con ellos, van construyendo unas representaciones
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acerca de la realidad, haciendo uso de los elementos de su cultura, interactuando e
intercambiando formas de interpretar. En otras palabras, estos sistemas de conocimiento
permiten elaborar sus propias interpretaciones para luego ser transmitidas de manera verbal o

escrita (Solé 2002).

Por otro lado, la lectura siempre tiene una intencién, ésta a su vez es precedida por un
objetivo y una adecuada motivacién; el objetivo determina el logro de la interpretacion del texto,
encontrando sentido a lo que se lee, esto no se lleva a cabo si el estudiante no esta lo suficiente
motivado para realizarlo; la motivacion permite crear ambientes adecuados, propiciosy con

buena disposicion que conllevan a mantener el interés por nuevos aprendizajes.

Otro aspecto que cobra importancia en el proceso de comprension es el contexto de cada uno

de los nifios, puesto que aqui se encuentra el foco de aprendizaje primario para ellos, por tanto:

Los planteamientos del alfabetismo emergente dan a conocer el interés relevante que el
educando despierta por todos aquellos personajes, objetos y situaciones sociales y
culturales de su entorno que favorecen o promueven la socializacién, asi como la
construccion social del conocimiento relacionado con el sistema escritural. También, se
ocupa de lo que sucede cuando un infante activo, con el apoyo de los adultos que lo
acompafan, da inicio a la construccion de las bases de los procesos escriturales. Es aqui
donde el nifio desde su propio ritmo, motivacion y deseo de aprender, delimitara sus rutas
contando con el acompafiamiento y la responsabilidad del adulto al crearle y brindarle las
condiciones necesarias para que €l pueda educarse desde su contexto familiar, social y

cultural. (Fl6rez et al, 2007, p.18, 19)
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Por tanto, el alfabetismo inicial es un derecho que tienen los nifios. En este sentido,
independientemente del capital cultural de los menores y a pesar de las diferencias de
antecedentes socioecondmicos y afectivos con los que ellos llegan, deben encontrar de manera
equitativa, el escenario de la educacion inicial, las oportunidades para desarrollar al maximo su
potencial a partir del deseo y del gusto por la lectura, la escritura y la comprension lectora.
Trelease (2004), anota que “aquello que le enseflamos a desear y a querer a un nifio siempre

valdra mas que aquello que le ensefiamos a hacer” (p.10).

Es evidente que los contextos educativos, familiares y socioculturales en los que se
encuentran los estudiantes de estas edades, tienen gran influencia en los procesos de
aprendizaje. Si son favorables, estos procesos seran exitosos, de lo contrario seran
obstaculizados. Por ende, el &mbito escolar se convierte en una de las posibilidades, para que los
menores puedan acceder a un espacio propicio y significativo donde se motiven, potencien y

fortalezcan sus procesos de comprension lectora.
2.2.2 Comprension lectora

Cuando el sujeto logra interactuar con un texto y permite que sus conocimientos previos se
conjuguen con los conocimientos que el texto le presenta, para luego reconstruir un significado
propio, se lleva a cabo el proceso de comprension lectora. Se puede decir que es un proceso
mediante el cual el lector interactda con el texto, es decir, el lector construye una relacién entre
la informacidn que el texto le presenta y las experiencias que él ya posee para construir a partir
de alli su propio significado. En palabras de Isabel Solé (2002) la comprension lectora se define
“como el proceso en el que la lectura es significativa para las personas. Ello implica, ademas, que

las personas sepan evaluar su propio rendimiento” (p.37).
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En este sentido, un lector comprende un texto cuando puede encontrarle significado, cuando
puede ponerlo en relacion con lo que ya sabe y con lo que le interesa. La comprension se vincula
entonces estrechamente con la vision que cada uno tiene del mundo y de si mismo, por lo tanto,
ante un mismo texto, no podemos pretender una interpretacion unica y objetiva (Solé, 2002

p.39).

Es indudable que si se ensefia a leer comprensivamente y a aprender a partir de la lectura, se le
facilita al escolar aprender a aprender de manera autbnoma, brindandole un sin nimero de
posibilidades. Cuando un lector comprende un texto, logra encontrarle significado, con relacion a
lo que ya sabe, y lo relaciona con lo que es de su interés, se puede afirmar que ha realizado un

proceso de comprension lectora.

2.2.2.1 La comprension lectora desde diversos enfoques. Ya teniendo un acercamiento al
concepto de la comprension lectora, es relevante conocer desde diferentes autores los aportes que
hacen al respecto. Frank Smith (1980) enfatiza la condicidn interactiva del proceso de la lectura,
él afirma que en la lectura hay un intercambio entre la informacion no visual que tiene el lector,
y la informacion visual que proporciona el texto. Partiendo de este aporte inicial, y
contextualizando es relevante mencionar los diferentes enfoques en los que se concibe la

comprension lectora.

Desde el enfoque cognitivo autores como Catala (2001) han considerado la comprension
lectora como un producto y como un proceso; como producto lo refiere al resultado que se logra
de la interaccion entre el lector y el texto. Esta informacidn encontrada se almacena en la
memoria del lector para luego ser evocada al preguntar sobre lo leido. Aqui cobra gran

relevancia la memoria a largo plazo que posee el lector para guardar la informacion significativa.
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Como proceso, la comprension lectora hace referencia a lo que se almacena en la memoria

inmediata.

Desde el enfoque psicolingtistico Goodman (1982, citado por Bustinza, Roque y Quispe,
2011) considera que la lectura es un proceso interactivo basado en un modelo psicolinguistico,
enfatiza que para comprender un texto es necesario acudir a la memoria, al registro mental que el
lector tiene, para asi permitir explicar el texto de forma apropiada. Este autor a su vez menciona
que el proceso de la lectura se debe comenzar con alguna forma grafica para que el lector lo

vuelva lenguaje v asi, él pueda culminar con la construccion de significado.

Desde un enfoque interactivo los aportes de Frank Smith e Isabel Solé son de gran relevancia.
Smith (1983) afirma que leer es un proceso donde el lector y el texto interacttan, aqui €l da la
misma importancia a los procesos psicolinglisticos como a los culturales, refiriéndose a las

experiencias previas de las personas y a las estructura de conocimiento previos.

Por lo tanto, el enfoque interactivo concibe la comprensién como un proceso en que el lector
y el texto tienen la misma importancia, por tanto, interactdan y construyen significados dando
preponderancia a los conocimientos previos que aporta el lector en el momento que se enfrente a

cualquier tipo de texto.

Por otro parte, Isabel Solé (2000) propone al lector como sujeto activo en busca de
significados. Ella define a la comprension lectora como un proceso en el que la lectura es
significativa para las personas ya que permite valorar sus propios avances. Es de resaltar que
para este enfoque interactivo el texto, el lector y los procesos que intervienen, cobran una valiosa
importancia. En palabras de Solé (2000), cuando el lector se dispone frente al texto, los

elementos que lo componen originan en él variadas posibilidades y distintos niveles, logrando
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que la informacion procesada en cada uno de los niveles se dé en forma ascendente, progresiva

hacia niveles més altos.

2.2.2.2 Procesos que hacen parte de la comprension lectora. Para que los alumnos
mejoren su comprension lectora, lo eficaz es poder dedicar mas tiempo a la lectura, se debe
motivar a que los estudiantes lean mas y ayudarles a reflexionar sobre lo que leen; esto se puede
llegar a obtener con un enfoque interactivo, en el que el proposito de la lectura y la respuesta del
lector sean relevantes, es decir, en donde el lector infiere y pide al texto que le responda sobre

variedad de aspectos, respondiendo a las preguntas que le sugiere o indica el texto.

Lo anterior, permite que el estudiante pueda realizar predicciones acerca de la lectura 'y se
auto cuestione, para que finalmente realice procesos de metacognicion y metacomprension. En
el proceso de comprensidn lectora intervienen procesos psicoldgicos como son la motivacion, la
metacognicion y la metacomprension que seran abordados a continuacion para contextualizar

este apartado.

En el &mbito educativo la motivacion es trascendental en el aprendizaje de los educandos, esta
se considera como la disposicion emocional que se tiene para alcanzar una meta u objetivo. En la
comprension lectora se entiende como la posibilidad de crear un ambiente agradable, divertido, y
animado para que los nifios se dispongan a ser capaces de convertirse en lectores o escritores
competentes. En este sentido, la motivacion juega un papel esencial, ya que, garantiza el punto
de partida para que los estudiantes no pierdan el interés por los nuevos aprendizajes y que logren

despejar los interrogantes que se les presenta en las actividades que realizan.

La motivacion cobra sentido ya que como experiencia emocional gratificante incorpora el

gusto por aprender, produce en los nifios efectos significativos tales como la memorizacion
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comprensiva, y agrega nuevos aprendizajes a su esquema de conocimiento. En palabras de Isabel
Solé (2002, p.39) dicha memorizacion, a diferencia a la memoria mecénica, permite que el
sujeto utilice el conocimiento integrado, posibilitindole ser méas héabil a la hora de solucionar
problemas préacticos, e ir incorporando de manera continua nuevos aprendizajes a su bagaje
cultural. Cuando los estudiantes se encuentran motivados siempre tendran una razon para
continuar aprendiendo, seran felices y disfrutaran de ir construyendo sus propios saberes con

procesos metacognitivos de por medio.

La metacognicién hace referencia al saber o conocer qué fue lo que se aprendid, de poder
explicar cdmo se aprendio, de poderlo evaluar e incluso de saber cémo se puede seguir
aprendiendo. “La metacognicion es la capacidad de autorregular el propio conocimiento,
planificandolo, usando estrategias, controlando el proceso de su adquisicion, evaluandolo para
detectar posibles fallos; y como consecuencia, transfiriendo este aprendizaje a una nueva

experiencia escolar” (Calero, Guisado A, 2011 p.23).

Como se puede observar, las capacidades metacognitivas que deben desarrollar los nifios
como instrumentos de progreso intelectual no se logran de manera espontanea con la propia
maduracion bioldgica, depende fundamentalmente del contexto cultural, se puede aprender o
ensefiar como cualquier conocimiento, pero si en la escuela o en cualquier otro contexto no se

estimula o no se facilita, se retardara su aparicién o simplemente no se producira (Calero, 2011).

Florez y Schwnenflugel (2007), sefialan que en el desarrollo de la comprensién lectora, la
metacognicion se sitla en una tarea trascendente como un proceso complejo compuesto por dos
dimensiones, en primer lugar hace referencia al conocimiento que posee el sujeto sobres sus
procesos cognitivos y la influencia que ejerce cuando se debe enfrentar a una labor, la segunda se

refiere a la regulacion de sus saberes.
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Cuando los nifios consiguen incorporar en sus procesos mentales el modo de realizar una
tarea lectora, es decir, como hace uso de la informacion selecta de un texto para hallar sentido a

lo que desea saber, estd haciendo un proceso metacognitivo (Calero 2011).

En cuanto a la metacomprension lectora se hace referencia al conocimiento que tiene el lector
a cerca de las propias estrategias con que cuenta para comprender un texto escrito. El lector
identificara lo que hay que hacer con la informacion recolectada y empleard las estrategias

adecuadas para comprender.

El poder dar sentido a un texto que se va leer, tener la capacidad para reflexionar sobre lo que
lee, crear estrategias previas, hacer preguntas a lo que lee, utilizar la imaginacion, y otras
actuaciones, promueven e invitan a crear una comunidad lectora dispuesta a mejorar sus

capacidades metacomprensivas y metacognitivas.

2.2.3 Niveles de comprensidn lectora desde diferentes autores

Para esta propuesta, se ha dado a la tarea exhaustiva de indagar variados referentes teoricos,
para seleccionar a aquellos que mas se aproximaron a las necesidades e intereses de los contextos
educativos a intervenir. Desde los planteamientos se sugieren y definen las tres categorias:
inferir, predecir y auto cuestionarse y lo que se pretende alcanzar con cada una de ellas. Otra
aporte importante, son los procesos mentales que consiguen realizar los nifios como la
metacognicion y la metacomprension mediante la aplicacion de las actividades planteadas, que
se trabajaron desde estas tres categorias. El darle sentido a un texto que se va a leer, reflexionar
sobre lo que se lee, recurrir a la imaginacion, hacer preguntas, expresar conocimientos previos y
otras que promueven capacidades lectoras, resultan significativas para desarrollar y fomentar

desde edades tempranas en ellos.
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Por ello, “hay evidencias de que los estudiantes en sus primeros grados pueden aprender a
comprender activamente, es decir, que pueden aprender a predecir, cuestionar, elaborar
imagenes mentales, intentar clarificar los puntos en que se sienten confusos, y resumir, de todo
ello mientras van leyendo” (Pressley, 1999, p. 190). Asi mismo, Es importante mencionar que
estos postulados sirvieron como referente para disefiar la matriz de los procesos de comprension
lectora que se tuvo en cuenta como instrumento evaluador en la implementacion de las diferentes

actividades para este proyecto investigativo.

2.2.3.1 Inferir. Para detallar este concepto Florez et al. (2007) expresan que:

La comprension-interpretacion textual necesita procesos inferenciales, puesto que
cualquier manifestacion de la comunicacién humana conlleva un proceso de razonamiento
al que le es inherente una serie de consecuencias logicas que pueden no estar mencionadas
de manera explicita. Los textos tanto orales como escritos, prescinden de mucha
informacidn que, se presupone, puede deducir el lector, y por tanto no estan expresadas en

el texto (Pag. 36).

Sperber y Wilson (1994, citados por Florez et al. 2007) afirman que:

El proceso inferencial consiste en extraer o sacar de unas premisas o proposiciones dadas
una conclusion o varias, o consecuencias. Esta conclusion esta implicada en las premisas
y por tanto, pueden ser inferidas de ellas. Las premisas estarian conformadas por todo el
conjunto de supuestos fuertes y débiles que se asumen como verdaderos o probablemente
verdaderos que activa el enunciado y la situacion en la que ocurre. Este conjunto o
sistemas de supuestos incluyen todos los saberes que la persona ha construido a lo largo

de su vida, como seres individuales, emocionales, sociales y culturales (Pag. 36).
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Asi mismo, al inferir se espera que el lector pueda deducir ideas o informacion que no han
sido expresadas o sefialadas de forma explicita en el texto, han sido omitidas por el autor y
pueden ser concluidas por el lector, quien relaciona lo leido con sus saberes previos para crear
nuevas ideas en torno al texto. El tema del conocimiento previo es de gran importancia, porque
permite entender, interpretar, criticar, utilizar y desechar un texto. Asi, Cuando un escrito ya es
conocido, el lector no tiene que hacer ningun esfuerzo para comprenderlo (Solé, 2002).
Especificamente, en el contexto escolar trabajado se espera que los estudiantes alcancen de
manera procesual los diferentes niveles de complejidad en procesos inferenciales. En este
sentido, se han planteado tres niveles de comprension lectora, nivel inicial literal, nivel medio
inferencial, nivel alto critico, que buscan fortalecer y afianzar la manera en la os estudiantes van

dando interpretaciones a los textos presentados.

En el nivel inicial literal se espera que los estudiantes recuperen informacién explicitamente
planteada en el texto, a su vez identifiquen en el cuento el inicio, nudo y final, reconozcan
detalles y relacionen nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato. La idea que presenta

acerca del titulo es textual y no propone elementos diferentes.

En el nivel medio inferencial se espera que los estudiantes interpreten con sus palabras lo
propuesto en el texto o narracion, den a conocer sus conocimientos previos acerca del tema

propuesto y relacionen una o dos ideas con el texto leido.

En el nivel alto critico emite juicios sobre el texto leido, lo acepta o rechaza pero con
fundamentos, formula nuevas ideas con respecto al texto leido, realiza explicaciones del texto,

agregando informaciones y experiencias anteriores.
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2.2.3.2. Predecir. Es sefialar lo que puede ocurrir o suceder segun una situacion o
acontecimiento dado, es anticipar lo que podra suceder, anunciar un hecho que va a ocurrir en el
futuro. La lectura es un proceso en el cual constantemente se formulan hipétesis y luego se
confirma si la prediccion que se ha hecho es correcta o no, las predicciones nacen de las

preguntas que el lector realiza respecto al texto leido, para anticipar lo que sucedera.

Solé (1994) postula que “las predicciones consisten en establecer hipotesis ajustada y
razonables sobre lo que va a encontrarse en el texto, apoyandose en la interpretacion que se va
construyendo del texto, los conocimientos previos y la experiencia del lector” (p.121). Smith
(1990) afirma al respecto: “la prediccion consiste en formular preguntas; la comprension en
responder a esas preguntas” (p.109). Cuando se lee, cuando se intercambia saberes con otros, en
la cotidianidad, constantemente se estdn formulando preguntas, en la medida en que se logre

responderlas estas y no se quede con dudas, se estd comprendiendo.

Por lo anterior en el trabajo de aula se espera que los nifios logren realizar predicciones al
presentarles diferentes textos, narraciones o lecturas variadas donde con preguntas o
interrogantes sobre partes del texto, ellos formulen posibles hipétesis de lo que puede suceder o

continuar en el texto.

Solé (2002) afirma que:

Mediante las predicciones, aventuramos que puede ocurrir en el texto; gracias a su
verificacion, a través de los diversos indices existentes en el texto, podemos construir una
interpretacion, lo comprendemos. Por eso puede considerarse la lectura como un proceso
constante de elaboracion y verificacion de predicciones que conducen a la construccion

de una interpretacion. (Pag. 22).
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En predecir se plantean tres niveles:

En el nivel inicial literal: La idea que presenta acerca del titulo es textual y no propone
elementos diferentes. El nifio no tiene en cuenta lo leido previamente al predecir lo que continta

del texto.

En el nivel medio inferencial: Recompone un texto variando algun hecho, personaje o
situacion. Da a conocer una o dos ideas acerca del texto partiendo del titulo. Predice lo que
continda en una frase teniendo en cuenta lo leido. Prevé diferente final en una historia o

narracion. ldentifica relaciones de causa-efecto.

En el nivel alto critico: Enuncia varias ideas sobre el texto, partiendo del titulo que se le dé.
Manifiesta de forma oral, gestual y/o corporal las reacciones y emociones que le provoca un
determinado texto. Plantea diferentes alternativas para el final del texto leido. Relata acciones y

reacciones de los personajes, posibles obstaculos y consecuencias que enfrenta.

2.2.3.3 Auto cuestionarse- hacer preguntas. Es cuando el lector realiza una lectura reflexiva,
donde expresa su opinién personal y expresa juicios con relacién al texto leido, de tal forma que,
demuestra haber entendido lo que enuncia el texto. En esta categoria el lector reflexiona sobre lo

leido llegando a una comprension total del texto.

En este sentido se referencian los aportes de Florez et, al (2007) quienes afirman que:

Al terminar la lectura es importante que las conversaciones posteriores se guien por los
objetivos planteados al iniciar la lectura del libro, se puede pedir a los nifios que
recuenten la historia usando las imagenes. El educador debe ayudar a los nifios a hacer

inferencias y juicios sobre lo que leyeron, con preguntas como: ;qué te ensefio esta
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historia?, ¢cual personaje te habria gustado ser?, ¢por qué?, ;como se sintid el personaje
cuando algo tan extrafio le sucedio?, ¢a cual personaje de la historia te gustaria conocer?,

¢por qué? (Pag. 81).

En el contexto escolar los nifios después de haber leido una narracion, logran dar su propia
opinidn de lo escuchado, hacen preguntas respecto a la lectura, cuestionan acerca de la ensefianza

dejada por el texto y exponen algunos cuestionamientos o preguntas.

En auto cuestionar se sugieren tres niveles de comprension:

En el nivel inicial literal: Comenta con sus comparieros y profesoras elementos propios del

texto.

En el nivel medio inferencial: Expresa ideas (Iluvia de ideas) a partir del texto leido.

Identifica la ensefianza que deja el texto leido.

En el nivel alto critico: Da una explicacion personal de lo entendido en el texto. Manifiesta
de forma grafica, oral, escrita, gestual y/o corporal la reflexion personal de lo que entiende del

texto. Relaciona con lo que ya sabe con lo que es de su interés.

2.2.4 Estrategias de la comprension lectora

2.2.4.1 Definicion de estrategia. Se referencia a Solé (2002), quien afirma que:

Las estrategias de comprension lectora son procedimientos de caracter elevado, que implican
la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para
lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio. Esta afirmacion tiene implicaciones; si las
estrategias de lectura son procedimientos y los procedimientos son contenidos de ensefianza,

entonces hay que ensefar estrategias para la comprension de textos. Estas no maduran, ni se



Desarrollo de procesos de Comprension Lectora 39

desarrollan, ni emergen, ni aparecen. Se ensefian 0 no se ensefian y se aprenden o no se
aprenden. De igual manera al considerar las estrategias de lectura como procedimientos de orden
elevado que implican lo cognitivo y lo metacognitivo, en la ensefianza no pueden ser tratadas

como técnicas precisas, recetas infalibles, o habilidades especificas (Pag. 59).

Asi mismo, Solé (2002) menciona que:

Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es su capacidad para representar y analizar los
problemas y la flexibilidad para dar con soluciones. De ahi que al ensefiar estrategias de
comprension lectora haya que primar la construccion y uso por parte de los alumnos de
procedimientos generales que pueden ser transferidos sin mayores dificultades a situaciones de

lecturas mdltiples y variadas (Pag. 60).

Teniendo en cuenta los aportes anteriores, se puede mencionar que la estrategia, llevandola a la
cotidianidad del aula en grado primero, parte de la necesidad e interés de los estudiantes, debe
cumplir con un tema, un contenido, unos objetivos e incluso la evaluacion; ésta se planea,

organiza e implementan a través de un conjunto o serie de actividades.

Estas actividades deben ser del gusto, agrado e interés de los estudiantes; el contexto de
aplicabilidad también desempefia un papel importante, en cuanto a espacio adecuado, tiempo y
materiales. Por consiguiente, los educandos demostraran desarrollo y fortalecimiento en
habilidades como la creatividad, la participacion, la escucha, la atencion, el seguimiento
apropiado de instrucciones, coherencia y resultados significativos durante el transcurso de la
actividad propuesta. Al cumplirse estos procesos, la estrategia esta garantizando un aprendizaje

eficaz.
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2.2.4.2 Caracteristicas de los lectores competentes. Existen caracteristicas que identifican
a los lectores competentes, teniendo en cuenta diferentes enfoques que plantean estrategias de

comprension lectora (antes, durante, después). Se establecen algunas de ellos como:

e Responde preguntas a nivel literal, es decir localiza y obtiene informacion explicita
del texto.

e Hace sus propias inferencias y conclusiones.

¢ Realiza conexiones entre sus conocimientos previos e informacion que le proporciona
el texto para construir nuevos conocimientos.

e Se apropia de la lectura para realizar interpretaciones.

e Establece predicciones, apropiadas o cercanas a la realidad del texto.

e Crea diferentes finales en una historia o narracion.

¢ Identifica la ensefianza que deja el texto.

e Construye juicios sobre el texto leido, con argumentos.

e Da una explicacién personal de lo entendido en el texto.

e Plantea preguntas sobre lo que se va leyendo.

e Sabe cuando no comprende lo leido y establece los mecanismos correctos y
oportunos.

e Tiene claro para queé va a leer (objetivo).

2.2.4.3 Estrategia antes, durante y despues. Es importante iniciar procesos de
comprension lectora desde edades tempranas, con el fin de que los estudiantes obtengan

herramientas adecuadas que puedan utilizar para potenciar su aprendizaje.
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Por lo tanto, la estrategia “antes durante y después” segun Solé (1991), tiene las siguientes

caracteristicas:

o Dotar de objetivos de lectura y actualizar los conocimientos previos relevantes
(previas a la lectura/durante ella).

e Establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar la propia comprension
mientras se lee y tomar decisiones adecuadas ante errores o fallos en la
comprension (durante la lectura).

e Recapitular el contenido, resumirlo y extender el conocimiento que mediante la

lectura se ha obtenido (durante la lectura / después de ella) (Pag. 64).

Para estudiantes que inician su etapa escolar o que estan en los primeros grados, el desarrollar
esta estrategia en el contexto escolar con flexibilidad, aporta elementos importantes, ya que,
permite a los nifios participar espontdneamente, con naturalidad y seguridad, despierta en ellos
gusto, interés y motivacion, convirtiéndose en una actividad voluntaria y placentera; ello
permitird que los nifios se apropien de sus procesos de aprendizaje y construyan su propio
conocimiento. Adicionalmente, para los docentes, abre la posibilidad de no encasillar o limitar
cada etapa, da libertad, ofrece espontaneidad en los espacios que se dan al momento de realizar
la actividad propuesta; por ende, se propician ambientes de aprendizaje que contribuyen a

mejorar la comprension lectora.

En este sentido, la autora toma tres ideas asociadas a la concepcion constructivista, cuando
trata de explicar el caso de la lectura y de las estrategias que la hacen posible. La primera,
considera la situacién educativa como un proceso en construccién, Edwards y Mercer (1988,

citados por Solé, 2002) muestran el camino adecuado para que conjuntamente el estudiante y el
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docente puedan compartir progresivamente nuevos significados mas amplios y complejos y de
igual manera, avanzar en el dominio de procedimientos con mayor facilidad y seguridad y poder
aplicarlos en su cotidianidad. La segunda idea de esta vision constructivista, es que el docente
ejerce una funcion de guia (Coll, 1990), asegurandose de establecer conexiones eficaces entre la
construccion que el estudiante pretende realizar y los objetivos y contenidos que ya han sido
establecidos por un programa dado, como los estandares curriculares, apropiandolos en un

momento especifico.

La tercera idea es la que permite que el nifio asuma la responsabilidad en su desarrollo de

forma progresiva, hasta que se muestre competente en la aplicacién auténoma de lo aprendido.

Con el propdsito de ampliar mas lo mencionado anteriormente, se analizaran las dimensiones
de la estrategia de comprension lectora (antes, durante, después). En la primera parte, lo que
puede hacerse previo a la lectura para ayudar a los estudiantes en su comprension, Solé (2002) la
divide en seis subapartados: ideas generales, motivacién para la lectura, objetivos de la lectura,
revision y actualizacion del conocimiento previo, establecimiento de predicciones sobre el texto
y generar preguntas sobre este. En cuanto a las ideas generales, es necesario distinguir
situaciones en las que “se trabaja” la lectura y situaciones en las que simplemente “se lee” en el
contexto educativo, ambas son importantes, y en las dos la lectura debe ser valorada como
instrumento de aprendizaje, informacion y disfrute. Igual de valioso es el ejemplo que el docente
transmite a sus estudiantes, al leer al mismo tiempo con ellos, demuestra gusto e interés por la

lectura.

La lectura permite realizar diferentes ejercicios individuales, colectivos, orales, silenciosos y

compartidos, la condicion es lograr que sea significativa para los nifios, por tanto, se requiere que
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el docente ubique textos adecuados para cada grado y edad, en los que ellos puedan comprender
pero a la vez compartir. En este preambulo de la lectura es necesario que el profesor esté atento
para observar y ofrecer las ayudas adecuadas, asi, los estudiantes podran superar las dificultades

y afianzar y avanzar progresivamente.

Motivar a los nifios a leer se consigue planificando bien la tarea de lectura, incluso los materiales
que se requieren para ello, identificar ayudas previas que posiblemente necesiten algunos
estudiantes; también fomentar el gusto, amor por la lectura y permitir que el nifio vaya a su ritmo

de comprension (Sole, 2002).

En cuanto a los objetivos de la lectura, Solé (2002) afirma que los buenos lectores no leen del
mismo modo cualquier texto, y que justamente un indicador de nuestra competencia esta en la
posibilidad de utilizar las estrategias necesarias para cada caso. Los objetivos que pueden
plantearse los lectores frente a un texto pueden ser muy variados segun las diferentes situaciones
y momentos de enseflanza como: “leer para obtener una informacion precisa, para seguir las
instrucciones, para obtener una informacion de caracter general, leer para aprender, leer por
placer, para revisar un escrito propio, leer para practicar y para dar cuenta que se ha
comprendido” (p.80). Al trabajar la comprensidon lectora con nifios que inician su etapa escolar,
los objetivos propuestos deben ser concretos, sencillos, claros y pertinentes para el grado y edad.
Es necesario tener presente que en estas edades se inicia en muchos nifios el proceso de
comprension lectora y en otros estudiantes se pretende mejorar o fortalecer estos procesos, en

ambos casos los objetivos deben ser acordes a sus posibilidades, necesidades e intereses.

Continuando con el antes de la lectura, activar el conocimiento previo: ¢ Qué sé yo acerca de la

lectura?, Solé (2002) afirma que es importante que antes de la lectura el profesor plantee con
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que experiencias previas los nifios van a poder abordarla y que prevea que esto no va a ser
homogéneo y ello condiciona considerablemente la interpretacion que se construye. Aqui, cabe
anotar que ademas de tener en cuenta la parte cognitiva de los nifios, se suma la afectiva, sus
intereses, emociones, sus vivencias no solo la cotidianidad escolar también la familiar y en

general su diario vivir, todo ello contribuye a darle sentido a lo que se lee.

Con relacion al conocimiento previo, hay algunos aspectos que menciona la autora que se
pueden tener en cuenta para ayudar a los nifios a actualizarlo: dar alguna informacion general
sobre lo que se va a leer, con lo cual, se indicara la tematica, para que puedan relacionarla con
aspectos de la experiencia previa y ayudarlos a fijarse en determinados aspectos del texto que
pueden activar su conocimiento previo; aungque varia mucho segun el texto que se lea, el
profesor puede hacer ver a los estudiantes que las ilustraciones, cuando acomparian a la escritura,
los titulos, los subtitulos, los subrayados, los cambios de letra, las introducciones, los resimenes,

son aspectos que les ayudaran a saber de qué trata el texto (Solé, 2002).

En grupos de edades tempranas se hace énfasis en la observacion detallada de las imagenes
que acompanan el texto, generalmente, los libros infantiles tienen en su portada el titulo y una
imagen, el maestro puede aprovechar este elemento y activar el conocimiento previo mediante
interrogantes como: ¢Qué ven en la imagen? (detalles); ¢De qué creen que se pueda tratar el
texto?; de igual manera, el docente también puede leer el titulo para que los estudiantes intenten
realizar una descripcion o le den un significado a cada palabra. Es probable que los ejemplos
anteriores se puedan reservar como enunciados para promover las predicciones o anticipaciones,

lo importante es fomentar la comprension lectora.
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El docente también puede animar a los estudiantes a que expongan lo que conocen sobre el
tema, aqui se trata de sustituir la explicacion del profesor que se proponia antes, por la de los
nifios. En los primeros grados la orientacion del profesor es fundamental, ya que, los pequefios
suelen explicar aspectos 0 experiencias propias sobre el tema cuya relacion puede ser muy

evidente para ellos, pero dificil de entender para las demas personas (Solé, 2002).

Otro subapartado que propone la autora, para antes de la lectura, es establecer predicciones
sobre el texto basadas en: la superestructura (estructuras globales que caracterizan el tipo de un
texto), titulos, ilustraciones, encabezamientos y otros; y por supuesto, en las experiencias y
conocimientos propios, nuestras experiencias y conocimientos acerca del contenido del texto. Al
formular las predicciones se corre el riesgo que lo expuesto por los estudiantes no se refiera
exactamente al texto de lectura, sin embargo, las predicciones que hacen los nifios seran siempre
importantes pues estan relacionadas con la realidad de cada uno. En este sentido, el profesor se
convierte en protagonista, no solo al suscitar las predicciones, €l les hace ver a sus estudiantes
queé son esas predicciones, en un vocabulario méas comprensible se les puede explicar a los nifios
que se trata de adivinar o imaginar, lo que puede ocurrir en la historia, por ello el docente,
cuando induce a los estudiantes a leer, les indica que “con la lectura van a ver si es cierto todo lo
que han dicho” de ahi la relevancia de las verificaciones. Es de anotar la importancia de ayudar a
los nifios a utilizar simultaneamente distintos indices, titulos, ilustraciones, lo que ya se conoce
del autor, asi como los elementos que componen al texto: escenario, personajes, problema,

accion y resolucion (Solé, 2002).

Por Gltimo, Solé (2002) afirma que:
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Cuando los nifios plantean preguntas pertinentes sobre el texto, no sélo estan haciendo
uso de su conocimiento previo sobre el tema, sino que tal vez sin proponérselo, se hacen
conscientes de lo que saben y lo que no saben de este tema. El profesor, por su parte,
puede inferir de las preguntas que formulan los escolares cuél es su situacién ante el

texto, y ajustar su intervencion a la situacion (Pag. 96).

Cooper (1990, citado por Solé, 2002), a partir de los elementos del texto narrativo, sugiere
unos interrogantes que permiten establecer un conjunto de cuestiones cuya respuesta ayuda a

construir el significado del texto.
“Escenario”

» ¢Dobnde ocurre esta historia?

» ¢En qué época tiene lugar esta historia?

Personajes

» ¢De qué trata la historia?
» ¢Cudles eran los personajes de la historia?

» ¢Cuél era el personaje principal o la estrella de la historia?

Problema

» ¢Tenian algun problema los personajes de la historia (personas/animales)?
» (Cudl era el problema fundamental dentro de La historia?

» Al escuchar esta historia ;Qué les parece que pretendian los personajes?

Accién
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» ¢Cuales fueron los hechos importantes dentro de la historia?

Resolucion

> ¢Coémo resolvieron finalmente su problema los personajes de esta historia?

Tema

» ¢Qué era lo que esta historia intentaba comunicarnos?

» ¢ Qué lecciones pueden extraerse de esta historia? (p.343).

Se puede fomentar la comprension de narraciones ensefiando a los nifios (a quienes en un
principio se les lee porque adn no saben leer) a centrar su atencion en las cuestiones
fundamentales, como lo sugiere Cooper (1990). Con nifios de primera infancia también se
pueden utilizar textos expositivos ilustrados adecuados a su nivel, que les familiaricen desde el
inicio con la diversidad que caracteriza el universo de lo escrito y los diferentes portadores de
texto. En general, con nifios pequerios se puede y se debe utilizar diversos portadores de textos
con el fin de fomentar la comprension lectora; la importancia radica en utilizar las estrategias

adecuadas, en las que el nifio sea protagonista de su propio aprendizaje.

En cuanto a la construccion de la comprension lectora “durante la lectura” la autora sostiene
que: El grueso de la actividad comprensiva y el grueso del esfuerzo del lector tiene lugar durante
la lectura misma, la ensefianza de estrategias que se da durante dicho proceso se pueden
presentar en dos momentos: durante la construccion de una buena interpretacion del texto o
durante la resolucién de los problemas que aparecen en el curso de la actividad. En este sentido,
en el proceso de la lectura los lectores a medida que leen, van realizando predicciones,

planteando preguntas, retomando o resumiendo informacion, y estan atentos ante cualquier
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dificultad. En general, se busca que el estudiante sea un lector activo que construya una

interpretacion del texto a medida que lee (Solé, 2002).

En este momento de lectura compartida, Solé (2002) afirma que el profesor asume un papel
importante, ya que, es quien invita y motiva a los estudiantes a predecir, inferir, evaluar o revisar
sus predicciones, quien les conduce a plantearse preguntas, no obstante el lector va asume

progresivamente la responsabilidad y el control de su proceso.

Continuando con estos aportes, se encuentra la lectura independiente, en la que cada
estudiante va a su propio ritmo, buscan, idealmente, aplicar las estrategias de comprension que
ha aprendido; por ello la importancia de fomentar y promover estrategias en diferentes espacios
del contexto educativo. Asi como se promueven estrategias para fomentar la comprension, es
igualmente necesario ensefiar a los estudiantes a detectar las dificultades que se van presentan

durante el proceso de comprension lectora, como por ejemplo la sensacion de no comprender.

Finalmente, la autora determina que el proceso que se da “después de la lectura” es seguir
comprendiendo y aprendiendo. Menciona en esta parte la importancia de formular y responder
preguntas y de identificar la idea principal, ésta Gltima puede causar cierta dificultad en
estudiantes de grados iniciales, pero se puede superar motivandolos a responder ¢De qué se trata
el texto? (Solé, 2002), también se puede llegar a una definicion clara, corta y espontanea si se

trabaja con una lluvia de ideas por parte de los nifios.

Segun lo anterior, el proceso que se da después de la lectura toma gran relevancia, al utilizar
diversos tipos de preguntas como: las literales, cuya respuesta se encuentran directamente en el
texto. Asi mismo, Preguntas “piensa y busca”, cuya respuesta es deducible, pero que requiere

que el lector relacione diversos elementos del texto y que en algun grado realice inferencias.
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Preguntas de elaboracién personal, que toman como referente el texto pero cuya respuesta no se

puede deducir del mismo, exige la intervencion del conocimiento y/u opinion personal del lector.

A continuacion se establecen otros enfoques de la estrategia de comprension lectora (antes,
durante, después) que aportan desde diferentes puntos de vista elementos y variables a la

propuesta planteada por Solé (2002), y contribuyen a enriquecer esta investigacion.

La propuesta de Collins y Smith (1980), quienes presentan la estrategia en tres fases: la
primera denominan el “modelado” se refiere a la lectura que el profesor realiza en voz alta, se
detiene con cierta frecuencia para realizar comentarios, hipotesis, verificaciones, menciona
ademas las dudas que encuentra, fallos de comprension y la manera de resolverlos, en general

busca facilitar la comprension del texto.

En la segunda fase se da la participacion del estudiante, que al comienzo en forma maés
dirigida por el profesor puede ser con preguntas, para luego dar mayor autonomia y que sea el
estudiante quien participe de estrategias que le permitan la comprension del texto, pretende que

los estudiantes se apropien de su propio aprendizaje.

Finalmente, la tercera etapa es una lectura silenciosa. La importancia de esta etapa radica en
que los estudiantes realicen las tareas de forma independiente. El profesor facilita las tareas,

brindandoles textos preparados que los ayuden a promover estrategias de comprension.

Otra propuesta que referencia Solé (2002) en su texto, es la de Baumann, J (1985) quien
divide la comprension lectora en cinco etapas; inicialmente explicar los objetivos de la lectura, se
explica y describe la estrategia mediante un texto, los estudiantes responden preguntas y elaboran
la comprensién, el docente siempre esta a cargo de la ensefianza y refuerza aspectos que no se

han asimilado; al finalizar, cada estudiante realiza una practica con material nuevo. Este es un
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tipo de planteamiento “proceso- producto” en el que la atribucion de significados sobre el texto y
la relacion entre conocimientos previos y contenidos del texto no son tenidas en cuenta

especialmente.

Palinscar y Brown (1984) sefialan que incluso cuando los estudiantes son orientados en
estrategias de comprension lectora, presentan dificultades para generalizar y transferir los

conocimientos aprendidos.

Afaden, que tal vez se debe a que los estudiantes son participantes pasivos que acttan y
hacen lo que se les pide, pero no comprenden su sentido; por ello proponen un modelo de
ensefianza reciproca, en la que el estudiante asume un papel activo, ésta se desarrolla en
cuatro estrategias basicas: formular predicciones, plantearse preguntas sobre el texto,

clarificar dudas y resumirlo (p.104).

Cada participante plantea una pregunta que debe ser respondida por los demas, se hacen
aclaraciones sobre las posibles dudas, resumen el texto y pide predicciones del fragmento
posterior. El profesor se desempefia como modelo de lector y plantea situaciones para que los
estudiantes construyan preguntas interesantes sobre el texto que puedan ser comunicadas a otros,

se aprovecha la interaccion para formular inferencias o elaborar resuimenes.

De igual manera, toma gran relevancia la propuesta que exponen en su texto “Estrategias
docentes para un aprendizaje significativo” en el Cap. VII los autores Frida Diaz y Gerardo
Hernandez (2002), ésta hace referencia a la comprension y composicién del texto. Ellos
consolidan distintos tipos de estrategias que clasifican de acuerdo con el momento (antes,
durante y después) del proceso de la comprension de textos. Es importante mencionar que estos

tedricos toman aportes de Isabel Solé (1992).
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En el primer momento “antes de la lectura”, se encuentran las estrategias autorreguladoras,
alli se da el establecimiento del proposito y la planeacion de la actuacion. Adicionalmente, se
encuentran las estrategias especificas de lectura, con la activacion del conocimiento previo y la
elaboracion de predicciones y preguntas. Luego, “durante la lectura” en las autorreguladoras se
establece el monitoreo o supervision, y en las estrategias especificas de lectura, se determinan las
partes relevantes del texto, ademas esté el apoyo al repaso como: subrayar, tomar notas o la
relectura. En el altimo momento, “después de la lectura” se da la evaluacion, y en las especificas

se elabora la identificacion de la idea principal, resumen, formulacion y respuestas a preguntas.

La propuesta anterior enriquece notablemente la estrategia “antes, durante y después”, ya
que, proporciona otros elementos o herramientas para que los docentes mejoren su practica en el

aula y promuevan el aprendizaje significativo en sus estudiantes.

Asi mismo, se mencionan los aportes de Rita Florez et al. (2007) quienes afirman que la
lectura conjunta es la practica mas importante en la promocion del alfabetismo inicial.
Acompafada de practicas que promueven otros conocimientos clave para el alfabetismo, como el
conocimiento de las letras y de los sonidos que le corresponden, constituye uno de los

predictores mas importantes del desempefio posterior en la comprension de lectura.

El proceso de la lectura compartida es un recorrido que se realiza en tres momentos: antes,
durante y después de la lectura. Se sugieren escenas que hacen énfasis en el comportamiento del

adulto que invita a los nifios a leer y a conversar (Florez y Sepulveda, 2004).

Primer momento “antes de la lectura: los preparativos”: se planea una conversacion tranquila
y agradable con los estudiantes en torno al libro, motivandolos a participar con lo que sienten,

piensan, saben con relacion al titulo, las imagenes o comentarios del adulto. Aqui la importancia
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es establecer relaciones entre el contenido del libro y las vivencias de los nifios, facilitando asi la
sintesis, la retencion de la informacidn y el gusto por la lectura. En el transcurso de esta
exploracion se debe motivar a los nifios para que anticipen lo que va a suceder, se pueden dar
momentos en que los nifios planteen preguntas, las cuales seran aprovechadas para que imaginen
lo que sucederd, ayudandoles con ilustraciones o, sencillamente, pidiéndoles qué digan que les

gustaria que sucediera.

El segundo momento los autores lo denominan “durante: disfrutando el recorrido”; se trata de
mantener la conversacion y hacerla sostenible. En este momento de la actividad es importante
mantener el interés del nifio y la interaccion entre el adulto y el nifio alrededor del libro, para ello
el adulto lector debe recurrir a diversas tacticas, como variar la entonacion de la voz, tratando de
ajustarla a los diferentes personajes, hacer pausas, cambiar el ritmo de la lectura. Puede suceder
que al realizar lecturas compartidas con nifios de poca experiencia en este tipo de actividades se
dificulte mantener su atencién por un tiempo prolongado. En estos casos es necesario aumentar
la frecuencia de estas actividades para convertirlas en rutina y asi los nifios se apropiaran de ellas

en su cotidianidad escolar.

Por altimo, los autores referencian el tercer momento llamado “después: terminando el viaje”,
en el que se puede pedir a los nifios que recuenten la historia teniendo en cuenta las imagenes del
libro. Es importante que el lector adulto promueva en los nifios las inferencias y juicios de lo
leido con preguntas como: ;Qué te ensefid esta historia?, ;de qué otra manera pudo haber
resuelto el problema el protagonista?, ¢cual personaje te habria gustado ser?, ;por qué?, ;como
se sintid el personaje cuando algo tan extrafio le sucedié?, ;qué ocurri6 al personaje luego de que
la historia termind?, ¢a cuél personaje de la historia te gustaria conocer?, ¢por qué? Cabe anotar

que hay libros que son de especial interés para los nifios y que les encanta escuchar una y otra



Desarrollo de procesos de Comprension Lectora 53

vez, este evento es propicio y se puede aprovechar para abrir una conversacion mas amplia 'y
compleja; la preferencia que manifiestan los nifios determina si se continta con el mismo o se

sigue con otro (Flérez y Sepulveda, 2004).

2.2.5 Dificultades de la comprension lectora

El siguiente apartado se estructuro teniendo en cuenta que esta investigacion lleva a
identificar las dificultades mas frecuentes que presentan los estudiantes de grado primero de las
dos instituciones educativas distritales a intervenir en cuanto a procesos de comprension
lectora, y que, ademas, es uno de los objetivos planteados en este trabajo investigativo. En este
sentido, segun el rastreo teorico, se encontraron algunas referencias a las problematicas mas
usuales con algunas alternativas de solucion, buscando superar y propiciar en los nifios un

aprendizaje significativo y agradable en el contexto educativo.

Segun Florez et al. (2007) “no todos los nifios y las nifias desde edades tempranas, tienen la
suerte o las oportunidades de vivir experiencias significativas que las socializan en el
alfabetismo, razdn por la cual encuentran obstaculos que, en algunas ocasiones, hacen tortuoso el

aprendizaje de la lectura” (p. 44).

Snow, Burns y Griffin (1998) consolidan estas dificultades asi:

El primer obstaculo radica en la dificultad para aprender y usar el principio alfabético, es
muy dificil comprender un texto si el reconocimiento de la palabra es impreciso 0 muy
dispendioso. El segundo obstaculo radica en la dificultad para transferir las habilidades de
comprensién del lenguaje oral o la lectura y adquirir nueva estrategias que son necesarias
y especificas para la lectura. El tercer obstaculo tiene que ver con la ausencia o pérdida

de la motivacion inicial para leer o la falla para desarrollar una apreciacion madura de
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los beneficios de la lectura. Como en cualquier dominio del aprendizaje la motivacion es

crucial (Péag. 5).

Por consiguiente, los padres de familia representan un rol muy importante en el desarrollo y
fortalecimiento de los procesos de escritura, lectura y su comprension, y la potenciacion de las
habilidades comunicativas desde edades tempranas, incluso mucho antes de que los nifios inicien
Su etapa escolar. Sin embargo, este acompafniamiento debe realizarse de manera efectiva para

superar dificultades que se presenten.

Los siguientes tedricos (citados por Florez et al. 2007) establecen diversos aportes para que la
familia favorezca eficazmente la alfabetizacion de los nifios. Whitehurts (1994) afirma que desde
la perspectiva del alfabetismo emergente, el compromiso familiar juega un papel importante; los
padres suministran ambientes que apoyan el alfabetismo a través de la lectura compartida de
libros y de la creacion o el aprovechamiento de situaciones que involucran a los nifios en
actividades relacionadas con la lectura y la escritura. Senecal, LeFevre y Hudson (citados por
Florez et al, (2007) sostienen que en el hogar se pueden promover el alfabetismo de los nifios de
muchas maneras: asistiendo a librerias y bibliotecas y compartiendo y conversando sobre
programas educativos de television. Dickinson y De Temple, mencionan que una forma de
contribuir con el alfabetismos de los hijos es, sosteniendo conversaciones centradas en
actividades familiares que ocurren naturalmente. Ready *Set*Ready, atribuye que la familia
puede favorecer a sus hijos, ensefiando de manera explicita habilidades relacionadas con el

alfabetismo.
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En este sentido es evidente que promover el compromiso familiar en el desarrollo alfabético
de los nifios e involucrarlos en ciertas actividades significativas que fortalezcan mutuamente las

habilidades comunicativas debe ser una meta de cualquier profesor (Flérez et al. 2007).

La persistencia de esta practica influye en desarrollar capacidades y habilidades como:
fortalecer vinculos entre padres e hijos y enriquecer la motivacion para aprender habilidades
alfabéticas. Si se desarrolla en el hogar, favorece competencias de comprension lectora.
Adicionalmente, su préactica cotidiana beneficia la concentracion, le da mayor seguridad al nifio
en el aprendizaje de la lectura y la escritura, ademas, involucra al nifio en las normas propias de
la interaccidn con sus compafieros, como el respeto de turnos en la conversacion. Sin embargo,
existen nifios que han tenido menos oportunidades de exploracion temprana o cercania con
materiales alfabéticos, la falta de actividades significativas y experiencias en cuanto escritura y
lectura conjunta pone de manifiesto desventaja en estos procesos (Florez et al. 2007). Estas
dificultades se veran reflejadas en los inicios de su etapa escolar. Por consiguiente, la escuela se
convierte para estos nifios en el primer lugar de alfabetizacion, asumiendo la responsabilidad de

buscar las estrategias pertinentes en beneficio de superar estas dificultades con las que llegan.

Se reitera la importancia de la lectura compartida especialmente en los primeros afios de vida
de un infante. A su vez, tomarla como una actividad significativa y constante que no puede faltar

en el aula de clase, haciendo énfasis en el ciclo inicial, segun Florez et al. (2007):

La continuidad de esta practica influye en capacidades y habilidades como:
facilita el crecimiento de capacidades de pensamiento en los nifios, incrementa
el conocimiento explicito de los aspectos de la propia lengua, ayuda al

incremento del vocabulario en nifios con riesgo de retraso o alteraciones en el
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desarrollo del lenguaje, apoya el conocimiento de situaciones tipicas en el
mundo y el conocimiento de la forma tipica de narrar historias, aumenta el
acervo del conocimiento acerca de las nociones de pasado y futuro, claves para

la comprension del tiempo verbal, entre otras (Pag. 78).

La propuesta de Florez et al. (2007) en general, establece que es muy diversa la
cantidad y la calidad del conocimiento alfabético que adquieren los nifios durante los
primeros afios de su infancia; por tanto, existe una inequidad de oportunidades de
aprendizaje en el hogar. Es asi como muchos de estos nifios necesitan contextos
educativos de alta calidad en sus primeras etapas de inicio escolar, en los que se les
procure de manera continua y significativa excelentes oportunidades equitativas para
desarrollar su potencial a partir del deseo, gusto e interés, garantizando en lo posible el

éxito en el dominio de la lengua escrita.

3. METODOLOGIA

3.1 Enfoque investigacion cualitativa.

Aqui citaremos a los autores Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) quienes sefialan que:

Los planteamientos cualitativos estan enfocados en profundizar en los fenémenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes. Los objetivos y las preguntas son
generales y enunciativos; estos planteamientos son abiertos, expansivos, no direccionados
en su inicio, fundamentados en la experiencia e intuicion, se aplican a un nimero pequefio
de casos, el entendimiento del fendmeno es en todas sus dimensiones, se orientan a
aprender de experiencias y puntos de vista de los individuos, valorar procesos y generar

teoria fundamentada en la perspectivas de los participantes (Pag. 384).
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Por ende esta clase de investigacion es propicia para quienes se interesan por la importancia de
las experiencias, valores humanos y el ambiente donde se realiza la investigacion. Este ambiente
puede variar reducirse o ampliarse, por ello su descripcion debe ser detallada de casos, seres
vivos, lugares definidos, es decir el lector debe ubicarse en el espacio de la investigacion, ademas
permite responder a las preguntas de investigacion. En este estudio las hipotesis se van dando
durante el proceso y se ajustan en la medida que se realiza la recoleccion de los datos o puede
surgir que las hipotesis sean resultados del estudio. La apropiacion total de la investigacion
incluye establecer nexos con los participantes, estar atentos a su punto de vista, recolectar datos

sobre su lenguaje, formas de expresion, elementos de su proceso social y cultural.

En la investigacion cualitativa es importante la observacion de eventos y escribirlos, para
luego elaborar datos en forma de apuntes, mapas, fotografias, diagramas, cuadros, esquemas,
asumir el rol de investigador y reflexionar sobre las vivencias que se van suscitando (Hernandez,

Fernandez y Baptista, 2010).

Por lo anterior, el enfoque del presente trabajo es cualitativo, ya que, desde el inicio del
proceso investigativo se definié el ambiente o lugares de intervencion con un grupo de
participantes (estudiantes grado primero), con la intencion de desarrollar su comprension lectora

a partir de la implementacion de una estrategia pedagdgica.

Asi mismo, los vinculos establecidos con el grupo de participantes permitieron identificar las
dificultades maés frecuentes y potenciar algunas habilidades. Con la observacion detallada se
logré seguir y registrar los avances durante la aplicabilidad de las actividades propuestas,
consolidando los datos en forma de diagramas. A la vez, se evidencié en los estudiantes

participacion espontanea, dando a conocer su opinion y conocimientos, mediante situaciones que
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reflejaron elementos sociales propios de los involucrados. De igual manera, se analizaron los
datos recolectados originando resultados e hipétesis. Asi mismo, se determinaron conclusiones y

reflexiones que dieron pautas para mejorar el quehacer docente.

3.2 Investigacién —accién educativa

La propuesta investigativa que aqui se expone, se enmarca dentro de la investigacion —accion
educativa, ya que, retine elementos caracteristicos de este proceso de estudio, el cual se
especifica en una secuencia de espiral de actividades que segun Lewin (2000) lo da a conocer
como: “aclaracion y diagnostico de una situacion problematica en la practica, formulacion de
estrategias de accion para resolver el problema, implantacion y evaluacion de las estrategias de

accion y aclaracion y diagndéstico posteriores de la situacion problematica” (p. 17)

Al respecto se nombran algunos referentes tedricos. Para uno de ellos la expresion
investigacion — accion educativa se utiliza para describir las diversas actividades que los
docentes realizan en su contexto educativo, haciendo énfasis en las aulas de clase, con ello se
pretende mejorar los resultados en la aplicabilidad del desarrollo curricular, el progreso
profesional de los docentes, establecer avances en sistemas de planificacién y programas
educativos. Lo anterior tiene como finalidad conducir al profesorado a identificar estrategias
propicias de accion e implementarlas, para luego llevarlas a la observacion, reflexion y cambio

(Latdrre, 2003).

De igual manera, el autor Elliot (1993) menciona que la Investigacién - accion educativa se
centra en descubrir y solucionar problemas que enfrenta el profesorado para llevar a la practica
sus valores educativos. Por ende supone una reflexion sobre el medio y fines; el medio hace

referencia a la manera como se llevaran a cabo las acciones planteadas, y los fines son los
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valores educativos que se determinan por las acciones concretas que selecciona el profesorado,
este tipo de investigacion se convierte en una préctica reflexiva en torno a la autoevaluacion,
requiere que el profesorado evalue las cualidades de su propio “yo” y el como se manifiestan en
sus acciones. Supone el didlogo con pares u otros profesionales, en lo posible el profesorado
pone en practica sus valores profesionales a travées de la investigacién —accion y se hace

responsable de los resultados ante sus colegas.

Por su parte Kemmis y McTaggart (1988) describen caracteristicas que definen claramente el
propdsito de la investigacion — accion, algunas de estas son: considerar que es participativa, las
personas trabajan con la intencion de mejorar sus propias practicas; es colaborativa con el grupo
de personas implicadas; es un proceso secuencial de aprendizaje, orientado a la praxis, accion
criticamente informada y comprometida; induce a teorizar sobre la experiencia; somete a prueba
las précticas, las ideas y las suposiciones; implica registrar, recopilar, analizar los propios juicios,
reacciones e impresiones en torno a lo que ocurre; procede progresivamente a cambios mas
amplios; realiza andlisis critico de las situaciones; empieza con pequefios ciclos de planificacion,
accion, observacion y reflexion avanzando hacia problemas de més trascendencia. Afiade
Kemmis (1998) que esta investigacion se realiza por y para los practicos, es decir, por el grupo
docente; los individuos implicados en este proceso son participantes iguales y deben involucrarse

en cada fase de la investigacion de manera colaborativa e igualitaria.

En palabras del autor “la investigacion-accion educativa es un instrumento que permite al
maestro comportarse como aprendiz de largo alcance, como aprendiz de por vida, ya que le
ensefia cobmo aprender a aprender, como comprender la estructura de su propia practica y como

transformar permanente y sistematicamente su practica pedagogica” (Restrepo, 2003, p. 96)
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Las acciones que se realizaron en el trabajo de grado nos han hecho reflexionar sobre los
procesos que se trabajan en el aula de clase y como estos repercuten significativamente en los
estudiantes para ayudarlos a desarrollar o fortalecer su formacién integral, permitiendo que se
involucren y se apropien de su aprendizaje. Por ello la importancia de seleccionar estrategias
acordes a la necesidad e intereses de los educandos, implementandolas llevando un continuo

seguimiento reflexivo, analitico y evaluativo.

3.3 Poblacion

La poblacion elegida para esta investigacion son los estudiantes de grado primero de dos
Instituciones Educativas Distritales: Institucion Educativa Distrital Sierra Morena, ubicada en la
localidad 19 de Ciudad Bolivar; y Colegio Rural EI Destino, localizado en la zona rural del sur
oriente de Bogota, la localidad 5% de Usme, en la vereda El Destino, de donde se origina su

nombre. Las Instituciones son de caracter publico, con niveles desde preescolar a grado once.

El Colegio Rural El Destino. IED. (2012) Manual de convivencia. Tiene una trayectoria de
labores cercana a los 70 afios. La Institucién cuenta con un Proyecto Educativo Institucional
Rural —PEIR- “Nuestro destino semillero de saberes”, es un documento resultado de un proceso
de reflexion permanente, desarrollado en espacios de discusion colectivos en los que participaron
diferentes integrantes de la comunidad. EI PEI es un referente esencial para la planeacion
Institucional, responde a las necesidades y expectativas sociales, es pertinente, propicio y
coherente con el contexto, con la comunidad y con la cultura de la poblacion que atiende en sus
instalaciones. En el marco de la ensefianza para la comprension (EPC), se convierte en un
referente tedrico en la construccién del pensamiento, orientacion y practica pedagogica de la

Institucion Educativa Distrital “Colegio el Destino”, cuyo enfoque es de tipo constructivista e
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incentiva la capacidad de pensar y actuar flexiblemente aplicando los conocimientos a un

contexto.

Los estudiantes de la Institucion, en un 80% son procedentes del sector rural, se caracterizan
por ser habitantes de origen campesino, nifios y nifias cuyos padres por lo general tienen un nivel
académico bajo. En un 45% son ex-alumnos de la institucion, un 50% so6lo han estudiado
primaria y en el 5% se presenta analfabetismo. Son familias de bajos recursos econdémicos, y

viven de trabajar la tierra para conseguir su sustento.

Por sus condiciones de vida tienen menos posibilidades de acceder a algunos medios de
comunicacion como internet, prensa o bibliotecas publicas, esto hace que su bagaje cultural sea
mas limitado y sus procesos de aprendizaje requieran de mayor atencion, disposicion y apoyo
por parte de la institucion. Al igual que la poblacion rural, la poblacién de origen urbano, es de
recursos bajos y consiguen su sustento realizando diferentes actividades propias de la economia

informal.

Colegio Sierra Morena. IED. (2010). Manual de convivencia. La Institucion esta ubicada en
la alta montafia de Ciudad Bolivar, donde se une con la montafia de Santo Domingo limite con
Soacha. Asisten estudiantes de los sectores de Soacha, Caracoli, Santa Bibiana, Jerusalén, Potosi
entre otros, por su ubicacion es el Unico colegio Distrital de este sector, albergando
aproximadamente a 5.000 estudiantes, en cuatro sedes, jornada mafiana, tarde y fin de semana.
La poblacién que asiste son de estratos 0,1y 2, hijos de desplazados, reinsertados, comunidad
afro, vendedores informales, ex alumnos. Son padres que vinculan a sus hijos a la Institucion con

el animo de cambiar la expectativa de vida para ellos, sin embargo por el problema de violencia
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social que se presenta en el sector estdn cambiando facilmente de lugar, lo que hace que la
poblacion sea flotante.

El Proyecto Educativo Institucional se titula “Por una Institucion viva, activa, planeada y
proyectada al siglo XXI”. Teniendo en cuenta la realidad del pais y el deterioro general y
desmedido de la sociedad actual, el PEI propende por un modelo educativo y pedagdgico
sustentado en los valores como: El respeto, la responsabilidad y la integralidad en el
cumplimento de los deberes dentro de un enfoque axioldgico en el que se promueve una
formacion integral del individuo desde el aula. Sobre la base de las consideraciones anteriores se
busca generar en el individuo un proceso de formacion desde su caracter propio, su autonomia e
identidad y el sano y dignificante ejercicio de la autoridad (PEI, 2010, Colegio Sierra Morena).

El grupo de estudio corresponde a una muestra de 50 estudiantes, de los cuales 22
corresponden al “Colegio rural el Destino” y 28 hacen parte del “Colegio Sierra Morena” todos
cursan grado primero pertenecientes al ciclo I. Sus edades oscilan entre los 6 y 8 afios de edad,
la poblacion es mixta perteneciente a los estratos 0,1 y 2 de las localidades de Rural de Usme y
Ciudad Bolivar. Sus familias estan conformadas por mama4, papéa, hermanos y familiares
cercanos como: abuelos y tios, la mayoria viven s6lo con mama, hermanos, otros viven con
algun familiar cercano. El nivel educativo que alcanzan los padres de familia 0 acudientes es
basico, unos pocos lograron culminar el bachillerato y en una minoria se evidencia formacion
técnica y tecnoldgica. La actividad economica de ellos se establece en las labores del campo (en
la zona rural), empleos no formales y empleados en empresas pequefias de poca estabilidad,
algunos se emplean en servicios generales y otros carecen de empleo.

Teniendo en cuenta aspectos pedagdgicos relevantes para esta investigacion, las dos

Instituciones cuentan con proyectos trasversales de plan lector, llamado Travesia literaria (IED
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Sierra Morena) donde se espera fortalecer y promover la lectura, la produccion textual y la
comprension lectora; y OLE (oralidad, lectura y escritura), en el Colegio Rural EI Destino, que
permite potenciar habilidades comunicativas.

A pesar de que las dos instituciones cuentan con proyectos de plan lector, se observa que los
estudiantes carecen de entusiasmo por la lectura y la escritura, lo que evidencia un bajo nivel en
la comprensidn lectora, a su vez, la mayoria presentan dificultad en la produccién textual.

Con respecto a lo antes mencionado, es innegable la gran responsabilidad que se tiene como
docentes para realizar un acompafiamiento adecuado en los procesos de lectura y escritura, en
general brindar una formacion holistica a los estudiantes que llegan a las aulas desde los
diferentes contextos.

3.4 Definicidn de las categorias de analisis

Las categorias de analisis que se crearon para este estudio fueron los niveles de comprension
lectora inferir, predecir y auto cuestionarse. Estas categorias retinen elementos significativos que

se van generando como parte de un progreso y propenden por potenciar los procesos cognitivos.

En la categoria inferir se busca que los estudiantes puedan extraer o deducir informacion por
medio de razonamientos a partir de una situacion planteada, es decir, que a partir del titulo de un
cuento o una narracion logren inferir sobre qué tratara la historia desde la complejidad que va

ofreciendo su nivel de aprendizaje.

En la categoria predecir se busca que los nifios aprovechen sus conocimientos previos para
que luego los enlacen con los nuevos conocimientos que les ofrece la lectura. Enuncien varias
ideas sobre el texto partiendo del titulo que se les dé. Aqui se aspira que los estudiantes aprendan

a plantear hipdtesis desde el nivel en el que se encuentran.
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En la categoria auto cuestionarse se busca que una vez leida una narracion, observado un
audio cuento, narrado una historia, los estudiantes logren dar su opinion personal de lo
escuchado o lo leido, hagan preguntas con respecto a la lectura, opinen acerca de la ensefianza
dejada por el texto y lancen algunos cuestionamientos o interrogantes. Se espera que los nifios
realicen preguntas del texto y a su vez, conecten sus conocimientos previos con los del

contexto de las lecturas planteadas.

Estas categorias presentan una serie de criterios organizados por niveles partiendo del nivel
inicial literal, seguido del nivel medio inferencial, para finalizar en el nivel alto critico. Estas se
han planteado teniendo en cuenta los niveles de desarrollo a los que pueden llegar los
estudiantes de grado primero, a su vez reconocer que estan iniciando procesos de

decodificacion y lectura inicial.

A continuacion se muestra el cuadro con las categorias y niveles. Esta matriz es el
instrumento con el cual se evalud y se realizé la recoleccion de informacion de cada una de las

actividades propuestas para trabajar con los estudiantes en la presente investigacion.

Tabla 1: Matriz de valoracidn con categorias de analisis.
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Critico
Niveles de
Comprengién Nivel inicial literal Nivel medio Inferencial Nivel alto critico
lector
ategorias
Recuperacion de la Interpreta con sus palabras Emite juicios sobre el
informacidn explicitamente | lo propuesto en el texto o texto leido, lo acepta o
planteada en el texto. narracion. rechaza pero con
fundamentos.
Inferir Identifica en el cuento el Da a conocer sus
inicio, nudo y final. conocimientos previos Formula nuevas ideas con
acerca del tema propuesto. respecto al texto leido.
Reconocimiento de detalles
identifica nombres, Relaciona una o dos ideas Realiza explicaciones del
personajes, tiempo y lugar con el texto leido. texto, agregando
de un relato. informaciones y
experiencias anteriores.
Recompone un texto Enuncia varias ideas sobre
La idea que presenta acerca | variando algtn hecho, el texto, partiendo del
del titulo es textual y no personaje o situacion. titulo que se le dé.
propone elementos Da a conocer uno o dos
diferentes. ideas acerca del texto Manifiesta de forma oral,
partiendo del titulo. gestual y/o corporal las
El nifio/ nifia no tiene en reacciones y emociones
cuenta lo leido previamente | Predice lo que continGa en que le provoca un
Predecir al predecir lo que continua una frase teniendo en cuenta determinado texto.
del texto. lo leido.
Prevé diferente final en una Plantea diferentes
historia o narracién. alternativas para el final
del texto leido.
Identifica relaciones de
causa-efecto.
Relata acciones y
reacciones de los
personajes, posibles
obstéaculos y consecuencias
que enfrenta.
Comenta con sus Lanza ideas (lluvia de Da una explicacion
compafieros y profesoras ideas), a partir del texto personal de lo entendido
elementos propios del texto. | leido. en el texto.
Auto

cuestionarse

Identifica la ensefianza que
deja el texto leido.

Manifiesta de forma
gréfica, oral, escrita,
gestual y/o corporal la
reflexion personal de lo
gue entiende del texto.
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3.5 Instrumentos de recoleccion de informacion
Para el desarrollo de la propuesta de investigacion, la implementacion de la estrategia “antes,
durante y después” que fortalece los procesos de comprension lectora, se emplearon los
siguientes instrumentos de recoleccion de informacion:
e Encuesta a padres de familia de caracterizacion de cada uno de los estudiantes, en la que
se logra recolectar informacion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje y la forma de

acompafiamiento de los padres a sus hijos (ver anexo No 1).

e Se plantearon cuatro actividades centrales de intervencion que se trabajaron asi: la
primera actividad el audio cuento “la misteriosa gota de agua”, segunda actividad la
lectura compartida con padres de familia del texto “A pescar pensamiento” de Beatrice
Mansini, la tercera actividad, un audio cuento “el toro Ferdinando” y la cuarta
actividad, la lectura compartida con la docente del texto “Clemencia, la vaca que queria

ser blanca de Veronica Linares (Ver anexo 2).

Las actividades planteadas se sistematizaron con el instrumento matriz de valoracion niveles
y categorias de la comprension lectora. Cabe anotar que todos los instrumentos de valoracion y

las actividades propuestas fueron revisados Yy validados por la asesora de este trabajo.

3.6 Plan de accion

Se plantearon cuatro actividades que se trabajaron asi: la primera, la prueba inicial que
incluye como herramienta principal el audio cuento “la misteriosa gota de agua”, dos
actividades intermedias que contienen, la lectura compartida con padres de familia del texto “A
pescar pensamiento” de Beatrice Mansini, y un audio cuento “el toro Ferdinando” y una
actividad final de implementacién de la propuesta que contiene la lectura compartida con la

docente del texto “Clemencia, la vaca que queria ser blanca de Verdnica Linares (Ver anexo 2).
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los estudiantes, para la implementacion de la estrategia.

Tabla 2: Primera actividad audio cuento “la misteriosa gota de agua”

Actividad: prueba de entrada

Fecha de aplicacion: Abril - mayo de 2015

Materiales: Televisor, grabadora, cAmara fotografica, memoria, Tablero

Objetivo: Identificar en los nifios las habilidades basicas (atencion, habla y escucha) donde
se evidencie la comprension de manera eficiente de una narracién oral (audio cuento).

Descripcion de la actividad: Una estrategia pedagdgica en la cual el docente utiliza “el audio
cuento” como herramienta para lograr identificar en los nifios y las nifias las predicciones,
inferencias. Auto cuestionarse y hacer preguntas de lo que escucha.

Antes: experiencias
previas

Durante: disfrutando el
contenido

Después: terminando el viaje

Toda la actividad sera
grabada como insumo.
En un primer momento, se
les indicara a los
estudiantes que vamos a
escuchar y a observar el
audio cuento “La
misteriosa gota de agua”
se pedirad alos nifios y las
nifias que para disfrutar
del cuento es necesario
estar comodos, con una
buena actitud de atencion
y escucha. En un lugar
donde puedan observar y
escuchar bien.

Se inicia leyendoles el
titulo del cuento, “La
misteriosa gota de agua”
preguntaremos ¢de qué se
tratara el cuento? ;Cuales
seran sus personajes?
Estos interrogantes
permitiran suscitar
algunas predicciones por
parte de ellos.

Aqui se escribiran las
respuestas dadas por los

Durante toda la actividad se
motivara a los estudiantes
para que participen
haciendo énfasis en la
diversidad de respuestas que
posiblemente daran y que
todas ellas son muy
interesantes. Se prosigue
con el audio cuento, se
detiene el audio en el
momento que se asoma la
luna para preguntar ¢Por
queé creen que la luna esta
llorando? ;Qué le pasaria?
Se escucha la lluvia de ideas
de los nifios y nifias con
total atencion. Luego se
interroga jla luna dice que
es distinta! ¢Por qué lo
dird? Se da relevancia a toda
intervencion de los
estudiantes y se prosigue.
Posteriormente surge otra
pregunta ¢(Como podremos
ayudarle a la luna? ;Qué
solucién le podemos dar?
Continuando el audio

Viene una reflexion “aunque
somos diferentes tenemos cosas
en comun” la cual propicia el auto
cuestionarse en los estudiantes
motivamos al grupo a realizar
preguntas al respecto.
Proponemos a los nifios y nifias
dar otros ejemplos de su
cotidianidad.

Estar siempre muy atentas a los
aportes que mencionan los
estudiantes. Al continuar
observando y escuchando el
cuento, preguntamos ¢ Qué pasara
entre la lunay el sol? Y por
ultimo sera interesante escuchar
los conceptos previos que poseen
los estudiantes respecto a la
pregunta ¢saben que es un
eclipse?

Dejaremos por ultimo que los
nifos y nifias observen el audio
cuento completo.

Finalizada la aplicacion de la
estrategia seleccionada se
procedera segun el cronograma a
consolidar los resultados y
tabularlos, asi identificar aquellos
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nifos. cuento, luego estudiantes que demuestran
Después de leido el preguntaremos ¢Como dificultad en la comprension
cuento, posterior a las creen gue la luna puede lectora.

respuestas de los nifios de | conocer al sol?
la docente preguntaré si en
el cuento ¢Hablamos de la
lluvia? ¢De una tormenta?
¢Hay personas en la
historia? Con el fin de
saber si los nifios realizan
predicciones si logran
hacer inferencias de la
lectura.

En un segundo momento
se da inicio a observar y
escuchar el cuento.

Se presenta el inicio del
audio cuento, cuando la
abuela Aracely sale en la
noche en época de verano.
Se para un momento el
audio y la maestra
pregunta, ¢Qué esta
sucediendo? ¢Por qué
creen que cayo tanta agua
de un solo momento?
¢Qué pasara ahora con la
abuela? /A donde se
dirigird?

Bibliografia Recomendada:
Florez, R.; Restrepo, M. A. & Schwanenflugel, P. (2007). Alfabetismo Emergente

investigacion y practica. El caso de la lectura. Colombia, Bogota: Universidad Nacional de
Colombia.
Audio cuento:

La misteriosa gota de agua. (E-learning-Factory YouTube)
https://www.youtube.com/watch?v=oU Lnvd3nfRA
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Actividades adicionales la propuesta a implementar

La base de la propuesta fueron las cuatro actividades mencionadas con detalle en esta
investigacion, las cuales se registraron, analizaron y arrojaron resultados. Es importante
mencionar, que se realizaron actividades diversas entre los meses de mayo a agosto que
permitieron complementar y fortalecer la aplicacion de la estrategia (antes, durante y después)
se trabajaron audio cuentos como: el viejo arbol, el tigre y el conejo, el pez boca ancha. Estas
actividades se planearon y se desarrollaron en los intermedios de las actividades centrales por lo
cual se evidencio avances en los procesos de comprension lectora en el grupo de estudiantes que
se intervino. Ademas se logro involucrar a los padres de familia para acompafar a los nifios en
lectura compartida con el texto “A pescar pensamientos”. Esta actividad genero espacios de
participacion de los estudiantes al realizar dramatizaciones, elaboracion de murales cuyo valor
agregado fue la socializacion e interaccion con otros grupos de ciclo uno.
De igual manera, se logro iniciar un acompafiamiento con padres de familia desde los talleres,
con el fin de contribuir en brindar herramientas propicias para realizar un acompafiamiento

adecuado en los procesos de ensefianza y aprendizaje que se efectlian en casa.

4. RESULTADOS Y ANALISIS

La presente investigacion se llevd a cabo durante los meses de marzo a octubre, tiempo en el
cual se elaboraron y validaron los instrumentos aplicados obteniendo los siguientes resultados:
En la aplicacién del primer instrumento, la encuesta a padres de familia, que arroja elementos de
caracterizacion de los nifios de grado primero y sus familias, inicialmente se identifico el tipo de
familias y como estan constituidas. De igual manera, se establecieron otros interrogantes que
centran la identificacion sobre la forma en la que los padres o cuidadores realizan el apoyo

escolar y motivan a sus hijos en los procesos de lectura y escritura.
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Es de anotar, que cada una de las actividades propuestas se sistematiz6 en una matriz de
valoracion con el fin de establecer resultados especificos de cada estudiante y suministrar datos
de cada colegio. Con la aplicacion de cada una las actividades se identificd y ubico a los nifios en
las categorias y niveles respectivos, teniendo en cuenta las categorias planteadas: predecir, inferir
y auto cuestionarse; en los tres niveles de comprension lectora: inicial literal, medio inferencial y
alto critico. Estos resultados establecieron datos especificos de cada estudiante y a su vez datos
generales de cdmo se encuentra el grupo en este proceso inicial de comprensién lectora para

poder observar sus progresos.

4.1 Andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos

En la encuesta a padres de familia. Teniendo en cuenta, los resultados de la encuesta que
se aplicé a los padres de familia de grado primero de los Colegios Rural el Destino y Sierra
Morena, con una muestra total de 50 padres de familia, 22 encuestados en Rural el Destino y 28
encuestados en Sierra Morena, se realizo la caracterizacion e interpretacion. En lo referente a la
primera pregunta ¢con quién vive el nifio o la nifia? Las cifras obtenidas en el colegio Rural el
Destino, el mayor porcentaje lo tiene las familias nucleares con un 59%, posteriormente estan
las familias monoparentales con un 23%, luego se ubican con un menor porcentaje del 18% las

familias extensas.
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Referente a la primera pregunta del colegio Sierra Morena, EI mayor porcentaje esta en las
familias nucleares con un 57%, seguido estan las familias extensas con un 25%, finalmente se
ubican las familias monoparentales con un 18%. Es de resaltar que los estudiantes en un alto
porcentaje de las dos instituciones viven con su papa, mama y hermanos. En cuanto a la segunda
pregunta ¢Quién orienta las tareas de su hijo (a)? las personas que mas acompafan este proceso
son las madres de familia con un 64%, en el colegio Rural el destino, en Sierra Morena el 57%,

le siguen los padres con un 18%, en ambas instituciones, seguido estan los hermanos con 14%en
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ambos colegios y por ultimo otros con 4% en el Destino y un 11% en Sierra Morena que pueden

ser cuidadores o abuelos.

Lo anterior evidencia que las madres de familia son quienes estan méas pendientes de los
procesos de aprendizajes de sus hijos, lo cual, posiblemente estrecha mas los vinculos afectivos
entre ellos. Sin embargo pese a este acompafiamiento, los resultados en los desempefios de los

estudiantes no son tan favorables.
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En definitiva, la orientacion y/o acompafiamiento que realizan las madres y padres de familia
en los procesos de aprendizaje de sus hijos no se evidencia como el mas adecuado, teniendo en
cuenta los resultados académicos. Por otra parte, los padres carecen de paciencia suficiente al
apoyar tareas, lo que los lleva, en ocasiones, a maltratarlos fisica y verbalmente, esto se

menciona Yya que los nifios lo cuentan a su docente y las madres de familia lo confirman.

Respecto a la tercera pregunta, la cual indaga acerca de la actividad que mas realizan los
estudiantes en el tiempo libre, el de mayor porcentaje fue jugar con un 45% en los estudiantes del
Destino, en Sierra Morena esta en un 29%, seguido se encuentra ver television con un 23% en el
Destino y 29% en Sierra Morena, en tercer lugar se ubica dibujar con un 18% en los estudiantes
del Destino y 7% en los de Sierra Morena, otro porcentaje alto esta en escribir con un 14% en

ambas instituciones, en porcentajes bajos se ubican leer, usar el computador y otros.

ACTIVIDAD QUE MAS REALIZA AL TIEMPO LIBRE: RURAL EL
DESTINO

ETELEVISION ®JUGAR ®COMPUTADOR HBLEER ®DIBUJAR EESCRIBIR =OTRA
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ACTIVIDAD QUE MAS REALIZA AL TIEMPO LIBRE: SIERRA
MORENA

mTELEVISION ®JUGAR ®COMPUTADOR ®LEER ®DIBUJAR ®ESCRIBIR ®OTRA

29% 29%
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Por lo que respecta a estos resultados se evidencia que los estudiantes de grado primero de
las dos instituciones dedican mayor parte del tiempo libre al juego y ver television, un bajo
porcentaje a dibujar. No obstante, otras actividades como leer, escribir y otras que aportan
elementos mas importantes para el desarrollo integral de ellos, no son motivantes y no les dan

prioridad en su tiempo libre.

La cuarta pregunta indaga ¢de qué forma la familia apoya o motiva el gusto por el estudio y el
trabajo en casa? el mayor porcentaje lo obtuvo el acompafiamiento en las tareas con un 64% en
el colegio el Destino y un 82% en el colegio Sierra Morena, continua el refuerzo de temas vistos
con un 18% en el destino y un 39% en Sierra Morena, seguido se ubica lecturas con un 9% en el
Destino y un 29% en Sierra Morena, avanzan en temas en un 9% en el Destino y en Sierra

Morena un 14% lo hacen.
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DE QUE FORMA LA FAMILIA APOYA EL GUSTO POR LA
LECTURA Y TRABAJO EN CASA: RURAL EL DESTINO

mLECTURA = ACOMPANAMIENTO DE LAS TAREAS
u SALIDAS mREFUERZO
u AVANZANDO EN LOS TEMAS = OTROS
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DE QUE FORMA LA FAMILIA APOYA EL GUSTO POR LA
LECTURA Y TRABAJO EN CASA: SIERRA MORENA
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El mayor porcentaje lo obtuvo el acompafiamiento en las tareas. Sin embargo, esto no se

evidencia en el desempefio de los nifios en el aula, ya que, no se realiza de manera adecuada,

desafortunadamente a otras acciones que enriquecen y potencian procesos de aprendizaje se les

da menor relevancia por parte del grupo familiar.

75
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La quinta pregunta indaga: durante el tiempo que el nifio esta en casa ¢le anima el gusto, el
interés por la lectura? las respuestas en general de ambas instituciones fue si, al indagar ¢de qué
manera?, los padres contestaron en un alto porcentaje desde la lectura de imagenes un 45% en el
Rural y en Sierra Morena un 36%, seguido se encuentra leer avisos publicitarios con un 27% en
el Destino y un 18% en Sierra Morena, luego esta ver television con un 18% en el Destino y un
21% en Sierra Morena, finalmente se ubica con un 9% no animan el interés por la lectura en el
colegio el Destino y un 14% en Sierra Morena. Se destaca en el colegio Sierra Morena un 7%
que utilizan el computador y 32% emplean otras formas como llevarlos a la biblioteca publica,

asistir al cine y otros.

DURANTE EL TIEMPO EN CASA ¢ DE QUE FORMA ANIMA EL
INTERES POR LA LECTURA? RURAL EL DESTINO
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DURANTE EL TIEMPO EN CASA ¢DE QUE FORMA ANIMA EL
INTERES POR LA LECTURA? SIERRA MORENA
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En cuanto a estos resultados, la lectura de imagenes tiene un porcentaje alto en ambas
instituciones, siendo evidente que le hacen énfasis a la motivacion en casa, posiblemente debido
a encontrar esta forma de lectura con mayor facilidad en la cotidianidad, luego se ubica lectura

de avisos publicitaros y ver television, lo que ratifica lo anteriormente mencionado.

Una pregunta abierta que se incluyo en la encuesta fue ¢Considera usted importante que su
hijo/a aprenda en casa a leer y escribir? Si obtuvo el 95% un 5% respondi6 que no. En el ¢por
qué es importante?, Esta arrojo respuestas variadas y obligé a una categorizacion de ella asi: Es
responsabilidad de los padres ayudar en la formaciéon de los hijos 14% en el Rural el destino, un
45% en Sierra Morena. Posteriormente esta ¢es importante el aprendizaje en casa? con un
resultado del 14%, le siguen respuestas con resultados similares como: es un refuerzo de lo que
se ve en el colegio 5%, mejora su rendimiento académico 5%, es una forma de compartir con él

5%, es un avance de temas que se veran en el colegio 5% Para ambas instituciones
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¢ CONSIDERA IMPORTANTE ENSENAR EN CASA A
LEER Y ESCRIBIR?: RURAL EL DESTINO
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La séptima pregunta se refiere a describir si realizan otras actividades para reforzar la lectura
y la escritura en casa, los resultados se establecieron de la siguiente manera, con el mayor
puntaje un 41% se ubica en compra de libros en el Rural el Destino, el 25% en Sierra Morena,
seguido esta las cartillas con un 32% en ambos colegios, las planas con el 27% en el Destino y el
18% en Sierra Morena. Se destaca en el colegio Sierra Morena un 18% con otras actividades

importantes que los padres consideran para ensefiar en casa a leer y a escribir, como son: asistir a
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instituciones cercana a su casa para apoyo en tareas, hacer refuerzo con terceros entre otros. Un

7% considera no ensefiar en casa.

¢ CONSIDERA IMPORTANTE ENSENAR EN CASA A LEER Y
ESCRIBIR?: RURAL EL DESTINO
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Si bien es cierto que comprar libros resulta una actividad muy beneficiosa, para motivar y
fortalecer los procesos de lectura y escritura en lo estudiantes, no obstante parece limitarse solo a
la compra del texto o cartillas (Nacho, Coquito), pero no indica que se esté realizando un

verdadero provecho de ésta con actividades como lectura de imagenes, lectura compartida en
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familia, motivacion a los inicios del proceso de lectura y por supuesto, potenciar la comprension

lectora.

En los contextos educativos donde se llevo a cabo esta investigacion, se evidenciaron ciertas
dificultades, en cuanto al apoyo o acompafiamiento familiar eficaz, esto puede ser debido a: que
los padres de familia o personas a cargo de los nifios, no cuentan con las herramientas basicas
para suplir las necesidades e intereses de sus hijos. Un ejemplo claro de lo anterior, se da en el
contexto del colegio rural el Destino, alli la mayoria de los estudiantes provienen de las veredas
aledanas al colegio y en sus hogares no cuentan con textos de lectura acordes a su edad, u otros
medios impresos de interés. Adicionalmente, no disponen de medios tecnoldgicos de acceso a la

informacion.

De igual manera un buen numero de padres de familia poseen estudios solo de primaria, y una
minoria logrd cursar los primeros grados de bachillerato, ya que la dedicacion a labores del
campo, lejania con la zona urbana, costos de transportes y otros, fueron factores que les impidio
alcanzar estudios superiores. Por tanto, su contacto con la lectura o los habitos con la misma,
son deficientes, lo que propicia que sea poco lo que se trasmite o nada a sus hijos. Las familias
de este grupo de estudiantes, tienen pocas posibilidades para acompafiarlos de forma eficiente en
los procesos de ensefianza y aprendizaje, ademas no logran promover en sus hijos desde los
primeros afios de vida ambientes y actividades provechosas en lectura, escritura y comprensién
de textos. Todo ello impide que estos nifios inicien su etapa escolar con unas bases adecuadas de
conocimientos en estos procesos, lo cual se reflejara en los desempefios posteriores,

manifestandose en dificultades en las diferentes areas del conocimiento.
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Se suma a lo anterior la poca motivacién que los padres de familia muestran por los procesos
de ensefianza y aprendizaje, eluden de alguna manera su responsabilidad bajo argumentos como:
el tiempo de trabajo les impide tener un acompafiamiento continuo, las labores del hogar, no
tienen genio para ensefiarles, la mayor parte del tiempo los dejan con los abuelos u otras

personas a cargo que solo los cuidan pero, no estan pendientes de su aprendizaje.

En este sentido delegan toda la responsabilidad de formacion integral a la institucién
educativa. En cuanto a los nifios de Sierra Morena las dificultades relevantes son la escasez de
alfabetismo inicial y carencia de apoyo efectivo en casa, debido a que los padres de familia no
han logrado empoderarse de su rol educativo, ya que, ellos consideran que carecen de
herramientas para hacerlo, desconociendo el potencial que poseen al interior de su hogares o su
entorno, pues en la localidad se cuenta con bibliotecas, organizaciones no gubernamentales,

entidades educativas que brindan a sus hijos apoyo escolar y orientacion a padres.

Por ultimo, se determina que existe heterogeneidad en cuanto al apoyo y acompafiamiento por
parte del grupo familiar, con lo que respecta a los procesos que se realizan en lectura y escritura,

y la motivacion para fomentar la comprension lectora, en los estudiantes de grado primero.

4.2 Analisis de los resultados de cada una de las actividades realizadas

Al interpretar y tabular la informacion recolectada, durante la implementacion de las
actividades propuestas, las cuales buscaron desarrollar la comprension lectora en los estudiantes
de grado primero de dos Instituciones Educativas Distritales, se determinaron los siguientes
resultados. A continuacién aparecen las tablas con los resultados obtenidos de cada una de las
cuatro actividades realizadas con los estudiantes de los dos colegios. Las matrices con la

sistematizacion aparecen en los anexos (Ver anexo 3 al 6).
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4.2.1 Resultados de la primera actividad audio cuento “la misteriosa gota de agua” de

las dos Instituciones.

RESULTADOS DE LA ACTIVIDAD DIAGNOSTICO COLEGIO RURAL
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En los resultados de la prueba inicial (audio cuento” la misteriosa gota de agua”)
encontramos un porcentaje considerable del 60% de estudiantes de las dos Instituciones
Educativas que se ubicaron en el nivel inicial en la categoria inferir, otro grupo minoritario del
30% consiguio el nivel medio y tan solo el 10% en cada grupo alcanzd el nivel alto. En esta
actividad se evidencid¢ facilidad para dar respuestas de manera literal, es decir informacion que
esta explicita en el audio cuento, de igual manera identificaron personajes, lugar, tiempo y

algunos de ellos dieron a conocer sus conocimientos previos acerca del audio cuento propuesto.

4.2.2 Resultados de la segunda actividad, lectura compartida con padres del texto” A

pescar pensamientos”.

RESULTADOS DE LA SEGUNDA ACTIVIDAD APESCAR

1 PENSAMIENTOS COLEGIO RURAL EL DESTINO
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RESULTADOS DE LA SEGUNDA ACTIVIDAD APESCAR
PENSAMIENTOS IED SIERRA MORENA
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En los resultados de la segunda actividad “A pescar pensamientos” el progreso fue notorio

especialmente en el nivel medio, alcanzando un 60%. Los nifios participaron con mas naturalidad

relacionando una o dos ideas e interpretando con sus palabras el cuento escuchado. Un aspecto

importante en esta actividad que se manifest6 con gran alegria y apropiacion fueron los

conocimientos previos relacionados con palabras conocidas de su cotidianidad: pescar,

pensamientos, estrellas, lluvia, bosque; y la relacion que hicieron los estudiantes con el cuento y

su cotidianidad familiar: el abuelo. En el nivel alto el incremento fue minimo con un 5% en

ambas instituciones.

4.2 .3 Resultados de la tercera actividad el audio cuento “el toro Ferdinando”
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RESULTADOS TERCERAACTIVIDAD EL TORO
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En los resultados de la tercera actividad de “el toro Ferdinando” se hizo mas evidente el
progreso en el nivel alto o critico en las dos instituciones, aunque en el colegio Sierra Morena fue
mas notoria, mejorando en un 40%. De igual manera, se menciona que en esta institucién los
estudiantes alcanzaron los niveles medio y alto, ningin estudiante quedo en el nivel inicial,
mientras que en el colegio Rural el Destino los avances se dieron satisfactoriamente hacia el

nivel alto, con un incremento del 15%, lo cual demostré que los nifios sintieron animo, gusto e



Desarrollo de procesos de Comprension Lectora 86

interés, es decir, motivacion en general por participar, por ser protagonistas de su propio

aprendizaje.

4.2.4 Resultados de la cuarta actividad lectura compartida con la docente del texto

“Clemencia, la vaca que queria ser blanca”

RESULTADOS CUARTAACTIVIDAD CLEMENCIA LAVACA
QUE QUERIA SER BLANCA COLEGIO RURAL EL DESTINO
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En los resultados de la cuarta actividad “Clemencia, la vaca que queria ser blanca” hay un

ligero retroceso en el grupo del colegio Sierra Morena, pues, el 9% estudiantes regresan al nivel
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inicial en la categoria inferir, sin embargo al observar en la categoria predecir en el nivel inicial
no quedo ningdn estudiante, aumento en el nivel medio inferencial las tres categorias de esta
prueba. En el colegio Rural el destino los estudiantes muestran un progreso significativo en las
tres categorias especialmente en el nivel medio inferencial y el nivel alto critico se duplico

respecto a la actividad anterior.

4.3 Triangulacion de la informacion

Al realizar la interpretacion de la encuesta a padres de familia se logra evidenciar que los
nifos viven en su gran mayoria en familias nucleares, seguido de monoparentales y una minima
parte con familia extensa. Con respecto a quien orienta las tareas de los nifios, un 58% lo
realizan las madres, seguido del padre, hermanos y otros cuidadores. Concerniente a la actividad
que mas realizan los estudiantes en el tiempo libre, se destaca el juego, seguido de ver television,
dibujar y un 14% de los nifios, escribe o juega en el computador.

En lo que respecta, a la forma de apoyar o motivar el gusto por la lectura se destaca, el
acompafiamiento en tareas, algunos refuerzan los temas vistos y un 11% avanza con temas
nuevos. Al indagar a la familia en cuanto a la forma de animar, en casa a sus hijos sobre el
interés por la lectura se encontrd que, predomina la lectura de imagenes, leer avisos publicitarios,
otras formas, television, entre otros. Cuando se pregunta si consideran importante que sus hijos
aprendan en casa a leer y a escribir la generalidad aprueba, sin embargo a la hora de realizar
dicho proceso no hay claridad de como hacerlo, por lo tanto, se limita a comprar libros de lectura
o cartillas de lecturas (Nacho, Coquito), para que los nifios repasen en casa, otros les colocan

muestras de planas para reforzar.
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Finalmente, en los datos obtenidos se observa que un alto porcentaje de padres realizan
acompafiamiento a sus hijos, evidenciando a su vez que este escasea en eficacia y efectividad por

carencia de herramientas de algunos de ellos.

En las actividades disefiadas y aplicadas se destaca como valor agregado, la motivacion que
se hizo durante el transcurso de las actividades propuestas, seleccionando audio cuentos y textos
del total interés para los nifios, con situaciones divertidas, con vocabulario de facil comprension,
historias que acontecian en lugares atractivos y otros de conocimientos previos como: el mar,

donde est la luna, el sol, el Polo Norte, el bosque y las nubes.

Los personajes de las diferentes historias lograron impactar emocionalmente y por ende las
reflexiones espontaneas en los estudiantes no se hicieron esperar. Teniendo en cuenta lo anterior,
se reitera, que “la motivacion” es fundamental para lograr avances significativos en procesos de

comprensién lectora y en procesos cognitivos de los estudiantes.

En sintesis, en la categoria Predecir en la primera actividad (diagnostica) se observé mayor
dificultad en el colegio Rural el Destino ya que, un 95% de los estudiantes mostraron
caracteristicas del nivel inicial literal, las ideas que presentaron acerca del titulo fueron textuales
y no se propusieron elementos diferentes, solo dos nifios de este grupo obtuvieron el nivel medio;
Sin embargo, los pocos nifios que las realizaron fueron acertados, escucharon con atencion el
audio cuento e identificaron relaciones de causa y efecto. Por lo tanto, su participacién fue

masiva.

Los nifios del colegio Sierra Morena estuvieron muy homogéneos con respecto al nivel inicial

y medio, un estudiante alcanzd el nivel alto. En ellos se percibi6 que predicen lo que continla en
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una frase teniendo en cuenta lo escuchado, y dieron a conocer una o dos ideas acerca del audio

cuento partiendo del titulo.

Luego en la actividad “A pescar pensamientos” en el colegio Rural el Destino se manifesto
una situacién, los estudiantes mejoraron notablemente, 36% se ubicaron en el nivel medio y 32%
del grupo alcanzo el nivel alto. En el colegio Sierra Morena los nifios contintian avanzando sin
alteracion. Alli se evidenci6 que los nifios anticiparon diferentes finales en las historias o
narraciones que contiene el cuento. Asi mismo, enunciaron varias ideas sobre el texto partiendo
del titulo que se les dio. Adicionalmente, demostraron reacciones y emociones que les provocé el
cuento; las variadas historias que se dan entre el abuelo y su nieto fueron relacionadas, con su
cotidianidad, ya que, varios nifios mantienen relaciones cercanas con sus abuelos. Se socializaron

en los grupos de grado primero hechos admirables, tiernos, humoristicos y axioldgicos.

En la tercera actividad, en el colegio Rural el Destino se dieron adelantos principalmente
hacia el nivel medio, ascendié un 43% de estudiantes, el nivel alto incrementd con un 4% de
estudiante. En el colegio Sierra Morena fue notorio el progreso, el 27% de los estudiantes
pasaron al nivel alto critico. En este sentido se afirma, que las predicciones fueron
suficientemente acertadas, esta actividad mantuvo siempre el interés en los nifios por los
acontecimientos tiernos y jocosos. La motivacion y participacion fue mas emocionante,
manifestandose de forma oral, gestual y/o corporal, con las reacciones y emociones que les

provoco el audio cuento.

En la prueba final de salida “Clemencia, la vaca que queria ser blanca”, el colegio Rural el
Destino presentd un adelanto importante en el nivel alto critico, se duplica el nimero respecto a

la actividad anterior: de 27% pasé a 54% de los estudiantes. En el nivel inicial quedd un 9% de
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estudiantes y en el nivel medio qued6 un 36% de estudiantes. En el colegio Sierra Morena el
avance es poco: en el nivel medio y alto un 4% de estudiantes por cada nivel, lo relevante de
esta actividad para la categoria es que ningun nifio quedo en el nivel inicial. Se escucharon
intervenciones con relatos de acciones y reacciones de los personajes implicados en el cuento,
posibles obstaculos que vivieron y consecuencias que tuvieron que enfrentar. De igual forma se

atendieron participaciones planteando diferentes alternativas para el final del cuento leido.

Es importante mencionar que la actividad “A pescar pensamientos” abrid variados espacios
de interaccién e integracion. Permiti6 involucrar a padres de familia en el acompafiamiento de la
lectura o “lectura compartida”, como lo sugiere Rita Florez et al.(2007), fortaleciendo aspectos
importantes en este proceso de comprension lectora como: estrechar vinculos afectivos entre
padres e hijos, mejorar la atencion, la concentracion, incremento del vocabulario en nifios con
poca fluidez verbal; se suma la parte artistica con la elaboracion de los murales, el cuento es
propicio por ser pictografico viene con colores llamativos, dibujos faciles, agradables, atractivos
para reproducir, ampliar y pintar lo que llevo a los nifios del colegio Sierra Morena a organizar

dramatizaciones de cada uno de los capitulos del cuento.

Las actividades antes mencionadas ademas de mejorar la comprension lectora, fortalecen la
motricidad fina, la creatividad, la expresién corporal, promueven el agrado, gusto e interés por

aprender a aprender en los nifios de grado primero.

Durante el transcurso y desarrollo de las actividades planteadas se evidencio en los
estudiantes de este grado avances significativos en esta categoria en cuanto a su motivacion,
interés y entusiasmo por participar. Asi mismo, en los aciertos de las predicciones que fueron

muy cercanas a la realidad del contenido de los audio cuentos o de los textos seleccionados, se
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daba validez en las verificaciones de las predicciones o anticipaciones generando en los nifios

mayor seguridad para participar.

En la categoria Auto cuestionarse se observo dificultad en el colegio Rural el Destino ya que,
en la prueba inicial un 82% de estudiantes del total del grupo se ubicé en el nivel inicial, un 14%
de nifios consiguieron el nivel medio y ninguno se ubicé en el nivel alto, se escucharon
comentarios en el grupo de elementos propios del cuento. En el colegio Sierra Morena un 32%
de nifios del grupo alcanzo el nivel medio y un 4% obtuvo el nivel alto. En la siguiente actividad
“A pescar pensamientos” fue notorio el avance en ambas instituciones, principalmente en el nivel
medio, con un aumento de estudiantes. En el nivel alto el nimero de estudiantes ascendid
aunque, muy poco con apenas un 4% de ellos. Aqui los nifios, mencionaron ideas a partir de lo
leido, también identificaron la ensefianza que dejé el cuento.

Posteriormente, en la actividad del audio cuento “El toro Ferdinando” se observa un leve
avance en ambas Instituciones asi: en el nivel inicial con un promedio de 4% de estudiantes, en
el nivel medio con un promedio de 2% y el nivel alto con 4% de nifios. Ya en la prueba de salida
es satisfactorio determinar que el nimero de estudiantes aumenta en el nivel alto en ambas
Instituciones. En las participaciones se dieron explicaciones personales y manifestaciones
graficas, orales, gestuales y/o corporales de la reflexion personal sobre lo entendido en el cuento.
Sin embargo, el promedio de nifios que logré llegar a estas apreciaciones fue respectivamente
moderado en el colegio Sierra Morena el 36% de los nifios y en el colegio rural el Destino el
32% de estudiantes. Es conveniente anotar que sus aportes fueron valiosos, acertados,
coherentes y formativos axioldgicos.

Probablemente el tipo de preguntas abiertas, en las que los nifios tienen que dar a conocer su

posicion personal acerca de lo escuchado o leido les ocasiona timidez, inseguridad, o se les



Desarrollo de procesos de Comprension Lectora 92

dificulta realizar estos procesos y llegar a dar una apreciacion individual de lo leido; por otra
parte, puede deberse también a la escasez de vocabulario para expresar sus pensamientos,
sentimientos o emociones, aunque pueden expresarlo de manera gestual o corporal algunos de
ellos no lo hacen, ya que esta habilidad la utilizan poco.

Otro aspecto que cabe mencionar es la experiencia o practica insuficiente que los estudiantes
de grado primero han tenido en este proceso. Pese a lo anterior, un 10% aproximadamente del
grupo de estudiantes logré alcanzar el nivel alto critico dando una explicacion personal de lo
entendido en el texto.

Al respecto Rita Florez et al. (2007) sostiene: que el educador inicial juega un papel
importante, ya que es quien debe favorecer el aprendizaje de la lectura y la escritura y valerse de
estrategias apropiadas de intervencion en el aula. Por ello, afirma la autora: “la importancia de
ayudar a los nifios a hacer inferencias y juicios sobre lo que leyeron con preguntas como: ¢ Qué te
ensefd esta historia?, ;Cudl personaje te habria gustado ser?, ¢Por qué?, ;Como se sintio el

personaje cuando algo tan extrafio le sucedi6?” (p.81).

Es importante mencionar que en el Colegio Rural el Destino y el colegio Sierra Morena la
propuesta de mejorar la ubicacion de los estudiantes en las categorias y niveles de comprension
lectora sugerida para esta investigacion se evidenci6 durante la aplicacion de las diferentes
actividades planeadas aunque, este proceso se realiz6 de manera méas pausada en el colegio el

Destino (ver anexo No 7 cuadro de triangulacion).
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5. CONCLUSIONES

Durante el transcurso de esta propuesta investigativa se evidencio que si a los nifios que
inician su etapa escolar se les ensefia a utilizar adecuadamente estrategias que los lleven a
desarrollar y fortalecer sus procesos de comprension lectora avanzaran satisfactoriamente en su
aprendizaje, a su vez, les permitird potenciar esta habilidad en todas las areas del conocimiento,

capacidad que podran aprovechar en diversas situaciones de su contexto.

Adicionalmente, fortalecieron habilidades como la escucha, la atencion, la concentracion y
mejoraron su expresion verbal, ya que las actividades planteadas les permitieron potenciar la
participacion espontanea con mayor seguridad, dando a conocer sus puntos de vista,
conocimientos previos, imaginacion, emociones, anticipaciones, ideas propias o semejantes a las

de sus comparieros, sus intervenciones se manifestaron de manera sencilla pero coherente.

En el curso de las actividades se enriquecio el vocabulario, respecto a la prueba inicial como
valor agregado se sefiala que los nifios consiguieron establecer acuerdos y normas: respetar la
opinion del compafiero, pedir la palabra, no gritar, no hacer burlas a los demas, escuchar con
atencion, mantener el orden y demostrar actitudes de amistad. Estas pautas se acordaron
mutuamente para llevar a cabo de la mejor manera las actividades sefialadas. Sin embargo, se
presentaron momentos en que los nifios querian participar al tiempo y se hizo necesaria la
interrupcion para recordar el orden y las normas convenidas; lo anterior debido a la motivacion e
interés que se daba en ese intervalo. También en algunos lapsos de tiempos se interrumpia la
concentracion, ya que, los nifios hacian comentarios entre si de lo que acontecia en el audio

cuento o en el texto leido o probablemente de otras situaciones relacionadas con el tema dado.
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Teniendo en cuenta lo anterior, los docentes de estos primeros grados juegan un papel clave
en comenzar a mejorar la calidad de la educacion, brindando a los estudiantes estrategias
pedagogicas propicias que potencien los procesos de aprendizaje, y que a su vez involucren
directamente a los educandos haciéndoles tomar conciencia de sus avances y dificultades,
permitiéndoles reconocer que cuentan con un docente dispuesto a acompafar y orientar sus
procesos. Por ello la importancia de que el docente cuente con la capacidad de analizar y
reflexionar sobre su préctica educativa ante las diferentes situaciones que se puedan presentar en
el aula de clase y, en general, en el contexto educativo y de ser necesario modificarlas, por medio

de la innovacion de su préctica docente.

Finalmente, se determind que los estudiantes de grado primero lograron desarrollar y avanzar
en procesos de comprension lectora en las categorias de inferir, predecir y auto cuestionarse,
aungue esten iniciando los procesos de lectura y escritura. Como se demostrd en esta propuesta
investigativa, la estrategia implementada en las dos Instituciones Educativas que se intervinieron
permite, realizar ambos aprendizajes al tiempo, es mas, complementan de forma efectiva el
potencial cognitivo que poseen los estudiantes, independientemente de su posicion social,
cultural o econémica. La diferencia radica en que unos nifios son favorecidos desde su
nacimiento con ambientes ricos en elementos propios de lectura y escritura, lo cual facilita este

mismo aprendizaje y la adquisicién de posteriores conocimientos mas complejos.

En este sentido, una parte importante que influye directamente en los conocimientos de los
nifios son las familias, ya que se convierten en el primer grupo social en el que se encuentra
inmersos cada nifio, y en adelante realizan un apoyo fundamental para fortalecer u obstaculizar
estos procesos de aprendizaje. En esta investigacion se pudo evidenciar que los padres de familia

en su mayoria, realizan un acompafiamiento aunque no es adecuado, por lo que obstaculizan el
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avance favorable de los procesos cognitivos de sus hijos. Es un trabajo pendiente por realizar, a
través de talleres de padres ofreciéndoles pautas de acompafiamiento adecuados en los procesos

de aprendizaje de los nifios desde el contexto familiar.

Como investigadoras reconocemos la importancia de los hallazgos encontrados, ya que
permitio replantear y reflexionar acerca del aporte pedagdgico que ofrece esta estrategia
seleccionada, pues, contribuye de manera eficaz en el desarrollo y fortalecimiento de los
procesos de comprension lectora en los estudiantes de grado primero. A nivel educativo aporta y
comparte elementos que pueden ser tenidos en cuenta por colegas interesados en implementar
esta propuesta y evaluarla como proyecto de intervencion orientada a mejorar la comprension

lectora en estudiantes que inician su proceso escolar.

Una vez recorrido este camino y logrando avances significativos en los nifios con la propuesta
realizada surgen inquietudes, interrogantes y preguntas por resolver: ;De qué forma, se puede
lograr que los docentes que acompafian estudiantes en procesos iniciales conozcan y apliquen en
sus aulas el alfabetismo emergente como una herramienta pedagodgica que potencia procesos de

lectura, escritura y comprension lectora?

¢Como lograr cambiar la postura de los padres de familia, para que comprendan que son los

primeros educadores de sus hijos y por consiguiente es el hogar la primera escuela para ellos?

¢Cdémo involucrar en un trabajo colectivo a directivos docentes, docentes y padres de familia en
la planeacién y aplicacion de estrategias, que conlleven a potenciar habilidades comunicativas en

los estudiantes desde los primeros grados de la vida escolar?

¢De qué manera, los docentes podemos evitar que el contexto familiar se convierta en obstaculo

para los avances en los procesos de aprendizaje y de formacion integral de los nifios?
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6. REFLEXION PEDAGOGICA

Esta investigacion ha llevado a determinar el valor de cuestionar el quehacer docente,
haciendo énfasis en las herramientas o estrategias que se brindan a los estudiantes y que les
permita potenciar un aprendizaje significativo; a partir de la motivacion e interés, los nifios
realizaran sus actividades escolares con agrado, apropiacion y entusiasmo, siendo protagonistas

de su propio aprendizaje, llevandolos a descubrir su valor y aplicabilidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, a los docentes de los primeros ciclos, especialmente de ciclo
inicial, tienen a cargo la gran responsabilidad de hacer que sus estudiantes anhelen, ansien,
quieran su contexto educativo, ello se vera reflejado en los desempefios que alcanzaran y en las
actitudes positivas que demostraran. A su vez, estaran mas receptivos a los aprendizajes que se
les provee, situacion que se debe aprovechar para desarrollar y potenciar en ellos competencias y

habilidades tan importantes y necesarias para su vida escolar y personal.

Consideramos importante realizar un trabajo especial con los padres de familia, con el fin de
propiciar espacios significativos para que se involucren de manera directa en los procesos de
aprendizaje de sus hijos. De igual manera, brindar orientacion y/o capacitacion a traves de
talleres de padres para que el acompafiamiento que realizan a sus hijos en trabajos escolares sea

el adecuado, ayudando a fortalecer procesos y no convirtiéndose en un obstaculo.

Es relevante, mencionar la necesidad que deben tener los docentes para realizar investigacion
en temas de su interés o problemaéticas que se presentan a diario en el &mbito escolar, lo cual
permitira mejorar la calidad educativa y por ende la formacion personal de cada uno, todo ello se

transmite de manera asertiva en los estudiantes quienes seran los mas beneficiados.
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Socializar, compartir saberes y tener la disposicidn de aceptar entre docentes nuevas formas
de ensefianza y aprendizaje, es una tactica pertinente y valiosa, en pro de mejorar los procesos
educativos que se imparten. Como bien lo afirmaba un programa de la SED que se trabajé en

tiempos anteriores “maestros que aprenden de maestros”.

Finalmente y los docentes somos agentes de cambio, constantemente debemos estar
aprendiendo y desaprendiendo de nuestro labor, es necesario movernos de nuestra zona de
confort lo que nos llevara a mejorar nuestra practica educativa, como reflexion final quiero
compartir una frase que escuche en el seminario de contextos de una verdadera maestra “no

existen dificultades de aprendizaje, existen dificultades de ensefianza” Rosa Julia Guzman

(2014).
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ANEXO No 1. ENCUESTA A PADRES o

§ Universidad de

14 | 2 Sabana COLEGIO SIERRA MORENA. I.E.D.

“Por una institucion viva, activa, planeada y proyectada al siglo XXI

ELEMENTOS DE CARACTERIZACION DE LOS NINOS y NINAS

Sefiores Padres de familia Y/o acudiente, solicitamos su colaboracion para responder las siguientes
preguntas. Luego regresarla a la docente lo méas pronto posible. Gracias

Nombre del estudiante: Grado: Primero

Marque con una X la respuesta adecuada.

1. Con quién vive el nifio (a)

Mama papa hermanos
Solo mama y hermanos solo papd y hermanos abuelos tios
otros cuéles

2. El apoyo de tareas es responsabilidad de los padres
¢Quién orienta las tareas de su hijo/a? Mama papa hermanos

Nadie orienta las tareas del nifio (a) Va a un apoyo de tareas

3. Sefale la actividad que mas realiza su hijo/a en el tiempo libre ( seleccione méximo dos)
Ver  televisién jugar utilizar el computador leer dibujar
escribir otra cual

4. De qué forma la familia apoya o motiva el gusto por el estudio y trabajo en casa.
Con lecturas acompafiamiento de las tareas con salidas realizando
refuerzo de temas vistos Avanzando en los temas otros cuales

5. Durante el tiempo que el nifio esta en casa le anima el gusto, el interés por la lectura

Si No
De qué manera: lo lleva a la biblioteca desde la lectura de iméagenes de diferentes textos
leer avisos publicitarios television computador otras formas
cuéles

6. ¢Considera usted importante qué su hijo/a aprenda en casa a leer y a escribir? ;Por
qué?:
Describa si realiza otras actividades (compra libros, cartillas, planas) con su hijo/a para reforzar la

lectura y la escritura.



ANEXO No 2 ACTIVIDADES

Segunda Actividad “A pescar pensamientos' Beatrice Masini

Actividad: Leyendo disfruto y comprendo

Fecha de aplicacion: Julio — agosto 2015

Materiales: Cuento: A pescar pensamientos Beatrice Masini
Textos guias, tablero, marcadores, grabadora, camara fotografica

Objetivo: *Afianzar y mejorar en los estudiantes procesos de comprension lectora inferir, predecir y auto cuestionarse partiendo del
nivel inicial, mediante la narracion oral del libro “A pescar pensamientos”.
*Resaltar la importancia de practicar la lectura compartida con los nifios, cotidianamente.

Descripcion de la actividad: La actividad se iniciara en casa con apoyo de los padres ya que ellos conseguiran el libro “a pescar
pensamientos”. Los nifios realizaran una primera lectura con sus padres y para tener un conocimiento previo del texto y luego lo
llevaran a la clase.

Antes: experiencias previas Durante: disfrutando el contenido Después: terminando el viaje

En el aula, con la docente, en un clima | Se da inicio a la lectura con el objetivo de | Al ir finalizando la lectura se pedira a los
propicio y con disposicion de compartir | mantener la atencién de los nifios y la | nifios volver a construir la historia de
saberes, se motivara a los nifios a | interaccion docente-nifios alrededor del | manera verbal, destacando las ideas
realizar un didlogo compartido en torno | texto. Durante la lectura es recomendable | principales de la narracion donde se irdn
al titulo del texto: “A pescar | que la docente lectora varie el ritmo de la | escribiendo en el tablero para luego ser
pensamientos”. Se invita a los | lectura, hacer pausas y cambiar la | comparadas con la lectura original. Aqui la
estudiantes a que comenten y expresen | entonacion de la voz, ajustandola a los | docente ayudara a realizar inferencias y
lo que sienten, creen y piensan con | diferentes personajes. Cuando se culmine la | juicios sobre lo que piensan de la lectura o
relacion al texto leido con sus padres. primera parte se realiza una pausa, con el fin | auto cuestionarse sobre lo leido, con las
La docente preguntara ¢tienen abuelito?, | de poder predecir lo que continda, | siguientes preguntas.

¢Qué hacen con élI?, ¢les cuenta | formulando las preguntas ¢a donde se dirige | -¢Qué nos ensefio la historia?

historias?, ¢salen de paseo con el | el abuelo con su nieto?, ;qué pescaran los | -;Qué otras cosas podrian haber pescado el
abuelito? Se busca encontrar una relacion | dos?, ;como pasaran la tarde los dos? ;De | abuelo y su nieto?

con lo leido previamente y su contexto, | qué conversaran? Se recomienda proseguir | -;Coémo creen que se pueden pescar los
establecer nexos entre las experiencias de | con la misma hilaridad que al comienzo, | pensamientos?

los nifios y el libro, posibilitando que | permitiendo con los estudiantes avanzar en | -;Por qué sera mejor pescar pensamientos
tanta informacidn recuerdan por parte de | la lectura con los siguientes capitulos.se | que los peces?

ellos y la motivacion por la lectura. preguntara a los nifios ¢(Donde iran con la | -,Cudl personaje te habria gustado ser?

A medida que se desarrolla la|abuela? Que hacen el nieto con sus | -;Qué otras actividades podrian realizar el
exploracion se debe motivar a los | abuelitos? ;Qué le gusta comer al abuelo?. abuelo con su nieto?

estudiantes para que anticipen lo que | Las respuestas obtenidas se grabaran como | Finalmente, se invita los nifios, con ayuda
sucede en la historia, esto permite | insumo de la actividad. de sus padres, a escribir lo mas
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ampliar la informacion del contenido de
la narracion.

Nota: Toda la actividad se grabara como
insumo de informacioén.

importante del capitulo leido y realizar su
dibujo para luego ser compartido con sus
comparieros.

Para contrastar las respuestas se tendra en
cuenta la rejilla de comprension lectora.

Bibliografia Recomendada:

Florez, R.; Restrepo, M. A. & Schwanenflugel, P. (2007). Alfabetismo Emergente investigacion y practica. El caso de la
lectura. Colombia, Bogota: Universidad Nacional de Colombia.

Mansini, B. (2008). A pescar pensamientos. Bogota: Editorial Norma.

Tercera actividad Audio cuento “el toro Ferdinando” Walt Disney

Actividad: Audio cuento. El toro Ferdinando

Fecha de aplicacion: julio- agosto 2015

Materiales: Audio cuento: El toro Ferdinando

Televisor, USB, tablero, marcadores

Objetivo: * Fortalecer la comprension lectora, en las categorias inferir, predecir y auto cuestionarse, desde el nivel medio, a través

del audio cuento El toro Ferdinando

Descripcion de la actividad: Previamente se organiza el aula de clase para que los nifios estén comodos, atentos y motivados. La
actividad se realiza en forma de audio cuento, teniendo en cuenta los momentos: antes, durante y después. Isabel Solé, (1987).

Construyendo comprensién antes de la
lectura

Comprender durante la lectura

Seguir construyendo comprension al
finalizar la lectura

Se inicia colocando el titulo del cuento
con la ilustracion que lo identifica, se
para el audio cuento para preguntar ¢De
qué creen que se trata el cuento?
Mediante lluvia de ideas y la
participacion de los nifios se escuchan los
conocimientos previos.

El audio cuento seleccionado es bastante
agradable para los nifios de grado
primero por su vocabulario, por las

Con el audio cuento seleccionado “El toro
Ferdinando” se formularan las predicciones
teniendo en cuenta cada situacion que se
suscita: ¢Por qué los demas toros querian ser
escogidos para las corridas celebradas en
Madrid?, ¢por qué Ferdinando no queria ir?,
¢por qué la gente creia que Ferdinando era
un toro fiero y corrian de miedo?, ;qué
sucede cuando Ferdinando observa el ramo
de flores en manos del Torero?

Aqui podemos dar paso a un elemento
importante: la idea principal, para los nifios
de grado primero puede ser complejo, se
puede iniciar con una pregunta sencilla.
¢De qué se trata el audio cuento?
Mediante lluvia de ideas los nifios
mencionaran sus aportes. La docente ira
escribiendo en el tablero para llegar a una
respuesta clara, corta y espontanea.
Formular y responder preguntas:
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iméagenes, por la situacion jocosa que se
desencadena a lo largo de la historia y
por el final que acontece.

En el audio cuento escogido las
predicciones se establecen al tratar de
saber ¢por qué es diferente el toro
Ferdinando?, ;qué le gusta hacer?, ¢a qué
dedica la mayor parte de su tiempo?,
¢por qué la mamé de Fernandino esta tan
preocupada por el?, ;qué pasara con
Ferdinando al ser seleccionado y llevado
a la corrida de toros en Madrid?

En cada interrogante se hace pausa en el
audio cuento, para dar paso a la
participacion de los estudiantes.

Puede ser util que a partir de las
predicciones, e incluso al margen de
ellas, se planteen algunas preguntas
concretas a las que quisiera encontrar
respuesta mediante la atencion del audio
cuento.

En este caso preguntaremos:

¢Por qué fue seleccionado Ferdinando
para llevarlo a la corrida de toros en
Madrid?,

¢El torero utiliza muchas estrategias para
que Ferdinando lo embista, finalmente lo
logra?, ¢qué pasara finalmente con
Ferdinando?

En cada interrogante planteado, se realiza
pausa del audio cuento, con el fin de brindar
espacio a la participacién de los nifios.

» Preguntas de respuesta literal.

La sefiora vaca ¢Cémo reacciona frente
al interés de Fernandino por las flores?
¢Qué ocurrio cuando Fernandino se
sentd sobre un abejorro?

Preguntas piensa y busca. ¢Por qué
Fernandino al sentarse sobre un
abejorro corri6 embistiendo como si
estuviera loco? ¢Por qué el Torero se
puso furioso, hizo pedazos su espada,
pataleo, y se tird de los pelos?
Preguntas de elaboracion personal.
¢Estas de acuerdo con los gustos de
Fernandino, asi sean diferentes a los de
sus amigos? ¢Harias lo que mas te guste
sin importar lo que piensen los demas?
¢Qué opinas del audio cuento, deja
alguna ensefianza?
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Bibliografia Recomendada:
Solé, Isabel (1987a): La ensefianza de la comprensién lectora. Barcelona. CEAC.
Audio cuento EI Toro Ferdinando. Walt Disney.

Cuarta actividad “clemencia, la vaca que queria ser blanca”

Verénica Linares

Actividad: Clemencia la vaca que queria ser blanca.

Fecha de aplicacion: Septiembre de 2015

Materiales: Cuento: La Vaca que queria ser blanca. Veronica Linares
Tablero, marcadores, cdmara fotografica.

Objetivo: * Fortalecer la comprension lectora, en las categorias inferir, predecir y auto cuestionarse, partiendo desde el nivel medio,
a través de la lectura del cuento oral Clemencia la vaca que queria ser blanca.

Descripcion de la actividad: Una vez seleccionado el cuento, “Clemencia, la vaca que queria ser blanca” la actividad se realizara
desde la lectura narrada o en voz alta por parte de la docente, teniendo en cuenta los momentos: antes, durante y después Isabel Solé,
(1987). Adicionalmente se haré la lectura fragmentada, tres o cuatro paginas por dia, esto con el fin de mantener la atencion e interés
de los estudiantes y no convertir la lectura en algo agotador. En la clase siguiente se motivara la participacion de los nifios para que
sean ellos quien dé cuenta de lo leido del texto, con la orientacion de la docente.

Construyendo comprensién antes de la | Construyendo la comprension durante la Después de la lectura seguir
lectura. lectura comprendiendo

Se hace énfasis en la motivacion | Con el texto seleccionado “Clemencia, la | En esta parte se trabaja un aspecto
presentando a los estudiantes el libro, la | vaca que queria ser blanca” se formularan | importante: la idea principal, para los
imagen de la portada (se tapa el titulo) | las predicciones teniendo en cuenta cada | estudiantes de grado primero, puede ser
mediante, lluvia de ideas se genera | situacion que se suscita cuando Clemencia | complejo, pero es un ejercicio interesante
participacion para dar posibles titulos al | hace caso a sus amigos y se aplica las | iniciarlo con una sencilla pregunta ¢;De qué
libro. extrafias recetas que cada uno le sugiere. | se trata el texto? Mediante lluvia de ideas
Posteriormente se destapa el titulo real | ;Qué le puede pasar a Clemencia en esta | por parte de los nifios, que la docente
del libro, haciendo comentarios positivos | ocasion?, ¢lograra por fin quitarse las | anotara en el tablero se podra llegar a una
a las ideas de los participantes | manchas?, ¢finalmente qué pasard con | definicién clara, cortay espontanea.
“Clemencia, la vaca que queria ser | Clemencia?, (el toro Carmelo se fijard en | Formular y responder preguntas:

blanca”. De igual manera se fomenta la | ella? » Preguntas de respuesta literal. ;Queé le
participacion ¢De qué se puede tratar la pas6 a Clemencia cuando se aplico la
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historia? Para activar los conocimientos
previos de los estudiantes.

El cuento seleccionado es propicio para
los estudiantes de grado primero, por el
lenguaje que utiliza de la cotidianidad de
los nifios, menciona sucesos interesantes
y jocosos que ocurren alrededor de un
animalito, la vaca, y todas las anécdotas
gue le suceden para tratar de cambiar su
color de piel. En general la terminologia
es comprensible y agradable, acorde a la
edad de los nifios.

En el texto seleccionado las predicciones
se manifiestan al tratar de saber que le
pasaré a la vaca Clemencia cada vez que
le hace caso a sus amigos y se aplica esas
extrafias recetas para tratar de quitarse las
manchas negras y ellas estd dispuesta a
hacer lo que sea, ya que su interés final
es lograr conquistar al toro Carmelo.

En el cuento seleccionado
preguntaremos: ¢Qué puede hacer la
vaca Clemencia para que esas manchas
desaparezcan? ¢Alguna de esas recetas
extrafias le dara resultado? ¢;La vaca
Clemencia logrard conquistar al toro
Carmelo?

receta que le dijo su amigo el gusano?
¢Qué le pasd a Clemencia cuando se
aplico la receta que le dijo su amigo el
pinguino? ;Por qué se burlaban las
gallinas de Clemencia? ¢Finalmente
qué le dijo el toro Carmelo a
Clemencia?

Preguntas piensa y busca. ¢Cuando
Clemencia se aplicé lodo en todo su
cuerpo y el barro se seco qué le paso?
¢Qué le pasd a la vaquita Clemencia
cuando la colgaron de las patas en la
rama de un arbol?

Preguntas de elaboracion personal. ;qué
opinas de los gustos que tiene
Fernandino, ya que son diferentes a los
de sus amigos?, ;estds de acuerdo con
todo lo que hizo Clemencia para tratar
de agradar al toro Carmelo?, ;por qué?,
¢qué opinas de las burlas que le hacian
las gallinas a la vaca Clemencia?, ;que
opinas del final del cuento, nos deja
alguna ensefianza?

Bibliografia Recomendada:
Solé, Isabel. (1987): La ensefianza de la comprension lectora. Barcelona: CEAC.

Linares, V. (2009) Clemencia la vaca que queria ser blanca. Editorial Norma. Bogoté
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ANEXO No 3. MATRIZ DE SISTEMATIZACION

ORGANIZACION, RECOLECCION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

MATRIZ. Sistematizacion Primera actividad audio cuento la misteriosa gota de agua. Colegio Rural el Destino.

Unidades | Categorias | Descripcion de la actividad Observaciones Transcripcion Interpretacion de los datos
Audio | INFERIR La actividad se desarroll6 con el | Los estudiantes | Antes: A los | En esta categoria 14
Cuento: audio cuento la misteriosa gota de | mostraron una | estudiantes se les | estudiantes se ubicaron en el
La agua, con el proposito de | actitud de | facilitd dar | nivel inicial (literal), 6
misteriosa identificar en los nifios procesos de | entusiasmo frente a | respuestas a nivel | estudiantes en el nivel medio
gota de comprension lectora, a través de la | la actividad | literal, es  decir | (Predecir) y 2 estudiantes se
agua implementacion de la estrategia: | propuesta, informacion que esta | ubicaron en el nivel alto
antes, durante y después; a su vez | estuvieron en su | explicita en el audio | (critico).
llevarlos a realizar inferencias, | mayoria atentos, | cuento donde
predicciones y auto cuestionar lo | aunque al inicio se | identificaron
que ocurre en el transcurso de la | evidencid un poco | personajes,
historia. de desorden ya que | situaciones, tiempo,

varios hablaron al

tiempo. Se hace
énfasis en los
acuerdos hechos

previamente  para
llevar a cabo esta
actividad.

Surgieron las
respuestas por parte
de los estudiantes,
aqui se evidencio
que en la

lugar (la luna, el sol,
la sefiora Aracely, de
dia, de noche), un
numero
relativamente
pequefio de
estudiantes logré
realizar predicciones
acertadas,
relacionadas con el
tema general del
audio cuento.
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participacion
usualmente
repitieron los
mismos nifios, por
lo que se motivo e
involucro a los
demas, algunos
lograron hacerlo
timidamente

Se observé mayor
dificultad en el nivel
alto (critico) para
formular nuevas
ideas, emitir juicios
0 explicaciones del
audio cuento
trabajado.

PREDECIR

Se observo en los
estudiantes de grado

primero, que
algunas de  sus
respuestas son

acertadas en cuanto
a predicciones o0
anticipaciones, ya
que al realizar la
verificacion, dando
continuidad al audio
cuento, se establecio
que sus respuestas
corresponden a las
situaciones propias
de la historia v,
otras pocas, son
cercanas a la

realidad.
Lo anterior, es
motivo de

satisfaccién, alegria
y entusiasmo por
parte de los nifios

Durante: Se motivo
la prediccion con una
serie de
interrogantes. Se
inicio leyendo el
titulo del cuento “La
misteriosa gota de
agua” se pregunto
¢De qué creen que se
trata el cuento? Se
escucharon
respuestas como: es
una gota mégica,
hace muchas cosas,
se forman conos de
agua, surgen otros
interrogantes

¢ Cuales seran sus
personajes? Se
continlia
preguntando si
¢Hablamos de
lluvia?, ¢De una
tormenta? ;Hay

En esta categoria se ubicaron
20 estudiantes en el nivel
inicial, 2 estudiantes en el
nivel medio y ningun
estudiante en el nivel alto.
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PREDECIR

que lo lograron.

En esta categoria de
predicciones los
estudiantes
demostraron mayor
facilidad, al
anticipar lo que
puede suceder en las
situaciones que se
van dando en el

audio cuento.
Ademas se
evidencio la
motivacion y

participacion, con la
aplicacion de estas
actividades
significativas.  De
igual manera se
promovié sus
conocimientos
previos que les
permitieron
construir nuevos
conocimientos.

personas en la
historia?,

¢Qué esta
sucediendo?, ¢;Por
qué creen que cayo
tanta agua de un solo
momento?, Algunos
nifios respondieron
cae agua porque el
cielo esté llorando,
las nubes en el cielo
se juntan y formaron
una gran gota ;Qué
pasara ahora con la
abuela?, ;A dénde se
dirigird?, ¢Por qué la
luna esta llorando?,
¢Qué le pasaria? A
este interrogante
algunos nifios
afirmaron: pas6 una
estrella fugaz y le
pegl y le dolio, estd
extraviada, esta
perdida, esta
buscando las nubes.
Se continud con
otras preguntas La
luna dice que es
distinta ¢Por qué lo
dira?, ;Cémo
podemos ayudarle a
la luna?, ;Qué
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solucion le podemos
dar? A este
interrogante los nifios
le dieron respuestas
como:
consiguiéndole una
amiga igualita puede
ser la tierra estan
cercanas y son
redondas, se le puede
conseguir un amigo
como el sol ellos se
parecen mucho son
redondos e iluminan,
la luna sale de noche
y el sol sale de dia
¢Cbémo creen que la
luna puede conocer
al sol?

Este tipo de
preguntas promovio
la prediccion, ya que
los estudiantes
mencionaron lo que
puede ocurrir o
suceder en
determinada
situacion. Luego se
dio continuidad al
audio cuento con el
fin de verificar las
predicciones. Gracias
a esta verificacion los
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nifios pueden
construir una
interpretacion, del
audio cuento.

AUTOCUE
STIONARS
E

En esta parte, se realiz6 una
reflexion con la frase “aunque
somos diferentes tenemos cosas en
comun” la cual propicié el auto
cuestionarse en los estudiantes. Se
motivé al grupo a realizar
preguntas al respecto. Se les
propuso a los nifios y nifias dar
otros ejemplos de su cotidianidad.

En esta categoria
los estudiantes
demostraron mayor
dificultad, expresar
opiniones
personales.

Se motivo la
participacion
mediante preguntas
a las que los nifios
respondieron
ocasionalmente.

Después: Esta
categoria se
fortaleci6 mediante

el planteamiento de
diversos
interrogantes que
lograron activar vy
motivar la reflexion e
identificar la
ensefianza del audio
cuento como:
¢Qué pasara
finalmente entre la
luna y el sol? Los
estudiantes
respondieron en
general que ellos se
vuelven amigos
¢Pueden ser amigos
cuando uno sale de
dia y el otro de
noche?, (Cémo lo
lograran?

Siendo tan diferentes
¢Pueden ser
amigos?, ¢Podemos
ser amigos de otras
personas diferentes a
nosotros?, ¢Por qué?,

En esta categoria se hallan 19
estudiantes en el nivel inicial,
3 estudiantes en el nivel
medio y ningun estudiante en
el nivel alto.
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¢Qué amigo diferente
te gustaria tener?,
¢Por qué? Los nifios
mencionaron que les
gustaria tener amigos
diferentes que vivan
en otras partes del
mundo.

Cuéles son sus
comidas favoritas, a
queé juegan y cOmo es
el colegio.

RESULTADOS DE LA PRIMERA ACTIVIDAD COLEGIO RURAL EL
DESTINO (AUDIOCUENTO LA MISTERIOSA GOTA DE AGUA)

25

= [NICIAL
= MEDIO
= CRITICO

INFERIR PREDECIR AUTOCUESTIONARSE




MATRIZ Sistematizacién Prueba inicial

IED. Sierra Morena
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Unidades Descripcion de la actividad Observaciones Transcripcion Interpretacion de los datos.
Categorias

INFERIR | La actividad se desarrolla con el | Los nifios se Antes de la | Se realiza con un muestra de
Audio audio cuento la misteriosa gota de | muestran atentosy | observacion del | 28 estudiantes de grado
Cuento: agua, con el proposito de | motivados frentea | audio cuento, | primero, obteniendo los
La identificar en los nifios procesos de | la actividad, en partiendo del titulo, | siguientes resultados: En la
misteriosa comprension lectora, a través de la | actitud de escuchay | los estudiantes logran | categoria Inferir en nivel
gota de implementacién de la estrategia: | prestos a las inferir ideas acerca | inicial literal se ubican 15
agua antes, durante y después; a su vez | indicaciones de la de lo que sucedera en | estudiantes, en el nivel medio

llevarlos a realizar inferencias,
predicciones y auto cuestionar lo
que ocurre en la historia.

docente, frente a las
preguntas que se les
hace sobre el titulo,
ellos por medio de
lluvia de ideas
conectan
rapidamente con
hechos similares:
hablan de una
tormenta, de una
fuerte lluvia porque
observaron a una
abuelita muy
mojada. Algo de
resaltar es que los
nifios que poco
hablan en clase, se
conectan
rapidamente y
participan.

la historia, hacer
interpretaciones de lo
que para ellos les
dice el titulo, de
manera literal.

Las preguntas que se
formulan una vez
leidas conectan con
el titulo del cuento
¢qué nos dice ese
titulo?

¢De qué se tratara el
cuento? ¢Cuales
seran sus personajes?
Estos interrogantes
permitirdn  suscitar
algunas inferencias
por parte de ellos; e
ir conectando con lo
que ellos creen
pasara en la historia.

inferencial se ubican 11
estudiantes, en el nivel alto
critico se ubican 2 estudiantes
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PREDECIR Durante la En la categoria predecir en el
actividad los nifios | Durante la | nivel inicial se ubican 15
conectan los observacion se | estudiantes, en el nivel
sucesos de la motiva a los | medio se ubican 12
historia con los estudiantes para que | estudiantes, en el nivel
conocimientos puedan llegar  a | critico se ubica 1 estudiante,
previos acerca del predecir que le esta | en esta categoria los
sol, de la luna, de sucediendo a la luna. | estudiantes enfatizaron en
las estrellas; hacen | La docente pregunta | dar una o mas ideas acerca de
conexiones con ¢Queé es lo que le esta | la historia partiendo del titulo,
episodios o sucesos | pasando a la luna?, | logran predecir lo que
de su entorno, como | (Como podemos a | continua en la historia,
conseguir amigos, ayudar a la luna a | formulando frases que
no estar solos: conseguir  amigos? | conectan con lo que prosigue;
Logran predecir por | algunos  contestan | a su vez tienen en cuenta la
qué la luna se icon el sol! Algunos | continuidad de lo sucedido.
encuentra triste, por | comentan: “podemos
qué esta muy sola ayudarle a la luna a
porque no tiene que encuentre un
amigos, si consigue | nuevo amigo como el
amigos debenser |sol”; otro responde
parecidos aella, ala | “puede buscar a las
luna. estrellas”.

Después de aplicada | Después de | En la categoria  Auto

la prueba los observada la historia | cuestionarse en el nivel

estudiantes se del cuento se | inicial 18 estudiantes, en el

AUTO mostraron pregunta a los nifios | nivel medio se ubican 9
CUESTIO participativos, ¢Como lograron ser | estudiantes, y en el nivel
NARSE receptivos y prestos | amigos el sol y la | critico hay 1 estudiante. Es

a contribuir con sus
opiniones de
manera espontanea,

luna? Ellos contestan
se encontraron,
bueno ,qué mas

de resaltar que los estudiantes
en esta categoria emiten
juicios sobre lo observado lo
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pero seguros de sus
aportes. Por otra
parte logra ir
conectando la
historia con las
vivencias propias de
su entorno.

paso?, ¢A qué horas

les tocaba
encontrarse? uno
contesta  por la
noche. (Por la
noche?, ¢Serd que
por la noche sale el
sol? Unos dicen
no... en el dia, por
la  tardecita; la

docente pregunta ¢de
noche sale el sol?
No, contestan todos,

¢de  noche  sale
quién?, la luna,
entonces ¢en  qué
momento se

encontraran? en la
tardecita. Cuando
ellos miraron alla y
se encontraron el sol
y la luna ¢qué paso?,
¢El sol estaba en
donde?, estaba
arriba, y se puso al
frente de la luna y
(qué pas6? Hay un
eclipse, que un
eclipse, y que serad
una eclipse, cuando
es de dia y la luna
viene y se pone
frente a le sol, se

aceptan o lo rechazan segun
la continuidad del relato.
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encuentra la lunay el
sol y se hace de
noche.

RESULTADOS DE LA PRIMERA ACTIVIDAD IED SIERRA MORENA (AUDIO
CUENTO LA MISTERIOSA GOTA DE AGUA)

25
18

= INICIAL

u MEDIO

= CRITICO

INFERIR PREDECIR AUTOCUESTIONARSE




ANEXO No4. MATRIZ Sistematizacion.
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Cuento A pescar pensamientos. Colegio Rural el Destino

Unidades | Categorias Descripcion de la actividad Observaciones Transcripcion Interpretacion de los datos.
La actividad se inicié en casa con | La actividad fue de | Inicialmente se | En esta categoria se ubicaron
apoyo de los padres, ya que junto gran interés para los | motivo a los | 7 estudiantes en el nivel

Cuento con su hijo realizaron una primera | estudiantes, ya que | estudiantes a realizar | inicial (Inferencial), 11
lectura del texto a pescar por parejas los nifios | un dialogo | estudiantes en el nivel medio

A pescar pensamientos, juntos se tuvieron la compartido en torno | (Predecir) y 4 estudiantes en

pensamie familiarizaron con la historia, para | oportunidad de al texto leido. el nivel alto (critico).

ntos luego en el salon de clase compartir | manipular los Se invitd a los
saberes. textos, el cual es estudiantes a
INFERIR | Antes de la lectura: se realizé un | bastante llamativo comentar y expresar
dialogo compartido entorno al por sus pictogramas | lo que sienten, saben
titulo del texto. Se indag6 a los colores. Una manera | y piensan en relacion
estudiantes sobre lo leido en casa; | novedosa y ladica con el texto.
se buscd encontrar relacion con lo | para fomentar la
leido previamente y su contexto, comprension
estableciendo nexos entre las lectora.
experiencias de los nifios y el libro.
Durante la lectura en el aula se | Los estudiantes de Posteriormente,  la | En esta categoria se
dio inicio a la lectura de la historia, | este grado lograron | docente pregunt6 | encuentran 10 estudiantes en
la docente inici6 dando una | realizar Jtienen abuelito?, | el nivel inicial, 7 estudiantes
entonacion 'y ritmo variado, | predicciones ¢Qué hacen con él, | en el nivel medioy 5
acorde, que mantuvo el interés de | acertadas o muy les cuenta historias?, | estudiantes se encuentran en
los nifios. Se realiz6 una pausa | cercanas a la ¢Salen de paseo con | el nivel alto.
culminando la primera parte con el | realidad, lo cual se | el abuelito? Se buscé
fin de predecir lo que continda, | evidencio al encontrar una
PREDECIR | formulando las siguientes | verificar la relacion con lo
preguntas ¢a doénde se dirige el | informacion previamente leido y
abuelo con su nieto?, ¢qué | contenidaen el Su contexto y a su
pescaran los dos?, ;coOmo pasaran | texto. La vez propiciar las
la tarde los dos? ¢De qué | participacion se hizo | anticipaciones, de lo
conversaran? ~ Se  recomienda | mas activa. que puede suceder en
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proseguir con la misma hilaridad
que al comienzo.

Estudiantes que
participaban poco o
no participaban,
comenzaron a tener
confianza y
seguridad para
brindar sus aportes,
se les dio prioridad
y animo para que
tomaran la palabra.

las historias 0
situaciones por las
que atraviesan el
abuelo y el nifio.
Cuando se culmind
la primera parte se
realizd una pausa,
con el fin de poder
predecir lo  que
continta formulando
las preguntas (A
donde se dirige el
abuelo con su nieto?,

AUTOCUE
STIONARS
E

¢Qué pescaran los

dos?, (Como

pasaran la tarde los

dos?, ¢De  qué

conversaran?
Después de la lectura: Al ir | En esta categoria se | Esta categoria | En esta categoria se hallan 12
finalizando la lectura se pidi6 a los | evidencio adn | requiere mayor | estudiantes en el nivel inicial,

nifios volver a construir la historia
de manera verbal, destacando las
ideas principales de la narracién
que se fueron escribiendo en el
tablero para luego ser comparadas
con la lectura original. Aqui la
docente  ayudé a  realizar
inferencias y juicios sobre lo que
piensan de la lectura o0 auto
cuestionarse sobre lo leido con las
siguientes preguntas.

-¢Qué nos ensefo la historia?

dificultad por parte
de los estudiantes.

En algunos se
observo
inseguridad y

timidez para dar a
conocer sus puntos
de vista.

apropiacion por parte
de los estudiantes.
Sin  embargo, se
realizO todo un
proceso de
motivacion para que
los nifios hicieran sus
reflexiones 0

establecieran sus
juicios sobre sobre
lo leido, con las

siguientes preguntas.

7 estudiantes se encuentran
en el nivel medioy 3
estudiantes en el nivel alto.
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-¢COmo creen que se pueden -¢Qué nos ensefio la
pescar los pensamientos? historia?

-cQué otras cosas
podrian haber
pescado el abuelo y
su nieto?

-¢Como creen que se
pueden pescar los
pensamientos?

-¢Por qué sera mejor
pescar pensamientos
que los peces?

-¢Cual personaje te
habria gustado ser?
-¢Qué otras
actividades podrian
realizar el abuelo con
su nieto?

RESULTADOS DE LAACTIVIDAD APESCAR
PENSAMIENTOS COLEGIO RURAL EL DESTINO

14

12

10
= INICIAL
= MEDIO
= CRITICO

o N b~ OO

INFERIR PREDECIR AUTOCUESTIONARSE
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MATRIZ. Sistematizacion. A pescar pensamientos IED Sierra Morena

Unidades | Categorias Descripcion de la actividad Observaciones Transcripcion Interpretacion de los datos.
La actividad se inici6 en casa con | Se observa un Antes de la lectura: | La actividad se aplica a una
apoyo de los padres, ya que junto | progreso los estudiantes | muestra de 28 estudiantes.
con su hijo realizaron una primera | significativo con comienzan Donde se obtiene los
lectura del texto a pescar respecto a la prueba | comentando  como | siguientes resultados: en
pensamientos, juntos se inicial debidoala | fue la experiencia de | Inferir nivel inicial literal se
familiarizaron con la historia, implementacion de | la lectura compartida | ubican 6 nifios, donde se
para luego en el aula de clase actividades con los padres, de | destaca el reconocimiento de
compartir saberes previos de lo significativas para | manera verbal | detalles, personajes, tiempo y
leido. ellos y motivadoras | compartieron lo que | lugar del relato. En el nivel
Antes de la lectura: se realizaun | que permite ir recuerdan de lo leido, | medio literal se ubican 19
didlogo compartido en torno al despertando y cudl fue la parte més | estudiantes, dando a conocer
titulo del texto. Se indagd a los progresando en los | interesante para ellos. | una o dos ideas acerca del

o estudiantes sobre lo leido en casa, | procesos de texto partiendo del titulo. En
= se buscd encontrar relacion con lo | comprension lectora el nivel alto critico se ubican
L leido previamente y su contexto, para este nivel, de 3 estudiantes emiten juicios
Z estableciendo nexos entre las igual forma los sobre el texto leido, lo

experiencias de los nifios y el libro.

padres de familia se
han ido
involucrando al
proceso lo que
permite ver mejoras
en el apoyo en casa
y que ellos
entiendan la
importancia de
estimular la lectura
y escritura como
herramienta para la
vida

aceptan o rechazan pero con
fundamento.
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PREDECIR

Durante la lectura en el aula se
dio inicio a la lectura de la historia,
la docente comenz6 con una
entonaciéon 'y ritmo  variado,
acorde, manteniendo el interés de
los nifios, se realiza una pausa
culminando la primera parte con el
fin de predecir lo que continda,
formulando las siguientes
preguntas ¢a donde se dirige el
abuelo con su nieto?, ¢qué
pescaran los dos?, ;,cOmo pasaran
la tarde los dos? ¢De qué
conversaran?  Se  recomienda
proseguir el mismo hilo conductor
que al comienzo.

Los nifios logran
predecir sucesos de
la historia, haciendo
relaciones con sus
espacios de vida.

Se muestran
entusiasta en el
momento de
participar.

Sus aportes dan
cuenta de lo leido
con sus padres.

Durante la lectura:
los nifios comparten
lo leido, cuando se
les pregunta si tiene
abuelos, la
participacion es
masiva y desbordada.
Al ir reconstruyendo
la  historia  ellos
logran establecer
nexos con su entorno
familiar, y en
algunos  momentos
de la lectura hacer
relaciones con sus
abuelos de casa,
como los pueden
escuchar, acompaniar,
por otra parte logran
predecir lo que haran
el abuelo y el nieto
en su recorrido.

En la categoria predecir en el
nivel inicial se ubican 10
estudiantes exponen ideas
textuales sin proponer
elementos diferentes. En el
nivel medio se ubican 15
estudiantes, destacandose
predicen lo que continua en
una frase teniendo en cuenta
lo leido. En el nivel critico se
ubican 3 estudiantes
resaltaindose en ellos el
enunciar varias ideas sobre el
texto, partiendo del titulo del
texto.
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AUTOCUESTIONARSE

Después de la lectura: Al ir
finalizando la lectura se pidio6 a los
nifios volver a construir la historia
de manera verbal, destacando las
ideas principales de la narracion
donde se fueron escribiendo en el
tablero para luego ser comparadas
con la lectura original. Aqui la
docente ayudara a realizar
inferencias y juicios sobre lo que
piensan de la lectura o0 auto
cuestionarse sobre lo leido, con las
siguientes preguntas.

-¢Qué nos enseno la historia?
-;Qué otras cosas podrian haber
pescado el abuelo y su nieto?
-;Como creen que se pueden
pescar los pensamientos?

Los estudiantes
lograron relacionar
experiencias vividas
con situaciones de
la historia del texto.

Van perdiendo la
timidez para
participar, conectan
ideas.

Plasmaron sus ideas
en un escrito.

Después de la
lectura: Una vez
culminada la lectura
los nifios hicieron
una reconstruccion
de los hechos
acontecidos en la
historia, destacaron
lo que mas les llamd
la atencidn, la
ensefianza dejada por
la historia, es de
resaltar que cada uno
junto con sus padre
hizo un breve escrito
a manera de resumen
sobre cada momento
de la historiay lo

plasmé en un dibujo.

En la categoria  Auto
cuestionarse en el nivel
inicial se encuentran 10

estudiantes, comentando con
sus compafieros y docente
elementos propios del texto.
En el nivel medio estan 15
estudiantes, lanzando ideas a
partir del texto. En el nivel
critico estdn 3 estudiantes
dando una  explicacién
personal de lo entendido en el
texto.
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RESULTADOS DE LAACTIVIDAD APESCAR
PENSAMIENTOS IED SIERRA MORENA
20 19
18
16
14
12 = INICIAL
12 = MEDIO
6 CRITICO
4
2
0
INFERIR PREDECIR AUTOCUESTIONARSE

ANEXO No5. MATRIZ Sistematizacion El audio cuento el toro Ferdinando. Colegio Rural el Destino

Unidades

Categorias

Descripcion de la actividad

Observaciones

Transcripcion

Interpretacion de los datos.

La actividad se realizé con el audio
cuento “El toro Ferdinando” con el
proposito o intensién principal de
fortalecer procesos de comprension

lectora a través de la

implementacion de la estrategia
antes, durante y después, de esta
forma potenciar en los estudiantes

a establecer inferencias,

predicciones y auto cuestionarse
respecto a lo que ocurre durante el

transcurso de la historia.

Antes: El audio
cuento desperto el
interés en los
estudiantes, por lo
que la atencion y
concentracion no
tuvo mayor
dificultad. De igual
manera la
participacion fue
activa, con
respuestas
acertadas, cercanas
a la realidad del

Antes:  Se inicio
colocando el titulo
del cuento con la
ilustracion que lo
identifica, se paro0 el
audio cuento para
preguntar ¢De qué
creen que se trata el
cuento? Mediante
lluvia de ideas y la
participacion de los
nifios se escucharon
los  conocimientos
previos.

La actividad se aplicé con
una muestra de 22
estudiantes. Donde se
obtienen  los  siguientes
resultados:

En la categoria de Inferir se
encuentran en el nivel inicial
(literal) 4 estudiantes, en el
nivel medio (Predecir) estan
11 estudiantes y en el nivel
alto  (Critico) hay 7
estudiantes.
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audio cuento De igual manera
ademas se dieron | durante el transcurso
respuestas de la actividad se

coherentes y bien | propicio la categoria
argumentadas por | de la inferencia en
parte de los nifios, | los estudiantes, a

Audio teniendo en cuenta | través de
Cuento su grado y nivel. | interrogantes
propuesto para ello.
INFERIR ¢Por qué Fernandino

al sentarse sobre un
abejorro corrid
embistiendo como si

El toro estuviera loco? En
Fernandi esta parte un buen
no numero de

estudiantes se motivo
por participar se
escucharon
respuestas como: El
toro sintié como
cuando le aplican una
inyeccion y eso duele
mucho, el torito
sintié un pinchazo
con una aguja, otra
nifia dice con una
tijera, un nifio
referencia de su
vivencia a mi me
paso una vez que me
aplicaron una vacuna
me dolié mucho,
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después me llevaron
a aplicarme otra 'y
queria salir corriendo
como Ferdinando, se
escucharon risas en
general. ¢Por qué el
Torero se puso
furioso, hizo pedazos
su espada, pataleo, y
se tird de los pelos?
Nuevamente se
evidencio entusiasmo
para participar se
dieron respuestas
como: porque el toro
no lo atacaba y lo
estaba haciendo
quedar mal, un nifio
menciond yo Vi una
pelicula donde el
toro atacaba al
torero, el torero se
defendia con una
cobija roja y toda la
gente aplaudia, con
Ferdinando es
diferente pasa todo lo
contrario, los nifios
casi que
unanimemente dicen
si, Si, Si.

Durante: Otra
categoria en la que

Durante: Las
predicciones se

En esta categoria  se
establecio que 6 estudiantes
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PREDECIR

se evidencié
avances notables en
los estudiantes es en
la prediccion.
También en esta
parte  los  nifios
demostraron

entusiasmo,  gusto
por participar,
incluso quienes
poco 0 nada lo
hacian es esta

ocasion, aunque
timidamente, se
decidieron a
participar, en

ocasiones repitiendo
lo que ya habian
mencionado algunos
de sus compafieros
pero es valida y se
resalta su
participacion.

En esta parte del
audio cuento se
formularon los
interrogantes que
favorecen las
predicciones o
anticipaciones. Se
evidencio avances
significativos en los
estudiantes,

establecieron al tratar
de saber ¢Por qué es
diferente el toro
Ferdinando?, ;Qué le
gusta hacer? (A qué
dedica la mayor parte
de su tiempo?, {Qué

pasara con
Ferdinando al ser
seleccionado y

llevado a la corrida
de toros en Madrid?
La respuesta general
es que Ferdinado
regresard con su
familia él es bueno y
no le gusta hacerle
maldad a nadie.

Se continda con las
preguntas ¢Por qué
fue seleccionado
Ferdinando para
llevarlo a la corrida
de toros en Madrid?,
¢El Torero utiliza
muchas estrategias
para que Ferdinando
lo embista,
finalmente lo
lograra? En este
interrogante se
escuchan variedad de
respuestas unos nifos

se ubican en el nivel inicial,
10 estudiantes en el nivel
medio y 6 estudiantes en el
nivel alto.
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mediante las
verificaciones que
se hicieron de las
predicciones, se
confirmé que en
varios nifios son
cercanas a la
realidad del
contenido del audio
cuento y otro grupo
de nifos
construyeron las
predicciones
diferentes a la
realidad del audio
cuento, es decir, la
sustituyeron por
otras, quienes las
realizaron con
bastante coherencia
y apropiacion.

afirman que si, el
torero va a pinchar a
Ferdinando y él se
pondra furioso y
embestira al torero,
otros nifios afirman
que no, que
Ferdinando es un
toro diferente, que él
solo quiere el olor de
las flores, no le
interesa nada mas
¢Qué pasara
finalmente con
Ferdinando? Se
formularan las
predicciones
teniendo en cuenta
cada situacion que se
suscita: ¢Por qué los
demas toros querian
ser escogidos para las
corridas celebradas
en Madrid? ¢Por qué
Ferdinando no queria
ir? ¢Por qué la gente
creia que Ferdinando
era un toro fiero y
corrian de miedo?

¢ Qué sucede cuando
Ferdinando observa
el ramo de flores en
manos del Torero?
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Aqui casi que todos
los estudiantes
responden al tiempo:
corre a lanzarse a
oler el ramo de
flores, pero no le
causa dafio al torero.
En cada interrogante
planteado, se realizo
pausa del audio
cuento, con el fin de
brindar espacio a la
participacion de los
nifios, al didlogo y a
la puesta en comun.

AUTO
CUESTIO
NARSE

Después: En esta
parte de la actividad
se debi6  hacer
énfasis para
propiciar la
participaciéon  con
ayudas adicionales
como ejemplos o
comparaciones

teniendo en cuenta
el tema central del
audio cuento, de
esta forma los
estudiantes  toman
seguridad 'y se
disponen a
intervenir, ello
permite  que los

Después: Esta
categoria, exigio la
intervencion del
conocimiento,
opinién y/o punto de
vista del lector para
ello se generaron los
siguientes
interrogantes los
cuales abrieron
espacio a la
reflexion. ¢Estas de
acuerdo con los
gustos de Fernandino
asi sean diferentes a
los de sus amigos?,
¢Harias lo que mas te
guste sin importar lo

En esta categoria se ubican 10
estudiantes en el nivel inicial,
8 estudiantes en el nivel
medio y 4 estudiantes en el
nivel alto (critico).
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demas se motiven a

hacer los mismo,
por lo que se
escucharon
intervenciones
coherentes,
acertadas, donde

incluyen su ambito
escolar y familiar

Los estudiantes
durante toda la
actividad

mantuvieron una
actitud, de interés,
expectativa y
agrado.

que piensen los
demés? Una
respuesta bonita y
significativa fue la de
un nifio quien afirmo
que en la casa la
mama le dice que
haga lo que més le
gusta como leer y
dibujar, que son
trabajos chéveres que
lo vuelven mas
inteligente y no le
causan dafio a nadie
¢Qué opinas del
audio cuento te deja
alguna ensefianza?
En este interrogante
algunos nifios
respondieron el audio
cuento estuvo muy
chévere y bonito la
historia del toro
Ferdinando porque
siempre hizo lo que
mas le gustaba: oler
las flores, no le
importaba con quien
0 donde estuviera. La
ensefianza es que
nosotros debemos
hacer lo que mas nos
guste, sin molestar a
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los demas personas,
no lo que los demas
nos digan que
hagamaos.

12 11

RESULTADOS TERCERAACTIVIDAD EL TORO
FERDINANDO COLEGIO RURAL EL DESTINO

10

INFERIR

PREDECIR AUTOCUESTIONARSE

= INICIAL
= MEDIO
ECRITICO

MATRIZ Sistematizacion Audio cuento el toro Ferdinando IED Sierra Morena

Unidades

Categorias

Descripcion de la actividad

Observaciones

Transcripcion Interpretacion delos datos.

La actividad se realiza con el audio
cuento “El toro Ferdinando” con el

Antes: El audio
cuento despertd el

Antes: Se inicia | La actividad se desarrolla con
colocando el titulo | una muestra de 28
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INFERIR

propésito principal de fortalecer
procesos de comprension lectora a
través de la implementacion de la
estrategia antes, durante y
después, de esta forma inducirlos a
establecer inferencias, predicciones
y auto cuestionarse respecto a lo
que ocurre durante el transcurso de
la historia.

interés en los nifios,
llevandolos a estar
muy atentos en el
desarrollo de Ila
historia.
Inicialmente en la
presentacion del
titulo los nifios
opinaron acerca de
lo que trataria el
cuento, algunos
acertadamente
opinaron de lo que
trataria la historia,
tuvieron en cuenta
los conocimientos
previos.

del cuento,
realizando la
pregunta ¢;De qué
creen que se trata el
cuento? Mediante
lluvia de ideas y la
participacion de los
nifios se escuchan las
opiniones; ellos
comentan de un toro
que es muy grande y
gordo. Un toro que lo
van a torear, ellos
infieren  situaciones
que pasaran en el

transcurso del
cuento. Una vez
escuchado sus

aportes se procede a
observar la primera
parte del cuento se
hace una pausa y con
ellos se propicia a
inferir que sucedera,
con las preguntas
¢Por gqué es diferente
el toro Ferdinando?,
¢Qué le gusta hacer?,
¢A qué dedica la
mayor parte de su

tiempo? Las
respuestas  fueron:
porque al toro le

estudiantes, obteniendo los
resultados asi: En la categoria
inferir, nivel medio
inferencial se ubican 18
estudiantes, donde se destaca
la interpretacion con sus
palabras del desarrollo de la
historia, a su vez relacionan
una o dos ideas con lo
observado en el cuento. En el
nivel alto critico se ubican 10
estudiantes, resaltando que
los estudiantes emiten juicios

sobre el texto leido, lo
aceptan o rechazan con
fundamento.
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Audio
cuento

El toro
Fernandi
no

gustaban las flores, le
gustaba estar
tranquilo en la
sombra, le gustaba
oler las flores, todo
el tiempo estaba
sentado bajo la
sombra en el jardin;
su mama lo educo
para estar tranquilo y
juicioso.

¢Qué pasard con
Ferdinando al ser
seleccionado y
llevado a la corrida
de toros en Madrid a
una plaza? Que lo
torearan y lo
maltrataran, que
estard con muchas
personas mirandolo y
el estara muy
asustado; las
personas lo miraran
todo el tiempo.

Durante la
observacion de la
segunda parte los
nifios se muestran
prestos, atentos a la
continuidad de la
historia se
concentraron  para

Durante la lectura
Las predicciones se
establecen teniendo
en cuenta cada
situacion que  se
suscita ¢Por qué los
demas toros querian
ser escogidos para las

En la categoria predecir nivel
literal se ubican 2 nifios, en el
nivel medio inferencial se
ubican 17 nifios, donde
logran recomponer la historia
variando alguin hecho, dan a
conocer una o0 dos ideas
partiendo del titulo. Predicen
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PREDECIR

saber lo que le
podria seguir
ocurriendo al toro,
algunos estudiantes
realizaron
predicciones sobre
lo que le ocurrira al
toro en la corrida,
algunos se sintieron
angustiados por que
maltrataria al toro.
La participacion de
ellos cada vez es
mas nutrida ya que
con apropiacion
comentan lo
sucedido. Es de
resaltar que aunque
hay un grupo de
nifios que no hablan
con claridad
levantaban la mano
y dan  su opinion
haciéndose
entender; cada vez
con mas seguridad
la participacion es
masiva por parte de
ellos.

corridas  celebradas
en Madrid? ¢Por qué
Ferdinando No
queria ir?

¢Por qué la gente
creia que Ferdinando
era un toro fiero y
corrian de miedo?
¢Qué sucede cuando
Ferdinando observa
el ramo de flores en
manos del Torero?

Ante estos
interrogantes los
estudiantes

responden: los

demas toros querian
ser escogidos porque
ellos estaban
preparados para
pelear, porque todos
los toros son para las
corridas de toros,
Ferdinando no queria
ir a la corrida en
Madrid porque le
gustaba estar en el
campo solo, su mama
lo habia educado asi,
a €l solo le gustaba
estar oliendo las
flores, al toro lo
llevaron a la corrida

lo que continta en el cuento.
En el nivel alto critico se
ubican 9 nifios enunciando
varias ideas sobre el texto
partiendo del titulo; realizan
explicaciones del cuento visto
agregando experiencias
cotidianas.
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pensando que era un
toro muy bravo
porgue salio
corriendo cuando un
abejorro lo pico por
detras y él salid
corriendo como un
loco. Ferdinando en
la corrida vio un
ramo de flores y se
puso muy feliz, y
corrié a buscarlas y a
olerlas. El record6 su
casa, su lugar en el
campo.

En cada interrogante
se hace pausa en el
audio cuento, para
dar pas6 a la
participacion de los

estudiantes, se
continba con las
preguntas: ¢El
Torero utiliza

muchas  estrategias
para que Ferdinando
lo embista finalmente
lo logra? Ellos
responden que no,
porgue el toro estaba
muy asustado en ese
lugar, en este
pregunta se
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escuchan variedad de
respuestas como: el
torero se dio cuenta
que lo habian criado
para estar en las
flores, él vivié solito
en el campo.

En cada interrogante
planteado, se realiza
pausa del audio
cuento, con el fin de
brindar espacio a la
participacion de los
nifios, al didlogo y a
la puesta en comun.
Finalmente una nifia
comenta el torero no
lo pudo torear a pesar
de que tenia una capa
roja, el torito solo
queria ir para su casa.

Después: la
participacion de los
estudiantes fue
satisfactoria, ellos
lograron ir
construyendo paso a
paso la historia, de
resaltar es esta
actividad es que los
nifos ya no
requieren

motivacion para que

Después: Se da paso
a construir con ellos
la historia, identificar
la idea principal a
través de la pregunta
¢De qué se trata el
audio cuento? De la
vida de wun toro
tranquilo algunos
contestan, de lo que
le sucede a un toro

En esta categoria se ubican 8
estudiantes en el nivel literal,
comentan con sus
compafieros y  profesora
elementos propios del texto.
En el nivel medio se ubican
15 nifios, lanzan lluvia de
ideas partiendo del cuento
observado. 5 nifios en el nivel
critico dan una explicacion
personal de lo entendido en el
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AUTO
CUESTIO
NARSE

participen, por el
contrario han ido

logrando

apropiacién en las
actividades que
facilmente se

conectan 'y la
participacion es
espontanea y
coherente,
construyen con sus
palabras ensefianza
que deja la historia
y las conectan con
sus conocimientos

Ilamando Ferdinando
un animal  muy
tranquilo. ¢Estas de
acuerdo con los
gustos de Fernandino
asi sean diferentes a
los de sus amigos?
Algunos lo llevaron a
sus vida diaria si uno
no debe pelear, ni
dejarse provocar por
nadie, si el no era un
toro que estaba
educado para ser
toreado.

¢Qué ensefianza deja
el cuento? Algunas
respuestas son que
debemos ser como
somos y no
preocuparnos por lo
que digan los demas,
nos ensefid a no ser
peleones, Ferdinando
era un toro pasivo y
comprensivo.

Los toreros o los
sefiores que se llevan
los toros los cogen y
los maltratan, porque
ellos no les dan de
comen, ellos con una
cosa roja los torean y

cuento.
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solo los poner a que
la gente los mire que
sean bravos. Este
toro era muy
tranquilo era bien
educado, no queria ir
a la corrida. La
mama de Ferdinando
lo dejo ir sin pensar
lo que le sucederia
pobrecito alguno
comenta.

20
18
16
14
12
10

O N B~ O

RESULTADOS TERCERA ACTIVIDAD EL TORO FERDINANDO
IED SIERRA MORENA

17

= INICIAL
= MEDIO
= CRITICO

INFERIR PREDECIR AUTOCUESTIONARSE
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ANEXO No. 6. Sistematizacién. Actividad Clemencia, la vaca que queria ser blanca. Colegio rural el Destino

Unidades | Categorias Descripcion de la actividad Observaciones Transcripcion Interpretacion de los datos.
Se planted el objetivo o propdsito | La  actividad se La actividad se aplicd con
de esta lectura en esta ocasion se | realizd desde la | Se hizo énfasis en la | una muestra de 22
pretendi6 que los educandos | lectura narrada o en | motivacion estudiantes. Donde se
realizaran el proceso de | voz alta por parte de | presentando a los | obtienen  los  siguientes
comprension desde, las categorias | la docente, | estudiantes el libro, | resultados:
inferir, predecir y auto | Adicionalmente, se | la imagen de la | En la categoria de Inferir en
cuestionarse, partiendo desde el | hizo la lectura | portada (se tapa el | el nivel bajo (literal) se
nivel medio. fragmentada, tres o | titulo), mediante | encuentran 2 estudiantes, en
Una vez seleccionado el texto, cuatro paginas por | lluvia de ideas se | el nivel medio (predecir) se
INFERIR | “Clemencia, la vaca que queria ser | dia. El dia que se | generé participacion | ubican 10 estudiantesy en el
blanca” la actividad se realiz6 retoma la lectura se | para dar posibles | nivel alto (critico) 10 nifios.
desde la lectura narrada o en voz hace una | titulos del libro. Asi:
alta por parte de la docente, retroalimentacion La vaca aseada, Una
teniendo en cuenta los momentos | para ubicar a los | vaca presumida, La
antes, durante y después. Isabel nifios en la situacién | vaca se va de viaje,
Solé, (1987). narrada. La vaca diferente.
Con esta actividad | Posteriormente,  se
la categoria | destapd el titulo real
“inferir” tomo gran | del libro, haciendo
relevancia, las | comentarios
inferencias 0 | positivos a las ideas
deducciones se | de los participantes
hicieron mas | “Clemencia, la vaca
Cuento evidentes, que queria  ser
adecuadas y los | blanca”. De igual
estudiantes manera se fomentd
participaron con | la participacion ¢De

mayor seguridad y
alegria.
Adicionalmente, el

queé se puede tratar la
historia? Se activo el
conocimiento previo
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Clemenci
alavaca
Que
queria
ser
blanca.

cuento seleccionado
fue propicio para los
estudiantes de grado
primero, por el
lenguaje que utiliza
relacionado con la
cotidianidad de los
nifios, menciond
sucesos interesantes
y  jocosos  que
ocurren  alrededor
de un animalito (la
vaca) y todas las
anécdotas que le
suceden para tratar
de cambiar su color
de piel.

y se abrio espacios al
nuevo conocimiento,
a traves de las
inferencias. Se dieron
respuestas como: la
piel de Clemencia es
negra y ella quiere
ser blanca, no le
gusta el color negro,
Clemencia quiere
cambiar el color de
su piel por el blanco
como un copito de
nieve.

PREDECIR

La docente utilizd
lectura oral,
teniendo en cuenta
el tono de voz,
incluso cred matices
de  voces que
mantuvieron la
atencion de  los
nifios, fue notable
que ello generd
gusto, comodidad y
seguridad en los
estudiantes. De
igual forma se
abrieron  espacios

Con el fin de
fomentar las
predicciones 0
anticipaciones se
plantearon preguntas
concretas para las
que se quiere
encontrar respuestas
mediante la lectura

del cuento
seleccionado. De
igual manera, las
predicciones se

activaron al margen
de preguntas que

En esta categoria se ubicaron
2 estudiantes en el nivel
inicial, (8)7 estudiantes en el
nivel medio y 12 nifios en el
nivel alto.
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donde se incluyd la
participacion de los
nifios, con la lectura
compartida del
cuento.

Se reitera que en
esta categoria
fueron evidentes las
fortalezas y avances
que se dieron en los
estudiantes de grado
primero.

En cada actividad
planteada las
predicciones o
anticipaciones
fueron més
apropiadas,
cercanas a la
realidad del cuento
o validas por la
argumentacion que
los nifios hicieron.
Asi mismo, se tuvo
mayor nimero de
estudiantes
motivados a
participar, por ende
en ocasiones todos
hablaron al mismo
tiempo por lo que se
debid insistir en la
escucha y pedir la

fueron propicias para
promover esta
categoria .En el texto
seleccionado

preguntamos: ;Qué
puede hacer la vaca
Clemencia para que
esas manchas
desaparezcan?  Los
nifios  mencionaron
respuestas como:
bafiarse en leche,
aplicarse pintura,
revolcarse en harina
¢Alguna  de esas
recetas extrafias le
darad resultado?, ;La
vaca Clemencia
lograra conquistar al
toro Carmelo? se
formularon las
predicciones

teniendo en cuenta
cada situacion que se
suscita cuando
Clemencia hace caso
a sus amigos y se
aplica las extrafias
recetas que cada uno
le sugiere. (Qué le
puede pasar a
Clemencia en esta
ocasion? Respecto a
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palabra para hablar. | la situacion que se da
cuando se va al mar
y se aplica hielo
segin se lo sugiere
su amigo el pinguino
Gaspar las respuestas
coinciden en que
Clemencia se va a
congelar porque
donde viven los
pinguinos es el Polo
Norte y alli hace
mucho frio ¢Lograra
por fin quitarse las
manchas? Los nifios
que participaron en

esta respuesta
estuvieron casi de
acuerdo y

contestaron, que no,
que esas recetas son
raras y peligrosas,
que no le quitaran las
manchas a
Clemencia, pero si le
pueden causar dafio.
¢Finalmente qué
pasara con
Clemencia? ¢El toro
Carmelo se fijara en
ella? los estudiantes
respondieron

afirmativamente que
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el toro Carmelo si se
fijara en Clemencia 'y
la va a querer como
ella es con manchas
negras asi Clemencia
se ve muy bonita.

AUTO
CUESTIO
NARSE

La actitud, que
mantuvo y demostro
la docente durante
la lectura que
realizd del cuento
fue fundamental
para trasmitir a los
estudiantes interés,
expectativa,
alegria,
participacion y
respeto. En este
sentido, los nifios
lograron avances en
expresar sus
emociones,
sentimientos,
afectos,
contradicciones 0
desacuerdos
mostrando en un
buen porcentaje la
escucha y el
compaferismo

Con esta actividad
se evidenci6 que los
estudiantes de grado

En esta categoria se
tuvieron en cuenta
preguntas de
elaboracion personal.
Preguntas que toman
como referente el
texto, pero cuya
respuesta no se puede
deducir del mismo;
exige la intervencion
del conocimiento,
punto de vista y/u
opinién del lector.
Para ello se indicaron
los siguientes
interrogantes.

¢Te gusta como
eres?, ¢Te gustaria
cambiar algo de tu
aspecto fisico?,
¢Harias lo que fuera
para cambiar algo de
tu aspecto fisico?,
¢Seguirias los
consejos de  tus
amigos sin importar
lo que te tocara

En esta categoria se ubicaron
6 estudiantes en el nivel
inicial, 9 estudiantes en el
nivel medio y 7 estudiantes
en el nivel alto
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primero han
tomado mayor
seguridad y animo
para participar y dar
a conocer su punto

ya

de vista. Un valor
agregado en esta
ocasion  fue la
contradiccién  que

realizaron los nifios
entre si, donde a
cada uno se le pidid
que argumente o
justifiqgue su punto
de vista, se
escucharon

respuestas en
general adecuadas,
ajustadas a la
realidad de los
contextos (mar,
Polo Norte, granja)
que maneja los
sucesos del cuento.

hacer?, ¢Estas de
acuerdo con todo lo
que hizo Clemencia
para tratar de agradar
al toro Carmelo?
Aqui unos
estudiantes

respondieron que si
estin de acuerdo
porque Clemencia le
gustaba el toro vy
queria conquistarlo y
verse bonita, otro
grupo de estudiantes
contradicen la
respuesta y afirmaron
que no estan de
acuerdo porque
Clemencia debe
aceptarse como es,
con manchas, y no
tratar de quitarselas y
que asi la vea el toro
Carmelo ¢Qué opinas
de las burlas que le
hacian las gallinas a
la vaca Clemencia?,
¢Qué opinas del final
del cuento nos deja
alguna ensefianza? A
este interrogante
afirmaron  algunos
estudiantes que el
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cuento es muy bonito
y que si dejo
ensefianza como: no
burlarnos de las
cosas malas que le
pasan a las demas
personas, aceptarnos
como somos gordos,
con gafas, negritos,
blancos, ser
amigables y aceptar a
las demés como son,
sin ponerles apodos o
burlarnos de ellas.

RESULTADOS CUARTAACTIVIDAD CLEMENCIA, LA
VACA QUE QUERIA SER BLANCA COLEGIO RURAL EL

DESTINO

14

12

10

8 = [NICIAL
6 = MEDIO
4 = CRITICO
2

0

INFERIR PREDECIR AUTOCUESTIONARSE
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Matriz Sistematizacion. Actividad Clemencia, la vaca que queria ser blanca. IED Sierra Morena

Unidades | Categorias Descripcion de la actividad Observaciones Transcripcion Interpretacion de los datos.
Los estudiantes daran cuenta de los | Los estudiantes | Construyendo La actividad se aplica a una
aprendizajes que estan obteniendo | daran cuenta de los | comprension antes | muestra de 28 estudiantes.
través de la implementacion de la | aprendizajes que | de la lectura. Donde se obtienen los
estrategia antes, durante y después | estan  obteniendo | Se presenta a los | siguientes resultados:

a su vez fortalecer los procesos de | través de la | estudiantes el libro, | En la categoria de Inferir en
la comprension lectora, en las | implementacion de | se muestra | el nivel literal 2, en el nivel
categorias inferir, predecir y auto | la estrategia antes, | Gnicamente la | medio 18 inferencial
cuestionarse, partiendo desde el | durante y después a | imagen de la portada | estudiantes, en el nivel critico
nivel medio, con la lectura del | su vez fortalecer los | (se tapa el titulo) | se ubican 8 estudiantes.
cuento oral. procesos de la | mediante, lluvia de
Una vez seleccionado el texto, comprension ideas se  genera
“Clemencia, la vaca que queria ser | lectora, en las | participacion  para
blanca” la actividad se realizara categorias  inferir, | dar posibles titulos al
desde la lectura narrada o en voz predecir 'y auto | libro. Ellos comentan
alta por parte de la docente, cuestionarse, se trata de la vida de
teniendo en cuenta los momentos | partiendo desde el | una vaca, la vaca
antes, durante y después. Isabel nivel medio, con la | que tiene manchas y
Solé, (1987). lectura del cuento | se bafian en latina, la
INFERIR oral. vaca blanca con
Una vez | manchas negras.
seleccionado el | Posteriormente  se
texto, “Clemencia, | destapa el titulo real
la vaca que queria | del libro, haciendo
ser blanca” la | comentarios
actividad se | positivos a las ideas
realizarda desde la | de los participantes

lectura narrada o en
voz alta por parte de
la docente, teniendo
en cuenta los

“Clemencia, la vaca
que  queria  ser
blanca”. De igual
manera se fomenta
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Cuento
Clemenci
a, la vaca
que
queria
ser
blanca.

momentos  antes,
durante y después.
Isabel Solé, (1987).

la participacion ¢De
qué se puede tratar la
historia?, los nifios
contestan de la vida
de la vaca, de la
vaca que no le
gustaba tener
manchas, aqui se
activan en ellos los
conocimientos
previos. El cuento
menciona  SUCES0S
interesantes y
jocosos que ocurren
alrededor de la vaca
y todas las anécdotas
que le suceden para
tratar de cambiar el
color de la piel.

En el cuento
seleccionado
preguntaremos: ¢Qué
puede hacer la vaca
Clemencia para que
esas manchas
desaparezcan?
Algunas de las
respuesta fueron,
nada porque las
manchas hacen parte
de ella, se debe bafiar
muy duro, por mas
que la vaca intente
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quitarse las manchas
jamas se le quitaran
porque son parte de
su cuerpo.

PREDECIR

Con el texto
seleccionado

“Clemencia, la vaca
que queria  ser
blanca” se
formularan las
predicciones

teniendo en cuenta
cada situacion que
se suscita cuando
Clemencia hace
caso a sus amigos y
se aplica las
extrafias recetas que
cada uno le sugiere.
Los nifios logran
anticipar  algunos
sucesos que le
pueden ir
sucediendo al
personaje como que
este triste que no
pueda lograr lo que
quiere conseguir. Se
resalta en esta
categoria que los
estudiantes  estan

La docente utiliza
lectura oral, y va
formulando

preguntas  teniendo
en cuenta cada
acontecimiento  que
le sucede a la vaca
junto con sus
amigos; ante esto se
realizan las pregunta
¢Qué le puede pasar
a la vaca en esta
ocasion?  Algunos
contestan que sus
amigos le dan
consejos, que ella se
pone triste  porque
las manchas no se
quitan, que esta triste
por las manchas
horribles que tiene.
¢logrard  por  fin

quitarse las
manchas? No, no
creo porque las

manchas estan en su
piel, ella naci6 asi.

En esta categoria 18
estudiantes se encuentran en
nivel medio inferencial
destacando  que logran
recomponer el texto variando
algun hecho, personaje o
situacion; 10 estudiantes en
nivel alto critico. Enuncian
varias ideas sobre el texto,
partiendo del titulo.
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motivados a la | Las recetas que sus
participacion y | amigos le dieron no
facilmente se | funcionaron porque
conectan con la|las manchas hacen
historia. parte de ella
¢Finalmente qué
pasara con
Clemencia? Que las
gallinas estaban
envidiosas de ella, la
vaca Clemencia
confié en sus amigos
y ellos no le pudieron
dar la receta que
verdadera, otros
comentan que todo lo
que sus amigos le
aconsejaron no le
funciono por que las
manchas son parte de
sus cuerpo. (El toro
Carmelo se fijara en
ella?  Los  nifos
contestan en coro si,
por que ella era linda
con sus manchas,
algunos no
estuvieron de
acuerdo di pensaban
que el toro solo le
importaban las vacas
blancas.
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AUTO
CUESTIO
NARSE

La docente con la
lectura logra
mantener la
atencion de  los
ninos creando en

ellos interes,
expectativa,

alegria,
participacion y
respeto. Ellos a su
vez han ido

avanzando en la
expresion corporal,
manejo de
emociones,
sentimientos,
trabajo colaborativo
lectura compartida.
Permitiendo que
compartan  puntos
de vista, traigan a la
lectura situaciones
cotidianas que
pasan en su entorno
familiar y social.

En esta parte se
trabaja un aspecto
importante la idea
principal, para los
estudiantes de grado
primero, puede ser
complejo, pero es un
ejercicio interesante
iniciarlo con una
sencilla pregunta ¢De
qué se trata el texto?
Ellos comentan la
historia de una vaca
que no estaba a gusto
con su cuerpo, de una
vaca que usaba
recetas para borrar
sus manchas estas
fueron algunas de las
respuestas.

Preguntas de
respuesta literal.
¢Qué le pasd a
Clemencia cuando se
aplicd la receta que
le dijo su amigo el
gusano? se unto
mucho de barro y
estaba quedando
como una estatua al
secarse el barro, se
embarro toda y no se
quitd las manchas

En esta categoria 5 nifios se
ubican en el nivel inicial
literal, 13 nifios en el medio
inferencial, identifican la
ensefianza que deja el texto
leido, 10 nifios en el nivel alto
critico logando dar una
explicacion personal de lo
entendido en el texto.
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comentaron  otros.
(Qué le pasd a
Clemencia cuando se
aplicd la receta que
le dijo su amigo el
pinguino?  algunos
comentan no le
funciono, otro estaba
guedandose
congelada. ¢Por qué
se  burlaban las
gallinas de
Clemencia? Porque
eran envidiosas con
ella. ¢Finalmente qué
le dijo el toro
Carmelo a
Clemencia? Que ella
era bonita, no le
importé si tenia
manchas o no dijeron
otros.

Preguntas de
elaboracion personal.
¢ Te gusta como eres?
algunos responden si,
¢Te gustaria cambiar
algo de tu aspecto
fisico? No responde
la mayoria ¢Harias lo
que  fuera  para
cambiar algo de tu
aspecto fisico?
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¢Sequirias los
consejos de  tus
amigos sin importar
lo que te tocara
hacer? La mayoria
comenta que no
porque el cuerpo es
sagrado otros dicen
uno nace asi y crece
y no se puede
cambiar lo que no le
gusta a uno. (Estas
de acuerdo con todo
lo que hizo
Clemencia para tratar
de agradar al toro
Carmelo?  Algunos
contestan que no
porque  nada le
resulto, siempre
quedo  con  sus
manchas, ademas las
manchas son parte de
su cuerpo  (Qué
opinas del final del
cuento nos deja
alguna ensefianza? Si
debemos aceptarnos
como somos, tener
amigos es  muy
bonito, los amigos
siempre se ayudan,
tener amigos es muy
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bueno porque se
quieren, se respetan y
se tratan bien.

RESULTADOS CUARTAACTIVIDAD CLEMENCIA,
LAVACA QUE QUERIASER BLANCA IED SIERRA
MORENA

= INICIAL
® MEDIO
= CRITICO

INFERIR PREDECIR AUTOCUESTIONARSE
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ANEXO No 7. TRIANGULACION DE LA INFORMACION

Categorias Qué se encontro en la Qué han hecho Queé dicen otros Generacion de hipotesis,
de Analisis. | informacién recolectada. otros autores desde la explicaciones y teorias
investigadores. teoria. desde los referentes
tedricos.

Desde la aplicacion de la | Diversas Unos autores que dana | En la actividad diagndstica se
prueba diagndstica, y las | investigaciones han | conocer una propuesta | observd que los estudiantes
siguientes  actividades, se | profundizado en el | interesante para | presentan dificultad para
observd en los estudiantes | campo de la | fomentar la | formular nuevas ideas con
facilidad para dar respuestas a | comprension lectora, | comprension lectora en | respecto al audio  cuento,
nivel literal, es decir | aportando elementos | los estudiantes son: | igualmente para emitir juicios

INFERIR informacion que esta explicita en | importantes desde sus | Collins y Smith (1980) | con fundamentos, puede darse

los audio cuentos, o en los
textos, es decir identifican
nombres, personajes, tiempo y
lugar de un relato. En la prueba
inicial, un ndimero pequefio de
estudiantes dan a conocer sus
conocimientos previos teniendo
en cuenta situaciones del audio
cuento como: la luna sale de
noche y el sol de dia, es muy
dificil que se puedan encontrar,
cuando el sol se va la luna llega,
son diferentes pero pueden ser
amigos. De igual manera, en la
aplicabilidad de las siguientes

posturas teoricas es el
caso de:

Bustinza Herencia
Yolanda E. y otras.
(2011), tiene como
intencion dar a
conocer la estrategia
antes, durante vy
después 'y  como
influye en el
mejoramiento de la
comprension  lectora
en estudiantes de 5
afnos, utilizando
herramientas de pre

y a quienes retoma en
su texto Isabel Solé.
Ellos presentan la
estrategia en tres fases:
la primera la
denominan el
“modelado” que se
refiere a la lectura que
hace el profesor en voz
alta, se detiene con
cierta frecuencia para
realizar ~ comentarios,
hipotesis,

verificaciones. En la
segunda fase, se da la

esta situacion por timidez o
porque es un proceso que se
inicia y los nifios no tienen el
habito para realizarlo.

Durante el transcurso de las
actividades propuestas para el
proyecto, se evidencié que el
grupo de estudiantes avanzaba
en esta categoria. Sin embargo,
la motivacion fue fundamental
para lograr seguridad, progreso y
nuevas propuestas en los nifios
de grado primero, evitando la
repeticion de ideas de algunos de
sus compafieros. Como bien lo
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actividades, se evidencia mayor
apropiacion y mejores resultados
en esta categoria. En la siguiente
actividad “A pescar
pensamientos” se observa en los
estudiantes  avances en esta
categoria por ejemplo cuando se
les pregunta ¢Qué entienden por
pescar? A lo que responden
atrapar, agarrar, sacar, COger,
¢Cdémo se pesca? Con una cafia
de pescar que atrapa los peces
por la boca, es como un gancho.
La motivacion para participar y
dar a conocer sus conocimientos
previos es mayor.
Posteriormente viene la
actividad “El toro Ferdinando”
aqui, la mitad del grupo de
estudiantes pasa a ubicarse en el
nivel medio (predecir) de esta
categoria, los cual presupone
que los nifios demuestran mayor
apropiacién de los procesos para
construir inferencias.

En la dltima actividad,
“Clemencia, la vaca que queria
ser blanca”, se establece que la
mitad del grupo con el que se
desarroll6 esta propuesta logro
ubicarse en el nivel alto (critico)
en el que emiten juicios sobre el
cuento leido, aceptandolo o

test y pos test,
teniendo en cuenta el
nivel inicial,
inferencial y critico.
Esta propuesta
contribuye a disminuir
algunas  dificultades

con las que llegan los
estudiantes a la
educacion inicial. Asi

mismo presenta
actividades
significativas que

orientan la motivacion
y la formulacion de
preguntas. El trabajo

antes mencionado
brindd

aportes a esta
investigacion, ya que
los niveles

desarrollados en la
comprension  lectora
fueron similares y las
actividades propuestas
dieron algunas pautas
para  disefiar  las
propias.

Por otra parte la tesis
“Estrategia didacticas
para fomentar la
comprensiéon  lectora
en alumnos de primer

participacion del
estudiante, al comienzo
en forma mas dirigida,
para luego dar mayor
autonomia. Finalmente,
la tercera etapa es una
lectura silenciosa, la
importancia de esta
etapa radica en que los
estudiantes realizan las
tareas con autonomia,
cuando antes
necesitaban orientacion
(Collins y Smith 1980).
Por otra parte, los
autores Frida Diaz vy
Gerardo Hernandez en
el Cap. 7 de su libro
que hace referencia a
las “estrategias para el
aprendizaje

significativo de
comprension y
composicion de textos”
mencionan

especificamente dos
tipos de estrategias, las
autorreguladoras y las
especificas de lectura
clasificadas de acuerdo
con el momento (antes,
durante y después) en
que ocurren en el

afirma  Sol¢  (2002). “la
motivacion, el interés también se
crea se suscita y se educa, y que
depende en no pocas ocasiones
del entusiasmo y de Ila
presentacion que hace el
profesor de una determinada
lectura y de las posibilidades que
sea capaz de explorar”. (p. 36)
De igual manera Solé (2002),
afirma que el docente debe
escoger textos que sean del
agrado para los estudiantes y a
su vez mantenerles el interés a
lo largo de la lectura. Se
manifiesta lo anterior ya que, los
textos 'y audio  cuentos
seleccionados han sido del
completo agrado e interés para
los estudiantes, se logré capturar
totalmente su atencion siendo,
un factor importante para lograr
avances significativos en
procesos de comprension lectora
en los estudiantes de grado
primero.
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rechazandolo pero con
fundamentos, es asi como los
estudiantes afirman, por
ejemplo, que no harian nada
para cambiar alguna parte de su
cuerpo y menos si eso les causa
dafio o dolor. Realizan
explicaciones del texto
agregando informacion 0
experiencias anteriores. En la
situacion de la vaca Clemencia
cuando la pican las abejas los
nifios afiaden informacion de las
causas y las consecuencias de
este evento, adicionalmente dos
nifos recuerdan y comparten
esta misma experiencia muy
dolorosa.

grado de primaria” de
Maria De Lourdes
Fortanel Fuentes.
(2013), quien propone

utilizar estrategias
didacticas, aplicando
actividades

significativas, para
motivar a los alumnos
a leer y a su vez a
desarrollar habilidades
para la comprension
de diferentes tipos de
textos, trabajando con
el proceso cognitivo.
Una propuesta que

enriquecio las
posibilidades de
generar  actividades

significativas desde el
aula de clase en todas
las areas del
conocimiento de
manera  integradora
permitiendo  mejorar
la comprensién lectora
en los estudiantes de
grado primero.

proceso de la
comprension de textos.
Las estrategias
expuestas por  estos
autores  proporcionan
importantes elementos
gue complementan cada
etapa de la comprensién
lectora, por lo tanto
enriquecen la propuesta
de esta investigacion.

PREDECIR: En esta categoria
en la prueba inicial, se evidencio
dificultad ya que, muy pocos

Los aportes de la
investigacion, la
correlacion existente

Los tedricos Palinscar
y  Brown  (1984),
quienes proponen un

Durante el transcurso vy
desarrollo de las actividades
planteadas, se evidencié en los
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PREDECIR

estudiantes lograron realizar
predicciones, aunque los pocos
nifios que las construyeron
fueron acertados, tuvieron en
cuenta lo leido, e identificaron
relaciones de causa y efecto. Se
escucharon intervenciones al
formular interrogantes como:
¢Cdémo podemos ayudarle a la
luna?, ;Que solucion le podemos
dar? A este interrogante los
nifos le dieron respuestas como:
consiguiéndole una amiga
igualita, puede ser la tierra estan
cercanas Yy son redondas; se le
puede conseguir un amigo como
el sol, ellos se parecen mucho
son redondos e iluminan, la luna
sale de noche y el sol sale de dia.
Este tipo de preguntas promovio la
prediccion, ya que, los estudiantes
mencionaron lo que puede ocurrir
0 suceder en determinada situacion.
Luego se dio continuidad al audio
cuento con el fin de verificar las
predicciones. Gracias a esta
verificacion los nifios pueden
construir una interpretacion, del
audio cuento.

En las siguientes actividades
planeadas los avances en esta
categoria fueron notorios, incluso
con la segunda actividad “A pescar
pensamientos” se logré que un

entre el uso de las
estrategias
metacognitivas y el
nivel de comprension
lectora “buscan
analizar la deficiencia
de los procesos
cognitivos y se amplia
a las destrezas
metacognitivas. Este
estudio comparativo
“busca determinar el
nivel de relacién
existente entre los
niveles cognitivos de
comprension lectora y
las estrategias
metacognitivas como
propuesta para
mejorar los
aprendizajes en el aula
de clase” (Velandia,
2015, p.1). Los
Planteamientos
anteriores conllevan a
tener presente otro
elemento queen
definitiva pretenden
mejorar el que-hacer
docente en los
contextos educativos.
En este mismo
sentido, encontramos

modelo de ensefianza
reciproca, en la que el

estudiante asume un
papel activo y que
desarrolla en cuatro
estrategias bésicas:
formular predicciones,
plantearse preguntas

sobre el texto, clarificar
dudas y resumirlo; esta
brindan pautas para
permitir en los nifios,
desde etapas iniciales,
autonomia, que vayan
siendo protagonistas de
su propio aprendizaje,
en el que el profesor se
desempefia como
modelo  de lector,
plantea situaciones para
que los estudiantes
construyan  preguntas,
las socialicen asi se
fomenta la interaccion
para realizar inferencias
y predicciones.

Karmiloff-Smith (1992,
citados por Florez
2007). En la propuesta
desarrollo de la
cognicion  mencionan
un modelo de
desarrollo que puede

estudiantes de grado primero
avances significativos en esta
categoria en cuanto a su
motivacion, interés, entusiasmo
por participar. Asi mismo, en los
aciertos de las predicciones muy
cercanas a la realidad del
contenido de los audio cuentos o
de los textos seleccionados se
daba validez en las
verificaciones de las
predicciones o anticipaciones lo
cual, gener6 en los nifios mayor
seguridad para participar. De
igual manera se observd mayor
atencion, concentracion 'y
disfrute aunque, en algunos
momentos fue dificil mantener el
orden debido al  mismo
entusiasmo por tomar la palabra
y participar, para lo cual era
necesario recordarles los
compromisos que se hacian al
inicio de cada actividad. Rita
Florez (2007), en su texto
“Alfabetismo Emergente” sefiala
que en el desarrollo de la
comprension lectora juega un
papel importante la
metacognicion como un proceso
complejo compuesto por dos
dimensiones, la primera referida
al conocimiento que posee una
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grupo de estudiantes alcanzara el
nivel alto (critico) al enunciar
varias ideas sobre el texto partiendo
del titulo que se le dio. Se
escucharon respuestas como: A
pescar pensamientos con la mente,
pensamientos de amor, de paz, de
carifo, de la familia, de animalitos.
Asi mismo, demostraron las
reacciones y emociones que les
provoco el texto como en el
capitulo “las cosas que vuelan” el
cual les despertd sentimientos de
ternura, alegria y entusiasmo
expresandolo de forma oral, gestual
y corporal ante las diversas
situaciones que se dieron alli.

En las actividades que
prosiguieron se observo en los
estudiantes mayor facilidad
progreso y apropiacion en esta
categoria. En la actividad “el
toro Ferdinando” las
predicciones fueron bastante
acertadas, fue una actividad que
mantuvo siempre el interes,
entusiasmo y participacion en
los nifios. Identificaron
relaciones de causa y efecto,
relataron acciones y reacciones
de los personajes, un ejemplo es
la respuesta que se dio al
siguiente interrogante ;Que
pasara con Ferdinando al ser

la propuesta planteada
por Andrea Alias y
otras (2014),
mejoramiento de
comprension lectora
en estudiantes de
grado cuarto de béasica
primaria mediante el
desarrollo de
estrategias cognitivas
con el apoyo de un
recurso TIC, se
disefiaron y aplicaron
cuatro talleres basados
en estrategias
cognitivas de lectura,
al interior de un blog,
se evidencié que al
término de este trabajo
los estudiantes, a
través del uso de estas
estrategias obtienen
importantes beneficios
en el rendimiento de
comprension lectora.

ser muy util para
entender el desarrollo
de la metacognicion
Illamado Redescripcion
Representacional (RR),
busca explicar: a) como

se hacen mas
manipulables y
flexibles las

representaciones
mentales de los nifios,
de manera progresiva,;
b) cdmo surge el acceso
consciente al
conocimiento; 'y )
como construyen los
nifios las teorias. Es
necesario tener presente
que en los procesos de
comprension lectora es
importante la
metacognicion para
potenciar el aprendizaje
en los estudiantes de
manera mas eficaz y
agradable.

persona sobre sus procesos
cognitivos y el modo en que
influyen al enfrentarse a una
tarea y la segunda, se refiere a la
regulacion de la cognicion. En
esta categoria los estudiantes
avanzan en sus procesos y llegan
a ser mas complejos al relatar
acciones y reacciones de los
personajes, posibles obstaculos y
consecuencias que enfrentan.

Por ende, como lo reitera Rita
Florez la importancia de
promover practicas y escenarios
de aprendizaje que sienten las
bases para que la lectura pueda
ser una herramienta poderosa, de
aprendizaje, de disfrute y de
comunicacion en los nifios.
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seleccionado y llevado a la
corrida de toros en Madrid? La
respuesta general es que
Ferdinado regresara con su
familia él es bueno y no le gusta
hacerle maldad a nadie. (El
Torero utiliza muchas estrategias
para que Ferdinando lo embista,
finalmente lo logra? En este
interrogante se escucha variedad
de respuestas, unos afirman que
el torero lo lograra porque lo va
a pinchar y Ferdinando se
pondré furioso, otros nifios
afirman que no, que Ferdinando
es un toro diferente, que él solo
quiere el olor de las flores, no le
interesa nada mas. En este
sentido, es satisfactorio
mencionar que en la actividad
final 12 estudiantes de un grupo
de 22 lograron alcanzar
resultados favorables,
ubicandose en el nivel alto. Es
de anotar que el texto
seleccionado “Clemencia, la
vaca que queria ser blanca”
genero en los estudiantes
motivacion, inquietud, risas,
imaginacién para crear y
conocer qué se le ocurria a cada
amiguito de Clemencia para
ayudarla a ser totalmente blanca
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y por las diversas situaciones
que pasaba Clemencia al
aplicarse esas extrafas recetas
que le sugerian sus amiguitos,
todo para conquistar a su
enamorado el toro Carmelo. Lo
anteriormente mencionado,
permitio relatar diferentes
acciones y reacciones de los
personajes, los obstaculos y
consecuencias que enfrentd la
vaca Clemencia.

AUTO
CUESTIONA
RSE

En esta categoria se observo en
los estudiantes mas dificultad
para avanzar. Prueba de ello es
que en la actividad inicial un alto
porcentaje de estudiantes se
ubicé en el nivel bajo, y ningin
estudiante logré alcanzar el nivel
alto. En las actividades
posteriores los nifios mostraron
mejoria. Sin embargo, unos
pocos lograron ubicarse desde el
ejercicio “A pescar
pensamientos” en el nivel alto,
manifestando de forma oral,
gestual, y/o corporal la reflexion
personal de lo entendido del
texto. En este caso, los nifios que
participaron respondieron que el
cuento les ensefid a respetar el

El proyecto
investigativo de
Céceres 'y  otras,
(2012) titulado.
“comprension lectora
significados que le
atribuyen las/los

docentes al proceso de
comprension  lectora
en NB2” La
investigacion

realizada, deja en
evidencia que las y los
docentes  construyen

significados de la
comprension lectora,
definiéndola como un
proceso fundamental
en el desarrollo de las

Varios tedricos
reconocen la
importancia de esta
categoria 'y realizan
aportes relevantes la
estrategia: “El modelo
de las actividades de
lectura compartida” En
este momento de la
lectura se debe poner en
practica el esquema
CAR, llamado asi
porque es una serie de
preguntas que
promueven las
habilidades: C= Mostrar
competencias; A=
Practicar el
pensamiento abstracto;

Como ya se menciond esta
categoria  evidenci0  mayor
dificultad para avanzar en los
estudiantes, probablemente el
tipo de preguntas abiertas, donde
los nifios tienen que dar a
conocer su posicion personal
acerca de lo leido les ocasiona
timidez, inseguridad, o se les
dificulta realizar estos procesos
y llegar a dar una apreciacion
individual de lo leido. Por otra
parte, puede obedecerse también
a la escasez de vocabulario para
expresar  sus  pensamientos,
sentimientos 0  emociones,
aunque pueden expresarlo de
manera gestual o corporal,
algunos de ellos no lo hacen, ya
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abuelo, a escucharlo, a compartir
y a divertirse con él. Algunos de
ellos viven actualmente con el
abuelo y sefialaban que el abuelo
les cuentan historias de miedo y
chistosas. Esta parte como valor
agregado a la actividad ya que,
los nifios elaboraron relaciones
entre el cuento leido y su vida
cotidiana.

En la actividad final “Clemencia
la vaca, que queria ser blanca” el
nimero de estudiantes en esta
categoria ascendié poco se
dieron intervenciones como:
¢Estas de acuerdo con todo lo
que hizo Clemencia para tratar
de agradar al toro Carmelo?
Aqui unos estudiantes responden
que si estan de acuerdo, porque
a Clemencia le gustaba el toro y
queria conquistarlo 'y verse
bonita, otros  grupo  de
estudiantes  contradicen  la
respuesta y afirman que no estan
de acuerdo porque Clemencia
debe aceptarse como es, con
manchas, y no tratar de
quitarselas y que asi la viera el
toro Carmelo. Otro ejemplo de
reflexiones que se dieron a
interrogantes son: ¢(Qué opinas
del final del cuento, nos deja

distintas capacidades
y habilidades que los
estudiantes poseen. La
comprension  lectora,
no solo conlleva el
proceso de leer, sino
que involucra diversas
habilidades cognitivas
como: extraer,
organizar y valorar la

informacion. (Pég.
134)  Afaden las
autoras que:  “los

docentes proponen la
comprension  lectora
no so6lo en la sala de
clases, sino también
en diversas
situaciones cotidianas
incentivando el goce
por la lectura,
seleccionando textos
acordes al nivel e
intereses,

acompafados por una
estrategia para trabajar
el texto, Asi mismo se
evidencia que influyen
en el trabajo aspectos
motivacionales y
afectivos que
contribuyen a que los
ninos adquieran

y R= Relacionar con las
experiencias de los
nifos. (Florez, 2007, p.
80) Por ello, afirma la
autora: “la importancia
de ayudar a los nifios a
hacer inferencias vy
juicios sobre lo que
leyeron con preguntas
como: ¢(Qué te ensefid
esta historia?, ¢Cual
personaje te habria
gustado ser?, ;Por qué?,
¢Como se sinti6 el
personaje cuando algo
tan extrano le sucedi6?”
(Flérez, 2007, p.81).

que esta habilidad la utilizan
poco.

Otro  aspecto  que  cabe
mencionar y es muy valido, es la
experiencia 0 practica
insuficiente que los estudiantes
de grado primero han tenido en
este proceso. Pese a lo anterior,
un pequerfio grupo de estudiantes
logr6 alcanzar el nivel alto
critico, dando una explicacion
personal de lo entendido en el
texto.

Al respecto Rita Florez (2007)
sostiene: que el educador inicial
juega un papel importante, ya
que es quien debe favorecer el
aprendizaje de la lectura y la
escritura y valerse de estrategias
apropiadas de intervencion en el
aula. El lenguaje oral y escrito
cumple un papel protagonico en
la vida de los menores. Por ende
se suscita la necesidad de
emprender un camino que,
permita potenciar el aprendizaje
a través de mejorar procesos de
comprension  lectora en los
estudiantes de grado primero.
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alguna ensefianza? A  este
interrogante  afirman  algunos
estudiantes que el cuento es muy
bonito y que si deja ensefianzas
como: no burlarnos de las cosas
malas que le pasan a las demas
personas,  aceptarnos  como
somos: gordos, con gafas,
negritos, blancos; ser amigables
y aceptar a las demas como son,
sin ponerles apodos o burlarnos
de ellas. Aunque el nimero de
nifios que logré llegar a estas

apreciaciones fue
respectivamente poco, es
importante  anotar que  sus
aportes fueron valiosos,
acertados, coherentes y

formativos axiologicos.

seguridad y confianza
haciéndose  participe
de su proceso.
(Céceres 'y otras,
2012, p. 134)

Los  planteamientos
anteriores ratifican
que los docentes
tienen en sus manos
gran responsabilidad y
liderazgo para
fomentar en  los
estudiantes  procesos
de  ensefianza vy
aprendizaje, y los
conlleve a su vez a

alcanzar  habilidades
de manera
participativa y

autébnoma.




