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1. INTRODUCCION

La inclusion es una transformacion en el sistema educativo, es por esto que para
lograrlo todas las instituciones deben estar conscientes de lo que dicha
transformacion requiere tanto en las instalaciones como en el talento humano con
que cuenta. Es decir, cambiar la forma de pensar en cuanto a las personas con
necesidades educativas especiales y con alguna discapacidad que también tienen
derecho a educarse en un ambiente sano y adecuado a sus necesidades y
limitaciones.

Las instituciones educativas han sido histéricamente transmisoras de “marcas”
identificatorias en consonancia con el contexto en que se encuentran. De este
modo, cada acto propio del sistema educativo refleja a la sociedad que lo genera.

En las ultimas décadas se ha producido una fuerte toma de conciencia acerca de
las desigualdades sociales reflejadas en la educacién. Dentro de esta nueva
sensibilidad, el presente trabajo plantea estrategias pedagodgicas para la inclusion
de nifios con necesidades educativas especiales o con discapacidad en el aula
regular como parte de un movimiento mas general a favor de la aceptacion de la
diversidad y de la igualdad de derechos y oportunidades para todos. Para
implementar esta estrategia se tom6 como referente los lineamientos curriculares,
dandole herramientas al docente para que de esta forma se logren cubrir las
necesidades de todos los nifios.

La decision de incluir niflos con necesidades educativas, privadas (hasta hace un
tiempo) de su legitimo derecho a tener una educacion y socializacion , constituye
una de las formas de responder a los reclamos de la sociedad por la no
discriminacion y de igual forma para promover el cumplimiento de las diferentes
leyes que procuran el bienestar de las personas “con trastornos y discapacidades ”
gue se encuentran consignadas en la ley General de Educaciéon y la Constituciéon
Politica de Colombia de 1.991.

A lo largo del presente trabajo, iremos abordando diferentes tematicas que
permitiran evidenciar la problematica mencionada anteriormente y que ademas
hace parte de la poblacion de nifios del nivel de preescolar del Instituto Educativo
Departamental Rural La Balsa que se encuentra ubicado en la vereda La Balsa del
Municipio de Chia, Cundinamarca.

Se hara referencia a los cambios que a lo largo del tiempo han tenido los términos
de integracioén e inclusion siendo estos el eje del trabajo puesto que permitiran que
una poblacion como la mencionada anteriormente acceda a la educacion teniendo



en cuenta que es una poblacion en donde se encuentran una serie de deficiencias
debido a es una poblacién en situaciébn de vulnerabilidad y por eso se hace
referencia al término de nifiez vulnerable debido a las situaciones que presentan.
Por otro lado se hace referencia al aprendizaje activo como una forma de lograr
gue los nifios en estas situaciones logren obtener conocimientos asi como la zona
de desarrollo proximal de la cual trata Lev Vigotsky.

Finalmente se menciona como se llevé a cabo el presente trabajo, el como y el
porqué se llego a este y se muestran los resultados obtenidos y se entregan tanto
las estrategias que pueden ser usadas para lograr en cierta forma la inclusion y las
conclusiones.



2. JUSTIFICACION

En una comunidad, podemos encontrar personas con diferentes tipos de
discapacidad dentro de nuestra cotidianidad y que lamentablemente no pueden
desenvolverse igual que una persona que no presenta discapacidad o necesidad
alguna pues no tiene la capacitacion necesario para que esto se dé.

Con esto se hace referencia principalmente a las personas que estan en una
situacion de discapacidad o necesidades, las cuales no les permiten interactuar,
como se menciona anteriormente, de una forma adecuada con sus semejantes.
Esta situacion se ha detectado especificamente dentro de la comunidad del
Instituto Educativo Departamental Rural La Balsa ubicado en la vereda La Balsa
en el municipio de Chia, Cundinamarca; lo cual se pude evidenciar mediante un
trabajo de observacion.

Por tal motivo se observo la necesidad de trabajar con estos nifios para lograr una
inclusion al aula de clase de una manera integral, este trabajo se centrara
especificamente en los nifios con necesidades educativas o con discapacidad.



3. MARCO TEORICO

A través del tiempo se ha podido evidenciar que el sistema educativo colombiano,
propendia por la integracion de los alumnos con necesidades y capacidades
especiales al aula regular, entendiéndose como el proceso por el cual el alumno
limitado tenia que acogerse al entorno escolar que eligié para formarse; dejando
en manos del alumno con discapacidad la obligacion de superar cualquier
contratiempo educativo, en los que el docente no tenia ninguna responsabilidad
frente a su dificultad. Esta situacion, en la que el nifio con alguna diferencia se
debia acomodar y realizar todas las exigencias del aula regular, requeria de la
contratacion de profesoras extras y realizar actividades extras como tutorias para
poder alcanzar los objetivos propuestos por los curriculos de las instituciones
educativas.

Contrario a lo anterior, el término inclusion propone una relacion diferente entre el
docente y el educando puesto que es el docente quién se ocupa de su
aprendizaje; por medio de estrategias, herramientas y medios tecnolégicos que
garanticen la comprension de los contenidos curriculares para todos los
estudiantes. Es decir, se plantea un cambio en la practica docente y en las
herramientas que se utilizan en el aula, siempre en pro del alumno con dificultad.
Es importante anotar que en la inclusion el centro de atencién de la educacion,
son los entornos que rodean a las personas y que requieren ser adaptados para la
accesibilidad a todo nivel.

De esta manera, el término inclusién implica una reforma en la base del sistema
educativo de tal forma que ofrezca una educacion de calidad e implique
transformaciones en la escuela en general; una reforma en el modo de ensenar
para que genere una educacion que contribuya a la igualdad de oportunidades
que atiende la diversidad permitiendo una escuela para todos, que elimine los
obstaculos que se presentan para acceder a un buen desempefio dentro de la
comunidad.

Ademas de lo anterior, la educacion inclusiva enfrenta el reto de ensefiar los
contenidos curriculares a la par tanto para los nifios “normales” como para los
nifios con dificultades. Este es uno de los grandes retos que enfrenta la educacién
inclusiva, disefiar un curriculo que permita el desarrollo de todos los nifios que
asistan a las clases en un mismo salon viendo los mismos contenidos pero de
acuerdo a la necesidad de cada uno de ellos.

Contrario a lo anterior en donde se propone una adecuacion en todo sentido para
la “atencidn” de personas con alguna dificultad, afios atras, las personas que eran
consideradas diferentes, no tenian la posibilidad de entrar a ninguna institucion



educativa que no estuviera encargada de atender a personas como ella y mucho
menos desempefiar un cargo u oficio dentro de la comunidad. Es por esta falta de
oportunidades dentro de la rehabilitacion formal, que se dio origen a la
rehabilitacion basada en la comunidad como una metodologia de trabajo que
permite involucrar de manera coordinada los diferentes actores sociales (persona
con discapacidad, familia, estado y sociedad civil) en la busqueda de alternativas
que permitan la integracion social de las personas con discapacidad, a través
de la participacion activa de la sociedad y tomando en cuenta los recursos
existentes.

En respuesta a la necesidad de la comunidad, se crea el término Rehabilitacion
Basada en la Comunidad (RBC), el cual debe interpretarse como un enfoque
extenso que abarca desde la prevencion de la discapacidad vy la rehabilitacién en
la atencién primaria hasta la insercion de nifios con discapacidad en centros
escolares normales y la posibilidad de desarrollar actividades econdmicas
fructiferas en el caso de las personas adultas con alguna discapacidad®. La
RBC es una alternativa para dar una atencion integral a las personas con
discapacidad, aprovechando los recursos de su comunidad, de su familia y las
de ellos mismos.

Segln la Organizacion Internacional del Trabajo? la RBC debe considerarse ante
todo como un programa que pertenece a la comunidad. Este programa debe
darse con recursos propios de la misma (servicios de salud, clinicas servicios
sociales, servicio de rehabilitacion profesional) los cuales deben estar al alcance
de todos.

El enfoque de un programa de RBC debe salirse del modelo médico es decir
Diagndstico-prescripcion para pensar en un modelo de integracion que comprenda
la re adaptacion profesional, la re insercion laboral y la adaptacion a la
comunidad, esto se basa en la propuesta pedagdgica de los nifios con
necesidades educativas. Este tipo de programas tiene tres pilares fundamentales
los cuales son: organizacion de los servicios en el cual se comprende el personal
profesional, especialistas en re adaptacion, disponibilidad de recursos financieros
y materiales entre otros; el segundo pilar es la formacién del personal de
desarrollo comunitario y apoyo técnico; por ultimo y no menos importante pilar es
la promocion de la integracion.

El desarrollo de este trabajo se lleva acabo con un grupo interdisciplinario en el
cual estar incluidos los padres, el cuerpo de profesores, sicologos terapeutas
tanto fisicos como ocupacionales y la comunidad en general; es decir ,cada una

OIT, UNESCO, OMS. RBC cony para personas con discapacidad. ponencia conjunta 1994
IBID, pag 26



de las personas que de una u otra forma son parte esencial para ayudar al nifio
en su desarrollo, teniendo en cuenta tanto sus limitaciones como sus
posibilidades.

El estar integrado supone desempeiar un rol, ocupar un espacio social,
entablar vinculos basados en la satisfaccion de las necesidades en un
proceso de socializacion, y por tanto, implica situaciones de aprendizaje mutuo.
La inclusion es un proceso social que si bien parte del individuo es pautado y
alimentado culturalmente. Los obstaculos provenientes tanto de la persona como
de la sociedad provocan en general y no tan solo en materia de discapacidad, el
aislamiento o la marginacion.

Al menos tedricamente, dos aspectos facilitarian la integracion de las personas
con necesidades educativas a la comunidad en general y a la escuela en
particular. Estos serian:

La posibilidad de que, al superar sus carencias o limitaciones, rescaten sus
potencialidades y las desarrollen de modo que les permitan acercarse,
aungue no sea convencionalmente, al tiempo “medio” de su grupo social, es
decir, a aquello que se requiere para desarrollar los roles propuestos;® el
otro aspecto con la misma importancia es la filtracion de la sociedad para
incorporar precisamente a aquellos que se alejan o no se acercan al
modelo esperado.

Las modalidades de integracion estan relacionadas con el modo en que los nifios
se vinculan con la escuela comun. Asi podemos hablar de: integracién total,
integracion parcial e integracion por areas. A continuacion se describe cada una
de ellas:

La integracion total: representa la mayor calidad integradora y expresa un
objetivo final de la educacion especial. Los nifios asisten a la escuela
comun, y en ella las profesoras integradoras asisten a los docentes
responsables de los grados. Este modelo no se desarrolla en todo el pais y
por otra parte algunos nifios continlan con el tratamiento de la escuela
especial aun cuando asistan a la escuela comun junto a los docentes
integradores. Este seria el tipo de inclusion que se quisiera lograr en el
presente proyecto de inclusién.

3 Oliva,A y Palacios j (1997) diferencias entre las expectativas entre los valores de las madres y educadores de

los niflos preescolares .infancia y aprendizaje , pag 77.
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La integracién parcial: es el apoyo individual que se realiza dentro o
afuera del salén de clase, es donde el nifio asiste en un turno a la escuela
comun y en otro a la escuela especial. Por otra parte en la integracion por
areas los nifios asisten a una sesion especial dentro de la escuela comun y
participa de las actividades generales de la institucion. En todos estos
casos los alumnos asisten a la escuela especial en horario opuesto al de la
escuela “normal”’ y reciben los apoyos necesarios de los profesionales de
ese establecimiento.

La intervencidén temprana: sirve como guia hacia la integracion de un nifio
con necesidades educativas ya que se les proporcionan situaciones
materiales y experiencias que mas tarde les permitiran confiar en la
cotidianidad de su jardin. Este proceso se vuelve mas efectivo cuanto mas
prematura sea su introduccion, es necesario trabajar conjuntamente con la
familia para que el programa sea continuado en el hogar.

Ahora bien, el Siglo XXI propone una educacion para todos que solo puede ser
viable a través de una atencién a la diversidad y una escuela inclusiva que vaya
mas alld. También hoy en dia se puede hablar de una educacién para todos, rica
en valores, abierta a todas las opciones, enriquecida con el maximo de
oportunidades, posibilidades, estrategias y recursos, en funcion de cada una de
las necesidades educativas especiales.

En este marco, el concepto clasico de educacién especial se desdibuja, se amplia
y diversifica y se concreta en apoyos y adaptaciones, con el fin de lograr que todo
el alumnado se sienta incluido en el sistema educativo. Y también de la reforma
del sistema educativo, en la que ya no se contempla la integracion escolar sino la
atencion a la diversidad como un valor en si mismo y enriquecedor para el
conjunto.

Teniendo en cuenta lo anterior, se podria pensar que la escuela tiene una
debilidad para dar respuesta a las nuevas necesidades educativas que los
alumnos presentan puesto que no esta preparada en ninglin campo para asumir el
reto de enfrentar una situacion sin precedentes, debido a la diversidad de alumnos
con deficiencias y superdotados, autistas, con problemas de aprendizaje y de la
conducta, niflos hospitalizados, victimas del maltrato, del abuso sexual, de la
explotacion, de las guerras, de la situacion econdmica, politica y social que
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estamos viviendo en la actualidad. Es importante abrir la escuela a la comunidad y
coordinarse con los ambitos familiar, escolar, laboral y social fortaleciendo la
escuela a partir de la comunidad consolidandose el proceso de Rehabilitacion
Basado en la Comunidad.

Pero la inclusion es algo mas que una linea de investigacion que se abre, que una
simple adaptacion del curriculo e incluso de una filosofia. La inclusion es mas bien
un juicio de valor, es una forma de mejorar la calidad de vida, en la que la
educacion puede jugar un papel primordial al ofrecer las mismas oportunidades e
idéntica calidad de medios a todo el que llega de nuevo. Se trata de dar opciones,
de dar cabida, de ofrecer recursos y de mejorar la oferta educativa en funcién de
las necesidades, favoreciendo la inclusion y propiciando una escuela eficaz, una
escuela democrética, una escuela para todos, una escuela inclusiva.

También supone una serie de cambios metodoldgicos y organizativos y el reto de
las expectativas sobre cémo llevarlo a cabo, el como ayudar a los profesores a
organizar sus aulas para que puedan ayudar a todos los alumnos en el proceso
del aprendizaje y el como reestructurar las escuelas de manera que los profesores
puedan dirigir sus esfuerzos hacia una meta comun.

En la integracion, la responsabilidad recae tanto en los profesores como en los
alumnos y también en los padres, quienes habran de plantearse la mejor forma de
desarrollar el sentido de comunidad y apoyo mutuo dentro del sistema ordinario,
para lo que habria que introducir cambios sustanciales en la escuela tradicional.

En ese orden de ideas, para lograr una inclusion adecuada, es importante
considerar que de acuerdo a la discapacidad o necesidad del nifio o del individuo,
se hace importante conocer al nifio en todo sentido, pues esto ayudara tanto a
maestros como a padres a darse cuenta del estado en el que se encuentran para
tomar medidas en cuanto a procesos y estrategias para la ensefianza. Asi como
para ver en qué estd con respecto a sus compafieros y asi poder poner en
practica metodologias y estrategias acordes a su desarrollo para que logre
desenvolverse tanto en el medio educativo como en la sociedad en cualquier
momento. Y eso hace que la inclusion mencionada anteriormente se haga
realidad. La inclusién, en suma, supone un compromiso comun con los fines de la
educacioén, una responsabilidad en el seno de la sociedad actual.
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Por otro lado, los problemas que manifiestan los nifios a nivel conductual para
integrarse y adaptarse al mundo que le es propuesto por la "sociedad de los
adultos", son cada dia mas numerosos, convirtiéendose la inadaptacion del nifio en
un fenémeno psicosocial (entendiéndose por nifioc o alumno inadaptado aquel
cuyas actitudes o maneras de ser lo ponen al margen de su medio) Estos
problemas se ven muy influenciados por la relacion que el nifio establece con el
mundo, pero dicha adaptacion al mundo que le rodea es vista por el adulto, a
través de aspectos particulares de concordancia (ya sean normas escolares o
sociales, relaciones con los padres y la sociedad, etc.) siendo estas valoradas en
términos de éxito, conformidad o fracaso.

Los problemas de conducta que presentan los nifios en la escuela,
especificamente en el aula, tienen mucha relacion con lo antes mencionado y con
otros factores que se mencionan a continuacién:*

Factores de tipo organico, que pueden provocar problemas de conducta
debido a que el nifio presente problemas anatomofisiélgicos no es capaz de
comprender las normas, no distingue limites o la informacion recibida.

Factores relacionados con el entorno sociocultural y familiar, que son
ocasionados por probleméticas como el desempleo, la violencia social e
intrafamiliar, de abuso, desplazamiento y abandono entre otros.

Como se menciond al inicio, la sociedad cada vez estd cambiando y esto ha
obligado a que la familia también cambie; tanto en su dinamica como en su
estructura.

Cada vez existen mas familias monoparentales (familia donde una sola persona
tiene la funcion parental) en la mayoria de los casos, es la madre quien esta
presente y quien cumple un doble rol (madre/ padre), siendo ella quien lleva la
crianza de los hijos y el sustento familiar. Por lo general, la madre suele pasar
muchas horas fuera de casa, lo que influye en el nifio a nivel emocional,
psicologico y en el tipo de interaccidn que establece con el medio.

. FROLA RUIZ, Patricia. Un nifio especial en mi aula. México, Editorial Trillas, 2.004
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También con el rol que ha ido asumiendo la mujer en la sociedad, existen mas
familias donde ambos padres pasan muchas horas fuera de casa; donde el nifo,
al igual que la familia monoparental, pasa periodos largos solo, sin apoyo y sin
orientacién; debiendo asumir, como mejor pueda, toda la informacién que le llega
de su entorno. Es por esto que la educacion inclusiva tiene un mayor compromiso
con la sociedad pues todos los que forman parte de ella debe estar en capacidad
de atender a las personas con discapacidad o con necesidades educativas
especiales. Debido a esta situacién y a otras planteadas anteriormente, se da
cabida a un término que enmarca a la poblacién con la que se trabajo:

3.1 Ninez Vulnerable

Esta condicion ha despertado el interés de diferentes instituciones que trabajan
con la nifiez vulnerable. En Colombia lo hacen conjuntamente con entidades tanto
nacionales como internacionales entre las que figuran las Naciones Unidas y la
Unicef. Esas alianzas resultan esenciales para garantizar la prestacion integral y
eficaz de la ayuda humanitaria. También posibilitan la ejecuciéon de una vasta
gama de programas necesarios para dar vigencia a todos los derechos de la
infancia, lo que resulta de particular importancia en las situaciones de emergencia,
cuando esos derechos resultan mas amenazados, los nifios y niflas son
especialmente vulnerables a las enfermedades, la desnutricién y la violencia
siendo estos factores que alteran el desarrollo normal de los nifios y las nifias.

Entre los diferentes problemas que enfrenta la nifiez vulnerable a nivel mundial
es el reclutamiento de nifios y nifias por parte de las agrupaciones armadas, otro
grave problema que tiene que afrontar la nifiez son las minas antipersonas y la
municion sin estallar dificultan o impiden el desarrollo y la reconstruccion después
de los conflictos, ya que bloquean el acceso a recursos vitales y representan un
riesgo importante para los nifios refugiados y desplazados que huyen de las zonas
de conflicto o regresan a sus hogares; ciertas condiciones creadas por las
situaciones de emergencia, como la violencia y la explotacion sexual, el
desplazamiento y la presencia de grupos armados, aumentan el peligro de
contagio de diferentes enfermedades las cuales pueden ser mortales .

En el caso particular de este estudio, algunos de los problemas mas habituales a
los que se tienen que enfrentar la nifiez de la vereda La Balsa son: violencia
familiar, desempleo por parte de los padres de familia, abandono por parte del
gobierno, ausencia de los padres en horas donde los nifios no asisten al
colegio, promiscuidad por parte de los padres de familia entre otros, las
consecuencias de todos estas dificultades se ven reflejadas en el aula de clase
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repercutiendo en el desarrollo fisico e intelectual de los nifios, hasta llegar a tal
punto donde el tener un trastorno o discapacidad se convierten en un problema
para los padres y maestro de la vereda ya que estos nifios requieren de especial
atencion .

La alternativa abordada en este estudio, hace referencia al aprendizaje activo el
cual resulta fundamental en el caso de los nifios con necesidades educativas ya
que este intensifica la oferta de situaciones de aprendizaje que satisfagan las
necesidades infantiles de experimentar concretamente con todo lo que lo rodea.
Es por esto que se espera que los(as) docentes que cumplen la tarea integradora
coordinen sus acciones con el resto de los maestros y con el equipo
interdisciplinario. En coordinacion con todos ellos la maestra integradora puede
formular los planes de trabajo del aula, de igual manera pueden detectar
dificultades no previstas y desarrollar actividades conjuntas. Es importante contar
con tiempo y espacio para que el grupo de profesores comparta hallazgos y
obstaculos, asi como disefiar instrumentos de observacion, en y seguimiento de
procesos y resultados. Es decir, trabajar en equipo para que se logren poner en
comun todos los elementos hallados por cada profesor que haya trabajado con el
nifio y asi tener mas herramientas a la hora de buscar soluciones, estrategias y
metodologias para el trabajo con el nifio. Esto es importante pues cuando existen
roles complementarios y espiritu de cooperacion, es factible que se intenten
experiencias, estudios e investigaciones, asi como presentaciones en seminarios y
jornadas, publicacion de trabajos y replicacion de investigaciones. Las familias se
veran favorecidas tanto por la sujecion ofrecida hacia sus hijos como por el apoyo
y orientacion que se les proporcione desde la escuela.

Un aspecto importante para la aceptacion de los nifios tal y como son en realidad
es que si las profesoras estan dispuestas a respetar su singularidad y a valorizar
lo que pueden hacer y aprender, sin duda alguna podran ofrecerle las mejores
oportunidades para que aprenda y se desarrolle. Se pueden sefalar algunas
cuestiones que puestas en practica, incidiran favorablemente en el trabajo
cotidiano. Si se trata de iniciativas muy generales resultan particularmente validos
cuando se piensa en la integracion de nifios con necesidades educativas, estas
iniciativas pueden ser:

e Evitar situaciones que provoquen tensiones y considerar que los errores
pueden ser un camino hacia un nuevo aprendizaje.

e Preparar actividades y propuestas en las que todos los nifios pueden
participar en estas.

e Establecer un encuadre y pautas de trabajo y de igual forma estimular al
grupo para que los respete y las sostenga, de tal manera que se cree un
ambiente favorable para el aprendizaje.
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Sin embargo, los niflos que presenten retardo mental también necesitaran
atenciones adicionales:

e Que los contenidos, las experiencias de aprendizaje y los materiales se
adapten a sus posibilidades y fomenten un mejor rendimiento de manera
constante. Ademas ayuda y atencién individualizada y mas tiempo para
realizar algunas actividades.

e Realizar un trabajo en conjunto con los padres y madres, para que los nifios
pequefios y grandes, no pierdan su autoestima.

Hay que tener en cuenta que los familiares suelen asociar sentimientos de lastima,
amor, culpa y autocompasion, y que esto puede llevarlo a la sobreproteccion, a
negar las dificultades o hacerse cargo a veces con excesivo celo de aquellas
tareas para las cuales su hijo ya esta preparado. El docente, por su parte, debe
ensefiar basadndose en los recursos con que cada nifio cuenta y en las
condiciones de su contexto y debe tener en cuenta los siguientes aspectos:

e CbAmo se comunica, cOmo expresa u oculta sus emociones.
e Cual es su nivel mental y sus posibles dificultades de aprendizaje.
e Toda otra informacion que la familia pueda dar del nifio.

Asi como la maestra reconocera los diferentes limites y podra acudir para solicitar
orientacion a otros profesionales, tanto el nifio que se integra como sus
compafieros se moveran dentro de un ambito con pautas y limitaciones en comun.
Se puede observar que la teoria socio cultural de Vygotsky se relaciona
principalmente con actividades mentales elevadas y tiene implicaciones en la
educaciéon y en las pruebas cognitivas, hace énfasis en la interaccion social con
los adultos, especialmente dentro del hogar como un factor clave en el desarrollo
del niflo. De acuerdo con Vigotsky, los adultos deben dirigir y organizar el
aprendizaje de un nifio antes de que este pueda dominarlo e interiorizarlo.

El concepto mejor conocido de Vigotsky es la zona de desarrollo proximal (ZDP)
la cual define como “la distancia que existe entre el nivel de desarrollo que puede
alcanzar el nifio actuando independientemente y lo que puede lograr en
colaboraciéon con un adulto o un compafiero mas competente”, por otro lado el
andamiaje es el apoyo temporal que padres, maestro u otros adultos dan a un nifio
para que realice una tarea pos si solo. Cuanto mayor sea la dificultad de un nifio
mayor sera la orientacion que el adulto debe proporcionarle.

Cuando el nifio puede hacer la tarea sin ayuda, el adulto retira el andamiaje por
gue ya no se necesita, una contribucion importante de la perspectiva contextual ha
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sido su reconocimiento del componente social en el desarrollo cognoscitivo y en el
psicosocial, un resultado del renacer del interés de Vigotsky ha sido el cambio de
la tension de la investigacion del individuo hacia unidades de interaccion mas
grandes: padre e hijo, hermano y hermano, o inclusive la familia entera. La
perspectiva contextual y la teoria de Vigotsky en particular, también sugieren que
el desarrollo de los nifios de una cultura o de un grupo dentro de una cultura
puede no ser una norma apropiada para los nifios de otras sociedades o grupos
culturales.

Vigotsky alude a tres grandes criterios que permiten diferenciar de modo general
entre proceso sicoldgicos elementales y superiores:

1. EIl primero de ellos hace relacion con la vida de control de unos y otros en
tanto los procesos sicolégicos y elementales son controlados
automaticamente por el entorno. Los procesos superiores se caracterizan
por una auto regulacién por parte del individuo, la cual descansa en la
creacion y utilizacion de estimulos artificiales que se transforman el los
promotores inmediatos de la conducta.

2. Directamente ligado con lo anterior, se puede afirmar que los procesos
sicoldgicos superiores tienen un alto nivel de regulacién persistente, o por lo
menos , lo necesitaron en su origen, aun cuando luego, por via de la
utilizacion repetida de mecanismo este se halla automatizado requiriendo
posteriormente menor cantidad de recursos consientes.

3. Un tercer aspecto que caracteriza diferencialmente a los procesos
sicolégicos superiores es su naturaleza social. No es un refinamiento de | a
naturaleza lo que llevaria a la aparicién de los procesos superiores, sino la
participacion de los seres humanos en contextos de relaciones sociales
directas en pequefios grupos. En la concepcion Vigotskiana, el control
voluntario, la realizacion consiente y la naturaleza social de los procesos
superiores presupone la existencia de helamientos sicologicas o signos que
pueden ser utilizados para controlar la actividad propia y la de los demas.
La incorporacion de esta herramienta sicoldgica de origen social es lo que
se define como mediacibn semidtica, proceso que corresponde a la
caracteristica principal del funcionamiento intelectual propiamente humano,
dentro del enfoque de la psicologia socio — histérica.

En el contexto de su teoria histérico-cultural, Vigotsky se refiere al origen social
de los procesos psicologicos superiores a través de la formulacion de su “Ley
genética general del desarrollo cultural”: Cualquier funcion, presente en el
desarrollo cultural del nifio, aparece dos veces o en dos planos distintos. En
primer lugar aparece en el plano social, para hacerlo luego, en el plano
psicolégico. En principio, aparece entre las personas y como una categoria
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intrapsicologica. Esto es igualmente cierto con respecto a la atencion voluntaria,
la memoria logica, la formacion de conceptos y el desarrollo de la volicion.
Podemos considerar esta argumentacion como una ley en el sentido estricto del
término, aunque debe decirse que la internalizacién transforma el proceso en si
mismo, cambiando su estructura y funciones. Las relaciones sociales o relaciones
entre las personas subyacen genéticamente a todas las funciones superiores y a
sus relaciones™.

Como destaca Wertsch esta formulacion del desarrollo, aun cuando deriva del
planteamiento hecho originalmente por P. Janet, incluye dos afirmaciones que
resultan particularmente novedosas dentro de la tradicién psicoldgica. En primer
lugar, se afirma que procesos como “memoria légica”, “atencion voluntaria” y
“pensamiento” pueden ser atribuidos no sélo a individuos, sino también a grupos,
0 mas precisamente a la interaccibn que se produce entre las personas que
forman dichos grupos. Junto con ello, sostiene que la relacién entre procesos
externos (sociales) e internos es de inherencia.

Vigotsky (1979) llama internalizacién a la “reconstruccion interna de una operacion
externa”. No obstante la sencillez aparente de la definicion, las connotaciones que
ella tiene dentro del marco conceptual de la teoria socio-historica de Vigotsky son
numerosas. En primer lugar se debe precisar que el proceso de internalizacion se
aplica solo a los procesos psicoldgicos superiores. Como se han mostrado en el
apartado anterior, solo ellos ven su origen en la incorporacion de signos, al plano
intrapsiquico. Un segundo aspecto a subrayar es que aquello que Vigotsky llama
operacion externa corresponde a procesos sociales, relaciones con un caracter
comunicativo vehiculizado a través de signos.

Dado su enfoque genético de la psicologia humana, Vigotsky se interesara en las
distintas formas de organizacion o “mezclas” de procesos psicolégicos que se
observan en la autogénesis del sujeto. La preponderancia de unas u otras
herramientas de meditacion y la consecuente importancia relativa de unos u otros
procesos es lo que a su juicio marca la diferencia entre el funcionamiento
psicolégico a distintas edades y/o frente a diversas tareas. Mas que el desarrollo
de funciones aisladas lo importante es el cambio en las relaciones
interfuncionales®.

3.2 zona de desarrollo préoximo

Vigotsky plantea tres enfoques para el aprendizaje: el desarrollo cognitivo seria
una entidad autbnoma, una serie de funciones mentales que deben haber sido
alcanzadas para desarrollar un determinado aprendizaje. Este ultimo seria, en

® Vigotsky, 1981, pag. 163
6 Van der Veer y Valsiner, 1991; Wertsch, 1988
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tanto, una superestructura, un agregado cuya aparicion deja al desarrollo
inalterado.

El segundo enfoque plantea una suerte de identidad entre aprendizaje y
desarrollo. Para diversas formas de conductismo, especialmente, el desarrollo
cognitivo no es mas que una serie de aprendizajes o adquisicion de habitos por
mecanismos asociativos.

La tercera posicion frente al tema corresponde a la propuesta de Koffka, quien
intenta combinar los dos puntos de vista anteriores: se plantea que “el proceso de
maduracién prepara y posibilita un proceso especifico de aprendizaje, en tanto, el

proceso de aprendizaje estimula y hace avanzar al proceso de maduracion”’.

Aun cuando Vigotsky (1979) afirma explicitamente su rechazo a estas tres
aproximaciones, claramente se observa que su propia postura al respecto se
acerca bastante a la de Koffka, en la cual reconoce tres puntos de importancia:

1. Se sostiene que el desarrollo cognitivo podria estar basado a la vez en
procesos madurativos y en el aprendizaje a través de la ensefianza.

2. Se establece que estas dos formas de desarrollo son mutuamente
interdependientes.

3. Se afirma una méas amplia ley del desarrollo”®. La ley a la cual apunta
Vigotsky es la que establece que un sujeto que aprende una tarea
especifica, en el mismo proceso aprende un principio estructural mas
amplio, el potencial del sujeto para otras tareas especificas aumenta al
aprender una en particular.

Su concepto de zona de desarrollo proximo busca rescatar y concretar estos tres
aportes a la comprension de la relacion entre aprendizaje y desarrollo cognitivo,
defendiendo la concepcion del aprendizaje (especialmente aquel que se produce
como producto de la enseflanza) como un factor que lleva hacia adelante al
desarrollo.

La primera definicion que Vigotsky hace del concepto se establece en el contexto
de la medicion de las habilidades cognitivas a través de la estimacion del Cl. Si
tomamos a dos nifios cuyas edades mentales (medidas a través de un test
estandarizado) es similar (por ejemplo 8 afos), afirma Vigotsky, tenemos solo
parte de la informacion relevante en cuanto a su potencialidad de desarrollo. Si
esos dos nifios reciben ayuda de un adulto u otro nifio mayor, consistente en
guias, ejemplos o claves, su desempefio en las tareas evaluadas sera mayor (aun
cuando no infinito) y, mas importante aun, probablemente distinto. Si se vuelve al
ejemplo anterior vemos que con ayuda uno de ellos puede emprender con éxito

Vygotsky, 1979, pag. 16-17
Vygotsky, 1935 en Van der Veer y Valsiner, 1991 p. 333
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tareas que normalmente son resueltas por nifios de 10 afios y el otro por nifios de
13 afos, obtenemos una informacién tremendamente relevante, hemos
establecido la zona de desarrollo proximo de cada uno de ellos

Vigotsky afirma que esta medida de las tareas que el nifio puede resolver con
ayuda, ofrece mucha mayor informacién acerca del desempefio escolar y del fruto
que los nifios podran obtener de la ensefianza. Lo anterior debido a que aquello
que el nifio es capaz de hacer hoy con ayuda es lo que podra hacer solo en el
futuro proximo. Utilizando la metafora de Vigotsky, su desempefio asistido
corresponde a las flores y capullos del desarrollo cognitivo, en tanto los logros
independientes son las frutas ya maduras.

A diferencia de otros autores, Vigotsky considera que el proceso de imitacion
puesto en juego en el desempefio asistido da importantes luces acerca de las
caracteristicas del funcionamiento mental del sujeto en cuestion. “El nifio sélo
puede imitar lo que se halla en la zona de sus posibilidades intelectuales propias.
Por ejemplo, si no sé jugar ajedrez, aunque el mejor ajedrecista me muestre cOmo
hay que ganar una partida, no seré capaz de conseguirlo. Si sé aritmética pero
tropiezo con dificultades para resolver un problema complicado, el hecho de
mostrarme la solucion del mismo me conducird de inmediato a mi propia
resolucién, pero si no conozco las matematicas superiores, él mostrarme la
solucion de una ecuacion diferencial no hara que mi pensamiento avance un solo
paso en este sentido. Para imitar es necesario tener una posibilidad de pasar de

lo que sé a lo que no sé"°.

Asi, se puede definir una “buena ensefianza-aprendizaje”, cual es la que se
desarrolla dentro de la zona de desarrollo mas proximo. Ensefiar algo que esta
mas alla de ella es infructuoso porque el nifio no tiene posibilidad de aprenderlo
(incluso en colaboracion, las posibilidades del nifio tienen un limite en ese
momento de su ontogénesis particular y en ese dominio de habilidades). Por otra
parte, limitarse a ensefiar de acuerdo a lo que el nifio ya es capaz resulta una
pérdida de tiempo ¢ para qué ensefiar a otro lo que ya sabe?.

Como ya se ha mencionado, la definicion original del concepto de zona de
desarrollo proximo proviene de nociones de la medicion de ClI, sin embargo, éste,
al igual que otros conceptos de su teoria, se ven ampliados en su interpretacion y
aplicacién gracias al desarrollo de la teoria histérico-cultural’®>. En concreto,
Vigotsky explica la existencia de la ZDP a partir del concepto de internalizacion.
La relacion de colaboracién que se establece entre el nifio y el adulto no es sino
un plano interpsicolégico, en el cual el nifio utiliza de hecho signos cuyo control

Vygotsky, 1934/1991 p. 239
Van der Veer y Valsiner, 1991
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voluntario aun no puede ejercer, pero que, gracias a la propia colaboracién, pronto
podrd internalizar, apropiandose de ellos y transformando su propio
funcionamiento intrapsicolégico en el proceso. No resulta aventurado plantear que
el aspecto de proceso que se internaliza en el paso del plano Inter al
intrapsicoldgico (el control voluntario, en el ejemplo analizado en el apartado
anterior) corresponde al aprendizaje de un principio estructural mas amplio, que
Vigotsky resalta al comentar los aportes de Koffka.

En este sentido, la relacibn de ensefianza-aprendizaje que se observa en
contextos formales corresponde a una muy particular forma de proceso
interpsicologico, en el cual se ponen en juego instrumentos de mediacion
semidtica de alta complejidad y especificidad histérico-cultural. A diferencia de
sistemas de signos como el lenguaje hablado, los cuales se encuentran en todas
las culturas conocidas, herramientas como el lenguaje escrito o la formulacién
mateméatica aparecen con grandes diferencias a lo largo de la historia y la
geografia. La internalizacion de cada una de estas formas de signos se relaciona
respectivamente con el desarrollo de uno de los dos tipos de procesos
psicolégicos superiores, los rudimentarios y los avanzados.

Para finalizar y como una forma de resumir el enfoque, se planteara a
continuacion la tesis mas importante propuesta por Vigotsky acerca de la relacién
entre pensamiento y lenguaje.

Esa zona de Desarrollo Proximal, ha sido contaminada por factores que han
dificultado que la buena ensefianza-aprendizaje (mencionada anteriormente) se dé
pues dispersa la atencion del nifio en el proceso educativo.

Se puede concluir, que con el pasar del tiempo, los nifios con necesidades
educativas han pasado tanto por diferentes nombres, como por formas de ser
tratados e irrespetados. Por eso, contando con la ayuda de la Secretaria de Salud
de Chia, (la cual esta prestando su apoyo a la comunidad de la vereda La Balsa),
se vio la necesidad de no permitir que se siga irrespetando ni violando uno de los
derechos fundamentales de todo colombiano: ser educado. En respuesta a lo
anterior, las Facultades de Educacion, Enfermeria y de Psicologia, estan llevando
a cabo un programa de reinsercion laboral y educativa donde la Facultad de
Educacion entra a jugar un papel muy importante con la propuesta pedagogica
para la inclusion de un nifio con necesidades educativas dentro de un aula, la cual
no es solo dentro de ella sino también al sistema educativo o a la educacion
regular en este caso con nifios de la vereda la Balsa del municipio de Chia,
Cundinamarca.

Siendo un problema que afecta notablemente a una comunidad como la de la

Vereda La Balsa de Chia, se debe primero revisar el término discapacidad
situacion que debe ser vista como una condicion integral que incluye las
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deficiencias o alteraciones en las funciones o estructuras corporales, las
limitaciones en la actividad y las restricciones en la participacion busca en este
concepto contextualizar la situacion de la persona con esta discapacidad. Segun la
Consejeria de Politica Social de la Red de Solidaridad Social de la Presidencia de
la Republica se realizé en 1999 un analisis sobre esta situacion en el pais llegando
a la conclusion que los 10 departamentos con mayor incidencia de discapacidad
son: Bogota y Cundinamarca (entre otros) y la discapacidad mas predominante es
la sensorial con un 68% del total nacional**. De igual manera, el estudio concluye
que un poco menos de proporcion de la poblacién productiva con discapacidad
tiene incidencias congénitas y en un alto porcentaje son del sector informal, lo cual
sefala que se enfrentan a mayor privacion de oportunidades para el desarrollo de
capacidades basicas?.

Por otra parte, el departamento de Cundinamarca, en concordancia con las
politicas mencionadas anteriormente, establecido por medio de la ordenanza 021
del 2002 los lineamientos necesarios para la atencion integral a las personas con
discapacidad. En esta ordenanza se reglamenta la conformacion del consejo
provincial para la discapacidad en busca de la optimizacion de los recursos
disponibles para la prevencion y atencién de las personas en las diferentes
estancias municipales, regionales y departamentales para propiciar de esta
manera el desarrollo de programas con participacion comunitaria que tiendan a
mejorar la calidad de vida, mediante la rehabilitacion integral, la integracién socio
laboral, la integracién socio cultural y la accesibilidad a espacios publicos™.

La Secretaria de Salud de Chia lidera un proyecto que busca desarrollar un
programa de rehabilitacion integral con participacibn comunitaria. En el momento
se han venido planeando cuatro acciones fundamentales: el desarrollo socio
laboral por medio de una granja integral, el Centro de Vida sensorial para la
poblacion infantil con necesidades educativas, visitas domiciliarias y un proyecto
de investigacion. Referente a los programas de participacion comunitaria
orientados a la poblacion con discapacidad y sus familias se ha visto la necesidad
de desarrollar y evaluar un modelo de integracibn a la comunidad con tres
componentes esenciales anteriormente mencionados. Estos modelos deben
disefiar partiendo de los registros oficiales y de las necesidades que estas
personas y sus familias identifican como prioritarias para garantizar su desarrollo y
continuidad, el programa de integracion comunitaria se desarrollari en la vereda la
Balsa del municipio de Chia mediante un proceso articulado del gobierno local
para que las personas en situacion de discapacidad decidan y asuman con

1 PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA, RED DE SOLIDARIDAD SOCIAL. Revision de estudio sobre la situacion de

discapacidad en Colombia. 1994 — 2001. Bogota, Mayo del 2002.
IBID pag 27

13 ASAMBLEA DE Cundinamarca. Ordenanza 021 de julio de 2002.
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responsabilidad su proceso de rehabilitacion e integracion a la comunidad. En el
caso de los niflos menores de 6 afios, se puede hablar de un término que puede
verse desde diferentes oOpticas:

3.3 Trastorno y Discapacidad

Cualquier persona, con independencia de su hecho individual y circunstancial, se
hace en el transcurso de su vida, en adecuacibn a su contexto y medio
sociocultural, siendo, cualquier individuo, susceptible de cambio y progreso en su
desarrollo, optimizandose sus capacidades y ejercitandose en habilidades con
relacion a su medio. En esta vision evolutiva, se incluye tanto la «normalidad»
(entendida a nivel funcional y social, no solamente estadistica), como el distintivo
de la persona con trastorno, ya que ambas forman parte de la condicion y
diversidad humanas. Desde un marco de desarrollo, contemplados tanto los
factores personales como los contextuales, la persona evoluciona con relacién a si
misma, en su estructura, capacidades y funcionamiento, y, si es cierto que
aquéllas pueden presentar deficiencias y sus habilidades ser de menor entidad, no
€S menos cierto que son expresion de un desarrollo personal, en el que cualquier
avance sera significativo, siendo propio de esa persona, de su historia y su
contexto.

Los términos de trastorno y discapacidad se pueden asociar y las «necesidades
educativas especiales (NEE)» desde una vision integrada, tanto en lo individual
como en lo social, dentro de ambientes educativos. Asi, primeramente se define
trastorno del desarrollo desde una perspectiva psicologica, para pasar después a
una valoracién del mismo en conjuncion con la discapacidad (social y psicosocial).
Enmarcados ambos términos en un ambito de intervencion psicoeducativo, se
contintia con su proyeccion de accion educativa, en las NEEs. Por dltimo, tras esa
integracion terminoldégica, se concluye en unos elementos para la reflexion
psicolégica y educativa.

La discapacidad hace referencia a la menor aptitud, suficiencia o disposicion para

percibir, comprender o ejecutar alguna cosa, aungue en el término discapacidad
(como todos los prefijos dis en general) cabe hacer dos acepciones. Una primera
que, desde un analisis individual, establece una capacidad con dificultades para su
desarrollo y expresion en la persona en cuestion. Una segunda en la que, desde
una vision de contexto, la dificultad sera variable, segin los elementos de
compensacion y ajuste de que se disponga. Es evidente que la discapacidad se ha
visto, sobre todo en la primera acepcion, desde el lado de la deficiencia y lo
individual, por lo que, como término y concepto, ha conllevado para la poblacion
general, cierto alejamiento de lo normal, o lo asociado a un trastorno,
considerandose mayormente sus consecuencias negativas, en el desarrollo
personal y social de los individuos. Lejos de verla con ese matiz, la discapacidad
inicia un largo camino, desde finales de la década de 1970, en el que se trata de
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expresarla con una vision conjunta, entre la menor aptitud o desenvolvimiento y su
asociacion (inseparable) a funciones de compensacion y ajuste socio
contextuales, una integracion individual-social de la discapacidad, con la que se
trataria de romper lo normal-anormal, para expresar un marco de aceptacion de la
diversidad de las personas, por encima de las diferencias discriminadoras. En ese
sentido, los gobiernos, organizaciones no gubernamentales y asociaciones en
general han propugnado leyes, medidas y programas con las que favorecer e
incrementar actitudes favorables a la discapacidad o trastorno reconociendo en las
personas el desarrollo de sus capacidades, con la adecuacion y apoyo de la
comunidad. Un inicio concreto de actuacion, en cuanto a normativa y regulacion, lo
suponen la ONU y la Organizacion Mundial de la Salud (OMS).

Desde un marco integrado de salud (biopsicosocial), la discapacidad y los
trastornos desplazan el interés hacia la salud y bienestar, a «cémo vive la gente
sus problemas de salud y como se pueden intentar corregir estos para que
consigan llevar una vida productiva y satisfactoria» (OMS, 2001). Se trastoca el
concepto de discapacidad, presentandolo, no como un problema minoritario, ni
tampoco de personas con una deficiencia visible o inmovilizados en una silla de
ruedas. Cualquier persona que esté afectada por algun trastorno (ya sea
permanente o temporal), enfermedad o cualquier alteracion, que vea reducida sus
posibilidades de participacion activa en una profesion y/o actividad socio personal,
puede considerarse con discapacidad o trastorno, para tratar estos dos aspectos
es importe tener claro los criterios para que una escuela pueda incluir al aula
regulas los nifios con estas caracteristicas.

Este proyecto, tomard como referente teorico el constructivismo de Vigotsky que
plantea en su teoria como aquel verdadero aprendizaje humano, como una
construccion de cada alumno que logra modificar su estructura mental, y alcanzar
un mayor nivel de diversidad, de complejidad y de integracién. Es decir, el
verdadero aprendizaje, es aquel que contribuye al desarrollo de la persona. Por
esto el desarrollo no se puede confundir con la sola acumulaciéon de
conocimientos, de datos y experiencias discretas y aisladas. Al contrario, el
desarrollo del individuo en formacion es el proceso esencial y global en funcion del
cual se puede explicar y valorar cada aprendizaje particular, como lo han
planteado los pedagogos clasicos. La clasica discusién pedagodgica entre educar e
instruir precisamente aclar6 que lo importante no era informar al individuo ni
instruirlo sino desarrollarlo, humanizarlo.

El gran desafio que le espera a la ensefianza del futuro para lograr eficacia como
factor de desarrollo y de formacion, es precisamente de generar procesos que
interesen, comprometan y potencien articuladamente los tres ultimos factores
que acabamos de describir: Que ninguna experiencia de aprendizaje que se le
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proponga a los alumnos pierda de vista sus esquemas, conocimientos y nivel
operativo previo que le da significacion al nuevo material; que no pierda de vista
que es la experiencia de la propia actividad sobre el nuevo material lo que permite
al alumno generar o construir en su interior el nuevo concepto, y que este nuevo
concepto no se abre paso sino en medio de la dialéctica equilibrio, desequilibrio de
toda la estructura mental del educando . A continuacion se ven las caracteristicas
y condiciones que debe cumplir la ensefianza constructivista en esta perspectiva.
Para la ensefianza tradicional, entendida como transmisién social, pues toda
transmision de informacion supone un emisor y un receptor. Los educadores
creemos que el conocimiento se descubre analégicamente y es un poco extrafio
para ellos que el conocimiento se aprenda segun Vigotsky.

La ensefianza constructivista considera que el aprendizaje humano es siempre
una construccion interior, aun en el caso de que el educador acuda a una
exposicidn magistral, pues ésta no puede ser significativa si sus conceptos no
encajan ni se ensartan en los conceptos previos de los alumnos. La idea de
ensefianza como transmisiébn mecanica de informacion de un sujeto activo a otro
pasivo es imposible hasta en la ensefianza més tradicionalista, porque de hecho
nunca la cabeza del alumno esta vacia. Aunque el maestro no quiera, el
procesamiento interior de cualquier mensaje que les llega a los alumnos es
inevitable. Con mayor razén en la enseflanza constructiva, cuyo propoésito es
precisamente facilitar y potenciar al maximo ese procesamiento interior del alumno
con miras a su desarrollo (al fin y al cabo la ensefianza constructivita es una
estrategia derivada del modelo pedagégico desarrollista.™*

El docente cumple en estos procesos diferentes funciones.™ Por una parte, se
constituye en un mediador cultural en la medida en que introduce y selecciona
saberes como objetos de estudio de la escuela y, por otra parte, indica el
desarrollo social y cognitivo del nifio a través de sus propuestas curriculares. Para
sefalar el desarrollo cultural del nifio, el docente debe estar pendiente del nivel de
construccion en el que se encuentran sus estudiantes para asi introducir una
actividad, un texto, un juego, que permita dar un salto cualitativo y avanzar hacia
una zona de desarrollo proximo. Por estas razones, la labor activa del docente es
imprescindible, pues no se puede convertir en un distribuidor de conocimiento
(temas, libros, guias), sino que debe tener claridad sobre los procesos de desa-
rrollo en los que se encuentran sus estudiantes.

14. Vigotsky;(1999) Teoria del desarrollo en el ciclo vital; editorial norma .

15. Bravo, L. PSICOLOGIA DE LAS DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE ESCOLAR. Santiago de Chile. Editorial
Universitaria.1990, pagina 80-83
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Por otro lado, el adecuado desarrollo educativo de los nifios con es un trabajo en
conjunto de la familia, la escuela y otras instituciones comunitarias que se
interesen por la formacion de nifios y jévenes. El papel del hogar en este sentido
es de gran importancia pues es alli donde se desarrolla la socializacion primaria a
través de la cual el nifio aprende valores, habitos, normas y reglas, lenguaje,
actitudes entre otras. En este sentido podemos encontrar padres democraticos,
autoritarios y los que dejan ser. Si los padres son demasiado exigentes y rigidos,
Se muestran excesivamente sobre protectores o no tiene reglas claras es muy
probable que los nifios lleguen a la escuela con carencias para enfrentar las
exigencias de aprendizaje.

También la actitud de los padres hacia la escuela es muy importante por que la
responsabilidad de la familia no termina cuando el nifio ingresa a la escuela. La
actitud de los padres hacia la escuela influye sobre el éxito o fracaso de sus hijos.
Si la familia estimula, se interesa y preocupa por los contenidos abordados en la
escuela el nifio tendra mayores posibilidades de éxito. Si un nifio empieza a
presentar dificultades y sus padres asumen una actitud negativa, exigiendo mas,
comparandolo con sus hermanos, ridiculizandolo, etc., esas dificultades se van a
acrecentar. En este sentido la intervencion debe considerar no solo al nifio, sino
también a la escuela y a la familia.

También es importante tener claro la zona de desarrollo préximo (Z.D.P) pues
como lo afirma Vigotsky, el nifio logra mucho él solo pero también puede lograr
mucho con ayuda de las personas que lo rodean. Segun Vigotsky considera que
en cualquier punto del desarrollo hay problemas que el nifio esta a punto de
resolver, y para lograrlo, sélo necesita cierta estructura, recordatorios, ayuda con
los detalles o pasos del recuerdo, aliento para seguir esforzandose y otras
acciones educativas. . Desde luego que hay problemas que escapan a las
capacidades del nifio, aunque se le explique con claridad cada paso. La zona de
desarrollo proximal es la distancia entre el nivel real de desarrollo — determinado
por la solucidon independiente de problemas — y el nivel del desarrollo posible,
precisado mediante la solucion de problemas con la direccion de un adulto o la
colaboracion de otros compafieros .

Para el autor, la funcion del habla privada tiene un papel importante en el
desarrollo cognitivo del nifio, mediado por el proceso formativo que tiene lugar en
su concepto sobre la zona de desarrollo préximo. A menudo, el adulto ayuda al
nifio a resolver un problema o a cumplir una tarea usando apoyos verbales y
estructuracion. Este andamiaje puede reducirse gradualmente conforme el nifio se
hace cargo de la orientacion. Al principio, quizd se presente los apoyos como
habla privada vy, finalmente, como habla interna. Dentro de la zona de desarrollo
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proximal encontramos dos importantes implicaciones: la evaluacién y la
ensefanza.

La evaluacién generalmente se ha realizado con el uso de pruebas que miden
Gnicamente lo que los estudiantes hacen solos, y aunque la informacion que
arrojan puede ser util, no indica a los padres o maestro como apoyar a los
estudiantes para que aprendan mas.

La evaluacion dinamica o la evaluacion del potencial de aprendizaje propuesta por
el autor para emplearse en el proceso de aprendizaje, piden al nifio que resuelva
un problema y luego le ofrecen apoyos e indicaciones para ver como aprende, se
adapta y utiliza la orientacion. Los apoyos se aumentan en forma gradual para ver
cuanta ayuda necesita y como responde. El maestro observa, escucha y toma
notas cuidadosamente acerca de la forma en que el nifio emplea la ayuda y el
nivel de apoyo que necesita. Esta informacién servira para planear agrupamientos
instruccionales, tutoria entre compaferos, tareas de aprendizaje, trabajos para
casa, etc.

Otra implicacion de la zona de desarrollo proximal es la ensefianza, pero ésta muy
relacionada a la evaluacion. Los estudiantes deben ser colocados en situaciones
en las que si bien tienen que esforzarse para atender, también disponen del apoyo
de otros comparfieros o del profesor. En ocasiones, el mejor maestro es otro
estudiante que acaba de resolver el problema, ya que es probable que opere en la
zona de desarrollo proximal del primero. Vygotsky propone que ademas de
disponer el entorno de forma que sus alumnos puedan descubrir por si mismos,
los profesores deben guiarlos con explicaciones, demostraciones y el trabajo con
otros estudiantes que haga posible el aprendizaje cooperativo

Del proceso de ensefianza desarrollado por el autor se observa que la base para
su desarrollo es el Aprendizaje guiado. Este es un "aprendizaje para pensar
informal” en el que las cogniciones de los nifios con son moldeadas cuando
participan, junto con los adultos u otros individuos mas expertos en tareas
cotidianas relevantes desde el punto de vista cultural tales como prepararlos
alimentos, lavar la ropa, cosechar las siembras o tan solo conversas sobre el
mundo que los rodea.

De acuerdo con Vygotsky, un nifio usualmente aprende en circunstancias en las

que un guia (por lo general sus padres) le van presentando como por ejemplo
tareas cognoscitivas, y por esto que se puede afirmar que el aprendizaje guiado o
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asistido puede darse en un entorno muy elemental como la familia que aplicado a
la ensefianza en un sal6n de clases requiere de algunas estrategias como:*®

e Procedimientos facilitadores: Proporcionan un "andamiaje" para ayudar a
los estudiantes a aprender habilidades implicitas. Por ejemplo, un maestro
puede animar a sus estudiantes a usar "palabras sefales”, como quién,
qué, donde, cuando, porqué y cOmo para generar preguntas después de
leer un pasaje.

e Uso de facilitadores: En el ejemplo anterior, el maestro puede modelar la
generacion de preguntas sobre el tema.

e Pensar en voz alta: El maestro experto modela los procesos de
pensamiento, mostrando a sus alumnos las revisiones y elecciones que
hace cuando sigue un determinado procedimiento.

e Anticipar las areas dificiles: por ejemplo durante el moldeamiento y la
fase de presentaciones de la instruccion, el maestro anticipa y analiza los
errores del estudiante.

e Proporcionar apoyo o tarjetas con sefiales: los procedimientos
facilitadores se escriben sobre "tarjetas de apoyo" que los estudiantes
conservan como referencia durante el trabajo. Al ir adquiriendo practica, las
tarjetas se van haciendo innecesarias.

e Ofrecer ejemplos resueltos a medias: dar a los estudiantes ejemplos de
problemas resueltos a medias y hacerlos resolver el resto puede ser una
forma eficaz de ensefarles a resolver los problemas por si mismos.

e Regular la dificultad: las tareas que contienen habilidades implicitas se
presentan comenzando con problemas mas sencillos para luego
incrementar la dificultad.

e Ensefianza reciproca: hacer que el maestro y sus alumnos alternen el
papel de maestro. El profesor brinda apoyo a los estudiantes conforme
aprenden a conducir las discusiones y plantes sus propias preguntas.

e Proporcionar lista de verificacion: es posible ensefiar a los
procedimientos de auto verificacion para ayudarlos a regular la calidad de
Sus respuestas.

Las estrategias anteriores, pueden ayudar a los estudiantes con necesidades
educativas especiales o con alguna discapacidad a desarrollar el pensamiento
cientifico y a darse cuenta que a pesar de tener una limitacion fisica por ejemplo,
puede ser valioso a la hora de encontrar soluciones, a hacer cuestionamientos, a
ensefiar también a sus compafieros y maestros, es decir, pueden mejorar su

16
Benko, A. DIFICULTADES DE APRENDIZAJE. Venezuela. Universidad Nacional Abierta. 1985. pag 14-18
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autoestima y autovalia pues se dan cuenta que aunque estan limitados en una
cosa, pueden desarrollar otras destrezas que de una u otra forma lo compensan.
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4. OBJETIVOS
4.1 Objetivo General

Caracterizar la poblacion del nivel de preescolar de la Institucion Educativa
Departamental La Balsa con el fin de hacer recomendaciones que faciliten el
trabajo en el aula regular.

4.2 Objetivos Especificos

e Realizar una revision documental que apunte a Necesidades Educativas
Especiales, discapacidad y vulnerabilidad teniendo en cuenta que son
estas las caracteristicas de la poblacién de los nifios del nivel de
preescolar del Instituto Educativo Departamental Rural La Balsa de la
vereda La Balsa ubicada en el Municipio de Chia.

e Realizar una aproximacion de campo que permita ratificar las
caracteristicas observadas en los niflos del nivel de preescolar del
Instituto Educativo Departamental Rural La Balsa de la vereda La Balsa
ubicada en el Municipio de Chia.
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5. METODOLOGIA

5.1 Tipo de Investigacion

La metodologia a implementar tendria un abordaje exploratorio teniendo en cuenta
que hay algunos datos con manejo cuantitativo en razon a que se aplicO una
prueba y arrojo resultados que seran cuantificados para saber cual sera el posible
desempeiio de los nifios en cuanto a su proceso de lecto escritura. Cuando se
comienza un proyecto de investigacion, tenemos que tener al menos una idea
preliminar de nuestro objeto de estudio y de su contexto. Durante el proyecto de
investigacion exploratoria estos conceptos irdn mejorando. Muchos objetos
pueden ser mirados desde varios puntos de vista diferentes; debemos elegir
nuestro punto de vista y explicar como "entendemos" el objeto.

Esto no significa que tengamos que empezar nuestro trabajo por clarificar la
esencia de nuestro objeto de estudio, es decir: lo que el objeto es realmente. En
lugar de eso, debemos intentar contemplar y clarificar como vemos el objeto, ya
sea posible por ejemplo que sea definido en un micronivel como resultado de
instintos individuales, maoviles y experiencias, 0 quizas en un macronivel como una
expresion de desarrollo en sociedad.

El progreso de un proyecto de estudio se hace mas facil en cuanto se ha definido
el problema. Tras esto, se necesita reunir sélo aquel conocimiento empirico
relacionado con el problema; esto permitirA minimizar el material que se va a
analizar. Sin embargo, a veces es dificil definir a priori lo que es pertinente; es
algo que sélo llega a serlo a través del andlisis. Muchas veces se necesitara reunir
gran cantidad de material antes de definir el objetivo final del proyecto. En otras
palabras, parte del material tal vez no serd usado en el analisis final. Muchos de
los problemas de la investigacion exploratoria se pueden evitar si el investigador
comienza con un modelo desarrollado en estudios anteriores, que usa como
"hipotesis de trabajo". Durante el analisis, el investigador intenta ver si el material
recogido es conforme al modelo o si debe corregir el modelo o buscar uno mas
apropiado. En este caso, se tom6 como base todo lo planteado anteriormente
con el grupo de investigacion.
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5.2 Test Aplicado

Por otra parte, los test (Anexo 1) aplicados forman parte de la parte cuantitativa
del trabajo puesto que uno de los problemas que se presentan con mayor
frecuencia en la poblacién escolar son las dificultades de aprendizaje en los nifios
en edad preescolar, que estan iniciando los procesos de lectura y escritura. Estas
dificultades tienen repercusiones importantes en el desempefio académico
posterior, lo cual incrementa el riesgo de desercidén, de problemas emocionales en
el nifio y dificultades familiares. Por ésta razén es fundamental un diagnostico en
forma temprana éstas deficiencias, e iniciar un proceso de acompafiamiento
individual, con el fin de promover el desarrollo de las habilidades que se requieren
para superarlas. Una de las pruebas que se han utilizado con mayor frecuencia y
con la cual se han obtenido excelentes resultados es el Test Prueba de Funciones
Béasicas (Olga Berdicewski, Neva Milicik) que es una prueba que se puede aplicar
colectivamente y cuyo objetivo es la medicién de tres funciones a través de tres
subtest: coordinacion visomotora, discriminacion auditiva y lenguaje. El propdésito
de la aplicacion de este test es detectar en forma temprana las dificultades de
aprendizaje de los nifios menores de 7 afios, que acuden a la Fundacién
Educativa La Balsa, mediante una observacion en el aula con la participacion del
docente responsable y una estudiante de psicopedagogia infantil de la Universidad
de La Sabana. Las etapas para la aplicacién del test fueron:

1. Informar a los padres de familia acerca de éste proyecto y obtener su
consentimiento informado. (Anexo 2)

2. Establecer las caracteristicas sociodemograficas del grupo y de desarrollo
psicomotriz del grupo de nifios.

3. Diagnéstico de dificultades de aprendizaje: Aplicacion Prueba de
Funciones Basicas.

4. Socializar los resultados, con los profesores de pre escolar y los padres de
familia de los nifios con dificultades.

5. Presentar una propuesta de apoyo para los nifios en los cuales se
identifiquen dificultades de aprendizaje.

Todo esto se pudo realizar pero no como es debido pues se queria entregar los
resultados en una reunion para socializar con las profesoras y directivas acerca de
las falencias encontradas pero no hubo espacio para poder hacerlo.

Inicialmente, este trabajo fue pensado una formulacion de estrategias para la
integracion de nifios dentro de un aula regular. Sin embargo, con el pasar del
tiempo y debido a las diversas definiciones de los términos tanto de integracion
como de inclusién se fueron planteando interrogantes dentro de los cuales podrian
nombrarse: rol del docente, de los padres de familia, de la comunidad educativa, y
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cudles serian las mejores estrategias para lograr que estos nifios que también
tienen derecho a una educacion de calidad y de igualdad pudieran sentirse a gusto
y poder adquirir conocimientos que le sirvieran para desarrollarse mas adelante
dentro de una sociedad un tanto renuente a aceptar personas con algun tipo de
deficiencia. Es por esto que se planteod la posibilidad de participar en un grupo de
investigacion que se habia formado con las facultades de enfermeria y psicologia
en donde se queria lograr la integracién de las personas con discapacidad en la
comunidad de la vereda la Balsa del Municipio de Chia. Debido a que las dos
tematicas tenian mucho que ver, se tomoé la decision de modificar lo que se tenia.
El trabajo empez6 con entrevistas a profundidad con algunos miembros de la
Comunidad de la Vereda La Balsa del Municipio de Chia que presentan situacion
de discapacidad y a sus cuidadores que fueron previamente detectados tanto por
estudiantes de enfermeria como de psicologia. Una vez recogida esta
informacion, se procedid a buscar categorias de andlisis de las cuales se
encontraron: Resiliencia, apoyo, no apoyo, sentimientos, modificacion de la rutina
diaria, necesidades; Para los cuidadores de las personas con discapacidad:
sobrecarga, acciones del cuidado, apoyo, sentimientos.

Se puede evidenciar, que las categorias fueron aprobadas en su totalidad y que la
mayoria de ellas son comunes para los dos grupos, la inclusion en la comunidad
es una necesidad primordial para sentirse “bien” y aceptarse también ellos. Es por
esto que la inclusién debe venir desde la escuela y para ello se debe trabajar con
los mas pequefios para que vaya habiendo una aceptacién en todo sentido. Es
por esto que se tomo la decisién de trabajar con los nifios del Instituto Educativo
Municipal Rural La Balsa. Y es lo que se plasma en el presente trabajo. Se hablo
inicialmente con la junta de accion comunal de la vereda y dieron su aprobacién y
su respaldo. Después se hablo con el rector y la coordinadora académica de la
jornada de la mafiana. Ellos manifestaron su aprobacion y agrado hacia el
proyecto. Se procedié a hablar con los docentes de la institucién y se cité a una
reunion a la cual no asistieron todos. Alli se explicé lo que cada una de las
facultades iba a trabajar para lograr un objetivo comdn. Todos estuvieron de
acuerdo y apoyaron las propuestas. La facultad de Educacion explic6 que su
aporte seria mediante la aplicacion de un test que podria arrojar resultados sobre
posibles deficiencias en el proceso de la lectura y la escritura y que podrian
convertirse en discapacidad de acuerdo a las definiciones planteadas
anteriormente sobre estos términos. En esta reunion la profesora titular de
preescolar mostro interés puesto que le serviria para ver el proceso de sus
alumnos. Sin embargo, después de la reunidn no se presto la colaboracién que se
habia hablado pues a la hora de llegar al colegio y hacer la solicitud de entrevistas
al sefior rector y a la coordinadora no se pudo hacer formalmente. Asi mismo, al
momento de hacer la aplicacion del test no se cont6 con la colaboracion debida
asi como a la hora de realizar las actividades para trabajar las areas en las cuales
se encontraron deficiencias. No fue posible realizar las actividades que se habian
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planteado debido a la poca disposicidon por falta de las directivas del colegio; la
profesora se mostraba muy dispuesta a ayudarnos pero no lo podia hacer debido
a que necesitaba la autorizacién de las directivas del colegio. Es por esto que se
debi6 hacer nuevamente la modificacion casi total de la metodologia de trabajo.

5.3 Registros de Observacion

Ademas del test mencionado anteriormente, las encargadas del trabajo llevaron a
cabo una serie de diarios de campo (Anexo 3) (Registros de Observacién) que
permiten corrobar los comportamientos, caracteristicas que fueron tenidas en
cuenta para este estudio tanto en los nifios como en la docente.

5.3 Poblacién

La poblacion con la que se queria trabajar eran nifios del nivel de preescolar del
Instituto educativo departamental rural la Balsa con edades entre los 4 y los 6
afos. Niflos en situaciones vulnerables debido a que la mayoria son desplazados
por la violencia. Habia maltrato y abandono. Aunque la profesora manifestaba
interés por ayudarnos, no lo hizo muy bien en cuanto a informacién se refiere pues
no se pudo tener acceso cercano a la historia de los nifios. Se tomo inicialmente
una muestra de 36 nifios. Después de las vacaciones de mitad de afio, se dividié
el curso en dos. Por esto se tratdé de trabajar solo con un grupo. Habia 19 nifios
en cada uno de los grupos. Y como los dos nifios que se detectaron tanto con
discapacidad fisica como con N.E.E quedaron en cada uno de los salones, se
decidié trabajar con el nifio que reflej6 puntajes bajos y ademas porque la
profesora manifesté desde un comienzo que debia recibir ayuda debido a que
tenia algunas dificultades en su aprendizaje los cuales se evidenciaron en el diario
de campo (ANEXO 3) y bajo la luz de estos registros se sigui6é con el estudio.

Sin embargo, todos los nifios evaluados obtuvieron puntajes muy bajos y
evidenciaron falencias en la metodologia de ensefianza. Aungue los estandares
basicos de educacion (definidos como criterios claros y de dominio publico que
permiten: establecer lo que el estudiante puede estar en capacidad de saber y
saber hacer en determinada area y determinado nivel de escolaridad ademas de
valorar si la formacién de un estudiante cumple con las expectativas sociales de
calidad en su educacion) no plantea la necesidad de implementarlos para el nivel
de preescolar pues debido a que no todos entran al mismo tiempo al colegio sino
gue unos entran antes de los 3 afios y otros después de los tres afios, si se
plantean dichos estandares, podrian estar muy altos y serian dificiles de lograr o
por el contrario muy bajos y serian faciles de lograr; estos nifios no tienen ningin
tipo de conocimientos basicos. Esto se pudo evidenciar a lo largo de las visitas
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realizadas a la institucion. No todos conocian los conceptos basicos como
adelante — atras, los colores primarios, las vocales ni las letras. Asi mismo, no
habia habitos ni patrones de comportamiento. No se evidencié tampoco que la
maestra ayudara en la creaciéon de habitos pues las clases no tenia un orden
definido, no habia habitos pues los nifios llegaban a diferentes horas, estaban con
la maleta colgada todo el tiempo y durante las sesiones de clase los nifios se
paraban, jugaban, gritaban, etc. Los trazos de las letras como lam, la p y las
vocales no estaban definidos porque todo lo hacian por medio de copia y no de
una real interiorizacion. En general, el nivel académico del grupo era muy bajo.
Las caracteristicas se pueden ver en los siguientes cuadros y estas se corroboran
en los resultados obtenidos en la prueba realizada a los nifios; estas
caracteristicas estdn enmarcadas en los tres sub-test:

EDAD: 5 a 6 afios GRADOQO: preescolar
INSTITUCION DEPARTAMENTAL LA BALSA

DIMENSION CORPORAL

N° Sl NO

1 |Reconoce las partes de su cuerpo y las funciones +
elementales de cada una.

2 | Relaciona su corporalidad con la del otro y lo acepta en sus +
semejanzas y diferencias

3 |Controla a voluntad los movimientos de su cuerpo y de las +
partes del mismo

4 |Realiza actividades que implican coordinacion motriz fina y +
gruesa

5 |Muestra armonia corporal en la ejecucion de las formas +
basicas de movimientos

6 |Se orienta en el espacio y ubica diferentes objetos +
relacionandolos entre si y consigo mismo.

7 |Expresa y representa corporalmente emociones, situaciones +
escolares y experiencia de su entorno

8 | Participa, se integra y coopera en actividades ludicas en +
forma creativa de acuerdo con su edad.

9 |Tiene habitos adecuados de aseo, orden, presentacion +
personal y alimentacion.

DIMENSION COMUNICATIVA

1 |Comprende textos orales sencillos de diferentes contextos +
tales como: descripciones, narraciones y cuentos breves.
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2 |Formula y responde preguntas segun sus necesidades de
comunicacion.

3 |Incorpora nuevas palabras a su vocabulario y entiende su
significado.

4 |Desarrolla formas no convencionales de lectura y escritura y
demuestra interés por ellas.

5 | Utiliza el lenguaje para establecer diferentes relaciones con
los demas.

6 |Reconoce algunas figuras geométricas como: circulos,
rectangulos, cuadrados entre otras.

7 |Hace conjeturas sencillas, previas a la comprension de textos
y de otras situaciones.

8 | Comunica sus emociones y vivencias a travées del lenguaje y
medio gestuales, verbales, graficos y plasticos.

9 |Identifica algunos medios de comunicacion y en general
producciones culturales como la literatura y la pintura.

10 | Participa en didlogos y otras interacciones asumiendo e
intercambiando diferentes roles.

11 | Disfruta con lecturas de cuentos y poesias y se apropia de
ellos como herramientas para la expresion.

DIMENSION COGNITIVA

1 |Identifica caracteristicas de objetos; los clasifica y ordena de
acuerdo con diferentes criterios

2 |Compara pequefias colecciones de objetos “hay mas que”,
“hay menos que”

3 |Interpreta imagenes, carteles, fotografias y distingue el lugar y
funcion de los bloques de texto escrito aun sin leerlos
convencionalmente.

4 |Establece relaciones con el medio ambiente, con los objetos
de su realidad y con las actividades que desarrollan las
personas de su entorno.

5 | Muestra curiosidad por comprender el mundo fisico, el natural
y el social a través de la observacion, la exploracion, la
comparacion, la confrontacion y la reflexion.

6 |Utiliza de manera creativa sus experiencias, nociones y
competencias para encontrar caminos de resolucion de
problemas y situaciones de la vida cotidiana y satisfacer sus
necesidades.

7 | Relaciona conceptos nuevos con otros ya conocidos.
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DIMENSION ETICA, ACTITUDES Y VALORES

Muestra a través de sus acciones y decisiones un proceso de
construccion de una imagen de si mismo Yy disfruta el hecho
de ser tenido en cuenta como sujeto en ambientes de afecto y
comprension.

Participa, se integra y coopera en juegos Yy actividades
grupales que permiten reafirmar su yo.

Manifiesta en su actividad cotidiana el reconocimiento y
aceptacion de diferencias entre las personas.

Disfruta de pertenecer a un grupo, manifiesta respeto por sus
integrantes y goza de aceptacion.

Toma decisiones a su alcance por iniciativa propia y asume
responsabilidades que llevan al bienestar en el aula.

Participa en la elaboraciéon de normas para la convivencia y
se adhiere a ellas.

Expresa y vive sus sentimientos y conflictos de manera libre y
espontanea exteriorizadndolos a través de narraciones de
historietas personales, proyectandolos en personajes reales e
iImaginarios.

Colabora con los otros en la solucion de un conflicto que se
presenta en situacion de juego y valora la colaboracion como
posibilidad para que todas las partes ganen.

DIMENSION ESTETICA

Demuestra sensibilidad e imaginacibn en su relacion
espontanea y cotidiana con los demas.

Explora diferentes lenguajes artisticos para comunicar su
vision particular del mundo, utilizando materiales variados.

Muestra interés y participa felizmente en las actividades
grupales.

Participa, valora y disfruta de las fiestas, tradiciones,
narraciones y costumbres; ademas de experiencias culturales
propias de su comunidad.
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NOMBRE : J.D.G
EDAD: 6 afios
GRADOQO: preescolar

INSTITUCION DEPARTAMENTAL LA BALSA

DIMENSION CORPORAL

N° Sl NO

1 |Reconoce las partes de su cuerpo y las funciones +
elementales de cada una.

2 |Relaciona su corporalidad con la del otro y lo acepta en sus +
semejanzas y diferencias

3 |Controla a voluntad los movimientos de su cuerpo y de las +
partes del mismo

4 |Realiza actividades que implican coordinacién motriz fina y +
gruesa

5 |Muestra armonia corporal en la ejecucion de las formas +
bésicas de movimientos

6 |Se orienta en el espacio y ubica diferentes objetos +
relacionandolos entre si y consigo mismo.

7 |Expresa y representa corporalmente emociones, situaciones +
escolares y experiencia de su entorno

8 | Participa, se integra y coopera en actividades ludicas en +
forma creativa de acuerdo con su edad.

9 |Tiene habitos adecuados de aseo, orden, presentacion +
personal y alimentacion.

DIMENSION COMUNICATIVA

1 |Comprende textos orales sencillos de diferentes contextos +
tales como: descripciones, narraciones y cuentos breves.

2 |Formula y responde preguntas segun sus necesidades de +
comunicacion.

3 |Incorpora nuevas palabras a su vocabulario y entiende su +
significado.

4 |Desarrolla formas no convencionales de lectura y escritura y
demuestra interés por ellas. +

5 |Utiliza el lenguaje para establecer diferentes relaciones con +
los demés.

6 |Reconoce algunas figuras geométricas como: circulos,
rectangulos, cuadrados entre otras.

7 |Hace conjeturas sencillas, previas a la comprensién de textos +
y de otras situaciones.

8 | Comunica sus emociones y vivencias a través del lenguaje y +

medio gestuales, verbales, graficos y plasticos.
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Identifica algunos medios de comunicacion y en general
producciones culturales como la literatura y la pintura.

10

Participa en diadlogos y otras interacciones asumiendo e
intercambiando diferentes roles.

11

Disfruta con lecturas de cuentos y poesias y se apropia de
ellos como herramientas para la expresion.

DIMENSION COGNITIVA

Identifica caracteristicas de objetos; los clasifica y ordena de
acuerdo con diferentes criterios

Compara pequefias colecciones de objetos “hay mas que”,
“hay menos que”

Interpreta imagenes, carteles, fotografias y distingue el lugar y
funciébn de los bloques de texto escrito aun sin leerlos
convencionalmente.

Establece relaciones con el medio ambiente, con los objetos
de su realidad y con las actividades que desarrollan las
personas de su entorno.

Muestra curiosidad por comprender el mundo fisico, el natural
y el social a través de la observacion, la exploracion, la
comparacion, la confrontacién y la reflexion.

Utiliza de manera creativa sus experiencias, nociones y
competencias para encontrar caminos de resolucion de
problemas y situaciones de la vida cotidiana y satisfacer sus
necesidades.

Relaciona conceptos nuevos con otros ya conocidos.

DIMENSION ETICA, ACTITUDES Y VALORES

Muestra a través de sus acciones y decisiones un proceso de
construccion de una imagen de si mismo y disfruta el hecho
de ser tenido en cuenta como sujeto en ambientes de afecto y
comprension.

Participa, se integra y coopera en juegos Yy actividades
grupales que permiten reafirmar su yo.

Manifiesta en su actividad cotidiana el reconocimiento y
aceptacion de diferencias entre las personas.

Disfruta de pertenecer a un grupo, manifiesta respeto por sus
integrantes y goza de aceptacion.

Toma decisiones a su alcance por iniciativa propia y asume
responsabilidades que llevan al bienestar en el aula.

Participa en la elaboraciéon de normas para la convivencia y
se adhiere a ellas.
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Expresa y vive sus sentimientos y conflictos de manera libre y
espontanea exteriorizadndolos a través de narraciones de
historietas personales, proyectandolos en personajes reales e
imaginarios.

Colabora con los otros en la solucion de un conflicto que se
presenta en situacion de juego y valora la colaboracion como
posibilidad para que todas las partes ganen.

DIMENSION ESTETICA

Demuestra sensibilidad e imaginacibn en su relacion
espontanea y cotidiana con los demas.

Explora diferentes lenguajes artisticos para comunicar su
vision particular del mundo, utilizando materiales variados.

Muestra interés y participa felizmente en las actividades
grupales.

Participa, valora y disfruta de las fiestas, tradiciones,
narraciones y costumbres; ademas de experiencias culturales
propias de su comunidad.
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6. RESULTADOS

Los siguientes son los datos que fueron arrojados por el test de Funciones
Bésicas, en cada una de las sub pruebas evaluadas:

e Coordinacién Visomotora: es el tipo de coordinacion que se da en un
movimiento manual o corporal que corresponde a un estimulo visual y se
adecua a el positivamente.

Nifios
COORDINACION VISOMOTORA
NOMBRE EDAD (ANOS) (16)
JA.C 5 0
J.D.G 5 0
J.D 5 0
F.V 5 0
J.EV 5 0
N.R 6 0
SR 6 2
G.D.J 5 1
JAD 5 3
0.C 6 0
J.D.S 5 2
C.M 5 2
C.B 5 6
H.G 5 0
M.G 5 0
C.A.E 6 1
E.D.C 5 3
H.R 5 1
Nifias
EDAD COORDINACION VISOMOTORA
NOMBRE (ANOS) (16)
A.L.B 5 3
K.S 5 5
D.V 6 1
P.G 5 2
S.T 4 0
A.C 5 3
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C.L.R 6 4
L.G 5 2
J.AP 6 4
T.F 5 1
L.C 5 1
M.1.B 5 1
L.S.G 6 1
L.G 5 2
L.E.B 5 0

Todos los resultados, tanto de nifias como de nifios estuvieron muy bajos teniendo
en cuenta que el puntaje total para esta sub prueba es de 16. Ningun puntaje
llegd a 7, esto quiere decir que ninguno llego a la mitad. Esta sub prueba consta
de ejercicios que requieren coordinaciéon ojo — mano, se deben unir puntos de un
extremo a otro en diferentes direcciones, seguir caminos, rellenar figuras
respetando las margenes.

e Discriminacién auditiva: incluye ademas de la agudeza auditiva, la
capacidad de apreciar y diferenciar semejanzas entre sonidos, sintetizarlos
y ser capaz de asociar estos sonidos a una imagen visual.

Nifios
EDAD DISCRIMINACION AUDITIVA
NOMBRE (ANOS) (28)
JAC 5 3
J.D.G 5 9
J.D 5 18
F.V 5 11
JEV 5 12
N.R 6 11
S.R 6 8
G.D.J 5 0
JAD 5 12
0.C 6 6
J.D.S 5 4
C.M 5 15
C.B 5 15
H.G 5 9
M.G 5 4
C.A.E 6 7
E.D.C 5 11
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H.R 5 2

Nifias
EDAD DISCRIMINACION AUDITIVA

NOMBRE (ANOS) (28)
A.L.B 5 5
K.S 5 18
D.V 6 10
P.G 5 14
S.T 4 13
A.C 5 5
C.L.R 6 8
L.G 5 7
JAP 6 11
T.F 5 13
L.C 5 13
M.1.B 5 5
L.S.G 6 14
L.G 5 7
L.E.B 5 13

Teniendo en cuenta que el puntaje mayor es de 28, podemos ver que los puntajes
obtenidos no llegan a 20. Esto es preocupante puesto que la parte auditiva es
indispensable para el proceso de lecto-escritura para discriminar los diferentes
sonidos de las consonantes y las vocales. Asi mismo, la duracién de las palabras
y las palabras que empiezan parecido y terminan igual.

e Lenguaje: es un medio del que se vale un individuo para relacionarse con el
mundo que le rodea y para realizarse a si mismo y es por esto que tal vez
sea el item mas importante a evaluar.

Nifios
EDAD LENGUAJE
NOMBRE (ANOS) (14)
JA.C 5 3
J.D.G 5 6
J.D 5 11
F.V 5 10
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JEV 5 9
N.R 6 6
S.R 6 11
G.D.J 5 0
JAD 5 6
0.C 6 8
J.D.S 5 6
C.M 5 5
C.B 5 10
H.G 5 9
M.G 5 0
C.A.E 6 8
E.D.C 5 9
H.R 5 8

Nifias

EDAD LENGUAJE
NOMBRE (ANOS) (14)
A.L.B 5 11
K.S 5 11
D.V 6 9
P.G 5 10
S.T 4 11
A.C 5 7
C.L.R 6 0
L.G 5 0
JAP 6 12
T.F 5 6
L.C 5 13
M.1.B 5 8
L.S.G 6 9
L.G 5 0
L.E.B 5 12

El puntaje total de esta sub-prueba es de 14. Esta es la que mas puntaje alto
tiene pues hay puntajes que llegan a los 13 puntos. Se midi6 el lenguaje
comprensivo pues no es posible evaluar el lenguaje expresivo en una prueba de
papel y lapiz. En esta sub-prueba se mide el uso de sustantivos, la capacidad de
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abstraer conceptos a raiz de una descripcion. Se miden procesos de pensamiento
en relacion al uso y otras caracteristicas de un objeto.

Todos aquellos aspectos evaluados son importantes a la hora de ver como podria
desarrollarse el proceso lecto-escrito debido a que dicho proceso requiere de
procesos complejos y que involucran cada aspecto del desarrollo cognitivo del
nifo.

Los resultados obtenidos en el test fueron bajos con respecto al puntaje que cada
uno de los sub-test otorgaba. Es por esto que se evidencia que los nifios van a
presentar problemas en su proceso de lectura y escritura lo cual los llevara a tener
problemas en su proceso educativo.

De estas sub-pruebas, se sacaron puntos criticos como:

a) Lenguaje: solamente verbal pues los nifios debian codificar y
decodificar informacion.

b) Percepcidon auditiva y visual: los nifios debian diferenciar diferentes
tipos de sonidos de objetos que eran arrojados al piso para decir que
objeto o también identificar palabras largas y cortas y marcarlas en la
hoja. Asi mismo debian identificar objetos con el fin de relacionarlos
con diversos aspectos como por ejemplo marcar con una x todas las
prendas de vestir.

c) Esquema corporal: los nifios debian completar una figura de tal
forma que quedara completa.

d) Orientacion espacial y temporal: debian hacer trazados para unir
puntos, debian marcar la posicién de un objeto con respecto a una
figura.
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7. CONCLUSIONES

A través de algunas situaciones observadas, se ve la necesidad por parte
del docente de implementar estrategias pedagdgicas dentro del aula para
lograr una inclusion educativa. (Registros Anexos)

Dentro de la institucion hay contradicciones en cuanto al concepto que se
tiene sobre los nifios con Necesidades Educativas especiales y por ende,
esto involucra a todo el personal. Por mas que los docentes quieran
trabajar y ayudar a cambiar la educacién inclusiva, deben regirse por los
parametros trazados por el colegio y no tienen deseos de trabajar con esta
poblacion.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en cada una de las sub
pruebas, y lo comentado acerca de la poblacién de la nifiez vulnerable y los
conceptos sobre discapacidad, necesidades educativas especiales y
trastornos del aprendizaje en donde se evidencia que se puede llegar a
hablar de lo mismo cuando se usan los términos, los 33 niflos evaluados,
pueden llegar a sufrir dificultades més adelante en su proceso educativo y
mas concretamente en el proceso lecto-escrito.
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8. RECOMENDACIONES

Vigotsky afirma que el nifio que tiene la influencia de un adulto en un aprendizaje y
a la vez ayudado por su entorno aprehende mas facil por esto se sugieren las
siguientes recomendaciones a la luz de los planteamientos del autor y abordados
por este estudio:

A través de algunas situaciones observadas, se ve la necesidad por parte
del docente de implementar estrategias pedagdgicas dentro del aula para
lograr una inclusion educativa. Como Vigotsky afirma, el adulto, en este
caso el maestro, es quien da las herramientas al nifio. (Registros Anexos)
Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en cada una de las sub
pruebas, y lo comentado acerca de la poblacién de la nifiez vulnerable y los
conceptos sobre discapacidad, necesidades educativas especiales y
trastornos del aprendizaje en donde se evidencia que se puede llegar a
hablar de lo mismo cuando se usan los términos, los 33 nifios evaluados,
pueden llegar a sufrir dificultades més adelante en su proceso educativo y
mas concretamente en el proceso lecto escrito.

Dentro del aula de clase, hay muchos recursos que pueden ser optimos
para el trabajo del docente. Por ejemplo habia bloques, rompecabezas y
cuentos podrian ser usados para la ensefianza y no limitarse al uso del
tablero y a las guias ya disefiadas.

Con los nifios, se puede arreglar el salén de tal forma que haya un orden y
un mejor ambiente dentro del aula de clase. Esto se puede evidenciar con
los registros fotograficos. (Anexo 5)

Tomar en cuenta las caracteristicas individuales de los nifios. No todos
trabajaban cuando se hacian las actividades, jugaban por todo el salén
corriendo y saliéndose del salén.

De acuerdo a esto: la profesora deberia tomar en cuenta que debe aceptar
a todos los nifios como son, indagar acerca de sus caracteristicas, es decir,
hacer un diagnaostico real para poder conocer a sus alumnos.

Innovar las actividades dirigidas a sus alumnos a adquirir conocimientos, no
solo con las guias ya disefiadas sino con los materiales que hay dentro y
fuera del salon. Por ejemplo se pueden disefiar materiales con los nifios y
hacerlos en clase con ellos, esto los motivara mucho mas.

Reconocer que los alumnos presentan situaciones de vulnerabilidad que no
les ayudan en su proceso educativo.

Establecer limites dentro del aula de clase que le permitan tener un mejor
manejo de grupo. Una buena estrategia podria ser el uso de codigos. Los
cbdigos son parte importante en el manejo de grupo ya que estos pueden
llegar a ser una herramienta valiosa y de gran ayuda para la docente pues
le ayudara a controlar situaciones de desorden. Estos cddigos son de tipo

47



visual y auditivo ya que los nifios memorizan las imagenes visuales y los
sonidos. La ensefianza de estos cédigos se debe realizar antes de iniciar
las actividades académicas. Los codigos a ensefiar podrian ser por
ejemplo: boca con un dedo: silencio; aplauso: fila en la puerta; cubiertos y
plato: hora de comer.

Dentro del aula de clase La organizacién de los alumnos es uno de los
factores que se deben tener en cuenta para dictar una buena clase sin
interrupciones por parte de los alumnos, también para que todos tengan
una buena visibilidad hacia la parte de adelante, por otro lado se debe tener
en cuenta que el desplazamiento de los nifios hacia el tablero sea corto y
de facil acceso sin encontrar obstaculos que puedan causar alguna lesion
fisica, la ubicacion que puede funcionar es organizar los pupitres en forma
de media luna dividida en dos partes ya que esta permite que todos los
alumnos tengan una buena visibilidad hacia la parte de adelante donde se
encuentra ubicado el tablero y la docente; este tipo de organizacion facilita
el desplazamiento hacia cualquier parte del salon y a la vez le permite a la
docente brindar una mejor asesoria a cada uno de los alumnos ya que se
pueden guiar a todos los nifios de forma practica y de la mejor manera.

La docente deberia indagar acerca de diferentes metodologias que se
estan implementando para el trabajo en el aula de clase. @~ Como por
ejemplo El juego que era la estrategia que se queria implementar para
trabajar con los nifios del Instituto Educativo Distrital Rural La Balsa.

Como una estrategia para la institucion, deberia ofrecer para el personal
docente, cursos de actualizacibn en donde se puedan conocer las
diferentes metodologias de trabajo que se estan usando hoy en dia y que
enriqueceria el trabajo con los nifios a todo nivel y motivaria a los docentes
en su quehacer.

Tomar en cuenta las opiniones de los nifios cuando quieran participar tanto
en las actividades trabajadas en clase como las que se realizan fuera de
ellas.

Tomar la voceria de los docentes ante las directivas para proponer que se
abran a la posibilidad de recibir ayudas externas, es decir, que no esperen
a que las directivas sean quienes les den todo sino proponer cosas nuevas,
proyectos e ideas que puedan ayudarlos tanto a ellos como a los alumnos.
Interiorizar su rol como docente de educacion preescolar para que pueda
darle muchas cosas nuevas a los alumnos y no pensar que son nifios que
por mas gue se les impartan conocimientos no van a poder lograr nada por
sus condiciones.

Las propuestas en las paginas 15y 16.
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ANEXOS

ANEXO 1

PRUEBA DE FUNCIONES BASICAS
(P.F.B)
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ANEXO 2

CONSENTIMIENTO INFORMADO

El presente consentimiento informado es exclusivamente para los padres de
familia de los nifios de preescolar aceptando que se les aplique el test de la
prueba de funciones basicas en el colegio.

Las Facultades de Enfermeria, Educacion y Psicologia, de la Universidad de La
Sabana han venido trabajando en un proyecto de investigacion, que busca
construir y evaluar un programa de inclusién social dirigido a las personas con
discapacidad y sus familias residentes en la vereda La Balsa del municipio de
Chia. Lo anterior requiere de la participacion de toda la comunidad, por lo tanto
es necesario contar con cada uno de ustedes, en diferentes fases del proyecto.
Nuestros estudiantes, asesorados de manera continua por un equipo de
profesores de la Universidad y en un trabajo conjunto tanto con la profesora titular
y con el colegio, estaran realizando un trabajo de observacién dentro del aula de
clase del nivel preescolar con el fin de detectar posibles deficiencias que
presenten los nifios con el fin de detectarlos a tiempo y que méas adelante no se
convierta en un dificultad en el proceso educativo y por esto mismo en su
desempefio dentro de la sociedad. Es por esto que requerimos de su autorizacién
para que este trabajo pueda realizarse con su hijo. Si en algun momento,
considera que no es pertinente continuar, puede tomar la decisiéon de
retirarse. La participaciéon es voluntaria.

Yo identificado con cédula de
ciudadania namero de , manifiesto
qgue he sido informado sobre los objetivos de la investigacion, que las dudas e
interrogantes han sido aclaradas y que la informacion relacionada con la
evaluacion es confidencial.

Nombre y Apellido
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ANEXO 3
REGISTROS
Registro 1

Hoy Agosto 21/06 las investigadoras llegan al aula de clase a las 8:00 a.m. Los
nifios y la docente se encontraban alli, todos los nifios jugaban por el sal6n
corriendo y otros salian por la puerta de atras que tiene este para llegar al parque
de diversiones.

Pasan 20 minutos aproximadamente Yy la profesora les indica que todos deben
pasar a su silla, los alumnos se sientan en su correspondiente lugar pero sucede
algo muy particular la mitad de los alumnos se sientan con la maleta colgada en
la espalda, una de las investigadoras le indica a uno de los alumnos que puede
dejar colgada la maleta en la parte de atras de la silla el nifio da una respuesta
negativa. Luego la investigadora se dirige a otro nifio y se obtiene la misma
respuesta. Pasa el tiempo y la docente empieza hablar en un tono de voz muy
fuerte diciendo “sacan el cuaderno de matematicas para hacer una actividad “ en
ese momento la docente se da cuenta que uno de los nifios no se encuentra en
el lugar correspondiente y le dice “ pedro por que no esta sentado en su puesto
el nifos responde con una voz muy suave Juan esta sentado en mi silla “ la
titular un poco enojada toma a pedro del brazo y lo lleva al lugar que le
corresponde. luego de esta accion la docente se dirigi a una de las investigadoras
y le dice “pedro tiene problema ese nifio no avanza en los temas que se ven en la
clase el es un nifio prematuro” entonces en ese momento con la referencia que
la titular les dio a las investigadoras se identifica a pedro como un nifio con
dificultad. Se llega la hora de salir a recreo, todos los nifios salen a jugar al
parque, desde ese momento pedro quedo identificado y se empieza a realizar
el seguimiento a ese nifio; durante el recreo pedro esta solo nadie juega con el
todavia no se tenia un acercamiento a pedro ese dia termina la observacion ya
gue se nota un poco incomodos a los nifios con nuestra presencia.

Registro 2

Hoy Agosto 22/06 las investigadoras llegaron a la 7: 45 a.m la hora en que los
nifios empiezan a llegar al colegio, la titular los espera en la puerta principal de
la institucion, los nifilos no llegan solos llegan acompafados por los padres
siendo las 8 :00 a.m se dirigen al salon todos hablando , la docente llega y una
madre de familia se le acerca a la docente y entablan una conversacion dejando
a los nifios que jueguen dentro del salon, la madre y la docente terminan de
hablar y la titular dice “ todos a sus puestos “ pedro con mucha calma se dirige al
lugar que le corresponde la docente saluda a los nifios por su nombre pero a
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pedro lo deja de lado, Ila titular les deja sobre la mesa una serie de fichas
didacticas para que los nifios jueguen pero una de las reglas es no levantarse del
puesto. Por que la docente debe revisar unos cuadernos. Una de las
investigadoras se acerca a pedro y le dice “ donde estan tus fichas “ pedro no
responde nada entonces la investigadora les dice a los otros nifios comparieros
de mesa que le den unas fichas a pedro por que el también puede jugar con
esas fichas y uno de los nifios responde “ pero como el no juega con nadie “ la
investigadora se retira y no dice nada la titular dice “pedro es uno de los nifios
mas limpio del salon pero no rinde en la parte académica, la mama no se interesa
por el aprendizaje de este nifio “ siguen jugando VY la titular dice todos al patio es
hora de las onces pedro sale solo al patio en completo silencio con la maleta
cargada a la espalda , llega al patio y saca las onces se las come y se para a
caminar uno de los compaferos lo empuja y el sigue como si nada después una
de las investigadoras lo llama y le dice “porque no juega con los comparieros “ el
nifio responde “no quieren jugar con migo “ pedro se retira y sigue caminando sin
decir nada. La docente dice “nifios al salon se acabo el recreo “todos entran al
salon un poco inquietos hablando en voz alta, pedro no dice nada y se sienta las
investigadoras se despiden de todos diciendo “chao nifios que estén bien nos
vemos mafana “todos dicen *“chao “pedro no responde se queda callado.

Registro 3

Hoy Agosto 23/06 las investigadoras llegan a las 8:00 a.m llegan al sal6n y pedro
ya se encuentra en el salén pero ese dia llevaba puesto un gorro de lana y una
bufanda, cuando la titular los manda sentar todos ocupan su lugar
correspondiente, pero con la maleta cargada a la espalda y pedro no se quito lo
que llevaba puesto, entonces la titular no se da cuenta y eso no es importante
para ella pedro se acuesta sobre la mesa Yy la titular no le presta atencion inicia
la actividad con los otros nifios y cuando pasa repartiendo la hoja le dice “ pedro
no durmio anoche “ el nifio no responde nada, la titular explica la actividad y
todos los nifios le empiezan a desarrollar pero pedro sigue acostado sobre la
mesa, cuando la profesora pasa revisando lo que han estado haciendo lo toma
un poco duro a pedro le quita el gorro y la bufanda vy le dice “ usted no ha hecho
nada que pasa “ no le explica por segunda vez pasa el tiempo y una de las
investigadoras se acerca a mirar el trabajo de pedro y lo llevaba adelantado ella
se le dice muy bien pedro ves que si puedes , pero uno de los comparieritos dicen
eso lo hizo Luis uno de los compaferos de la mesa de trabajo, entonces la
investigadora le dice “ debes dejar que pedro haga el trabajo y Luis dice “ el no
sabe y no puede * la investigadora dice “el puede y sabe igual que ustedes “ y se
retira de la mesa , la titular les dice a la investigadoras “ pedro no trabaja pero
acérquese a Paula y miren los trabajos de ella esa nifia es muy juiciosa “ las
investigadoras se retiran del salon por ese dia .
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Registro 4

Hoy Agosto 24/06 las investigadoras llegaron a las 8 :30 los nifios se
encontraban en el salon de clase sin la supervision de ninguan profesor , una de
las investigadoras se para frente a todos los nifios y les dice “ nifios nos vamos a
sentar se descargan las maletas para colgarlas en el espaldar de las sillas ,
algunos de los nifios siguen la instruccion pedro es uno de ellos , luego de esto
la investigadora les pregunta ¢ Como amanecieron hoy ? los alumnos responden
bien pero pedro no dice nada entonces la investigadora le dice pedrito ¢ como
amaneciste hoy ? el responde bien en un tono de voz my bajo , en ese momento
llega la profesora y saluda buenos dias a todos , los nifios responden pero pedro
no .

La titular dice “ vamos a continuar el trabajo de ayer” los nifios sacan la hoja y
continban el trabajo era picar alrededor de un circulo , todos los nifios lo hace y
pedro estaba picando dentro del circulo , la profesora no paso revisando el
trabajo como iba entonces pedro siguid.;una de las compafieras le dijo a la
titular que pedro estaba haciendo el trabajo mal . Entonces la profesora dice
“déjelo que esta trabajando mal pero trabaja” y se dirige a las investigadoras
diciendo ese nifio no sabe nada “.

Registro 5

Agosto 21 de 2006. La llegada del dia de hoy fue a las 8:00 a.m. No todos los
nifios llegaron puntuales y la profesora no tomd en cuenta esto y comenzo la
clase. Los nifios que habian llegado, estaban por todo el salén corriendo y
gritando. La profesora no trataba de poner orden y los nifios que estaban adelante
sentados no podian poner atencion. Después de unos 20 minutos, la profesora
decidi6 pedirles que se sentaran y se callaran. Le pidid a uno que lo hiciera a lo
que el nifio respondié que no queria y la profesora se acerc6 a uno de las
investigadoras y le dijo que ese nifio tenia problemas desde el nacimiento y que
iba a ser asi siempre. Los nifios se sentaron pero no lo hicieron correctamente,
todos tenian la maleta colgando y se les pidid que para que pudieran estar mas
cémodos y poner atencién la colgaran en el espaldar de su silla pero no quisieron.
Salen al descanso a las 9:00 a.m y se observa al nifio que la profesora dijo que
tenia problemas y no juega con nadie, esté solo dando vueltas y se queda sentado
en el columpio viendo a sus comparfieros jugar.

Registro 6
Septiembre 4 de 2006. Hoy llegamos a las 8:15 a.m y la docente nos dijo que no

podiamos hacer ninguna actividad debido a que primero habiamos llegado tarde y
segundo el sefior rector y la sefiora coordinadora no habian dado la autorizacion
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para que pudiéramos hacerlo. Decidimos entonces quedarnos a observar un rato
las clases y se presentdé una situacion muy particular. La profesora estaba
dictando su clase sobre las letras que habian visto, las escribia en el tablero y por
turnos los nifios debian decir qué letra era y una palabra con esa letra. E nifio que
la profesora dijo que tenia problemas quiso participar muy entusiasmado levantoé la
mano y paso al frente y la profesora no lo escuchd, al contrario lo hizo sentar y lo
que le dijo fue: “si si... siéntese” esto desmotivd mucho al nifio y al llegar a su
puesto se sentd y empezd a jugar y a molestar con sus compafieros de mesa.
Después de esto la profesora nos dijo que tenian ensayo de un acto y terminamos
la observacion.

Registro 7

Septiembre 5 de 2006. EI dia de hoy, observamos a un nifio del otro salon de
preescolar que la profesora nos habia dicho inicialmente que tenia un problema en
su pierna desde el momento de su nacimiento. Este nifio estaba en el parque con
los otros nifios pero no se involucraba con ellos. Ellos corrian y jugaban pero no
con él. Nos acercamos a preguntarle porqué no jugaba con ellos pero no
respondié nada, le preguntamos a otro nifio y nos respondié que él no podia correr
muy rapido porque tenia una pierna mala. Fuimos a hablar con la profesora y nos
dijo que ellas (la titular del nifio y ella) les habian dicho a los nifios que a ese otro
nifio debian tratarlo con cuidado porque le podian hacer dafio pues no era fuerte
como ellos. Al ver esta situacion tratamos de integrar al nifio en el juego jugando
nostras con ellos pero no se pudo hacer nada.

Registro 8

Septiembre 12 de 2006. Después de haber hablado en reunion con la
coordinadora académica, llegamos al salén para empezar a hacer las actividades,
hablamos con la docente y nos permitié6 hacer la actividad. Empezamos con
rasgado pues en los test se evidencié que la motricidad fina habia que fortalecerla.
La profesora no estuvo muy convencida aun cuando vio que los nifios no podian
rasgar las hojas correctamente. Nos pidi6 que empezaramos con otra tematica.
Que ellos estaban muy bien en motricidad fina. Que mas bien le ayudaramos a
trabajar las letras “s” y “I" que eran las que ella iba a trabajar. Le dijimos que
replanteariamos las actividades de tal forma que pudiéramos colaborarle pero
finalmente ninguna actividad se replante6 pues ese mismo dia nos dijeron que no
se podian hacer mas actividades por el momento pues debian adelantar la funciéon
de fin de afio y trabajos atrasados.

Dentro de las observaciones realizadas y las visitas al colegio, se evidencio una

constante en el aula de clase (Anexo 4), no habia un orden definido, los nifios que
guedaban en los pupitres de atras no ponian atencion, en las actividades los nifios
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no participaban sino la profesora era la que daba todo el tiempo las respuestas
pues los niflos estaban dispersos.
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ANEXO 4
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En esta foto podemos observar que aunque la profesora estd hablando a los
nifios, ellos no le ponen atencién y esta dispersos en el salon.
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ANEXO 5

En esta foto se puede observar la forma como los nifios trabajan a la hora de
realizar las actividades. No tienen una postura adecuada y acorde a lo que dice
Vigotsky, el entorno debe ser adecuado para que el aprendizaje del nifio se lleve a
cabo.
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