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Resumen: El presente articulo es un andlisis tedrico descriptivo-documental el cual
implico el rastreo, organizacion, sistematizacion y analisis de un conjunto de documentos
recopilados durante los afios de formacion en la Maestria en Informatica Educativa — MIE — de
la Universidad de La Sabana, centrados en el tema de la implementacion de Préacticas
Evaluativas enmarcadas en la metodologia denominada Aprendizaje por Proyectos (ApP),
centrando su mirada en torno a como este tipo de experiencias pueden aportar al discurso del
Movimiento Educativo de “lo abierto” en el marco de la educaciéon superior. Para la
comprension de dicho analisis se presentan diferentes planteamientos que muestran los

alcances de implementar practicas evaluativas tradicionales (diagnosticas, sumativas 0



formativas), frente a las que se proponen como practicas evaluativas alternativas mediadas por
las TIC, de las cuales algunas de ellas pueden encontrarse inmersas en la metodologia
denominada Aprendizaje por Proyectos (ApP).

Abstract: This article is a documental theoretical descriptive analysis which involves
searching, organization, systematization and analysis of documents collected during formative
years on Master in Educational Computing - MEC Universidad de La Sabana — focused on
implementation of evaluative practices framed in the Project Based Learning (PBL)
methodology, centered in how these experiences can contribute to Educational Movement of
"open™ discourse in the framework of higher education. In order to understand different
approaches, this analysis show the implications of implementing traditional assessment
practices (diagnostic, formative or summative) compared to those proposed as assessment
mediated by ICT practices, of which some may be found embedded in PBL methodology.
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Introduccion

Los modelos y practicas pedagogicas cambian y se ajustan a las necesidades historicas
del contexto en el que se estudie; por supuesto, dicho contexto ha sido afectado de manera
notoria por la implementacién de las nuevas tecnologias conocidas como Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion (TIC). En este sentido, el presente escrito explora las teorias

referentes a las practicas educativas propiciadas por el Aprendizaje por Proyectos (ApP), un



modelo que parte desde cuestionamientos realizados a comienzos del siglo XX, donde Dewey*
rechaza las précticas educativas de la época, al considerarlas inapropiadas y enciclopedistas y
propone una pedagogia opuesta a la escuela tradicional que resultaria en el conocido “método
del problema” (Ruiz, G., 2013), el cual adapta el método cientifico al proceso de aprendizaje
hasta llegar a la generacion del modelo pedagogico conocido como la “Pedagogia Progresista”
(Hernandez, J. P., 2014), que hoy es base de los analisis en el campo pedagogico del
“Movimiento Educativo Abierto” (Montoya, M. S. R., & Aguilar, J. V. B., 2012).

La revision tedrica realizada sobre el Acceso Abierto a la Educacién?, conlleva a
entender dicha perspectiva como una respuesta a la necesidad de utilizar los medios
tecnoldgicos actuales en todos los &mbitos de aplicacion del conocimiento en la sociedad
moderna (Aguilar, J. V. B., & Montoya, M. S. R., 2011; Estrada, A., 2012). Tales aplicaciones
entonces, se enmarcan en la descripcion y utilizacion de Recursos Educativos Abiertos®
(REA), debido al notorio cambio que ha introducido este concepto a la comprension de la

relacion existente entre el educador (profesor), el estudiante (aprendiz) y el contenido

! Filésofo, pedagogo y psicdlogo quien postuld que la sociedad democratica era la meta de la educacion a través
de la formacion de sujetos reflexivos. El pensamiento reflexivo es “el tipo de pensamiento que permite darle
vueltas a un tema en la cabeza y tomarselo en serio con todas sus consecuencias” (Castafieda, 2005) Su obra
cumbre “How we think” propone que la educacion tiene un contacto estrecho con la experiencia personal,
desembocando en la llamada educacion progresiva, denominacion estadounidense de la “escuela activa”; filosofia
que critica la escuela tradicional al proponer que el individuo aprende a partir de su interaccion con el ambiente y
de su capacidad de adaptarse usando el ensayo y el error. En ese sentido, la educacidn debe brindar espacios que
favorezcan la experiencia real de los estudiantes propendiendo la solucidn de problemas practicos. (Ruiz, G.,
2013). Finalmente su instrumentalismo (version peculiar del Pragmatismo), le da validez a la teoria, si esta
determinada mediante un examen practico de las consecuencias que se siguen de su empleo. En este sentido, las
ideas generales son instrumentos para la recoleccidn de situaciones problematicas.

2 Tendencia actual iniciada por el Massachusetts Institute of Technology en 1999 al permitir el acceso libre y
gratuito a los materiales de todos sus cursos con el fin de potenciar la Sociedad del conocimiento y
paulatinamente respaldada por todas las ciudades a través del mundo con la denominacién OpenCourseWare.
(Hernandez Ramos, J. P., 2014; Abelson, H., 2008; UNESCO, 2002) Las universidades se han sumado al
movimiento del acceso abierto creando repositorios institucionales para albergar y difundir la produccion
académica generada por sus miembros en el desarrollo de sus actividades intelectuales. (Santos-Hermosa, G.,
Ferran-Ferrer, N., & Abadal, E., 2012)

3 Los REA conectan la meta “educacién para todos” de las Naciones Unidas (Todas las personas en el mundo
tengan educacion basica al 2014) con la meta de disminuir la brecha digital. (Atkins, D. E., Seely Brown, J., &
Hammond, A. L., 2008; McAndrew, P., Farrow, R., Law, P. and Elliot-Cirigotis, G., 2012)



educativo (recurso) (Estrada, A., 2012) todo esto dentro de la sociedad actual basada en el
conocimiento, donde la educacion es entendida como un derecho fundamental (OEI, 2000).

Sin embargo, la utilizacién de recursos abiertos no supone una préactica educativa
abierta, por lo que el presente articulo busca conocer y ampliar la exploracion tedrica suscitada
alrededor de las Précticas Educativas Abiertas analizando cual es su verdadera accion y como
las mismas abordan procesos como la ensefianza, el aprendizaje y, principalmente, la
evaluacién enmarcada en la metodologia denominada ApP, basada en el enfoque de
aprendizaje social, donde el estudiante esta inmerso en la complejidad y dinamismo de un
contexto real (Hartmann, A., & Doree, A., 2015).

En el caso especifico de la presente revision, se quiere profundizar en las practicas
evaluativas y como lo “abierto” debe responder a una adaptacion o a un replanteamiento de
los procesos de ensefianza — aprendizaje conductistas a modelos donde el estudiante sea el
protagonista y adquiera una serie de aptitudes adicionales que le permitan obtener
aprendizajes significativos en un entorno de aprendizaje mediado por TIC.

Las practica pedagogicas en un momento de transformacion

Dewey, como gran tedrico de la pedagogia, pensaba que la nueva educacion tenia que
superar a la tradicional, no sélo en los fundamentos del discurso, sino también en la propia
practica; de igual manera, propugnd que no existian métodos cerrados y envasados de una
manera completa para ser transferidos a la praxis escolar. En este sentido, el <método Dewey»
0 como es bien conocido, el método del problema, consiste en un proceso secuenciado a traves
del cual se plantea el aprendizaje como una actividad de investigacion, nucleada en torno al
desarrollo de un pensamiento reflexivo complejo y que se llevaba a cabo por grupos de
alumnos bajo la tutela y orientacion del educador.

Mas recientemente Hartmann y Dorée cuestionaron la perspectiva tradicional de

aprendizaje bajo el enfoque emisor/receptor, la cual considera el conocimiento como



mercancia objetivable y transferible e independiente del contexto implicando la existencia de
un emisor, receptor, canal y mensaje y proponen perspectivas innovadoras, tal como el
enfoque de aprendizaje social, el cual tiene un gran nimero de conceptos relacionados tales
como comunidades de practica, aprendizaje situado y conocimiento en la practica. Su eje
central entonces es precisamente, la préctica, donde la interaccion social es el aprendizaje y
se incorpora el contexto entendiéndolo como algo dinamico, histérico-dependiente y parte de
un ambiente mayor (Hartmann, A., & Dorée, A., 2015).

No solo estos autores, sino muchos otros invitan a cambiar paradigmas frente a la
educacién ya que la informacion como el conocimiento se han convertido en elementos
fundamentales para el progreso econémico, (Hernandez Ramos, J. P., 2014) pues al invertir
en lo “abierto” son mas propensas a tener un impacto positivo y significativo en la inclusion
del estudiante en la sociedad del conocimiento (Maina, M., Pérez-Mateo, M., Guardia, L., &
Sangra, A. 2015).

Ahora bien, en una sociedad como la actual basada en el conocimiento es importante
replantearse la actuacion de los actores implicados en el proceso ensefianza — aprendizaje, ya
que las nuevas tecnologias han impactado las realidades sociales en todos los ambitos,
incluyendo por supuesto el educativo (Rodriguez Izquierdo, R. M., 2009; Estrada, 2012).

Identificarse con esos enfoques contemporaneos se convierte definitivamente en un
reto para el docente, quien cambia su papel de transmisor del conocimiento a ser un facilitador
con el deber de innovar constantemente su ejercicio al promover un aprendizaje autdnomo en
contextos reales. De alli que las técnicas de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y la
interdisciplinariedad formen parte de esa introduccion de nuevas metodologias (Saus, E. A.,
Cebrian, F. J., Rodriguez, M. G. L., & Gémez, M. A. T., 2014).

Un ejemplo de ello es el (ABP), donde los estudiantes planean, implementan y evaltan

proyectos aplicados en contextos mas alla del aula de clase. Lo que cambia la interaccion



docente-estudiante de una manera importante, al convertir al primero, en un facilitador y
apoyo en el proceso de aprendizaje del segundo, quien al ser protagonista de su propio
aprendizaje se compromete al alcance de sus logros al ser mediados por la motivacion
(Estrada, 2012; Hartmann, A., & Dorée, A., 2015).

El (ABP) se convierte entonces, en una alternativa que propende por la adquisicién de
habilidades mas aplicables a la realidad al tener como pilar pedagdgico la libertad de accion
del estudiante en la construccién de su conocimiento al presentar oportunidades y desafios
(Rodriguez lzquierdo, R. M., 2009). Tal cambio paradigmatico implica modificaciones de
todos los procesos de interaccion, incluyendo la evaluacion, que debe valorar no sélo el
producto final sino el proceso para llegar a el ya que dicha perspectiva convierte el acto
evaluativo en un acto de toma de decisiones en la educacion, pues si al evaluar se hace una
recoleccion de informacion que permite emitir un juicio de valor se debe desembocar en una
toma de decisiones educativas (Yuste, 2013; Baartman, 2008).

Por lo que la presente revision pretende responder la pregunta ;Como las préacticas
evaluativas en el marco del aprendizaje por proyectos mediado por las TIC aporta a la
transformacion de la practica pedagdgica en la educacion superior?

De la educacion bancaria a otras tendencias en pedagogia

En la sociedad actual los gobiernos buscan proveer educacién a la poblacién, ya que
facilitar conocimientos a los individuos puede darle a los mismos las herramientas para
generar cambios en la sociedad (lvins, T.; 2011; Ruiz, G., 2013); sin embargo, una educacion
de calidad debe ir mas alla, proporcionando un empoderamiento en las sociedades que les
permita a las personas tener la habilidad de usar esas herramientas para crear una vida mejor
(lvins, T.; 2011).

No obstante, llegar a esa conclusién ha sido fruto de reflexiones importantes

relacionadas con contextos y movimientos sociales especificos: por ejemplo, en un Estados



Unidos de inicio de siglo XX se dio el momento histérico perfecto para que John Dewey
movilizara su teoria de la experiencia “Learning by doing” ( Ruiz, G., 2013) en respuesta a la
necesidad de reformar la educacién desde una perspectiva pragmaética y otorgandole un mayor
peso al valor instrumental del conocimiento ( Ruiz, G., 2013; Castafieda, 2005).

Por otro lado, Lev Vigotsky planted desde su teoria sociocultural que el conocimiento
entre el sujeto y el objeto se resuelve cuando el sujeto actia mediado por la actividad practica
social sobre el objeto. (Chaves, 2001). Vigotsky también encontro su discurso en las dificiles
y cambiantes condiciones de su contexto sociocultural inmediato con la revolucion de octubre
de 1917 y el estalinismo; régimen que vet6 su obra por 20 afios (Arocho, W. C. R. 2009;
Chaves, 2001). Mas alla de ello, la importancia de los planteamientos de Vigotsky radican en
la relevancia de los entornos donde se da el aprendizaje; analiza los aportes del sistema
educativo y de la sociedad hacia el aprendizaje y el desarrollo humano (Arocho, W. C. R.
2009; Wertsch, James., 1985).

En 1998, Paulo Freire comparo la concepcion tradicional de la educacion con una
cuenta bancaria donde el educador deposita conocimiento y el estudiante lo “capitaliza” de la
mejor manera (Macedo, D., 2000; Rodriguez Izquierdo, R. M., 2009; Galan, C. H., 2014), Asi
mismo, generé cambios radicales en la manera de concebir el proceso educativo, muy
especialmente en el Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES), instancia donde se
propusieron cambios metodoldgicos centrados en la ensefianza propendiendo por estudiantes
con capacidad critica y reflexiva; (Rodriguez lzquierdo, R. M., 2009) dichas capacidades
entran en didlogo con la sociedad actual, la cual se caracteriza por ser dialogica , (Galan, C.
H., 2014) de ahi que el conocimiento de la realidad sea el eje para proponer metodologias
didacticas que incluyan al estudiante como centro del aprendizaje al favorecer la capacidad
critica para conocer el mundo compartiendo experiencias enfocadas a la reflexion (Macedo,

D.; 2000).



Estos tres referentes son la base para cuestionar la cobertura de la educacion y los
procesos que facilitan la misma y, por supuesto, proponer diferentes iniciativas. En una
sociedad que se encuentra inmersa en un momento coyuntural mediado por las TIC, la
educacién superior debe responder al entorno produciendo profesionales que actien de
acuerdo a las necesidades reales del contexto (Hernandez Ramos, J. P., 2014). Una aplicacion
de la teoria de Vigotsky seria entonces la integracion de tecnologia en las précticas educativas
bajo concepto de “andamiaje educativo” controlando “los elementos de la tarea que estan lejos
de las capacidades del estudiante, de manera que pueda concentrarse en dominar los que puede
captar con rapidez.” (Rabajoli, 2012)

La respuesta mas contundente que ha permeado las dindmicas de universidades de
todo el mundo ha sido la creacion de los Recursos Educativos Abiertos (REA) los cuales han
permeado de diferentes maneras a las instituciones educativas. Estas instituciones han acogido
la iniciativa del uso de materiales de aprendizaje abiertos partiendo desde las intenciones
pragmaticas hasta las altruistas. Sin embargo, mas alla de la motivacion, los REA tienen que
reconocer su propia alineacion discursiva con las formas en que esta tecnologia construye el
aprendizaje del sujeto como capital humano (Bateman, 2011) ya que, citando a Vigotsky, al
igual que un andamio de construccion, los REA tienen cuatro funciones esenciales: 1) brindar
apoyo; 2) servir como herramienta; 3) ampliar el alcance del sujeto que de otro modo serian
imposible; 4) usarse selectivamente cuando es necesario (Rabajoli, 2012).

Y es que en la sociedad actual: “la sociedad del conocimiento” o la “sociedad del
aprendizaje” (Rodriguez Izquierdo, R. M., 2009; Hernandez Ramos, J. P., 2014) la existencia
de las nuevas TIC se pierde el discurso de lo lineal (emisor/receptor) donde el mensaje se daba
de manera sincrénica y diacronica y emerge la “comunicacion socializada” (Martin, M. V.,
& Vestfrid, P., 2015) dando pie al inicio del “Movimiento Educativo Abierto” (UNESCO,

2002; Montoya, M. S. R., & Aguilar, J. V. B., 2012; Martin, M. V., & Vestfrid, P., 2015)



El movimiento educativo abierto propugna:
- que el conocimiento sea libre y abierto para uso y reutilizacion;
- que se fomente y facilite la colaboracién en la construccion vy
reelaboracion del conocimiento;
- que el compartir conocimiento sea premiado y
- que la innovacion requiere comunidades de préctica y reflexion que
contribuyan con Recursos Educativos Abiertos (Martin, M. V., & Vestfrid, P., 2015).
Estos principios, méas los formulados en la Iniciativa Acceso Abierto de Budapest de
2012, muestran al aprendizaje colaborativo como prioridad en los procesos ensefianza —
aprendizaje (Rabajoli, 2012; Martin, M. V., & Vestfrid, P., 2015), acorde al movimiento de
lo abierto y definiendo las préacticas educativas abiertas como:
“Practicas que apoyan la reutilizacion y produccion de los REA por
medio de politicas institucionales, promocion de modelos pedagogicos
innovadores y el empoderamiento de los estudiantes como co-productores de
sus aprendizajes a lo largo de la vida. Las PEA se dirigen a toda la
comunidad de wusuarios de REA: tomadores de decision,
gestores/administradores de organizaciones, profesionales de la educacion
y los estudiantes” (OCDE, 2007).

En general las Practicas Educativas Abiertas deben:

. enfocarse en competencias;
. centrarse en el paradigma constructivista del aprendizaje;
. generar compromiso creativo y colaborativo en los estudiantes (Bateman, P.,

Lane, A., & Moon, R., 2012).



Tales caracteristicas parecen no ser complejas; sin embargo, una investigacion
realizada por Petrides y Jimes (2006) indic6 que mientras que los educadores y los alumnos
tenian acceso al uso de REA para la evaluacion o auto-aprendizaje, eran menos propensos a
participar en otras practicas como compartir sus propios contenidos, reutilizar el contenido
existente para crear nuevos o mejorar los recursos, o crear contenido de forma colaborativa,
lo cual lleva a concluir que el uso de REA no es sindénimo de la aplicacion de PEA (Petrides,
L., & Jimes, C., 2006).

Desde esta Optica, la educaciéon superior debe tener en cuenta que llevar a cabo
Practicas Educativas Abiertas puede llevar a desagregacion de roles tradicionales en la
relacion institucion — educador — estudiante, por lo que no todos estan totalmente a favor de
las mismas. Knox enuncia en su escrito de 2013 cinco puntos a analizar cuando se piensa en
la implementacion de REA y PEA en la educacion superior.

De base, el autor invita a la reflexion sobre como el movimiento REA tiene que
reconocer su propia alineacion discursiva con la mercantilizacion y la mercantilizacion de la
educacion y las formas en que esta apuesta construye el aprendizaje del sujeto como capital
humano, ya que a pesar de tener como inicio la generacion del OpenCourseWare en MIT, el
movimiento de lo abierto también tiene un origen mercantilista, desde la filosofia del
ecosistema de recursos abiertos, idea liderada por empresarios, promocionando los universos
paralelos mediados por la virtualidad (Knox, J., 2013).

Por otro lado, el autor realiza un acercamiento al concepto de libertad, preguntando
hasta qué punto lo “abierto” puede ir en contra del control institucional, entendiéndose tal
control como los limites jerarquicos del conocimiento y se entregue conocimiento sin
organizacion ni estructura. Inicialmente, la apuesta con los REA es la disminucion de las
brechas que existen entre las regiones desarrolladas y las que tienen un acceso dificil a

contenido de calidad, sin embargo, autores como Richter argumentan que la disponibilidad de



recursos no suple las falencias de base que tienen los sistemas educativos de los paises en vias
de desarrollo (Richter, T., & McPherson, M., 2012).

Los otros argumentos de Knox giran en torno a que no hay una estructuracion tedrica
que respalde la “pedagogia abierta” razon por la cual lo que la pedagogia tradicional hace en
la educacién superior, que es la existencia de areas troncales tales como los contenidos, la
experiencia y credenciales garantizadas por la presencia de un profesor no se refleja en las
PEA; aunque algunos abanderados de los REA se estan enfocando en la remocion de barreras
de acceso a contenidos que requieren acompafiamiento docente, finalmente no hay claridad
frente al trabajo autbnomo y sus alcances para lograr aprendizajes significativos (Knox, J.,
2013).

A pesar de lo anterior, lo que es claro es que las concepciones contemporaneas del
aprendizaje han transformado la comprension de como ocurre dicho proceso; pero de manera
mas fundamental, han alterado la concepcion de qué es el aprendizaje, qué significa ser
competente en un campo Yy, por consiguiente, como identificar la adquisicion de una
competencia (Shepard, L. A., 2006).

La evaluacion, una respuesta a las practicas pedagogicas

John Holt en 1977 concedio el crédito del aprendizaje al estudiante, catalogandolo
como el planificador, director y asesor de su propia educacion, siendo el docente una persona
con mayor experiencia que solicita, permite y estimula al estudiante a decidir lo que quiere
aprender, cuando y como quiere aprenderlo y hasta qué punto lo esta aprendiendo bien.
Concibié la educacion como algo que se debe conseguir por si mismo, dandole herramientas
para comprender el mundo, desarrollar su propia personalidad, conseguir un trabajo para
poder abordar los problemas y servir a la causa de la humanidad (Holt, J. C., 1977).

Estos planteamientos llevan a concluir que la educacién superior debe brindar la

oportunidad de conocer las tradiciones y valores superiores de la cultura, familiarizadndose con



su entorno inmediato y preparandose para el trabajo. La escuela tradicional no favorece esas
competencias, siendo las relaciones de poder y el ejercicio del mismo a través de los exdmenes
0 pruebas.

En su tesis doctoral, Baartman en 2008 hace un recorrido que denomina de “la cultura
de las pruebas a la cultura de la evaluacion”. En su ejercicio de busqueda, es importante
resaltar la transicion que genera en el proceso ensefianza aprendizaje la postura de la
evaluacién como cultura proponiendo un cambio de paradigma entre la instruccion y la
promocion del aprendizaje donde se pasa de una reproduccién del conocimiento a la
adquisicién de competencias y de aprendizajes aislados a procesos de aprendizaje. Esto trae
como consecuencia una evaluacion con las siguientes caracteristicas: formativa,
contextualizada y producto de una mezcla de evaluaciones cuya responsabilidad recae en el
estudiante mas que en el educador (Baartman, 2008).

Por otro lado, Galan en 2014 enfatiza en que la diferenciacion entre una evaluacion
tradicional y las de otros tipos, debe partir desde la terminologia, especificamente en lo que
respecta a la diferencia entre calificar y evaluar. La utilizacion de dichos términos como
sinbnimos es un error conceptual, que segin la autora es muy comun en profesores y
estudiantes. Concluye entonces tras la revision de literatura, que evaluar se centra en emitir
juicios de valor frente a un determinado “objeto” para luego llevar a cabo una realimentacion,
mientras que calificar es ponderar tal juicio de valor en términos cuantitativos. La evaluacion
esta ligada al proceso de aprendizaje, mientras que la calificacion en una accién puntual, cuyos
atributos habitualmente se inclinan a lo final y a lo sumativo. En ese sentido, la evaluacion
tiene como funcion acompafiar un proceso, donde quien aprende es formado y regulado de
una manera pedagdgica (Galan, C. H., 2014).

Por su parte, Yuste propone otro tipo de evaluacion como respuesta directa a los

cambios culturales y la aplicacion del e-learning en los procesos de aprendizaje, bajo la



denominacion evaluacion “alternativa” (Yuste, 2013) se propone un proceso de aprendizaje
cuyo eje es la negociacion al configurar una evaluacion producto del interés comun del
evaluador y del evaluado (Yuste, 2013).

Pero, si efectivamente la evaluacién debe trascender las pruebas y los procesos
sumativos, ¢qué finalidad tiene el proceso evaluativo? Lo primero es ubicar la finalidad de la
evaluacion, desde alli, es posible ubicar las interrelaciones mediadas en el proceso ensefianza
—aprendizaje y lo que se quiere lograr de €l (Taras, M., 2005).

Gomez formula entonces que la evaluacion en la educacion superior debe ser 1)
formativa, centrada en la autoregulacion; 2) transparente y justa, para evitar arbitrariedades e
injusticias; 3) flexible y plural, adaptable a la complejidad de los procesos; 4) integral,
abarcando las competencias fundamentales: conocimientos, actitudes y valores; 5) relevante
0 auténtica, es decir, sobre procesos claves para su futuro desempefio profesional, personal y
social (Gomez, A. P., 2009).

La agencia para la calidad del sistema universitario de Catalufia hace lo propioy en su
“Marco general para la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes™ acufia al igual que
Yuste el término evaluacion alternativa al proceso donde de manera individualizada se tiene
en cuenta los aprendizajes propios de cada individuo (Agencia per a la Qualitat del Sistema
Universitari a Catalunya, 2003).

En respuesta a estos planteamientos, y ya relacionando directamente las TIC hay toda
una corriente de investigaciones en el campo de la evaluacion de las practicas en e-Learning
con una serie de instrumentos cuya finalidad es medir el desempefio de las actividades. Los
resultados y la utilidad de los mismos se deben valorar a la luz de las subjetividades de sus
autores y de su concepcion del aprendizaje, (Torres, J. J. y Perera, V. H., 2010) ya que es muy
comun que las practicas evaluativas queden en lo tradicional y no respondan a los enfoques

teoricos de los curriculos (Rodriguez, T. M., 2015).



Para conseguir todos estos fines, de nuevo hay que retomar lo dicho sobre entender al
estudiante como un sujeto activo, quien debe ser responsable de su aprendizaje, lo que lo
compromete a responsabilizarse de la construccion de sus saberes y la aplicacion de los
mismos en la realidad (Rodriguez, 2009). De ahi que el conocimiento de la realidad sea el eje
para proponer metodologias didacticas que incluyan al estudiante como centro del
aprendizaje, un ejemplo de ello es el Aprendizaje Basado en Proyectos, donde los estudiantes
planean, implementan y evalGan proyectos aplicados en contextos més all& del aula de clase.
Lo que cambia la interaccién docente-estudiante de una manera importante, al convertir al
primero, en un facilitador y apoyo en el proceso de aprendizaje del segundo, quien al ser
protagonista de su propio aprendizaje se compromete al alcance de sus logros al ser mediados
por la motivacion.(Badia, A., & Garcia, C., 2006; Estrada, 2012).

Entre otros, los alcances de esta metodologia, ademas del logro de aprendizajes, es el
fortalecimiento de habilidades de investigacion, solucion de problemas, calidad en los
proyectos, entre otras, que aportan al fin de integralidad en la formacion de estudiantes que
estaran mejor preparados para hacer frente a los retos que se les presentaran una vez que se
integren al ambiente laboral (Castro, C. M., & Balcazar, A. T., 2015).

Tal cambio paradigmatico implica modificaciones de todos los procesos de
interaccion, y si esto involucra la incorporacion de las TIC hay que profundizar en las
herramientas tecnologicas que dan soporte a diferentes actores los cuales, segin Badia y
Garcia son el docente, los estudiantes, al contenido; y a la interrelacion entre: el docente y el
contenido; el docente y los estudiantes, y los estudiantes y el contenido (Badia, A., & Garcia,
C., 2006). Las herramientas son usadas en todos los momentos del proceso incluyendo la
evaluacion, que debe valorar no solo el producto final sino el proceso para llegar a él ya que

dicha perspectiva convierte el acto evaluativo en un acto de toma de decisiones en la



educacion, pues si al evaluar se hace una recoleccion de informacion que permite emitir un

juicio de valor se debe desembocar en una toma de decisiones educativas. (Yuste, 2013).

En ese sentido, parafraseando a Gimeno (1996) citado por Rodriguez, el disefio y

analisis de una evaluacion bajo la metodologia ApP mediada por las TIC debe contemplarse

a la luz de las siguientes dimensiones:

1.

2.

9.

10.

Definicién

Funciones

Objetos de evaluacion

Tipo de informacion exigida

Criterios de seleccion para decidir lo que amerita ser evaluado
Para quien es util la evaluacion

Qué proceso debe seguirse para evaluar

Medios de indagacion necesarios para evaluar

Quién evalua

La evaluacion sera juzgada por su utilidad, factibilidad o criterios éticos

(Rodriguez, T. M., 2015)

Estos criterios demuestran que la evaluacion debe ser un proceso contextualizado y

abierto a modificaciones de acuerdo a las condiciones del individuo ya sea docente o

estudiante. En el caso del aprendizaje por proyectos, se deben explorar procesos evaluativos

que consideren al docente como facilitador; que estén situados histérica y geograficamente;

que incorporen un aprendizaje colaborativo que integre la tecnologia y la convierta en una

artefacto mediador al permitir aprender con ellay a través de ella (Bailon, M., & Rabajoli, G.,

2014).

En el caso especifico de la presente revision, y tal como lo arrojé la discusion de este

articulo, se quiere profundizar en las metodologias articuladoras y su correlacién con las



practicas evaluativas reflexivas donde lo “abierto” debe responder una adaptacién o a un
replanteamiento de los procesos de ensefianza - aprendizaje conductistas a modelos donde el
estudiante sea el protagonista (Ferrer, 1912) y adquiera una serie de aptitudes adicionales que
le permitan obtener aprendizajes significativos en un entorno de aprendizaje mediado por TIC
(Vygotsky, 1987).

Yuste hace en su tesis de doctorado una busqueda a profundidad respecto a la
diferenciacion de la evaluacion formativa tradicional y la mediada por TIC en el marco del e-
learning, concluyendo, entre otras cosas, que la evaluacion debe incluir todas las partes de la
experiencia de aprendizaje (Yuste, 2013) al aplicar esta premisa en el ApP mediado por TIC,
se puede entonces concluir que la evaluacion, en un marco de PEA, entre otras cosas, debe
cumplir los criterios de: 1)ser formativa, centrada en la realidad; 2) que salga de lo tradicional,
al fomentar el trabajo autodirigido y concentrarse en los logros individuales; y 3) ser
programable, de tal manera que combine trabajo colaborativo, acceso a informacion detallada
sobre la actividad del estudiante con momentos de feedback sincronicos y asincrénicos de
acuerdo a la complejidad y del objetivo de los aprendizajes propuestos.

Conclusiones

Las practicas pedagogicas son dindmicas en el tiempo y en el contexto; desde Dewey
y Vigostky a inicios del siglo XX se refuta la escuela tradicional y se plantean alternativas de
generacion de procesos ensefianza — aprendizaje que le permitan al individuo aprender de su
propia experiencia con entornos reales.

La sociedad basada en el conocimiento de este tiempo se encuentra en sintonia
constante con los cambios producidos en el entorno, por lo que metodologias como la
interdisciplinariedad y el aprendizaje basado en problemas emergen para responder a las
necesidades de una educacion superior que realmente prepare estudiantes con las

competencias requeridas para enfrentar la vida real en un contexto determinado.



Las apuestas para una educacion emancipadora, que se enmarquen en el movimiento
de “lo abierto”, tienen sus raices en la pedagogia ferreriana y su movimiento de Escuelas
Modernas, cuyos postulados propician una ensefianza cientifica y racional, que esté al servicio
de las verdaderas necesidades del individuo y de la sociedad libre y solidaria, de tal manera
que contribuya a disolver las separaciones y los prejuicios intelectuales y afectivos que
separan las clases sociales.

En este contexto, el Aprendizaje por Proyectos (ApP) se convierte entonces, en una
alternativa que propende por la adquisicion de habilidades méas aplicables a la realidad al tener
como pilar pedagdgico la libertad de accion del estudiante en la construccion de su
conocimiento al presentar oportunidades y desafios. Las practicas educativas abiertas y la
utilizacion de recursos educativos abiertos son una alternativa para dinamizar los procesos
educativos; aunque la mayoria con propositos altruistas, no debe dejarse de lado que el
movimiento de “lo abierto” puede llegar a caer también en dindmicas mercantilistas y que se
requiere un piso teorico fuerte que permita hacer estas practica una solucion eficaz para
responder a la meta de las Naciones Unidas de dar educacion a todos.

En ese sentido, la incorporacidn de las practicas educativas abiertas no debe limitarse
al uso de los recursos, sino debe estar acompafiado de un cambio real de paradigma
implementando procesos educativos enmarcados en la escuela constructivista; eso se traduce
en la coherencia necesaria para que los procesos evaluativos mediados por las tecnologias de
lainformacion y la comunicacion también estén atravesados por lo abierto y mejoren y aporten
a la formacion integral de los actores involucrados en los procesos ensefianza — aprendizaje.

En cuanto a la evaluacion, debe ser un proceso contextualizado y abierto a
modificaciones de acuerdo a las condiciones del individuo ya sea docente o estudiante. En el
caso del Aprendizaje por Proyectos (ApP), se deben explorar procesos evaluativos que

consideren al docente como facilitador; que estén situados historica y geograficamente; que



incorporen un aprendizaje colaborativo que integre la tecnologia y la convierta en un artefacto
mediador al permitir aprender con ella 'y a través de ella, en donde la evaluacion sea formativa,
que salga de lo tradicional, y programable, de tal manera que combine trabajo colaborativo y
acceso a informacion detallada sobre la actividad del estudiante de acuerdo a la complejidad

y el objetivo de los aprendizajes propuestos.
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