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Estilistica educativa y actividades para el desarrollo del

lenguaje en el nivel preescolar

Resumen

Esta investigacion reconoce los efectos de la pedagogia estilistica en el desarrollo del
lenguaje de los nifios de preescolar y en las concepciones docentes frente al abordaje de la
diversidad en ambientes de reconocimiento individual. En particular, se adoptan las
siguientes perspectivas estilisticas: el estilo cognitivo en la dimension de reflexividad-
impulsividad y los estilos de aprendizaje visual, auditivo y kinestésico. La implementacion se
realiza con 31 nifios de dos Instituciones Educativas Distritales. A partir del reconocimiento
estilistico individual, se disefiaron e implementaron actividades enfocadas al afianzamiento
de los procesos de lectura, escritura y oralidad. Posteriormente se contrastaron los resultados
obtenidos en cada uno de los contextos, a través de un estudio comparativo. Respecto de los
hallazgos, se resalta la relacion entre la impulsividad y sus implicaciones en el acceso al
proceso escritural. En segundo lugar, la experiencia dialdgica entre colegas y su influencia en
la construccion de saberes y la transformacién de las practicas de ensefianza. El proceso
permitié consolidar una estrategia pedagégica incluyente y significativa para todos los nifios

y nifias.

Palabras clave: Estilistica educativa, reflexividad-impulsividad, visual-auditivo-

kinestésico, lectura, escritura y oralidad, diversidad, actividades estilisticas.
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Educational stylistics and activities for language development at the preschool level.

Abstract

This research recognizes the effects of pedagogical stylistics in children’s language
development and in teachers thinking related to diversity in individual recognition
environments. In this sense the research adopts the following stylistic typologies: the
cognitive styles in the reflexivity-impulsivity dimension, and visual, auditory and kinesthetic
learning styles. The research took place at two public schools in Bogota. The sample
consisted of 31 students from kindergarten. Based on individual stylistic recognition,
pedagogical activities were designed and implemented in order to strengthen reading, writing
and speech processes. The results obtained in each school were contrasted across by means of
a comparative study. Among the results, three things can be mentioned. First, a relationship
between impulsivity and certain aspects of the access to the writing process was found.
Second, the experience of dialogs and reflections between colleagues had a positive effect on
the teaching practice and its evolution. Finally, the pedagogical strategy developed in this
project derived into a more inclusive way of teaching and a much more significant way of

learning.

Keywords: Educational Stylistics, Reflexivity-Impulsivity, Visual-Auditory-
Kinesthetic, Reading, Writing, Speech, Diversity, Pedagogical Activities.
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Introduccion

La investigacion que aqui se reporta busca reflexionar la practica docente frente al
reconocimiento de la diversidad en las aulas, asi como que los nifios tengan la oportunidad de
ser reconocidos, escuchados y valorados desde sus realidades. En ese sentido, la
investigacion define como estrategia para generar ambientes de reconocimiento individual la
implementacion de una pedagogia estilistica, la observacion de su incidencia en la practica
docente y la determinacion de su viabilidad para ser aplicada por otros docentes, con el fin de
favorecer la articulacion de los grados que componen el ciclo 1 de educacion basica.

Siguiendo la idea anterior, la investigacion pretende observar desde diferentes
Opticas los procesos de aprendizaje de los nifios, en este caso particularidades estilisticas, con
el fin de potenciar sus talentos y capacidades, para que su acceso al conocimiento sea

significativo y a su vez fortalezca su identidad y participacion en la construccion social.

El estudio aplica una metodologia de investigacion accion, a partir de la cual se
posibilitan la exploracién, observacion, interpretacion intervencion en el aula'y
transformacion la practica pedagdgica propia. Con este fin se formula un plan de accién, con
tres etapas. La primera esté relacionada con el reconocimiento de los estilos cognitivos y de
aprendizaje, los primeros desde el modelo (R-1) a través de la aplicacion del test MFF20 y
los segundos desde el modelo (VAK) a través del test ¢y td que prefieres? (adaptacion de las
docentes que agencian la investigacién). La investigacion tiene lugar en dos instituciones

educativas del distrito y esté dirigida a 31 nifios del grado preescolar.

La segunda etapa establece el disefio de la propuesta didactica, constituida por
actividades estilisticas tendientes a fortalecer el desarrollo de los procesos de lectura,
escritura y oralidad. Sumado a esto se hace uso de diferentes instrumentos para la recoleccion
de la informacion, diarios de campo, grabaciones de clase (audio y video) y los productos de

los nifios para su posterior triangulacion y contrastacion entre los dos contextos.

En ese orden de ideas, se procedié a analizar la informacion obtenida a lo largo de la
implementacién de las actividades diferenciales, respecto de las categorias .desempefios de
los nifios, la diferencialidad y la transformacion de las concepciones docentes en la practica,

en términos de la viabilidad del estudio y del rol del docente bajo situaciones de complejidad.
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Esto con la ayuda del estudio comparativo con otra docente de preescolar, en una localidad
diferente.

En la misma linea, el contexto tedrico del trabajo se presenta desde las practicas de
ensefianza en el preescolar, la didactica, la propuesta constructiva para el desarrollo del
lenguaje. Ademéas se presenta una sintesis de las teorias estilisticas y formas de
representacion en el ambito escolar, las cuales sustentan los test para identificar

individualidades y preferencias para el aprendizaje, en los nifos.

Igualmente la revision de los antecedentes, evidencié que las investigaciones
alrededor de la estilistica educativa para el nivel preescolar son escasas, sin embargo se
toman como referentes para este trabajo entre otras: un primer estudio titulado escritura
inicial y estilo cognitivo, realizado por Hederich y Rincon (2012), un segundo estudio
titulado el estilo cognitivo reflexividad-impulsividad (R1), Fernandez e Hinojo (2006) en el
segundo ciclo de educacion primaria: diferencia entre los sistemas de clasificacion e

implicaciones educativas.

Los hallazgos de la investigacion dan cuenta del impacto que la pedagogia estilistica
ejerce en la transformacién del pensamiento del docente y la construccion de saberes, al
respecto Mercado (2012), los maestros constituyen sus saberes en colectivo. En ese sentido,
la experiencia dialogica entre colegas fue relevante para el éxito de este estudio. A este
respecto implementar una propuesta pedagogica estilistica en el nivel preescolar generd
transformacion del pensamiento del docente a partir de la toma de decisiones intencionadas
las cuales definieron el caracter de estilistica educativa y actividades para el desarrollo del

lenguaje en el nivel preescolar, como futuro referente para la excelencia educativa.
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1. Planteamiento del Problema

Las aulas de preescolar son diversas no solamente desde las condiciones sociales y culturales
de los nifios, sino desde las formas que cada uno tiene de abstraer, percibir, organizar y
procesar la informacion en sus procesos de aprendizaje. No obstante, elementos del sistema
educativo, tales como el curriculo, la evaluacion y las actividades pedagdgicas, se imparten
de manera generalizada sin reconocer dicha diversidad. Lo anterior genera exclusion para

quienes se quedan por fuera de estas dinamicas por sus particularidades cognitivas.

En ese sentido, este proyecto estd orientado a reconocer esas diferencias a traves de una
caracterizacion de los nifios de pre-escolar segun sus estilos cognitivos en la dimension
reflexividad-impulsividad (RI), sus estilos de aprendizaje desde el modelo visual, auditivo y
kinestésico (VAK) y el disefio de actividades diferenciales, como una forma de ofrecer
igualdad de oportunidades para que todos los nifios puedan acceder al conocimiento de

manera equitativa y significativa.

1.1 Antecedentes del problema de investigacion

En el contexto escolar particular se evidencian practicas homogéneas vy
desarticulacion entre los grados que componen el ciclo 1. En ese sentido, hay un impacto en
el paso de preescolar a primero, en los procesos de lectura y escritura, pues no todos los nifios
alcanzan el nivel esperado. Por otra parte, la diferencia tiende a ser catalogada como una

dificultad para el aprendizaje generando exclusién y desmotivacion en los nifios.

Siguiendo la idea anterior, la problematica es comentada en conversaciones
informales entre colegas, pero ello no se traduce en estrategias pedagodgicas sistematicas para
fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje en ambientes de reconocimiento
individual. En ese sentido, las acciones se limitan a registrar (los problemas de los nifios), en
los observadores del alumno, procesos a coordinacién y comisiones de evaluacién y
promocion. Es importante resaltar que desde la perspectiva de los nifios, las anteriores

acciones no transforman su realidad escolar.
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En un contexto mas amplio, en el ambito distrital no se evidencian estrategias
pedagogicas concretas para el abordaje de la diversidad en las preferencias que cada uno tiene
a la hora de aprender. Si bien dentro de los propdsitos de la politica pablica se destaca la
importancia de reconocer la diversidad, ésta presenta una vision limitada a grupos con

necesidades especiales o minoritarios.

Frente a este panorama, las autoras de este informe tienen la certeza de que si en una
dindmica escolar como la descrita arriba, la ensefianza se presenta en una sola forma, los
nifios seguirdn perdiendo la oportunidad de acceder al conocimiento de manera significativa.
En ese orden de ideas, se hace necesario generar una propuesta pedagogica que reconozca los
estilos cognitivos y de aprendizaje de los nifios de preescolar junto con el disefio de

actividades pedagdgicas estilisticas que promuevan este reconocimiento individual.

Para puntualizar, es necesario recordar que las investigaciones desde la perspectiva
estilistica para el nivel preescolar son escasas. Por tanto se hace necesario proponer un
ejercicio de reflexién critica de la practica a través del cual se pongan a prueba las
concepciones preestablecidas frente a la pedagogia estilistica en las aulas de preescolar. Esto,
con el animo de constituir un referente del reconocimiento individual como estrategia

encaminada hacia la excelencia educativa.

1.2 Justificacion

El presente trabajo de investigacion pretende abordar la diversidad que existe en las
aulas de preescolar, por medio del reconocimiento de los diferentes estilos cognitivos y
estilos de aprendizaje que caracterizan a los nifios de este nivel educativo. Es importante
destacar que, como docentes, requerimos un ejercicio de reflexién y autocritica en torno al

reconocimiento de las formas individuales que cada nifio tiene para aprender.

En ese mismo sentido, se hace necesario hablar de la escuela, por ser ésta el referente
y dinamizador de los procesos de aprendizaje y socializacion. Es necesario entonces definirla

desde sus fines en el escenario social. De acuerdo con Sacristan:
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Puede afirmarse que en la escuela, como en cualquier institucion social surcada de
contradicciones e intereses enfrentados, existe evidente tendencia a la reproduccion
conservadora del status quo (Pérez Gémez, 1979) dando lugar a un complicado y
activo movimiento de negociaciébn donde las reacciones y resistencias de
profesores/as y alumnos/as como individuos o como grupos pueden llegar a provocar
el rechazo e ineficacia de las tendencias reproductoras de la institucién escolar (pp24-
25).

Atendiendo a lo mencionado anteriormente, la escuela es homogénea en su estructura,
sus propésitos y en su forma de funcionar. En efecto, a lo largo de nuestra practica docente
hemos observado que la escuela no reconoce la diferencia en la colectividad, pues la
valoracion es generalizada, a través de indicadores disefiados para un estudiante “ideal” con
rasgos y caracteristicas que se suponen universales. Asimismo, los contenidos de ensefianza

se clasifican con los mismos criterios: edad, grado escolar, entre otros.

Es necesario tener en cuenta que la diversidad en el aula, no solo puede presentarse
respecto de lo social, cultural, econémico y emocional, sino que también se manifiesta en lo
cognitivo, en la forma de aprender, en las representaciones y la formas de procesar la
informacion. En ese orden de ideas, pensamos que es muy importante reconocer en los
estudiantes, sus estilos y ritmos cognitivos. De manera particular, el estudio que aqui
reportamos tomara en consideracion la dimension de estilo cognitivo Rl y el modelo de
estilos de aprendizaje VAK. A nuestro modo de ver, ello permitira disefiar actividades
acordes a cada nifio, y a su vez, posibilitar que cada uno de ellos sea reconocido desde sus
capacidades, habilidades y potencialidades. Creemos que ello redundard en procesos de
aprendizaje significativos, no solo en el ambito academico, sino en el ambito de su vida como

nifios y futuros ciudadanos.

Otra motivacion para este proyecto es la escasez de trabajos de implementacion y
sistematizacion del enfoque de la estilistica educativa en el nivel de preescolar. Atendiendo a
la importancia que esta etapa tiene sobre el el desarrollo de capacidades, consideramos segun
nuestra experiencia en el aula, que existe gran diversidad en las aulas y es necesario romper
paradigmas de la educacién preescolar y sus propositos establecidos en cuanto es el grado

preparatorio para iniciar la escolaridad.
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De acuerdo con lo anterior, se abre la posibilidad de impactar la escuela con
proyectos que asuman plenamente la diferencialidad. Creemos que es muy valioso empezar a
sistematizar esta experiencia educativa para poder socializarla a través de la Secretaria de

Educacién y extenderla a otras instituciones.

En esta perspectiva, es importante mirar las concepciones de los docentes frente al
aprendizaje y las formas de ensefiar. De acuerdo con Mateos Maria y sus colaboradores
(2011), “estas concepciones son diversas y dependen de varios factores, entre ellos: la
especialidad y el contexto donde se desenvuelva, ademas de la educacién en cuanto a crianza,
escuelas donde se preparo v sitios donde ha laborado y las experiencias vividas”.

En ese sentido la presente investigacion pretende observar como van cambiando estas
concepciones a medida que se transforma su pensamiento sobre la diversidad en el aula, a
través de la vivencia y la reflexion del curriculo, de la didactica y de la pedagogia estilistica,
desde la Optica de la reinvencidn de la ensefianza en beneficio de los estudiantes en su

cotidianidad escolar.

1.3 Preguntas de investigacién

¢Como impacta la implementacion de una pedagogia estilistica, que tiene en cuenta el
reconocimiento individual de capacidades, habilidades y subjetividades, sobre el desempefio
en actividades de desarrollo del lenguaje en los nifios de preescolar de dos instituciones
educativas de la ciudad de Bogota?

¢De gué manera un analisis comparativo de la implementacion de una pedagogia

estilistica en dos aulas de preescolar, aporta a la reflexion critica y a la transformacion del

propio pensamiento y ejercicio docentes?
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1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo general.

Identificar los efectos de la implementacion de una pedagogia estilistica sobre el
desempefio de nifios de preescolar en actividades de desarrollo del lenguaje y sobre las
concepciones y practicas de las docentes que agencian esa implementacion.

1.4.2 Objetivos especificos.

Caracterizar a los nifios de preescolar con las pruebas pertinentes respecto de sus
estilos de aprendizaje, de acuerdo con el modelo VAK y sus estilos cognitivos en la
dimensién RI.

Diseriar e implementar actividades que tengan en cuenta los estilos de cognitivos y de
aprendizaje de los nifios, enfocados en el proceso de desarrollo de la lectura, la escritura y al

oralidad.

Realizar un seguimiento a la implementacion de las actividades para reconocer los

efectos de las mismas en cada uno de los grupos y en cada uno de los nifios.

Analizar el desempefio y la transformacion del pensamiento de las docentes

investigadoras, en ambientes de reconocimiento individual y de pedagogia estilistica.
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2. Marco Teorico

Como se ha presentado, este trabajo de investigacion pretende reconocer la diferencia
individual desde la perspectiva estilistica con el fin de mejorar procesos de lectura, escritura 'y
oralidad en nifios de preescolar. En consecuencia, es necesario realizar una presentacion
conceptual acerca de los estilos cognitivos en la dimensién (R-1), y los estilos de aprendizaje

segun el modelo (VAK), incluyendo los instrumentos para su medicion.

En segundo lugar, se dard una mirada a la caracterizacion de las practicas docentes en
Colombia, respecto de los aspectos didacticos y la pedagogia estilistica. Por otra parte, se
realizara una conceptualizacion sobre el pensamiento del profesor: saberes, creencias y toma

de decisiones.

En un tercer momento, se abordara el componente disciplinar de la propuesta que este
proyecto analiza. En este caso se trata de los procesos de lectura, escritura y oralidad en nifios

y nifias de 5 a 6 afios. La presentacion asume una perspectiva constructiva para su ensefianza.

2.1 La Perspectiva de los estilos cognitivos y de aprendizaje

El tema de los estilos de aprendizaje ha sido estudiado desde la década del 50, en el
afan por comprender como cada sujeto percibe, procesa y se desenvuelve en ambientes de
aprendizaje. Los estilos se han concebido desde diferentes dpticas, a partir de las cuales se
han hecho diferentes clasificaciones, muy bien trabajadas por Pantoja Ospina y sus colegas
(2013). Estos autores afirman que los estilos pueden representar desde formas de
relacionarse con los demas, pasando por la personalidad de cada individuo o la forma de
vincular la experiencia con el proceso de aprendizaje, hasta los basados en canales de
percepcion de la informacion, que determinan los tres estilos de aprendizaje visual, auditivo
y kinestésico. Es aqui donde aparece el modelo de Dunn & Dunn, (1978), de relevancia para
el presente estudio.

A este respecto Pantoja Ospina y sus colegas (2013) en la categorizacion que hacen de

los diferentes modelos de estilos de aprendizaje afirman que:

“en esta categoria se vinculan todos aquellos modelos que poseen dimensiones de la

percepcion que se encuentren relacionadas con las diferentes modalidades sensoriales

19



(preferencia por recibir la informacion por algln sentido en particular), sefiala que en Dunn et
al citado por Salas Silva, (2008), tratan de entregar una vision completa de los estilos de
aprendizaje que abarcan elementos cognitivos, afectivos y ambientales, los cuales a su vez

influyen en la percepcion, interaccion y respuesta en diferentes contextos de aprendizaje
(p.91)”.

Siguiendo la idea anterior, Pantoja y sus colegas han trabajado desde hace varias
décadas por lograr el reconocimiento de la diversidad en las aulas, desde la perspectiva
cognitiva. Sin embargo al hacer una revision exhaustiva de la literatura al respecto de la
determinacion del estilo de aprendizaje desde el modelo (VAK), ésta es muy escasa, en el
caso puntual de la educacién preescolar. Al respecto Hederich (2013), afirma que a pesar de
que ciertos modelos de estilos de aprendizaje gozan de vigencia desde la perspectiva de la
produccion académica, en el a&mbito educativo, las barreras de disponibilidad de los
instrumentos e idiomaticas han ocasionado el decaimiento sustancial de su difusion. En este
caso del modelo VAK.

La presente investigacion trabaja con el modelo VAK de estilos de aprendizaje de
Dunn & Dunn, (1978), con la precision de que fue desde en el contexto de la programacién
neurolinguistica, producida por Jon Grinder & Richard Blander, que estas modalidades
sensoriales VAK surgieron. No obstante son los esposos Dunn. (1978), quienes siendo
psicologos de la educacion, realizan una aproximacién de estos tres canales de percepcién a
la actividad escolar. Por otra parte, estos autores presentan un amplio conjunto de
caracteristicas de como son los estudiantes y qué tipo de actividades, lenguaje y dindmicas en
el aula, segun su canal de percepcion favorito. Caracteristicas que han influido en gran
medida el disefio de las actividades diferenciales, que son los instrumentos de investigacion

del presente trabajo.

La estilistica educativa es un tema que en las ultimas dos décadas ha tomado fuerza en
Colombia. No esta de mas mencionar el gran aporte que al respecto ha hecho el grupo Estilos
Cognitivos, adscrito a la Universidad Pedagdgica Nacional, cuyos investigadores han
publicado en revistas cientificas y escrito libros al respecto. Se menciona aqui teniendo en
cuenta que han implementado un numero considerable de investigaciones en el ambito

educativo.
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En primera instancia retomaremos la conceptualizaciéon de “estilo”, del profesor
Hederich (2013), con el fin de contextualizar su importancia dentro de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Hederich realiza toda una reconstruccion historica de la definicion,
partiendo del latin hasta finales de los afios 50. No obstante, para efectos del presente trabajo,
se mencionara desde la perspectiva de estilo cognitivo y sus apariciones en la educacion.
Segun Hederich “Entendemos por estilo cognitivo el modo caracteristico en que una persona
percibe, piensa, recuerda, resuelve problemas o, en general procesa la informacién” (2013, p.
28).

Segun los investigadores los estilos cognitivos mas utilizados con escolares son la
dependencia independencia de campo (Witkin y Goodenough, 1981) y la dimension (R-I)
(Kagan, 1966). Este ultimo ha sido dado a conocer en el ambito educativo y en idioma
espafol por Buela, Carretero y De los Santos (2001). De acuerdo con estos autores:

“La reflexividad-impulsividad se refiere a la manera caracteristica en la que un nifio se
enfrenta con incertidumbre a las tareas, es decir, a los problemas para los que hay varias
opciones entre la cuales una es la correcta (1, 13, 14, 26,34). Asi, el sujeto reflexivo se
caracteriza por analizar cuidadosamente todas las opciones de respuesta, empleando mas
tiempo para responder, y cometiendo un menor nimero de errores. El impulsivo, por el
contrario, es poco cuidadoso en elegir una opcién, no comprueba la validez de sus hipoétesis,
emplea menos tiempo para contestar y comete un mayor nimero de errores. (Buela et al.,
2001, p 17)”.

El apartado anterior presenta de manera muy clara la definicion de esta dimension de
estilo, que ademés es bipolar. En ese sentido, Buela y sus colegas (2001), afirman que
durante el nivel de la primaria los nifios impulsivos tienden a tener bajos desempefios
académicos. Ademas presentan algunas caracteristicas de la personalidad de los dos
extremos: los nifios impulsivos son méas vulnerables, ansiosos y se quejan con altisima
frecuencia, actitudes que manifiestan en situaciones de estrés. En contraposicion, los nifios
reflexivos son considerados mas tranquilos, presentan altos desempefios académicos y son
habiles socialmente. Si bien este estudio sobre el nifio impulsivo se da desde la perspectiva
psicoldgica, se menciona como un valioso elemento para la presente investigacion, puesto

que, como se menciond arriba, pone en evidencia las caracteristicas de los nifios con
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referencia a su estilo cognitivo y su desempefio académico. Lo anterior se evidencia
claramente en nuestra aplicacion del MFFT20, que también fue implementado en el presente
estudio. En ese sentido, los nifios impulsivos no visibilizan una adecuada interaccion con sus
pares. Las caracteristicas particulares para enfrentar tareas con incertidumbre, genera
dificultades en la evaluacion de su proceso de aprendizaje en el aula y también en pruebas

externas, debido a que cometen muchos errores.

En suma, el presente trabajo de investigacion trabaja desde la perspectiva del modelo
VAK de los estilos de aprendizaje y la dimension RI de los estilos cognitivos. Se trata de dos
dimensiones muy diferentes, pues el VAK se determina desde la preferencia sensorial de
captar la informacion y la dimension RI determina la forma de resolver problemas que
generan incertidumbre. Ambos estilos permiten reconocer la individualidad y ofrecer
oportunidades a los estudiantes para que accedan al conocimiento segun su preferencia. Cada
una en su campo, es decir VAK desde los sentidos y RI desde las diferentes variables a las

que el nifio puede estar expuesto en diferentes tareas escolares propuestas.

De acuerdo con lo anterior, la pedagogia estilistica pretende superar esa vision
reduccionista, que relaciona las preferencias cognitivas y sensoriales particulares con
dificultades de aprendizaje y bajo desempefio escolar. ElI docente tiene la posibilidad de
implementar actividades recursivas, planeadas de tal manera que trascienda préacticas

unilaterales de ensefianza.

2.2 Docente y didactica

Teniendo en cuenta la perspectiva estilistica, es claro que el maestro desde su practica,
debe propiciar espacios donde los estudiantes tengan la oportunidad de ser reconocidos,
escuchados, valorados desde su contexto particular con el fin de que el acceso al

conocimiento esté enmarcado en el significado. En este sentido, Arias (2009), afirma que:

Ser maestro implica, para su profesion grandes y complejas responsabilidades para con el
individuo y para con la sociedad y es precisamente en la calidad de la ensefianza en donde
estriba su aporte para que las nuevas generaciones participen en la construccion de sus
comunidades. El maestro de hoy debe utilizar su pedagogia como un medio para desarrollar la

capacidad del individuo y como un incentivo para promover el progreso social (p.1).
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En ese orden de ideas, el docente debe ser innovador, creativo, responsable y dar
cuenta de cada uno de sus estudiantes, reconociendo su particularidad, a los que debe orientar

e incentivar para que sean sujetos activos en la construccion de la sociedad.

En contraste, en la realidad de las aulas se encuentran practicas de ensefianza
“tradicional” donde el maestro es un transmisor de conocimientos, que se limita a exponer los
preceptos y conceptos generales de la disciplina que domina a través de curriculos, planes de
estudio y actividades descontextualizadas, en las cuales no hay construccion de nuevos
aprendizajes. Lo anterior genera una cultura de la homogeneidad ya que no se tiene en cuenta

la perspectiva de diferencias en estilos cognitivos ni de aprendizaje, mencionados arriba.

De igual manera, los docentes en su practica diaria, realizan diversas actividades que
ayudan al proceso de aprendizaje de los estudiantes, pero en ocasiones esto no es visible ya
que no se tienen en cuenta la diversidad y los estilos de aprendizaje que hay en las aulas. A
esto se suma el gran nimero de estudiantes en cada aula, el curriculo homogéneo y la falta de
tiempo. La intencionalidad es imprescindible en el acto educativo, esto ayuda a contextualizar
las préacticas y construir el conocimiento, posibilitando que sean los estudiantes quienes
decidan, hablen y dinamicen el aprendizaje. Teniendo en cuenta que los curriculos en muchas
ocasiones se presentan homogéneos frente a la diversidad del aula, el maestro puede
reinventar la planeacion, para ofrecer un enfoque diferencial. Asi los estudiantes encuentren

el sentido y el significado del mismo. (Feldman, 2010).

En la misma linea, el docente debe realizar su labor teniendo en cuenta la
organizacion, tiempo, ritmos y todas las adaptaciones que se deben realizar, sin olvidar la
diversidad en los estilos y ritmos de aprendizaje que hay en cada una de las aulas. Para que el
docente pueda generar ambientes de aprendizaje, debe tener un dominio de lo que ensefia.
Ademas de tener una gran variedad de herramientas pedagogicas para ayudar a que el

aprendizaje sea asertivo en los estudiantes.

En palabras de Feldman (2010), la gestion de la clase se debe dar enmarcada en
aspectos fundamentales como: una organizacion de la clase pensada en el estudiante y
exposicion con claridad los objetivos de formacion. En la presente investigacion es necesario

“diversificar las tareas de acuerdo con distintos grados de avance ” (p.34) considerando que el
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docente debe sacar el mayor provecho posible de los materiales didacticos, establecer
tiempos y ritmos acordes con las necesidades de los estudiantes.

El constructo anterior aporta elementos valiosos para la planeacion de la propuesta
didactica que aqui se presenta, en cuanto a disefio e implementacion de las actividades
estilisticas. En esta investigacion, la versatilidad en el uso de los recursos, el reconocimiento
individual, flexibilizacién y planeacion acorde con la complejidad y la inclusion de variables
segun la preferencia cognitiva de los estudiantes refuerza la hipotesis de que si es posible

abordar la diversidad en las aulas y que todos y todas, le encuentren sentido y significado.

La didactica es un referente importante en la tarea docente, ya que brinda un sin
nimero de herramientas y ayudas diarias para el desarrollo de las clases en el aula. Estas
ayudan a mejorar el proceso de pensamiento y a motivar a los estudiantes para la
construccion del conocimiento, facilitan el quehacer diario del docente, sumado a que
enriquece su vida personal, social y académica. Por otra parte, es importante que la didactica
se use de forma asertiva, de lo contrario volveria a ser un simple recurso de guias, 0
ejercicios. Asi, el éxito de una implementacién didactica depende de la disposicién,
responsabilidad, motivacion y grado de innovacion con la que del docente cuente, teniendo

en cuenta la perspectiva de los estudiantes.

2.3 Pensamiento del profesor y concepciones docentes

El presente trabajo de investigacion hace especial énfasis en las concepciones de los
docentes, razon por la cual es importante resaltar que su formacion profesional no es el Unico
factor que se pone en escena en un aula de clase. Hacia la década de los 70 Surge desde la
psicologia cognitiva un movimiento que pretendia abordar el pensamiento del profesor, cuyo

objetivo ultimo era reconocer a los maestros desde una perspectiva diferente de la académica.

De acuerdo con estas ideas, es importante resaltar que al interior de este movimiento
tienen cabida las tres categorias que serviran de referencia a la presente investigacion:
creencias docentes, concepciones docentes y toma de decisiones. En ese sentido, Marcelo

(2002), gran estudioso del modelo de Toma de decisiones propone:
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Concebir la tarea docente no como un proceso de aplicacion de destrezas, sino como un
proceso cognitivo de resolucion de problemas y de toma de decisiones conduce a percibir al
profesor como un sujeto que interacciona constantemente con el entorno, que procesa
informacién acerca de situaciones de ensefianza que piensa continuamente que hacer de

inmediato (p.2).

Desde la misma manera, se considera de suma importancia la forma en la cual se presenta la
toma de decisiones por parte de los docentes, las cuales se toman en dos dimensiones: una es
consciente e intencionada y otra es de forma rutinaria y automatizada Marcelo (2002). Este aspecto es
relevante en la presente investigacion, pues aporta la base para observar la transformacion del
pensamiento del docente. Asi, en ambientes de reconocimiento individual se indica una toma de
decisiones intencionada, si se tiene en cuenta que son producto de la reflexion frente a una

problematica establecida en torno al abordaje de la diversidad.

Frente a las creencias docentes, Pajares (1992), afirma que difieren del conocimiento,
en cuanto refiere tres dimensiones, relacionadas con la constitucion de las mismas. En ese
sentido, se puede hablar de la emocional, la cognitiva y la procedimental. A ese respecto se

reconocen en una persona segun sus formas de comunicacion.

En la misma linea, en el presente trabajo se quiere resaltar que los docentes no son
sujetos aislados. Gracias a los diferentes tipos de interaccion que experimentan en la
dindmica escolar construyen su practica docente. Es precisamente en esa relacion con los
estudiantes, en la forma como presenta el conocimiento, en las estrategias para reconocer la
individualidad en el colectivo, que puede reevaluar la practica docente en un ejercicio

auténtico de auto-critica y reflexion.

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace evidente como el movil de este trabajo
cuestiona la dinamica escolar y por ende, la postura del maestro a la hora de abordar la
diversidad en sus aulas, postura que, por supuesto, esta directamente relacionada con las
creencias ya afianzadas por la experiencia y la formacion. lgualmente los saberes docentes
entran aqui en juego, que, como se ha mencionado, no son exclusivamente disciplinares,
pueden ser ademas, como lo afirma Mercado (2002) producto de la experiencia, la reflexion,

y de la interaccion en el entorno escolar. En ese sentido se construyen a través de un
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aprendizaje dialdgico, desde diferentes perspectivas: con otros docentes, con los estudiantes y

en la situacion misma de la clase.

Considerando lo anterior, el ejercicio de cursar una maestria en pedagogia permite
reflexionar sobre la préctica, cuestionarse y adquirir la teoria con el propdsito de reinventar la
practica escolar. Esta investigacion se justifica en la preocupacion por la homogeneidad
existente en la escuela en sus diferentes ambitos. Las autoras tienen unas concepciones frente
al abordaje de la diversidad cognitiva de las aulas de preescolar y han buscado sustento en las
teorias de los estilos de aprendizaje y los estilos cognitivos en el modelo reflexividad-
impulsividad, Al pensar de esta manera, nos remitimos al tema de la ensefianza centrada en el
estudiante. Para Mercado, (2012).

Desde esa perspectiva, es en el trabajo diario del aula y en la reflexividad que éste impone
donde los maestros se apropian de los saberes que necesitan para la ensefianza (Rockwell &
Mercado 1986). En la apropiacion de ese particular conocimiento, los maestros crean y
reelaboran saberes provenientes de distintas épocas y ambitos sociales, Talavera (1992). En

ese sentido los saberes docentes son pluriculturales, histéricos y socialmente constituidos.
(p.36).

En contraposicion, en la cotidianidad institucional, no se hace visible esta
construccién colectiva de saberes en torno del abordaje de la diversidad en las aulas. La
percepcién de las investigadoras es que la opinién de los colegas frente a la diferencia
individual de aprender de cada nifio estd limitada a las dificultades de aprendizaje y
problemas socioecondmicos. En ese sentido, se hace necesario plantear este ejercicio de
investigacion con un par académico el reto de implementar una pedagogia estilistica con

nifios de preescolar, en dos instituciones diferentes del Distrito.

Segun el paragrafo anterior, para Marcelo (2002), quien ha estudiado ampliamente el
pensamiento del profesor, no hay una profesion que se realice mas en solitario que la
docencia, menciona que en el &mbito educativo se teme a la burla, al desprestigio o al ser
tachado de ignorante y marca la imposibilidad de generar ambientes dial6gicos en los cuales

se vislumbren aspectos pedagdgicos como grupo.
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Desde esa perspectiva es necesario plantear un ejercicio dialégico, a través de
observacion de clases y a partir de alli observar, analizar y reflexionar sobre esta nueva
gestion de la clase, el manejo del discurso, la disposicion de los recursos y el manejo de la

complejidad, en un ambiente de reconocimiento individual.

2.4 Propuesta constructiva y desarrollo del lenguaje

Como ya se menciond, este proyecto pretende implementar la perspectiva de la
pedagogia estilistica a situaciones de aula en nifios de preescolar. Para hacerlo, hemos
seleccionado una dimension especifica del trabajo pedagogico con la primera infancia: la
dimension comunicativa en lo que tiene que ver con la lectura, la escritura y la oralidad. A
continuacién presentaremos la perspectiva desde la cual estos procesos comunicativos seran

asumidos en el proyecto.

Desde la perspectiva constructiva, los procesos de lectura y escritura requieren
reconocer al nifio como un sujeto activo y constructor de sentidos. Por lo demaés, es
importante reconocer su contexto en la medida que es un proceso que reconoce el bagaje que
el nifio tiene antes de ingresar a la escuela producto del acervo cultural al que cada quien esta
expuesto. En ese sentido, los nifios son capaces de evidenciarlo en la medida que las practicas
de ensefianza lo promuevan, trascendiendo una ensefianza instrumentista que se limita a

concebir la escritura como un ejercicio de motricidad y de codificacién de simbolos.

En la misma linea, Ferreiro (1979), es respetuosa de las etapas de desarrollo de los
nifios, a propasito de la teoria psicogenética de Piaget. En ese sentido, sostiene que el nifio
elabora hipotesis sobre la escritura y en ese recorrido adquiere la distincién entre lo icénico y
no iconico, sobre la cual el nifio piensa lo que es dibujo (icénico) y las letras (no iconico),
para con esto, entrar en el periodo de fonetizacion de la escritura. Al respecto Ferreiro

expone:

Entendiendo por tal el momento en que empiezan a comprender que hay una relacion bastante
precisa, pero no muy clara para ellos, aun entre la pauta sonora de la palabra y lo que se
escribe, cuando empiezan a buscar una correspondencia entre partes de la emision y partes de

la representacion— van a descubrir en muchas palabras una o dos partes y ponen entonces
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una o dos letras; pero como siguen pensando que con una o dos letras lo escrito no se puede

leer, necesitan poner mas. (p.2).

Teniendo en cuenta el constructo anterior, es necesario acceder a una amplia variedad
de actividades que promuevan en ellos en primer lugar la oportunidad de contrastar sus ideas
previas 0 lo que Ferreiro Ilama hipotesis, con la realidad y partiendo de este conflicto
cognitivo construir nuevas comprensiones, es asi como a lo largo de este periodo de

fonetizacion aparecen los siguientes estadios, claves para llegar a la escritura alfabética:

SILABICO: se manifiesta cuando el nifio realiza la hipétesis de que cada valor sonoro
de la palabra tiene un sonido que la representa.

SILABICO-ALFABETICO: el nifio realiza la hipotesis de que cada valor se puede
partir en valores sonoros mas especificos.

ALFABETICO: en palabras de Ferreiro el chico descubre todo lo que se dejo de lado,

al estar contrastando sus anteriores hipatesis.

Para puntualizar, la propuesta de la construccion de la lengua escrita es valiosa en la
medida que se ocupa de reconocer que los nifios son constructores de significados y que
guiarlos por el camino natural a acceder al mismo es importante, sin pasar por encima de
cada una de las etapas. A ese respecto Ferreiro menciona: “lo mas importante, creo, es
entender ese desarrollo como un proceso y no como una serie de etapas que se seguirian unas

a otras casi automaticamente”. (p.4)

Sin perder de vista lo anterior, la lectura no es un proceso aislado, sino todo lo
contrario requiere de riqueza textual en el aula, entiéndase todo tipo de texto, pancartas,
empaques, noticias. Por supuesto la literatura, pero es necesario trascender la cotidianidad.
Desde esta perspectiva, se hace necesario encontrar la mejor manera de definir la lectura en
las aulas de preescolar. Considerando la concepcion de nifio que se tiene en la propuesta
constructivista, nada mas acertado para definir este proceso que le abre la puerta al nifio un

mundo de posibilidades para interactuar con el mundo.

En la misma linea, el Ministerio de Educacion Nacional, a través de la dltima revision de los
referentes técnicos para la educaciéon inicial (2015), expresa en defensa de ese

reconocimiento individual,
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Si bien la experiencia literaria resulta fundamental para la construccion de la lengua
escrita, es importante aclarar que leer, en la educacion inicial, se entiende en el sentido
amplio de desciframiento vital, de posibilidades interpretativas y de exploracién de
mundos simbdlicos, lo cual no implica enseiar letras descontextualizadas, hacer planas

o alfabetizar prematuramente.(p.28)

Para concluir, se puede decir que al ser la lectura y la escritura histéricamente el
nucleo central de la intencionalidad de las practicas de ensefianza, se ha dejado de lado a la
oralidad. Sobre esta Ultima hay concepciones, como por ejemplo, que no se ensefia, que no es
parte de los aprendizajes fundamentales de los nifios, cuando en realidad, las investigaciones
indican que es necesario cambiar ese paradigma en la escuela. Considerando que el discurso
gue se maneja en el aula poco a poco va marchitando la oralidad en los nifios. En ese sentido,
Jaimes y Rodriguez (1997), afirman que: “En la transicion hogar-escuela se advierte una
disminucion del habla el nifio motivada por el nuevo modelo de comunicacion que la

institucion escolar instaura” (p.31).

Siguiendo la idea anterior, el discurso tiene que ser un elemento reconocido como
parte fundamental para llegar a cada uno de los estudiantes, de acuerdo con sus necesidades.
Es decir en més de una perspectiva propiciando asi los espacios para el dialogo entre pares a
través de un ejercicio pedagdgico, considerando que la oralidad es una dimensién ubicada en

el mismo nivel de importancia de la lectura y escritura.

En la misma linea, el presente trabajo de investigacion pretende valerse de la
estilistica educativa, con el fin de acercar a los nifios a apropiarse del lenguaje de una manera
significativa, no sesgada a lo registrado en el cuaderno con ejercicios meramente caligréficos
0 a decodificar simbolos, sin que se construya un conocimiento del que el mismo nifio sea

consciente.

2.5 Antecedentes de investigacion

Las investigaciones realizadas frente al tema de estilos cognitivos en la dimension
reflexividad-impulsividad (RI) han estado orientadas desde la psicologia, lo cual ha limitado

su aplicacién en el campo de la educacion, especialmente en escolares entre los 5 y 6 afios de
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edad, por tal razon se mencionaran estudios desde el afio 1993, en paises como Espafia y
México.

Por su parte, las investigaciones sobre estilos de aprendizaje o formas preferidas de
representacion, para el modelo (VAK) la situacion no es diferente. La mayor parte de los

estudios estan contextualizados en el ambito universitario.

Este apartado expone los estudios alrededor del tema del estilo cognitivo Rl y del
estilo de aprendizaje VAK en el ambito educativo. Para iniciar se mencionaran algunas

investigaciones que se han dado en el ambito internacional, frente a la dimensién RI:

El primer estudio, titulado: Reflexividad impulsividad y estrategias cognitivas fue
realizado por Clariana en la Universidad Auténoma de Barcelona (1993). En esta
investigacion se vislumbra una amplia ilustracion sobre las diferentes estrategias que utilizan
los estudiantes reflexivos e impulsivos para resolver una tarea cognitiva. Los estudiantes
impulsivos y reflexivos utilizan y procesan de forma diferente la informacion para realizar
sus tareas. Una primera estrategia pedagdgica que se penso fue tratar de que los reflexivos
bajaran sus latencias de respuesta y los impulsivos tuvieran menos errores y demoraran un
poco mas en dar su respuesta. Muchos autores (Kagan, Pearsons & Welch, 1966; Heider,
1971; Egeland, 1974) manifiestan que: “se ha comprobado que la diferencia fundamental no
es solamente el tiempo de respuesta, tal como se creia en un principio, sino la manera como
se utiliza este tiempo, qué hace el nifio antes de responder” (p.210). Teniendo en cuenta lo
anterior se hacen evidentes las herramientas que el docente debe utilizar para promover la

inclusién de los nifios en el proceso de aprendizaje.

Un segundo estudio es el de los profesores Ferndndez e Hinojo (2006). El estudio se
titula: El estilo cognitivo reflexividad-impulsividad (RI) en el segundo ciclo de educacion
primaria: diferencia entre los sistemas de clasificacion e implicaciones educativas y se
realiz6 con 154 alumnos de segundo ciclo de primaria, quienes estan en un rango edad de los
9 a 12 afos. Los nifios estudiaban en un colegio publico del &rea Metropolitana de Granada,
Espafia. El objetivo de este estudio era conocer las diferencias entre dos dimensiones del
estilo cognitivo RI. Este estudio identificd el grado de impulsividad de los estudiantes, por
medio del Test de Emparejamiento de Figuras Familiares (MFF20) de Cairns & Cammock
(1978). Los resultados muestran que la dimension RI es de carécter bipolar, en este caso,
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entre la rapidez y un elevado numero de errores; y latencias largas y bajo nimero de errores
ante la incertidumbre del problema planteado. Los datos arrojan que los estudiantes sobre
todo en quinto de primaria son mas impulsivos y esto afecta su rendimiento y desempefio
escolar. Debido a esto se requiere “disefiar, aplicar y evaluar un programa de intervencion

que potencie el estilo reflexivo” (p128).

Otro de los estudios que aportan a esta investigacion se titula: Estilos de aprendizaje,
diagnostico e intervencion en una preparatoria federal por cooperacién en un estado de
México. La investigacion fue realizada por Maria Gonzalez (2011) e iba dirigida a 53
estudiantes de higiene y salud comunitaria, quienes estaban en un rango de edad entre los 16
y los 19 afios, en el estado de Chiconcuac (México). El presente estudio es un referente de
intervencion en las aulas, con la claridad de que la ensefianza se debe transformar en pos de
los intereses de los estudiantes y por ende teniendo en cuenta sus particularidades. La
metodologia se desarrollé en un primer momento con la aplicacion de test CHAEA! y VAK,2
Reid, (1996). Sumado a esto, la investigacion surgio debido al bajo desempefio académico de
los estudiantes, por lo cual la intervencién directa se dio mediante la focalizacion de las
actividades en el canal de aprendizaje visual. Las autoras consideran que esta focalizacion
permite adquirir el conocimiento de manera abstracta y mas rapida. El impacto de la
investigacion fue medido con actividades pos test, el cual arrojé resultados positivos

reflejados en el mejor aprovechamiento escolar.

En ese mismo orden de ideas, esté el estudio titulado: Estilo cognitivo reflexividad
impulsividad en escolares con alto nivel intelectual, universidad de Cadiz, implementado por
Navarro, Menacho y Aguilar (2010). Estuvo dirigido a 50 nifios entre los 5 y los 14 afios
pertenecientes a varios centros educativos publicos ubicados en la provincia de Cadiz. El
objetivo de la investigacion tuvo que ver con determinar qué dimension del modelo (R-1), es
la més frecuente en nifios con alto nivel intelectual. Los autores definen esta dimension, como
el tiempo que el estudiante se toma para dar una respuesta. Es sabido que el estudiante
impulsivo maneja latencias bajas y el reflexivo latencias altas. Dentro de los resultados se
encontr6 que la mayoria de los nifios con los Cl méas altos son reflexivos eficientes. En

contraste, se encontraron individuos rapidos-exactos, en un porcentaje importante.

! Cuestionario Honey Alonso de estilos de aprendizaje (2008)
2 Cuestionario para clasificacion visual, auditivo y kinestésico (1996)

31



En la misma perspectiva, se presentan las investigaciones que han tenido lugar en el
ambito nacional, con referencia a los estilos de aprendizaje desde el modelo VAK, vy estilo

cognitivo en la dimension RI los cuales se consideran pertinentes en esta investigacion.

Un primer estudio titulado: Los estilos de aprendizaje desde el modelo VAK y su
incidencia en el rendimiento académico en nifios y nifias de grado 5° de primaria en
diferentes estratos socioeconoémicos en la ciudad de Pereira, Colombia cuyas autoras son
Giraldo y Bedoya (2006). Dirigida a un grupo 77 nifios de 5 grado de primaria pertenecientes
a tres instituciones representativas de tres estratos socioecondémicos. En este estudio se
tuvieron en cuenta los estilos y ritmos de aprendizaje de acuerdo a las individualidades de
cada estudiante. Para lograr este fin, se utiliz6 el modelo de VAK en la version de Dunn y
Dunn (1978). Proponen un instrumento llamado (I.E.A) Inventario de Estilos de Aprendizaje
adaptado del modelo VAK, a las consideraciones planteadas por los Dunn y la teoria de la
PNL (programacion neurolinglistica), basado en el modelo de Pablo Cazau.

El objetivo de este estudio fue determinar como inciden los estilos de aprendizaje en
el rendimiento académico de los estudiantes de quinto, teniendo en cuenta el estrato
socioeconomico. “Luego de obtener las puntuaciones del IEA, se determina que si existe un
grado de correlacion entre un estilo de aprendizaje, y el desempefio académico y que varia de
acuerdo a los niveles socioeconomicos, asi en la clase alta predomina la preferencia del canal
Kinestésico, la mayoria prefieren visual y auditivo. Las condiciones econdmicas dificiles
inciden en el bajo rendimiento escolar “los medios influyen en los estilos de aprendizaje y
preferencia de los estudiantes, los nifios de estrato bajo presenten un rendimiento académico

movido en promedio aceptable, en relacion con los otros dos colegios” (p13).

Un segundo estudio titulado: Escritura inicial y estilo cognitivo, realizado por
Hederich y Rincén, (2012) en la Universidad Pedagdgica Nacional, es una investigacion
relevante en el presente trabajo puesto que en la revision de sus antecedentes evidencia la
escasez de investigaciones en cuanto a enfoque diferencial estilistico y métodos de escritura.
El estudio consistié en analizar dos métodos para el aprendizaje de la escritura en su etapa
inicial, respectivamente global y analitica. Se abordd el estilo cognitivo en la dimension
dependencia e independencia de campo, con el fin de observar su incidencia en los procesos

de aprendizaje de esta area especifica. El estudio se realiz6 con 14 nifios del grado primero,
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19 de grado preescolar de dos instituciones educativas del Distrito, donde se trabajaban los
dos métodos. Dentro de las conclusiones se identifican ventajas del método global sobre el
analitico, especificamente para los nifios dependientes de campo. ES importante tener en
cuenta que en la caracterizacion la mayoria de los escolares se inscriben al mismo y los
individuos independientes de campo se ven favorecidos por el método sildbico, con la

claridad que los resultados varian considerablemente de un grado de escolaridad a otro.
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3. Metodologia

3.1 Enfoque

El presente proyecto de investigacion tiene un enfoque cualitativo, con algunos
elementos cuantitativos. En el caso de la caracterizacion estilistica de los nifios se usa la
estadistica basica con el fin de aprovechar las posibilidades que este ofrece al estudio, ya que
posibilita la exploracion, observacién y la interpretacion de realidades.

En lo que corresponde al analisis del efecto de la implementacion de una pedagogia
estilistica en el aula se manejo un enfoque cualitativo de seguimiento detallado del proceso y

su descripcion mediante categorias a priori.

3.2 Alcance

Los resultados del presente estudio permitiran abrir el panorama de aplicacion de la
pedagogia estilistica tanto a la formacién en el nivel preescolar como en procesos de
desarrollo del lenguaje en nifios de estas edades. En tal sentido se espera que este trabajo sea
antecedente para seguir la exploracion de nuevas formas de asumir las diferencias

individuales de caracter cognitivo en el preescolar.

Igualmente se pretende contribuir al cambio de concepcion de las ideas propias (de las
autoras) sobre cémo hacer realidad las diferencias individuales en el aula, en las
circunstancias que caracterizan a los preescolares oficiales de la ciudad de Bogota. Se espera
que este cambio personal de concepcion repercuta en la propia practica futura y en la de la

comunidad de docentes a la que pertenecen las autoras.

3.3 Disefio de investigacion

El estudio est& disefiado como una investigacion accion, la cual genera la reflexion y

la autocritica, lo que exige repensar las politicas educativas con éptica critica y siempre en
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pos de conseguir la calidad. En ese sentido todos son parte del proceso de investigacion,
todos, los docentes y los estudiantes, quienes son responsables de participar, orientar,

sistematizar, evaluar, entre otros

3.4 Pablacion

La investigacion se lleva cabo con 31 nifios del grado preescolar, en un rango de edad
de los 5 a 6 afios, de dos instituciones educativas distritales. Colegio Cundinamarca ubicado
en la localidad de ciudad Bolivar (19), que atiende poblaciones de estrato 0,1 y 2. El colegio
tiene énfasis en bilingliismo y su modelo pedagogico es el critico y social. La otra institucion
es el Colegio Jorge Gaitan Cortés ubicado en la localidad de Engativad (10), atiende
poblaciones de estrato socio-econdémico 2,3 y 4. Su énfasis es en convivencia arménica y

participativa y su modelo pedagdgico es el aprendizaje significativo y constructivismo.

Es importante mencionar que de acuerdo con la naturaleza del trabajo, en el cual se
quiere analizar los polos ubicados por la aplicacion de los test, con el fin de que se puedan
beneficiar de la pedagogia estilistica, se hace necesario escoger una muestra bajo este criterio.

A continuacion se presenta una descripcion de los nifios que hacen parte de ella.

3.4.1 Descripcion de la muestra.

Para escoger la muestra en primer lugar se aplicaron los test MFF20 y VAK, para
determinar estilos cognitivo y de aprendizaje respectivamente. Los criterios bajo los cuales se

hizo la seleccion de la muestra, fueron en respectivo orden de importancia:

1. A. De acuerdo con el puntaje del test MFF20, muy impulsivos (el menor tiempo en
responder y alto niumero de errores) y el impacto sobre el desempefio académico. B.
Nifos altamente reflexivos (latencias largas-exactitud) y como estas latencias han
afectado sus desempefios a lo largo del afo.

2. Desde la perspectiva de los estilos de aprendizaje, a partir de los resultados del test ¢y
tl que prefieres?, de acuerdo al puntaje mas alto en determinado canal de percepcion:

Visual, auditivo y kinestésico. Asi mismo su incidencia en el desempefio académico.
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3. Nifios que han presentado seguimiento académico a través de los observadores del
estudiante, visitas a orientacién, valoraciones psicoldgicas, terapias ocupacional y del

lenguaje, debido a su bajo desempefio escolar.

Las tablas 1 y 2 muestran los resultados de la aplicacion de las pruebas MFF20 y
VAK para los nifios seleccionados como muestra. Como se puede apreciar, 10s nifios
seleccionados se encuentran en los polos de cada uno de los estilos y como estas
caracteristicas particulares han afectado su proceso de aprendizaje, estan en la situacion ideal
para observar como la pedagogia estilistica posibilita que los nifios dejen ver sus
potencialidades y avances de una manera diferente y con el reconocimiento se incluyan y

alcancen el desempefio esperado.

Tabla 1.
Total de la muestra seleccionada, para realizar esta investigacion: mujeres 3, hombres 2, estudiantes
del Colegio Gaitan Cortes

NOMBRE DEL ESTUDIANTE EDAD RENDIMIENTO ESTILO R-I ESTILO
ACADEMICO MFF20 VAK
E.R 5 Bajo Impulsiva
S.H 6 Alto Reflexiva
N. L 6 Alto Reflexivo
K.C 7 Medio Reflexiva
L.P 5 Bajo Visual
C.N 5 Bajo Auditivo

Tabla 2.
Muestra seleccionada para el andlisis de esta investigacion: mujeres 1, hombre 7, estudiantes del
Colegio Cundinamarca

NOMBRE DEL ESTUDIANTE EDAD RENDIMIENTO ESTILO R-I TIPO
ACADEMICO MFF20 ESTILO
VAK

F.C. 5 Medio Reflexivo
E.G. 6 Alto Reflexivo
E.P. 6 Medio Reflexivo
L. G. 6 Bajo Impulsiva
A.S. 6 Medio Visual
J.R. 5 Alto Auditiva
K.S. 5 Bajo Visual
J.S. 5 Bajo Kinestésico
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A continuacion, haremos una breve descripcion de cada uno de los nifios:

Grupo 1 (R1)

L G. (Impulsiva), es una nifia de 5 afios, vive con su madre y una hermana mayor, el
papa esta con ella por temporadas debido a su trabajo, la mamé le da de forma exagerada las
cosas y materiales que necesita, siempre sobresale con respecto a las otras nifias del grupo.
En el aspecto académico siempre se quedo del grupo, se le informa a la madre y siempre hizo
caso omiso y en todo el afio no present6 recuperaciones ni la nifia tuvo avances significativos.
Sumado a su alto ausentismo, L. G. presenta dificultades en la interaccién con sus pares,
evidenciado en espacios del juego y otras actividades escolares. Al aplicar el test MFF20

arroja que es impulsiva eficiente.

E.P. (Reflexivo), tiene 5 afios, vive con sus padres y hermanas, los padres trabajan
todo el dia, el nifio estd a cargo de un tio que tiene problemas cognitivos, su madre esta
pendiente segun sus posibilidades. Academicamente ha reflejado dificultades con el manejo
del tiempo, es demorado en la entrega de sus trabajos los cuales usualmente no concluye y
tiene que llevarlos a casa. Es callado y le cuesta participar en clase, es inquieto y le encanta el
fatbol. Deja ver una adecuada apropiacion del lenguaje a través de sus conversaciones con las
cuales evidencia la capacidad intelectual en todas las dimensiones académicas. Al aplicar el

test MFF20 el resultado obtenido fue reflexivo ineficiente.

F. C. (Reflexivo) tiene 5 afios, vive con sus padres y una hermana menor, sus padres
son docentes, esta bajo el cuidado de la abuela que desde el comienzo de afio reporto que los
padres malcrian al nifio y desde alli se inicia proceso en orientacion, ademas presenta
dificultad con el lenguaje y los padres no le han prestado atencidon a esta dificultad. Lo
anterior le ha generado dificultades, en su proceso de socializacion. Debido a que es timido,
poco participativo y demasiado inquieto, ha sido objeto de burlas por parte de sus
comparieros. Esta situacion es comunicada a los padres quienes son citados en varias
oportunidades, sin tener mayor apoyo durante el afio. Al realizar el test MFF20 arroja como

resultado que es Reflexivo ineficiente.

E. G. (Reflexivo), tiene 5 afios, tiene una familia numerosa, sus padres pocas veces le

permiten participar en actividades culturales y recreativas, debido a la religion que practican.
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Es un estudiante con alto rendimiento académico. Usualmente no concluye sus actividades a

tiempo. Al realizarle el test de MFF20 arroja que es reflexivo eficiente.

K. S. (Reflexivo), tiene 5 afios, vive con su mama el padrastro y dos hermanos
mayores. Pasa mucho tiempo con adultos, situacion a la que su familia no le da importancia.
Es un nifio triste, inseguro ante el grupo, no participa en actividades ludicas, corporales, ni
musicales. Siempre dice a cualquier propuesta: “Aburrido” y hace mala cara, hay que
invitarlo muchas veces para que participe y casi que en ocasiones lo hace obligado, su
rendimiento académico es bajo y en casa no tiene acompafiamiento, su avance solo se dio con
lo que el nifio aprendié en al aula. El nifio nunca asisti6 a las celebraciones culturales y

recreativas de la institucion. El resultado del MFF20 es reflexivo ineficiente.

VAK

A. S. (Visual), tiene 5 afios. No conoce al papa, vivié un tiempo con los abuelastros, y
ahora con la mama y un grupo grande de familia, primos, tios, etc., es un nifio muy rebelde y
serio, es muy temeroso e inseguro, necesita aprobacion de todo lo que hace, en ocasiones es
agresivo y le teme a la mama. Académicamente, su avance fue muy lento, habia que esperarlo
mucho para terminar sus actividades. Aproximadamente en septiembre, comenzo a afianzar
su proceso de aprendizaje. Al final de afio logra alcanzar todos los logros propuestos. En el

test ¢y th que prefieres? Obtiene puntaje (4)

J. R. (Auditiva), tiene 5 afios, vive con sus padres, es hija Unica la cuida las tias y su
padre estda mas pendiente de la nifias que la mama, es independiente, tranquila,
académicamente, es buena, ayuda mucho a sus comparieros, le gusta el baile y casi siempre

lidera los juegos, habla mucho todo el tiempo. En el test ¢y tu que prefieres? Obtiene Puntaje

()

J. S. (Kinestésico), es uno de los mas pequerfios del salon acaba de cumplir los 5 afios,
vive con sus padres, tiene hermanastros, y hermanos, algunos de ellos en el ICBF. Es una
familia con muchas necesidades. Es un nifio timido e inseguro, su vocabulario es escaso, se le
dificulta expresarse ante los demas, razon por la cual su proceso de socializacion no es el
esperado. Ha presentado bajo rendimiento académico. Para lo cual fue necesario flexibilizar

el curriculo. En casa no hay acompafiamiento en sus procesos. Se remite a orientacion por lo
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mismo, solo tiene un par con el que se la pasa y si, no asiste el amigo juega solo. En el test ¢y
th que prefieres? Puntaje (3)

GRUPO 2 (RI)

S.H. (Reflexiva), 6 afios es una nifia que se ha caracterizado por ser participativa y
evidenciar un alto desempefio académico, goza de buena aceptacion por el grupo de
comparieros. Es inquieta a la hora de aprender, cuestiona y explora, sus trabajos reflejan alta
calidad, sin embargo no logra concluir sus actividades, siempre lleva pendientes para la casa.
La aplicacion del test MFF20, arroja que es una nifia reflexiva-eficiente.

N. L. (Reflexivo), es un nifio que no inicia el proceso escolar al mismo tiempo con sus
comparfieros pues viene de otra localidad. Se ha caracterizado por realizar sus trabajos con
esmero. Pregunta por qué las cosas se hacen de un modo y no de otro, se toma demasiado
tiempo en ejecutar sus actividades escolares. La situacion habitual es que no concluye las
actividades por lo cual no deja ver del todo sus avances. Al aplicarle el test MFF20, se ubica

entre los reflexivos-eficientes.

K. C. (reflexiva), tiene 7 afios, es la mayor del curso, su realidad social es compleja
pues vive en un sector peligroso de la ciudad. Es una gran dibujante, ha presentado bajo
desempefio en la dimension comunicativa pues se encuentra en la etapa silabica y manifiesta
mucha inseguridad en su discurso. Se toma demasiado tiempo en la ejecucion de sus
actividades. Al aplicarle el MFF20 arroja un resultado de reflexiva en el percentil de

ineficiencia.

S. R. (impulsiva), 5 afos, se ha caracterizado por ser conflictiva con sus compafieros,
situacion que expresa en situaciones de juego o trabajo en grupo, asi como en la necesidad de
informarle todo el tiempo a la docente. Por otro lado su desempefio académico ha sido bajo,
su actitud frente a la realizacion de sus actividades es desinteresada. Le cuesta centrar su
atencion para iniciar y al final decide hacer cualquier cosa de afan. Presenta inquietud

motora. Al aplicarle el test MFF20, arroja que, es impulsiva-ineficiente.

VAK
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L. P. (visual), 5 afos disfruta de la lectura de cuentos, se ha caracterizado por tener
desempefio académico bajo, es dispersa, sus tiempos de atencién son fugaces, no concluye
actividades. En espacios de juego esta normalmente sola. Sus avances en los procesos LEO,
son escasos. Al aplicarle el test ¢y t0 que prefieres?, da como resultado que su canal de

percepcion favorito es visual.

C. N. (auditivo), 5 afios, se ha caracterizado por ser timido e inseguro lo que ha
dificultado su proceso de socializacion, vive lejos de la institucion lo que ha provocado que
pierda parte del proceso escolar pues falta o llega tarde. La ejecucion de las actividades esta
sujeta a la insistencia de la docente, es descuidado con sus Utiles escolares. Por otra parte
disfruta de actividades ritmicas y musicales. Al aplicarle el test ¢y td que prefieres? Arroja

como resultado que es un nifio auditivo.

3.5 Definicién de Categorias

Para el analisis de la informacion recolectada, se definiran unas categorias que
posibiliten por una parte, dilucidar el impacto de las actividades diferenciales en los
desempefios de los nifios y por otra evidenciar el abordaje en las practicas pedagogicas, de la
diversidad en el aula. Todo lo anterior para consolidar procesos de aprendizaje significativos.

La tabla 3 presenta estas categorias y sus definiciones.

Tabla 3.
Categoria de andlisis.

CATEGORIAS DEFINICION
DIFERENCIALIDAD Se analiz6 desde el punto de vista de la inclusion de los

diferentes estilos en la misma actividad, considerando el
complemento que determinado estilo ofrece al otro. La
atencidn se focalizo en los polos, de los dos modelos de estilos.
Finalmente, se observo como la actividad en si misma ofrecid
las posibilidades para cada estilo y cémo los nifios son retados
a alcanzar el logro valiéndose de las posibilidades que le
proporcionan los estilos diferentes al propio, rompiendo con la
homogeneidad.

INTERACCION EN EL AULA | Se observé desde la perspectiva del liderazgo de estilos
dominantes a través del trabajo colaborativo

ROL DEL DOCENTE Se registro el desempefio docente en ambientes de
complejidad, que rompen lo cotidiano, por lo demas la
observar la incidencia del cambio en la estructura de la
ensefianza en la medida que ésta se presente desde mas de una
perspectiva. ¢ Es posible trascender la ensefianza desde mas de
una Optica?
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IMPACTO EN PROCESOS Se registro como el fortalecimiento de los procesos de los
(LEO) nifios que por su estilo particular no acceden de manera
diferente a los mismos.

3.6 Instrumentos

3.6.1. Test ¢y tu que prefieres?, estilos de aprendizaje (VAK).

El test (Y TU QUE PREFIERES? fue adaptado del test VAK, por las docentes
investigadoras, tomado del Perceptual Learning Style Preference Questionnaire, Reid, Joy
(1984). Debido a que no se evidencia ningun test especifico para los nifios de 5 a 6 afios y por
otro lado a las escasas investigaciones en estilistica para la edad de preescolar, aunque Reid
aborda lo visual, auditivo y lo kinestésico, menciona otros tipos de estilos: de aprendizaje de
grupo mayor de preferencia, estilo de aprendizaje individual de mayor preferencia, estilos de
aprendizaje menor Yy estilos de aprendizaje insignificante, siendo estos Gltimos no tenidos en
cuenta en el test para la investigacion, ya que no son aptos para los nifios de 5 a 6 afos,

puesto que se encuentran en pleno desarrollo y estos son muy complejos.

En la misma linea, la adaptacion se hizo pensando en la edad de los nifios y por eso se
realiz6 con imagenes y preguntas cortas que hace la docente, ademas el test original tiene 30
preguntas y la adaptacién solo 7. También se hizo un pilotaje previo, para verificar su

aplicacion fue aprobada por la especialista en estilos que es asesora de esta investigacion.

3.6.2Test para estilo cognitivo (R-1).

El Test de Emparejamiento de Figuras Conocidas 20 MFF-20, nombre original
Matching Familiar Figures test 20, autor original E.D. Cairns y J. Cammock, procede de la
psicologia del desarrollo. Se hizo una adaptacion espariola por G. Buela Casal, H. Carretero-
Dios y M. De los Santos-Roig, esta orientada para ser realizada de forma individual en nifios
y nifias de 6 a 12 afios, manejando puntuaciones diferentes para cada género, con un tiempo
de duracion de 15 a 20 minutos, su finalidad es evaluar el estilo cognitivo Reflexividad-

Impulsividad. Este test es de tipo de emparejamiento perceptivo.
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La prueba tiene 12 items; cada uno se caracteriza por la presencia simultanea de un
dibujo modelo, familiar para los nifios (gafas, 0sos, casas, aviones, barcos y algunos animales
entre otros) y seis opciones diferentes de este, de las que solo una es exactamente igual a la
muestra. El docente muestra las imagenes a los nifios y realiza dos ensayos, sin limite de
tiempo, los nifios tiene 6 oportunidades, en caso de que no la identifique se les muestra el
correcto y se pasa al siguiente item, en cada hoja se toma el tiempo y se anota el nimero de
errores al final del test se suman los tiempos y los errores por separado y luego promedian.
Luego de realizar los promedios y segun los resultados se compara con las tablas de baremos
ya elaboradas, para nifios y nifias. De estos resultados se identifican los nifios y nifias
reflexivas, impulsivas y los que estan en la media. De esta forma se identificaron los polos RI

para, estudio de esta investigacion.

3.6.3 El diario de campo.

En esta investigacion se concibe como una herramienta fundamental para el registro de las
actividades diferenciales. En ese sentido se disefiaron matrices, las cuales contienen los
siguientes aspectos a observar:

1. Desempefio del estudiante segin estilo cognitivo RI
Desempefio del estudiante segun estilo de aprendizaje VAK
Interaccion en el aula: entre pares, docente-estudiante
Desempefio del docente en ambientes complejos de reconocimiento individual
Transformacion del pensamiento
Toma de decisiones

Planeacién

G N o g B~ WD

Desempefio enfocado a procesos LEO

Teniendo en cuenta la descripcion anterior es importante aclarar que los diarios se
organizaron por actividad. En ese sentido, se obtuvieron 2 juegos de matrices para cada una

de las actividades realizadas.

3.6.4Grabaciones de clase (video-audio).

El objetivo mas importante para incluir este instrumento en la investigacion fue realizar
un ejercicio de reflexion critica, con el par académico. El segundo objetivo, de realizar

grabaciones de clases fue registrar con detalle el desempefio de los nifios, la participacién en
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las actividades, su actitud frente a las mismas. Considerando que para ellos se presentan con
diferentes matices, recoger palabras puntuales, manejo de tiempos, observar la impulsividad,
avances en los procesos de lectura escritura y oralidad, especialmente en aquellas actividades
que no tienen una produccién tangible, por ejemplo (silabeando con palabras trabadas). En

ese sentido se grabaron en video las siguientes actividades:

1. Silabeando con palabras trabadas
2. Latortuga Luga
3. Revolcon de poesias.

Se realizaron en total 27 videos y 6 registros en audio, de los cuales fueron seleccionados los

mas representativos, en términos de resultados para el analisis de la propuesta.

3.6.5 Productos de los nifios.

El objetivo principal de considerar este instrumento como un referente que dé soporte al
impacto que las actividades estilisticas tuvo en el proceso constructivo de la escritura de los
nifios. Fue la posibilidad de reconocer y valorar las etapas por las que transita cada uno de los
nifios en dicho proceso. Y observar como incide en la construccion de la escritura las

particularidades de cada estilo.

Siguiendo la idea anterior, se utilizaron 12 producciones de los nifios de la muestra, tanto
individuales como grupales, representativos de hallazgos importantes dentro de la

investigacion con referencia a los procesos de escritura.

3.7 Plan de accion

Los diferentes momentos del proceso de investigacion se presentan a continuacion.

1. Adaptacion del test para determinar estilos de aprendizaje (VAK)
Fue necesario realizar una adaptacion del cuestionario Learning Styles Preference
Questionary de J Reid (1984), a las caracteristicas de los nifios de 5 a 6 afios,
quienes no saben leer de forma convencional. La versidon realizada utiliza
imagenes en vez de texto y recurre a situaciones familiares para el nifio de

preescolar.
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Implementacion del test ¢y tu que prefieres? Adaptacion Olaya-Hidalgo (2014),
para determinar estilos de aprendizaje.se aplica de manera individual y oral se le
pregunta al nifio lo que prefiere. Por ultimo el nifio sefiala la imagen y
posteriormente se contabiliza.

Aplicacion del test MFF20, para determinar estilos cognitivo Reflexividad-
impulsividad (RI). Se genero en el aula un ambiente de relajacion y silencio para
que cada nifio resolviera el test con tranquilidad, la docente estuvo todo el tiempo
a su lado pero no lo presiono con el tiempo ni con la exactitud.

Tabulacion de la informacion para caracterizacion de la poblacion y seleccion de
la muestra.

Disefio de la propuesta pedagogica. Se disefiaron las actividades pedagogicas
estilisticas enfocadas a enriquecer procesos de lectura escritura y oralidad. El
capitulo 4 describe las actividades.

Implementacion y registro de actividades diferenciales. Una vez disefiadas las
actividades se pusieron en marcha en los dos grupos. Sin embargo la observacion
puntual se hizo sobre la muestra seleccionada. El registro de la implementacion se
hizo mediante los diarios de campo, las videograbaciones y la recoleccion de los
productos de los nifios.

Sistematizacion y categorizacion de las actividades: para la sistematizacion se
tomaron las transcripciones de las observaciones y grabaciones (audios y videos)
de clase. a partir de las cuales se elaboran las narrativas que constituyeron la base
del anélisis. En ese sentido, se disefiaron 4 matrices correspondientes a las
categorias mencionadas arriba. Para este fin se disefid una matriz cuyos criterios
fueron las categorias del analisis.

Triangulacion y andlisis de los hallazgos. el presente estudio, se valié de tres
fuentes principales para la realizacion de la triangulacion: diario de campo, audio
y producciones de los nifios con el fin de contrastar los datos obtenidos de cada
una de las actividades estilisticas para validar la informacion.

En la misma linea, el analisis de los hallazgos, en primera instancia se realizo para
cada uno de los grupos a través de las narrativas y la informacién contenida se
clasificd en las matrices de categorizacion. De la misma manera, se hizo un
analisis comparativo de los dos grupos. Vale la pena agregar que ademas se hace

referencia a la experiencia docente.

44



9. Precision de los resultados de la investigacion: este ejercicio tiene que ver con los
hallazgos que arrojé el presente estudio, sumado al dialogo que se establece tanto
con los referentes tedricos, como con las investigaciones anteriores, que se han
constituido en referentes fundamentales.

10. Escritura del documento. En la presente investigacion, se concibe la escritura del
informe final, como la oportunidad de registrar una experiencia de reflexion y
transformacion de la practica que responde al abordaje de una problematica

evidenciada en los contextos particulares de las docentes investigadoras.
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4. Propuesta Didactica

4.1 Desarrollo del lenguaje a través de actividades estilisticas

Considerando que el objetivo de este proyecto de investigacion fue reconocer la
diferencia del aula en el sentido estilistico, fue necesaria la implementacién de actividades
estilisticas, que en este caso estuvieron dirigidas al fortalecimiento de los procesos de lectura,
escritura y oralidad, que en adelante denominaremos (LEO), que respondieron a las
necesidades por un lado de los nifios, (VAK), y por el otro a los nifios (R-1). En este sentido
es importante destacar que la investigacion se sitla en un contexto escolar dentro del cual se
conciben los procesos LEO enmarcados en un modelo de ensefianza constructivista, que
pretende un acercamiento a estos de manera significativa, dentro del cual se valoran las

experiencias previas del nifio, las afianza y con esto produce nuevo conocimiento.

En ese orden de ideas, para aproximar al lector a una definicion de actividad
estilistica, es importante mencionar que se enmarcan a la luz de la programacion, la cual en
palabras de Feldman (2010), es un elemento didactico fundamental mediador en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, el cual define la intencionalidad del proceso educativo y porque
es la parte directa que concierne al quehacer docente. EI argumento mas fuerte para enmarcar
el presente trabajo en ella es precisamente la forma en que el docente se las arregla para
llevar el conocimiento a cada estudiante de tal manera que sea interesante, motivador y

cambiante.

Teniendo en cuenta el apartado anterior, las actividades estilisticas al igual que
cualquier otra actividad pedagogica, poseen una estructura didactica definida a partir de un
proposito de ensefianza claro en el cual los nifios son reconocidos desde sus preferencias para
aprender, el docente reconoce la individualidad, y usa multiples herramientas tangibles e
intangibles. En ese sentido, se hace la precision que lo intangible en este caso es el tiempo, la
exactitud, los discursos docentes. En el apartado de implementacion de actividades estilisticas

se puede observar dicha estructura. (Ver tablas 5 a la 8).

Otro aspecto fundamental es que sea un proceso vivencial y exige el reconocimiento
de las realidades individuales de los nifios, el enfoque constructivo de la lengua escrita, ha

sido movilizado en Latinoamérica por Emilia Ferreiro, quien siguiendo la teoria de la
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psicogénesis es muy respetuosa de las etapas por las cuales el nifio transita al acercarse a
estos procesos, es importante resaltar que la ampliacion de este referente se refleja en el

marco tedrico.

Los nifios en edad preescolar requieren de la exposicion constante a experiencias
significativas, relacionadas con diferentes lenguajes, lo que lleva directamente a definir lo
que plantea el MEN, en su referente técnico para la educacion inicial (2014), ¢Qué significa

ensefiar a leer en la educacion inicial?:

“Mas alla de un conjunto de habilidades secuenciales y escalonadas, la literatura implica
familiarizarse con la cultura oral y escrita, explorar sus convenciones y su valor connotativo,
expresarse a través de gestos, dibujos, trazos y garabatos, interpretar y construir sentido,
inventar historias y juegos de palabras y disfrutar de los libros informativos, lo mismo que de
la narrativa y de la poesia —oral y escrita—, pero, sobre todo, implica experimentar las

conexiones de la lectura con la vida”(p.26).

Es necesario mencionar que cada actividad estilistica tiene variables y recursos, con el
fin de atender a la diversidad del aula en el sentido estilistico. Esto incluye por supuesto
diversificacion en las valoraciones de las producciones de los nifios, considerando los
diferentes estilos: Disminucion en la cantidad de errores, el manejo del tiempo, para el caso
(R-1), de la misma manera los recursos fisicos, el discurso y las dinamicas pensando en las

preferencias en canales de percepcion.

En el mismo sentido, es importante aclarar que con la implementacion de las
actividades estilisticas se pretende que los nifios se jalonen, ya sea fortaleciendo su estilo
particular o dando a conocer su comprension a través de otros estilos a través de un ejercicio

de interaccidn, para que puedan alcanzar el logro.

Teniendo en cuenta el apartado anterior, la propuesta constructiva enmarcada en la
pedagogia estilistica, posibilita reconocer las diferencias individuales, en este caso expresadas
en ritmos y estilos diferentes. Al respecto se plantea en la literatura en la educacion inicial del
MEN:

Entender esos ritmos particulares, acompafiar esos descubrimientos y esa familiaridad

progresiva con la lengua, estimular las elecciones personales que ayudan a los adultos a
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“leer-los” y, sobre todo, a generar deseo y placer frente a la lectura y la escritura,
respetando las particularidades y las multiples formas de expresiéon propias de la

infancia, son las tareas de la educacién inicial. (Pp.29-30)

4.1.1 Primer momento.

Aplicacion de los test, para detectar estilo cognitivo R-1 (MFF20); y estilos de aprendizaje
VAK (¢y tu que prefieres)

COLEGIO GAITAN CORTES ESTUDIANTES
REFLEXIVOS-IMPLUSIVOS

m REFLEXIVOS m IMPLUSIVOS

MEDIA; 9; 69%

Grafica 1: Caracterizacion de estilo cognitivo reflexividad-impulsividad.

Se observa en este grupo de estudiantes del Colegio Gaitan Cortés, un gran porcentaje en la
media el 69%, los reflexivos el 23%, y los impulsivos un 8%, para un total de 13 estudiantes
La muestra para la realizacion de esta investigacion es tomada del total de los nifios
reflexivos e impulsivos, es decir el 31% de la muestra total.

COLEGIO GAITAN CORTES
ESTUDITES VAK

mVISUAL #&AUDITIV TESICO MEDIA

|
|
/AUDITIVO;
A SICG; 46%

Grafica 2: Caracterizacion de los nifios segun test (VAK) ¢y ta que prefieres?
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En esta grafica se observa el grupo de estudiantes del Colegio Gaitan Cortés,
mostrando los resultados del test VAK. Se destaca el estilo de aprendizaje auditivo con un
46%, luego estan ubicados en la media con 38%, los visuales 8% y los kinestésicos 8%, para
un total de 13 estudiantes se muestra en este caso que los visuales y kinestésicos estan en el

mismo porcentaje, ademas de ser una muestra minina, comparado con los auditivos.

COLEGIO CUNDINAMARCA
ESTUDIANTES
REFLEXIVOS IMPLUISIVOS

s REFLEXIVO =IMPULSIVO MEDIA

Grafica 3: Caracterizacion de estilo cognitivo reflexividad-impulsividad.

Se observa en este grupo de estudiantes del Colegio Cundinamarca, un gran
porcentaje en la media el 61%, los reflexivos el 33%, y los impulsivos un 6%, para un total
de 18 estudiantes. La muestra para la realizacion de esta investigacion es tomada del total de

los nifios reflexivos e impulsivos, es decir 39% de la muestra total.
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COLEGIO CUNDINAMARCA ESTUDIANTES
VAK

mVISUAL w=AUDITIVO =KINESTESCO MEDIA

7; 43%

Grafica 4: Caracterizacion de los nifios segun test (VAK) ¢y ta que prefieres?

En esta grafica se observa el grupo de estudiantes del Colegio Cundinamarca,
mostrando los resultados del test VAK, se destaca el estilo de aprendizaje visual con un 43%,
luego estan ubicados los auditivos con 31%, los kinestésicos 19% y la media con 7% para un
total de 18 estudiantes siendo este el 100%, en este caso los estudiantes visuales muestran

mayor porcentaje y los kinestésicos son mininos con relacion a los visuales y auditivos.

Segun la informacidn propuesta en las Graficas 1, 2,3 y 4, luego de aplicar los test se

TEST DE MFF20 COLEGIOS GAITAN
CORTES Y CUNDIANAMARCA

REFLEXIVOS;
9; 29%

IMPULSIVOS;
2; 6%

MEDIA; 20;
65%

Grafica 5: Caracterizacion de estilo cognitivo reflexividad-impulsividad.
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La gréafica 5 muestra el nivel de nifios y nifias a los que se les aplico el test del estilo
cognitivo de reflexividad-impulsividad (RI); el 100% de la poblacién corresponde a 31 nifios
y nifias de Preescolar de los Colegios Jorge Gaitan Cortés (Localidad 10) y Cundinamarca
(Localidad 19). Hallazgos: el 29% son reflexivos, el 6% son impulsivos y el 65% estan
ubicados en la media. En este estilo cognitivo la gréafica evidencia que la media es alta en los
dos colegios. La muestra total de esta investigaciéon se toma del resultado general de los dos
grupos: Reflexivos 29% para un total de 9 estudiantes y 6% impulsivos con un total de 2

estudiantes.

TEST DE VAK COLEGIOS
GAITAN CORTES Y
CUNDINAMARCA

MEDIO
26%

KINESTESI
Co
13%

mVISUAL m=mAUDITIVO KINESTESICO MEDIO

Grafica 6: Caracterizacion de los nifios segun test (VAK) ¢y ta que prefieres?

En grafica 6. Se observa el nivel de nifios y nifias a los cuales se les aplicé el test de
estilos de aprendizaje VAK de los Colegios Jorge Gaitan Cortés (Localidad 10) y
Cundinamarca (Localidad 19), el 100% de la muestra son 31 estudiantes, siendo los auditivos
el 35%, los visuales el 26% los kinestésicos el 13% Yy la media representa el 26%. En este
caso se evidencia un alto porcentaje en los estudiantes auditivos y los Kinestésicos siguieron

con los niveles mas bajos en las dos instituciones.
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4.1.2 Segundo momento.

Implementacion de actividades diferenciales en el aula de clase. La recoleccion de la
informacion se hace a través de la observacion participante y se registra con (audio o video y
diario de campo, producto de los nifios), inmediatamente se escribe una previa elaboracion de

aspectos a observar, que luego es categorizada, segun la Tabla 4.

Se presenta a continuacion la planeacion, organizacion y ejecucion de las actividades
estilisticas, para nifios y nifias de preescolar: la Tabla 5 corresponde al juego Stop, la Tabla 6
muestra un juego con palabras trabadas, en la Tabla 7 se realiza una actividad de
comunicacion y comprension con las manos (cuento la tortuga Luga) y la Tabla 8 se

denomina revolcon de poesia.

Tabla 4

Juguemos stop.

ESTILO COGNITIVO REFLEXIVO
(R-D):

MODELO DE ENSENANZA: CONSTRUCTIVISMO

PROCESO (LEO): CONSTRUCCION DE LA LENGUA ESCRITA

COMO SON LOS NINOS: Latencias largas para desarrollar actividades,
aunque al contrario del impulsivo cometen menos errores, repiten
varias veces, tienen buena capacidad de evaluarse, le gusta
elaborar y comprobar hip6tesis son
Habilidosos socialmente.

PROPOSITOS: Utilizar el juego del stop, donde el tiempo es la principal variable,
con el objetivo de que los estudiantes hagan ejercicio de escribir y
dibujar identificando la letra inicial.

HABILIDADES: Identificar letras, escritura de palabras y relacidn con la imagen,
adquirir rapidez y manejo adecuado del tiempo.

RECURSOS: Formato del stop, lapices, colores y cronémetro. (ver anexo 5)

DESARROLLO: La profesora explica la dindmica y reglas del juego, en el tablero,
con un ejemplo. Cada estudiante tendra un formato del Stop y se
enfatiza en que hay un tiempo limite a partir del primer jugador que
grite stop, luego se hace una socializacion, donde los nifios
expongan y lean sus resultados del juego, asi como la expresion de
su sentir a lo largo de la actividad, en aspectos como el manejo del
tiempo, el reconocimiento de letras, uso adecuado del Iéxico. Es
importante aclarar que este juego se realizara varias veces con
diferentes formatos. Tanto impulsivos como reflexivos

TIEMPO ESTIMADO: 25 A 30 minutos
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EVALUACION: ROL DEL DOCENTE: ROL DEL
Observar y registrar en la bitdcora los | ESTUDIANTE:
tiempos, en especial de los estudiantes | Los estudiantes reflexivos
reflexivos, verificar que haya relacién | deben evidenciar a través
entre escritura e imagen. del juego, mas rapidez y
Otro aspecto importante es la cada vez que se repita
observacion continua en tres debe bajar el tiempo, la
aplicaciones y poder determinar si en | produccion escrita debe
este lapso el nifio reflexivo baja sus ser coherente con las letras
latencias. dadas y el dibujo
Actitud del docente frente a la producido por él.
variable de complejidad en una clase La relacion con los deméas
normal y que cambios manifiesta. Interaccion (como se da)
Tabla 5.

Escribamos con palabras trabadas.

ESTILO DE AUDITIVO, KINESTESICO, VISUAL
APRENDIZAJE (VAK):
MODELO DE CONSTRUCTIVISMO
ENSENANZA:
PROCESO (LEO): ORALIDAD

COMO SON LOS
NINOS:

Prefieren informacién oral Comunicar verbalmente instrucciones en voz
alta

Hace muchas preguntas Recuerda lo que oye

Actividades favorables: Canciones poemas

Frecuentemente Habla consigo mismo, se distrae con facilidad,
actividades favorables: la musica.

PROPOSITOS:

Reconocer el fonema final a través de una actividad sonora y ritmica,
favoreciendo su canal de percepcion preferido.

HABILIDADES:

Reconocimiento del sonido final y capacidad de construir palabras a
partir de nuevos sonidos

RECURSOQOS:

Tambores, maracas y panderetas, estribillo y recurso humano. (ver anexo
2)

DESARROLLO:

Los nifios son expuestos al estribillo chumbala cala ca chumba, cancion
popular, dos o tres dias antes de realizar la actividad, luego de estar
familiarizado con esta, se les invita a un ejercicio previo de llevar el
ritmo con el instrumento correspondiente, para lo cual los nifios deben
estar muy atentos. Una vez interiorizado el obstinato o patrén melddico,
el nifio cantara la versién propuesta por la maestra, y se le invitara a
cambiar la palabra final por uno que comience por la Gltima silaba
respectivamente, se valen inventadas Ej.: (enamoré...resbalé ..leeré), en
el aula se ofreceran recursos visuales como palabras que funcionan para
la actividad, dispuestas por el salén, asi como hojas y lapices de colores.

TIEMPO ESTIMADO:

45 minutos.

EVALUACION:

ROL DEL DOCENTE: | ROL DEL ESTUDIANTE:
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Verificar a través de la observacion
que los nifios escuchen atentamente el
ostinato ritmico y sean capaces de
repetirlo. Por otra parte cerciorarse de
que los nifios de preferencia auditivos
tengan fluidez al momento de realizar
el ejercicio ritmico y el de armar
palabras con coherencia, los nifios
Kinestésicos utilicen las herramientas
para dibujar o escribir, y los visuales a
través de la lectura, considerando el
proposito académico.

Escuchar atentamente las
instrucciones, cancion, ostinato
ritmico.

Realizar la actividad con buena
disposicion y atencidn.

Se espera que los nifios
auditivos jalonen a los que
estén desconectados de la
actividad y sus propositos.

Al introducir diferentes
elementos (VAK) con los que
el nifio pueda trabajar se espera
gue todos los nifios hagan la
actividad exitosamente.

Otro aprendizaje esperado es
que a través de la invencion de
palabras contribuya a la
construccion escrita de los
nifios auditivos.

Tabla 6
Comunico y comprendo con mis manos.
ESTILO DE KINESTESICO,
APRENDIZAJE (VAK): VISUAL, AUDITIVO
MODELO DE CONSTRUCTIVISTA
ENSENANZA:
PROCESO (LEO): COMPRENSION LECTORA

COMO SON LOS

Manipulacidn fisica, Constante movimiento requieren tocar todo, no

NINOS: son grandes lectores, poco detallistas, recuerdan con facilidad lo que
hacen, no presta atencion a explicaciones verbales, presentan
gestualizacion pronunciada, al realizar cualquier actividad.

PROPOSITOS: Evidenciar la capacidad de interpretacion construyendo un mensaje a
partir de un cuento corto presentado como un juego ritmico corporal.

HABILIDADES: Interpretacion, coordinacion, construccion del discurso y
representacién grafica

RECURSOS: Cuento corto la tortuga Luga, cuerpo, estribillo, papeles y colores.

(ver anexo 3)

DESARROLLO: (hagan el
dibujo)

Se dan las instrucciones del juego y se organizan las parejas, se

realiza la lectura en voz alta del cuento la tortuga luga, luego se les
ensefard el estribillo para el juego con las palmas, se repetird varias
veces, por ultimo se pide a los nifios que hagan su interpretacion de
forma oral, grafica e imagenes.

TIEMPO ESTIMADO:

1 hora

EVALUACION:

ROL DEL ESTUDIANTE:
Apropiarse del estribillo y ser
capaz de representar las
diferentes posibilidades de
movimiento de las palmas, a
medida que interioriza el cuento.
En el mismo sentido, observar
cémo el nifio kinestésico

ROL DEL DOCENTE
Verificar, observar y registrar a
través de video, como los
estudiantes siguen las
instrucciones, y repiten el cuento
en forma de estribillo para el
juego de las palmas. Por otra
parte observar la capacidad
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corporal de los nifios
Kinestésicos, y cdmo estos
evidencian que su habilidad de
comprension lectora aumenta,
reflejado en la produccion de un
mensaje oral y gréfico.

construye texto y aumenta su
capacidad de comprension.
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Tabla7
Revolcdn de poesias.

ESTILO DE REFLEXIVO-IMPULSIVO
APRENDIZAJE (VAK):
MODELO DE CONSTRUCTIVISTA
ENSENANZA:
PROCESO (LEO): ESCRITURA

COMO SON LOS
NINOS:

Menor tiempo para responder
Mayor nimero de errores

No comprueba la validez de sus hipdtesis

ANSiosos
Vulnerables

PROPOSITOS:

Proponer un juego de palabras a traves de la poesia, en el cual los
nifios aumenten se léxico y a la vez hagan construccion de texto,
adecuada comunicacién con sus pares, mediante el trabajo

colaborativo.

HABILIDADES:

Apropiacion del lenguaje, Imaginacion, creatividad.

Seguimiento de instrucciones

respeto por “el turno de la palabra”

manejo del tiempo
Capacidad de reflexion.

RECURSOQOS:

Poesia: “vamos a ver... Vamos a ver’y

“Dona Pachivida”
Cronometro
Recurso humano. (ver anexo 4).

DESARROLLO: (hagan el
dibujo)

Se dan las indicaciones de la actividad, luego se organizan los
estudiantes en un lugar abierto (patio, prado) donde haya silencio y se
sientan cdmodos, se lee el poema y se hace un ejemplo, se inicia el
juego y los nifios participan libremente. Luego se organizaran en
grupo y haran una construccion de texto de manera colectiva.

TIEMPO ESTIMADO:

1 hora

EVALUACION:

ROL DEL DOCENTE

Observar y registrar en la
bitacora la actitud de los nifios
impulsivos, frente al manejo del
tiempo antes de intervenir, en ese
mismo sentido el trabajo
cooperativo requiere de hacer
pausas para escuchar a los demas
y se espera que acorde con los
roles tanto reflexivos como
impulsivo direccionen la
actividad en pos de la produccién
de grupo. Y esto se refleje en la
coherencia de su composicion.
Por otra parte hay una variacion y
es quien lo haga primero, para
darles oportunidad a los nifios
reflexivos. En la socializacion
este grupo de estudiantes debe
dar cuenta del vocabulario nuevo.

ROL DEL ESTUDIANTE:

Los estudiantes impulsivos deben
tomarse tiempo antes de exponer
sus ideas para la composicion, se
espera que al hacerlo de forma
reflexiva, lo haga sin errores. Por
otra parte del nifio debe
evidenciar el enriquecimiento de
su léxico y proceso de
construccion de lengua escrita.
En el momento de la
socializacién se espera que
respete su turno de participar, en
la medida que escuche a sus
compafieros.
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5. Resultados y Analisis de Investigacion

El presente apartado se construye a la luz de las unidades de analisis, expresadas en
categorias y subcategorias descritas en el capitulo del disefio metodologico. Como fuente
principal de informacion esté la recoleccion de datos de la implementacion de cada una de las
actividades, utilizando los instrumentos previstos para ello (diarios de campo, videos,
productos de los nifios). Los datos obtenidos fueron sistematizados en matrices, para su

posterior analisis y discusion. (Ver anexos D, Fy F1).

El analisis se presentara desde dos perspectivas. En primer lugar la perspectiva de los estilos
cognitivos (R-1), y en segundo lugar los estilos de aprendizaje (VAK). En ese orden de ideas,
es importante mencionar que el analisis se desarrollara desde las mismas categorias para las

dos perspectivas estilisticas.

5.1 Anélisis para (R-1)

5.1.1 Diferencialidad para (RI).

La diferencialidad se representa en el presente trabajo de investigacion, en como a
través de las actividades estilisticas, los nifios cada estilo cognitivo de la dimension
Reflexividad-Impulsividad, desde sus particularidades encuentra el canal adecuado para

incluirse y alcanzar los desempefios propuestos.

En ese mismo orden de ideas, desde la perspectiva de los estilos cognitivos RI, en la
implementacién de la actividad del stop, se favorecio la diferencialidad, teniendo en cuenta
que los nifios hicieron visibles variables como el manejo del tiempo. El juego genero en los
reflexivos la necesidad de disminuir las latencias en la ejecucion de sus actividades, como se

aprecia en el ejemplo 1.
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Tabla 8.
Ejemplo 1, F.C. (Reflexivo)

F.C. (reflexivo) participd activamente, a
tiempo con muchos de sus comparieros
en el trabajo individual y en el grupo. Se
destaca ya que es un estudiante callado y

poco participativo.

Evidencia del logro  producto
alcanzado.

Video 10 y 11 No. Noviembre 14 de
2014 Colegio Cundinamarca.

frrex
JUGUEMOS STOP

R T

Esta vez al contrario de lo que es habitual en ellos concluyeron las actividades

estilisticas con éxito. Considerando la naturaleza de la actividad proporciona estrategias y

herramientas que permiten que los reflexivos bajen tiempos de trabajo.

En el mismo sentido, los impulsivos quienes hicieron visible la variable de no cometer

errores, hacen su mejor esfuerzo para tomarse un tiempo para reflexionar sobre el propdésito

de la actividad y tratar de responder a la tarea correctamente, es decir disminuyendo el

namero de errores usual en ellos, por las caracteristicas de este estilo en particular. En el caso

de los impulsivos, evidencian pausas para reflexionar a través de la pregunta con la cual

revelan el sentido que le hallan a la misma. Situacién ilustrada en el ejemplo 2.
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Tabla 9
Ejemplo 2, S. R.(Impulsiva)

“profe, eh...Con la pa....pez, pantalon, jalgo | Audio No.1.Octubre 23 de 2015. (10:15
de comer con la r? ¢Profe que hago aqui?, a.m.).

(refiriéndose a la C) profe cocodrilo, una Colegio Gaitan Cortés

caja...profe ya hice una caja, profe ya hice
una caja...insiste en llamar la atencion,
Jahora que hacemos aqui?...profe...stop
Profe: ¢ya terminaste?, S: no, me falta
escribir.... um... Yo no sé... Profe: las que
consideres que puedes escribir...S: repollo, la
ra, po la explosiva...

La profesora cuando la nifia grita stop, la

felicita y le hace unas preguntas sobre lo que

Producto S.

realizo, asi, que animal pintaste con M S:
mono profe: y que cosa? S: Mano y que

comida?, S: Una mesa con moras...

En la misma perspectiva, la actividad de revolcon de poesia, la cual esta orientada por
el trabajo colaborativo enmarcado en los estilos cognitivos, favorece tanto a impulsivos como
a reflexivos. El trabajo en grupo pone a prueba a los impulsivos, en el sentido de las
capacidades de negociacién y mediacion con el otro, considerando que para ellos es un
obstaculo en su proceso de formacidn, la posibilidad de escuchar al otro, sumado a la variable
de disminuir los errores. Pese a que generd una atmosfera de incertidumbre y en medio de la
socializacion se cumple el objetivo comun. Como se aprecia en el ejemplo 3, los reflexivos
tienen la presion del manejo del tiempo de sus compafieros y buscan también alcanzar el
objetivo comun. En este sentido, los nifios reflexivos se toman su tiempo para elaborar su

idea, que finalmente expresan de manera acertada segun el objetivo planeado.
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Tabla 10.
Ejemplo 3, S. (Reflexiva)

En el video se evidencia como Sara quien a pesar | Video No. 13. Noviembre 14 de 2014
de ser reflexiva es muy espontanea para participar, | (8.45a.m.)

no lo hizo de entrada, se espera hasta que después | Colegio Gaitan Cortés

de la intervencidn de varios de sus comparfieros y
acierta segun el objetivo de la actividad:

Profe: vamos a ver...vamos a ver...con un jugo yo
con mi mano que puedo hacer...uno de los nifios
tomarmelo... Profe: si me lo tomo ya no lo puedo
transformar...luego de un silencio... Sara: quien

finalmente interviene dice un helado.

En ese orden de ideas, la influencia de los estilos ha sido tenida en cuenta dentro de
esta unidad de analisis. No obstante, llama poderosamente la atencion de cada uno de los
nifios ubicados en los polos (RI), pues se sienten reconocidos desde esas particularidades.
Aunque seguramente si les preguntamos, ellos no lo manifestaran en términos del manejo de
tiempo o de la exactitud con la que ejecutan sus actividades académicas, debido a su nivel de
desarrollo, si se evidencia en el aumento de la motivacion y el sentido que tiene para ellos la

tarea propuesta.

Siguiendo la idea anterior, la impulsividad se vuelca hacia la reflexion, los nifios que
son de este estilo cognitivo se caracterizan por sus constantes interrupciones, se quejan con
mucha frecuencia y no gozan de gran popularidad frente a sus pares. Esta experiencia deja
ver que mediante este reconocimiento aprovechan la pregunta en la medida que aclaran dudas
y esto hace visible la intencion y la claridad con que asumen su compromiso frente a su

proceso académico personal y el de su grupo, en el caso de las actividades colaborativas.
En el mismo sentido, en el ejemplo 4, se aprecia como los nifios ante las actividades

estilisticas como el stop, visibilizan la variable del tiempo. En la reflexividad que se

caracteriza por latencias largas, en el caso del juego del stop se optimizo.
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Tabla 11.
Ejemplo 4. S. (Reflexiva)

Profe: ¢ Como se sintieron realizando el Audio 3. Octubre 14 de 2014. Colegio
juego? Responde: bien, yo sentia que iba a Gaitan Cortés

ganar y si... Y sentia que tenia que colorear

muy rapido...

Teniendo en cuenta el ejemplo anterior, los reflexivos tienen la opcion de visibilizar el
manejo del tiempo por parte de sus comparieros y se involucran y a medida que avanza la
actividad ellos disminuyen latencias.

En la misma linea, se hace visible en el aula de preescolar la pertinencia de
implementar una pedagogia estilistica, ya que todo el grupo se siente incluido, en el ejemplo
5, se puede apreciar, motivado y enfocado hacia la construccion de sentidos dentro de su

proceso de aprendizaje.

Tabla 12.
Ejemplo 5, K.C. (Reflexiva)

K. reflexiva se mantuvo en silencio, la | Audio 3. Octubre 14 de 2014. Colegio
profesora decide preguntarle y la nifia | Gaitan Cortes

expresa: Que lo estaba haciendo despacio
V... porque no me queria apurar, y... Pero
yo tenia ganas de hacer las cosas rapido y

senti que iba a ganar pero... Sarita gano...

5.1.2 Interaccion.

Las actividades estilisticas dirigidas a (R-I), tanto en el ambito individual como
colectivo, dejan ver como los nifios estructuran redes de apoyo de manera natural, en primera
instancia a través de la pregunta, la observacién y la imitacion a sus pares, lo cual se
evidencia en la construccién de dialogos informales en los cuales los nifios cruzan

informacion con respecto a las vivencias de la dinamica.
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En la misma linea, la pedagogia estilistica como medio para abordar la diversidad en
las aulas posibilita un ejercicio de interaccion donde los nifios construyen conocimiento: los
impulsivos refuerzan sus desempefios y lo evidencian en su interés al preguntar, En la
motivacion para realizar el trabajo no obstante dejan ver sus dificultades para el trabajo
colectivo pues ellos se caracterizan por no saber mediar, por querer imponerse lo que hace
necesaria la intervencion del docente.

Sumado a lo anterior, los nifios reflexivos en ambientes de reconocimiento individual
son mas participativos pues en el caso de la actividad de la poesia, en el ejercicio colectivo a
medida que se avanza en su desarrollo, adquieren seguridad y hasta motivan a otros.

En la misma linea, la naturaleza de la actividad de poesia, en su primer momento fue
de participacion espontanea e individual, en la cual los nifios no sienten la presion de cumplir
con una guia escrita, o un dibujo terminado y coloreado, sino que era una actividad que se iba
estructurando de manera oral segun la intervencién de los nifios. En el ejemplo 6, se observa
que los nifios articularon didlogos en los cuales se evidenciaron pautas de escucha y
participacion, asimismo afianzaron algunos saberes propios y construyeron otros en el

colectivo pero manifestando su individualidad.

Tabla 13.
Ejemplo 6, E. P. (Reflexivo)

Un ejemplo claro, es cuando E. P. quien es
reflexivo, en esta actividad participa y en el
producto que entrega refleja la calidad, el
orden y la terminacién de la actividad,
ademas lo hace en tiempo adecuado, al
terminar intenta ayudar a sus compaferos,
accién que no es comun, pues casi siempre
termina de Gltimas en las actividades

propuestas.

Video. 8, Octubre 25 de 2014. Colegio

Cundinamarca
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En contraposicién la impulsividad se complejiza en la actividad colectiva pues se
evidencia que su afan por responder comete muchos errores lo cual no es bien recibido por
sus pares, quienes se preocupan por responder bien, por lo que tienen mejor interaccion con

la docente y generalmente acuden a ella para resolver dudas y solicitar ayuda.

Por otra parte, dentro de la pedagogia estilistica se aprovecha el liderazgo de cada
estilo. En el trabajo colaborativo el docente organiza, propone, lidera y coordina
interacciones positivas. En ese sentido, el docente aprovecha el alto rendimiento de los
reflexivos para jalonar nifios de la media con bajo desempefio académico. Con lo cual se
espera un beneficio en doble via, pues al permitir que el reflexivo asuma ese compromiso con
su comparfero, este se vuelca a concluir su tarea y asi de manera oportuna ayudarle a su

compariero. Situacion ilustrada en el ejemplo 7.

Tabla 14.
Ejemplo 7, N.L. (Reflexivo) y L.P. (Media)

N. un nifio reflexivo con alto rendimiento
académico y L una nifia de la media pero con
bajo desempefio escolar, dificultad para
iniciar a trabajar de manera colectiva, por
tanto deciden trabajar cada uno en un
extremo de la hoja, L. imita a N. y hace casi

que una fotografia, la docente observa que es

copia, registrado en el producto, sin embargo

observa el afan de N. Por ayudarla
y y Video 14. Noviembre 14 de 2015. Colegio

evidencia una significativa disminucién de . )
Gaitan Cortés.

sus latencias.

Siguiendo la idea anterior, la interaccion intencionada y enfocada al beneficio que
puede aportar al otro, considerando por supuesto el liderazgo de los estilos, provoca que los
nifios reflexivos concluyan sus actividades a tiempo y dejen ver los avances que van

teniendo. Los cuales en la cotidianidad del aula no son visibles para el maestro, en el
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ejemplo 8 se evidencia, la interaccion entre Sy K, en la actividad de poesia, en la cual se

genero disminucion de la latenciay afianzamiento en la escritura.

Tabla 15.
Ejemplo 8, S. y K. (Reflexivas)

S.y K. estan en el polo de la reflexividad, en | Diario de campo, actividad “Dofia

su produccién grupal, se puede ver que son Pachivida ”. Noviembre 14 de 2014. Colegio
diferentes ya que la primera es exacta y la Gaitan Cortes.

segunda ineficiente, por tanto no concluye sus
actividades y tiene dudas frente a la escritura,
la interaccion con Sara en la actividad de
poesia, generd disminucion de la latencia y el
afianzamiento en la escritura, terminé junto

con Sara y segun el objetivo propuesto.

5.1.3 Rol del docente.

La categoria del rol del docente merece especial atencidn en esta investigacion, puesto
que uno de los principales objetivos es observar la transformacion del pensamiento del
docente en situaciones complejas de aula y reconocimiento individual. Para este fin se hizo
necesario realizar un estudio comparativo a traves de un ejercicio dialégico continuo, que
tuvo lugar después de la implementacion de cada una de las actividades. Ademas se
realizaron observaciones de clases mutuas, analizadas a la luz de los criterios planteados en

las matrices de diario de campo.

En esa linea, se discuten en especial temas como la toma de decisiones, en plena
ejecucion de las actividades estilisticas. En ese sentido, es interesante resaltar la importancia
de esta experiencia dialdgica, para actuar frente a la incertidumbre innegable que se genera
cuando las creencias se ponen a prueba. Al ubicarse el docente en nuevos paradigmas, en este

caso el aporte de la pedagogia estilistica, en ambientes de reconocimiento individual.
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Considerando lo mencionado arriba, se presentara el analisis de la implementacion de
las actividades estilisticas en dos momentos, asi: toma de decisiones y transformacion del

pensamiento.

5.1.3.1 Transformacion del pensamiento.

Al iniciar la implementacion de las actividades estilisticas, hay una reflexion valiosa
entre las docentes investigadoras y es sobre como se visibiliza la forma de tomar una u otra
decision en la complejidad del aula. Un ejemplo claro de esto se da en la etapa de la
implementacién de las actividades con incertidumbre, dirigidas a (R-1), el hecho de incluir
variables como el manejo del tiempo procurando que los reflexivos disminuyan sus latencias
y a su vez consigan concluir sus actividades. Es una situacion compleja porque en el aula de
preescolar es usual que los nifios se tomen todo el tiempo que requieran para elaborar
comprensiones. No obstante las docentes se quejan de ello. En el mismo sentido, la otra
variable relacionada con la exactitud, puso a prueba las creencias docentes, para las cuales
dicha exigencia va en contra del desarrollo natural de los procesos de los nifios. En ese
sentido, se transforma el pensamiento del docente puesto que al contrario los nifios se vuelcan
a cumplir los propositos establecidos para su aprendizaje. Es decir optimizando el tiempo y

acercandose a la reflexion.

Al contrastar los hallazgos con la cotidianidad del aula, es decir en un marco de
ensefianza general, las creencias cambian pues ya no se categoriza a los nifios. Para ilustrar
se usaran las siguientes frases: “los reflexivos se demoran porque son dispersos y los
impulsivos son conflictivos y por eso tienen bajo rendimiento escolar”, al introducirnos
como docentes en el tema de los estilos cognitivos desde el modelo (R-1) y caracterizar a los
nifios con el test MFF20, se genera un ambiente de reconocimiento individual de las
particularidades estilisticas. En las formas favoritas para el procesamiento de la informacion
en tareas que tengan incertidumbre, la creencia se desvirtia porque los cambios en la
pedagogia nos invitan a observar cémo los nifios afianzan sus procesos y acceden al

conocimiento con sentido.

En la misma linea, las creencias se transforman en la medida en que el docente se
apropia de la pedagogia estilistica. Estos cambios inician en primera instancia en la préactica,
donde se comprueba que planear desde esta perspectiva, no es una carga mas para el docente.
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Por otra parte, no requiere de disefiar actividades cargadas de elementos engorrosos, es
simplemente hacer el ejercicio inicial de un reconocimiento individual estilistico. En ese
sentido, cambia también la concepcion sobre la planeacion. Es decir, cuando se es un docente
constructivista, se considera que el ofrecer actividades innovadoras y cargadas de significado
deberia ser suficiente para que todos los nifios elaboren sentidos frente a su proceso de
aprendizaje, no obstante se evidencia como los “mismos de siempre”, (N0 Se motivan, es
necesario insistirles para que participen, para que inicien, para que indiquen si comprenden,
entre otras), pero con un gran inconveniente dirigidas a un solo modo de aprender como si el
auditorio fuese homogéneo. Desde las dos perspectivas estilisticas que se adoptan en esta
investigacion y sus respectivas actividades, se genera un cambio en la medida que se incluyen
una amplia gama de recursos y herramientas que motiven e involucren a los diferentes estilos.
De esta manera se favorece el aprendizaje y se potencializan las capacidades y habilidades

individuales Por otra parte, la situacion expuesta se puede apreciar en el ejemplo 9.

Tabla 16.

Ejemplo 9, K. (Visual)

Este caso la Profesora inicia la actividad de la tortuga Video No.4. Octubre 11 de
luga, solicitando a todos que se levanten y busquen una 2014. Colegio Cundinamarca

pareja, K. es el Unico que no se levanta del puesto. La
docente le dice a K... Levantate y participa, a la una a las
dosy a las tres el nifio... Por fin se levanta del puesto y
finalmente trabaja con otro nifio, la Profe solicita repetir
nuevamente, con el fin de que K logre realizar la
actividad completa y la disfrute, K con cara menos
enojada menciona ...mire ahi estd, refiriéndose a su
compafiero, se vuelve por Gltima vez a repetir la actividad
ya que K se ve mas animado y la realiza,, involucrandose

de tal manera que regafia a su compafiero por hacerlo

rapido.

5.1.4 Toma de decisiones.

66




Desde esta perspectiva, es pertinente iniciar con un cuestionamiento que surge a lo largo de la
implementacion de las actividades estilisticas, ¢es pertinente resolver dudas, ser& maés
conveniente dejarlos solos en tareas con incertidumbre?, en la actividad del stop que se
puede referenciar como el inicio, una de las docentes decide responder a las preguntas, en el
caso de S. (impulsiva, mencionada anteriormente) guiarla, en general reforzar su proceso de
escritura, esto, motivada por la claridad que evidencia la nifia frente al objetivo mismo de la
actividad. A través de la pregunta la nifia manifiesta que lo puede realizar; segun la exigencia
que para este caso es la exactitud. La docente toma esta decision porque es una manera de
apoyar la intencion de la nifia de perseguir un objetivo claro y ello indica que el
reconocimiento individual le generd a la nifia volcarse a la reflexion frente al propdsito de la
actividad. En la misma linea, la decision se hace visible en la flexibilizacion de la planeacion.
Esta actividad cuyo propdsito es valorar avances en el proceso de escritura, lo adecuado seria

que lo hicieran solos hasta donde pudieran y con base en esto emitir un criterio al respecto.

Por el contrario, como se observa en el ejemplo 10, en el grupo conformado por K. J.
y S. la decision que toma la docente no refleja la creencia preestablecida sobre la capacidad

de autocontrol de los impulsivos.

Tabla 17.
Ejemplo 10, S.R. (Impulsiva)

En la actividad grupal la docente decide no
intervenir considerando que en el colectivo
ella por si misma pondria en préactica
habilidades de negociacién y mediacion, sin
embargo se evidencia que los impulsivos no

tienen esa autodeterminacion, para llegar a

acuerdos con su grupo, por ejemplo, no llegd
a buen término la actividad, y durante la Diario de Campo. Noviembre 14 de 2014.
misma la docente escucha al grupo de trabajo Colegio Gaitan Cortés

con frecuencia “S. asino es”... “no lo haga
en la mitad” .... Finalmente los nifios no

logran el objetivo.
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En el mismo sentido, la otra docente decide en el grupo donde trabaja la nifia impulsiva,
quien inicia con una actitud impositiva y poca mediadora. En el ejemplo 11 se presenta un
aparte del desarrollo de la actividad, el cual da cuenta de como la docente decide intervenir,
asignando turnos considerando que las dos nifias forcejean, la docente decide enfocar la

actividad al propdsito de escritura a través de ejemplos.

Tabla 18.
Ejemplo 11, L.G. (Impulsiva)

Profe: ¢a qué se parece un color?...N dice a
una crayola, S: pata de la mesa...Profe: jy la
pata de la mesa a que se parece? Sofia: a la
Barbie...L.: la pata de la Barbie.... A este
respecto se puede mencionar, como la nifia
necesita que se le insista en reflexionar, pero
no lo logra en la interaccion con sus pares,

solo después de varios ejercicios, aclara el

propdsito y concluyen la actividad con éxito. Video 11 Octubre 25 de 2014. Colegio

Cundinamarca

5.1.5 Lectura escritura y oralidad.

La actividad estilistica dejo ver como se puede orientar el proceso lectoescritor, respetando
los niveles de cada nifio, junto con las caracteristicas de los polos y se posibilita visibilizar

sus avances respecto al mismo, en la media que facilita reconocerlos individualmente.

Desde la perspectiva del proceso escritural, las nifias impulsivas estan alcanzando el
periodo de fonetizacidn, lo cual deja ver que con respecto a los nifios ubicados en la media y
reflexivos cuyo nivel es el silabico-alfabético, como en el ejemplo 12,los reflexivos, quienes
tienen un proceso de escritura segin lo que se espera dentro del proceso constructivo, al ver
su producto se puede evidenciar la apropiacion del mismo, sin embargo por su caracteristica
particular de manejo del tiempo no concluyen la actividad junto con el resto del grupo. Esta

situacion en una préctica de ensefianza homogénea provoca categorizacion hacia los nifios
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Tabla 19.
Ejemplo 12, E. G. (Reflexivo)

Desde la perspectiva del proceso escritural,
las niflas impulsivas estan alcanzando el
periodo de fonetizacion, lo cual deja ver que
con respecto a los nifios ubicados en la media
y reflexivos cuyo nivel es el silabico-
alfabético, como por ejemplo E. G. quien
tiene un proceso de escritura segun lo que se
espera dentro del proceso constructivo, al ver
su producto se puede evidenciar la
apropiacion del mismo, sin embargo por su
caracteristica particular de manejo del tiempo

se demora en entregar.

Video 8. Octubre 25 de 2014. Colegio

Cundinamarca

Las impulsivas, por sus caracteristicas de estilo cognitivo no han alcanzado dicho nivel,

como se aprecia en el ejemplol3. Se puede afirmar entonces que la actividad del stop,

posibilitd expresar a través de dibujos la palabra correspondiente a la consonante propuesta,

lo que indica que ambas estan en el nivel de fonetizacion.
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Tabla 20.
Ejemplo 13, L.G.y E.R. (Impulsivas)

En el primer producto se observa el nivel

que alcanza L. sin ayuda, y en el segundo b=~ .

se aprecia la irregularidad de los trazos y : ~i &3 ij -
debe transcribir porque no se anima a 1 4 oy ’..gff

escribir sola, no obstante la actividad le e BOSN
posibilitd expresar a través de dibujos la ._: f:“ f"mm

palabra correspondiente a la consonante

propuesta, lo que indica que ambas estan

en el nivel de fonetizacion. Octubre 14 y 23 de 2015. Colegio

Cundinamarca y Gaitan Cortés

Desde la perspectiva del desarrollo del lenguaje, la implementacion de la actividad se
observa que los nifios visibilizan su creatividad para producir y mostrar su progreso en las

dimensiones: escritura, oralidad y comprension.

En ese orden de ideas, se evidencia la construccién de niveles de oralidad en los
cuales se espera el turno, se escuchan las ideas de los otros, se debate si es necesario y se

aceptan correcciones.

En ese sentido, los nifios lo manifiestan tanto en su interés, asi como en los niveles
que han alcanzado, especialmente enfocadas a la adquisicion de nuevas posibilidades de crear
y enriquecer su vocabulario y desarrollar el lenguaje. Los nifios reflexivos lo dejan ver en su
produccion de la poesia dofia pachivida... “aminalibido...conejibido”... la motivacion, en
términos de manejo de los tiempos, asi como los niveles que han alcanzado, en su proceso
escritural, en términos de la correspondencia silabica en palabras largas y adquisicion de
nuevas posibilidades de crear con el lenguaje, segin el ejemplo 14 que se presenta a

continuacion.
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Tabla 21.
Ejemplo 14, producto (grupo de trabajo de las nifias impulsivas de con nifios de la media)

Los nifios reflexivos lo dejan ver en su
produccion de la poesia dofia pachivida...
“aminalibido...conejibido”... la motivacion,
en términos de manejo de los tiempos, asi

como los niveles que han alcanzado, en su

proceso escritural, en términos de la
correspondencia silabica en palabras largas y
adquisicion de nuevas posibilidades de crear

con el lenguaje.

Video 12. Noviembre 14 de 2014. Colegio
Cundinamarca y Gaitan Cortés

5.2 Analisis VAK
5.2.1 Diferencialidad.

Para iniciar este segundo momento del analisis es importante exponer que las
actividades estilisticas dirigidas a estilos de aprendizaje tienen variables tangibles puesto que
se usan de acuerdo a los canales de percepcion, en este caso visual, auditivo y kinestésico.

En ese orden de ideas, las actividades incluyen recursos y variedad de herramientas
acordes tanto a las caracteristicas de los nifios de 5 a 6 afios, como a cada estilo de
aprendizaje: visual: imagenes y dibujos, auditivos: mdsica, instrumentos, construcciones
orales y canciones; Kinestésicos: juego de manos, hojas, lapices, todos los anteriores para un

mismo fin.

A lo largo de la estrategia de intervencion se evidencio la participacion de todo el
grupo de manera activa, considerando que las actividades son de naturaleza ritmica y
musical, posibilita que los nifios de preferencia auditiva lideraran la actividad y posibilitan la

inclusion de los demas estilos.
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Otro hallazgo que se evidencia es que el trabajo orientado a las particularidades de
cada estilo permite el reconocimiento de las realidades sociales por ejemplo a traves del

vocabulario y los mensajes que construyen.

Laura es una nifia de preferencia visual, no le Ilaman la atencién las actividades de escribir,
colorear, completar o de participacion, lo cual dificulta que el docente advierta sus avances.
En ese sentido, en el video de la actividad escribamos con palabras trabadas, evidencia un
gran interés, participa con alegria y correspondiendo al propdsito de formacion, llama la
atencion que siendo visual no haya adoptado la herramienta disefiada para tal fin, es decir

buscar las palabras.

El desarrollo de las actividades VAK deja ver que los nifios tuvieron la necesidad de
incluirse, por ejemplo Juliana aunque es de preferencia auditiva es introvertida, es decir le
cuesta participar y expresarse frente al grupo, se involucro en la actividad y cuando se le pide
construir el mensaje ofreciéndole diferentes recursos ella define que la elaboracion de su

mensaje sera oral.

Tabla 22.
Ejemplo 15, J. (Auditiva)

J. aunque es de preferencia auditiva es | Video 5. Octubre 11 de 2014. Colegio
introvertida, es decir le cuesta participar y | Cundinamarca.

expresarse frente al grupo, se involucr6 en la
actividad y cuando se le pide construir el
mensaje ofreciendole diferentes recursos ella
define que la elaboracidon de su mensaje sera
oral. Profe: ¢Cual es tu mensaje? Juliana:
“la tortuga Luga me conto...que ella queria ir
a la playa Profe: y que mas te conto...Juliana:
y ella fue y se metid y no podia resistir... Y se

ahogo.
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El anterior ejemplo permitio a la docente conocer avances en la comprension lectora

pues la nifia se apropid del texto, al igual que en la construccion de su discurso estructurado.

Desde la perspectiva de la inclusion es importante mencionar como los nifios que no
han tenido mucho éxito escolar en sus procesos LEO, pueden manifestar apropiacion de la
actividad a través de los dibujos. Por ejemplo C. es auditivo y otro aspecto que lo caracteriza
es su pobreza verbal, pues dificilmente participa en clase o habla en publico construyé su
mensaje a partir del dibujo y de manera oral. En el ejemplo 15 se observa.

Tabla 23.
Ejemplo 16, Cristian (Auditivo)

Cristian, da su mensaje oralmente, en el cual
evidencia su estilo de aprendizaje, enfocado - &
por la docente, que daba cuenta de su

interpretacion.: profe: ¢ Cuéntame que

pintaste? La profe insiste ¢cuéntame? Cristian: e

\

una tortuga Profe: ¢y como se llama esa
tortuga? Cristian: ...la tortuga Luga ¢Qué le | L —r——

esta pasando?. Cristian: se ahoga y la profe: | Audio 4.Octubre 11 de 2014. Colegio
/Y en donde se estd ahogando? ...en el mar. Gaitan Cortes

Profe: te estd quedando muy hermoso.

Para puntualizar, la actividad estilistica ofrecié multiples posibilidades segun canales
de percepcion, pero los nifios se involucraron a través del canal auditivo pues dieron su
mensaje de manera oral y los que dibujaron narraron lo que sucedia, a lo que se puede afirmar
que alcanzaron el desempefio planeado, lo que indica que se cumple el objetivo de la
pedagogia estilistica que en este caso pretendia que los nifios elaboraran un mensaje que diera

cuenta de su nivel de comprension y el aprendizaje fue significativo para todos.

5.2.2 Interaccion.

Este andlisis se presenta desde la perspectiva de las redes de apoyo que de manera
natural estructuran los nifios a partir de la interaccion que se propone desde la actividad

estilistica, aunque la docente motivd, organizo y liderd, los nifios protagonizaron la dinamica.
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En ese sentido, ellos son los que disefian la estructura de interacciones control y
toman decisiones para enriquecer el proceso de aprendizaje, los auditivos jalonaron a los
visuales y kinestésicos. En el momento de crear el juego con palmas los auditivos apoyaron a
visuales y Kkinestésicos quienes normalmente no se sienten atraidos por este tipo de
actividades, se evidencia entonces el liderazgo de los nifios auditivos para el éxito de esta

actividad incluyente.

En la misma linea, este tipo de interaccion deja ver conceptos del aprendizaje
colaborativo, los nifios auditivos ejercieron el liderazgo pues motivaron y dieron seguridad a
visuales y kinestésicos. El siguiente ejemplo ilustra el caso de Kevin quien es visual y se ha
caracterizado por ser apatico frente a las actividades ludicas, ha presentado bajo rendimiento
académico, usa el término “aburrido”, la docente debe insistirle para que participe. En esta
ocasion, en la actividad comprendo y comunico con mis manos, se observa en el video cémo
fue jalonado por Andrés quien es auditivo, el nifio lo invita y lo realiza una sola vez y al
terminar Kevin le manifiesta a la docente “Andrés lo hizo muy rdapido”, segun lo esperado
elabora el mensaje de forma escrita, lo ilustra con un dibujo y lo explica, aunque haciendo un

gran esfuerzo, profe: ¢cudl es tu mensaje? “la tortuga luga queria ir al mar”.

Tabla 24.

Ejemplo 17, A. (Visual).

Ha evidenciado inseguridad frente al acercamiento al Video 3.0Octubre 30 de 2014.
proceso LEO, durante la elaboracion de productos Colegio Cundinamarca.

relacionados, siempre consulta con sus comparieros y no los
finaliza, en contraposicion durante la implementacion de las
actividades dirigidas a estilos VAK, estas tuvieron fuerte
impacto en su proceso. Por ser de corte auditivo, se
involucro completamente y afianzo6 su proceso lectoescritor,
en el video se observa como comienza a leer las palabras
pegadas en la pared como parte del recurso para el canal
visual “Profe: jAndrés que dice ahi?, me enamore...profe:

¢y aqui? Remo, moneda, dado...".
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Las actividades estilisticas abren la posibilidad para que los nifios construyan
aprendizajes comunes y redes de apoyo. Cuando las metas son claras para el colectivo, se
permite entonces que el nifio desde su individualidad aporte al grupo y se sienta parte de él.
En ese sentido es importante resaltar la influencia de los aspectos mencionados y su impacto
en los procesos LEO. Por ejemplo, el reconocimiento silabico se evidencid a través de la
construccion colectiva, unos aportaban y otros corregian, como se observa en el video...
“Profe: ¢coco con cual termina? Nifios: co, Tomas: colegio, en ese momento Laura, se pone
de pie y dice con seguridad: gio, y los nifios la corrigen, diciendo Piojo, y otros en coro
responden NO”

Durante la elaboracion del producto final los nifios evidencian redes de apoyo en el
sentido que deciden presentarlo en el mismo formato, es decir a través de imagenes, dibujo y
oral, la experiencia nos deja ver que los nifios imitan porque el grupo les da seguridad y les
posibilita avanzar en su proceso de aprendizaje.

5.2.3 Rol del docente.

El anélisis desde la perspectiva del docente, se enmarca en el como y el qué es
trabajar de manera diferencial en un aula de clase normal, dentro de la cual se procura ofrecer
actividades estilisticas ricas en elementos que involucren y capten la atencion de todo el
grupo, sin embargo, en la practica se ponen a prueba las creencias de las docentes
investigadoras, en cuanto a la expectativa de como los nifios harian uso de los multiples
recursos que las actividades ofrecian, asi por ejemplo los nifios visuales tomarian para si las
imagenes y cumplirian con el propdsito. Por tanto, se posibilité el contraste con la realidad
pues los nifios auditivos quienes se caracterizan porque disfrutan de los dialogos, la musica y
de la interaccion oral, lideraron la actividad e hicieron que los demas estilos se incluyeran
pero haciendo uso del canal auditivo.

Lo anterior conduce a pensar que hay un potencial en las posibilidades que el estilo de
aprendizaje auditivo ofrece para que los nifios de preescolar accedan con equidad a sus
procesos de aprendizaje. Sumado a esto generar ambientes de reconocimiento individual de
habilidades traduce en oportunidades para que los nifios estructuren la actividad y por lo

demas den cuenta de la construccién del nuevo conocimiento

75



5.2.4 Toma de decisiones.

La experiencia desde la perspectiva del docente se analiza el como y el qué es
trabajar de manera diferencial en un aula de clase normal, dentro del cual se procura ofrecer
actividades ricas en elementos que involucren y capten la atencion de todo el grupo, sin
embargo el resultado que la actividad arroja, no es el esperado desde las creencias de la
docente, en cuanto a que los nifios hicieran uso de los maultiples recursos que la actividad
ofrecia, asi, los nifios con preferencia para aprender de manera visual o kinestésica acudieran
a dichas oportunidades pero no ocurrid, pues ninguno de los nifios tomo la iniciativa de
dibujar o pararse a buscar las palabras de la pared, tal y como se aprecia en el ejemplo 18 los
nifios resuelven la actividad participando de manera oral, ya que escribieron y dibujaron muy
pocos Yy la mayoria contd el mensaje de forma oral. En ese sentido, se fortalece el hallazgo de
esta investigacion relacionado con la importancia de potenciar el estilo de aprendizaje

auditivo.

Tabla 25.
Ejemplo 18, J. (Kinestésico)

Ejemplo: se aprecia en los videos que los | Video 4-7 Octubre 30 de 2014

nifos  hicieron el afianzamiento del | Actividad: silabeando con palabras trabadas
reconocimiento silabico de manera oral pese | Colegio Cundinamarca

a que habia recursos visuales y fisicos para el

caso de los kinestésicos.

Siguiendo a los tedricos, el maestro debe valorar situaciones y tomar las decisiones
mas adecuadas para favorecer al estudiante, sin perder de vista que en un ambiente complejo
las actividades puede tomar un rumbo inesperado. En este caso la actividad se desarrollé a
través del canal auditivo, siguiendo la motivacion que los nifios manifestaron frente a la
actividad, sin dejar de lado los demas estilos, en el mismo sentido, cumpliendo con el
propdsito de fortalecer el proceso de escritura, cuyo avance se reconocio desde la produccion

oral.
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Teniendo en cuenta lo anterior se evidencia que se reevalla el paradigma de que la
planeacion debe ser inamovible y no se deberia “desperdiciar” el material preparado u otros
elementos. En el video se observa, la disposicion de los recursos al alcance de los nifios para
ser escogidos segun su preferencia, no obstante, como se menciond arriba, todos prefirieron

expresarse de manera oral, es decir utilizando el canal auditivo.

Las docentes promueven la interdependencia positiva, entre estilos con el fin de
aprovechar potencialidades de cada uno. En el video se observa que la docente organiza a los
nifos intencionadamente para el juego de las palmas, con el fin de aprovechar
potencialidades propias del estilo auditivo tales como: las habilidades ritmicas y su gran
facilidad para abstraer la informacion a través de su respectivo canal de percepcion, razon por
la cual provee de estas a los nifios visuales y Kinestésicos, y por consiguiente alcanzar el

proposito para los procesos LEO.

5.2.4.1 Transformacion del pensamiento.

Las docentes ofrecen a los nifios diferentes perspectivas, lo cual evidencia que cambia
la creencia de trabajar en el aula, donde usualmente las actividades se proponen de una
misma forma para el grupo. En el caso puntual de construir un mensaje siempre se pide que
lo hagan a partir de una imagen y luego escriben. En la misma linea, la pedagogia estilistica
posibilita nuevas oportunidades para tener en cuenta las diferentes formas de aprender y

todos los nifios puedan alcanzar los desempefios en los procesos LEO.

Se evidencia como la oralidad puesta en términos de la lengua escrita, deja ver que los
nifios alcanzaron el nivel de apropiacion de la silaba inicial y silaba final, siendo estos
fundamentales para acercarse a la escritura alfabética, se observa también que los nifios
recurren a palabras cortas, maximo 3 silabas, usadas en la cotidianidad de su entorno cercano
Evidenciando su realidad individual, aspecto que ayuda a las docentes a fortalecer las
capacidades y potencialidades de los nifios, considerando las mdltiples opciones de

reconocimiento que ofrecen las actividades estilisticas.

Las actividades estilisticas que se aplicaron para estilos VAK, fueron de tipo musical
y ritmico, con propdsitos académicos diferentes, en el caso de “silabeando con palabras

trabadas” fortalecer el proceso de escritura. Esta tuvo un desenlace que no se esperaba,
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considerando la variedad de recursos propuestos, finalmente se desarrollé desde la oralidad y
las docentes fueron capaces de reconocer la apropiacién de los nifios frente al reconocimiento
de silaba inicial y silaba final, procesos fundamentales para el éxito del proceso de escritura.
Esta situacion se evidencia en las grabaciones de clase, de la actividad “silabeando con
palabras trabadas”, y tiene que ver con la expresion, el manejo del lenguaje y el ingenio que
los nifios utilizan para presentar el conocimiento

Por el contrario, en la cotidianidad del aula el manejo del registro grafico en el
cuaderno es fundamental para reconocer los avances de los nifios frente al proceso escritural.
En consecuencia, la creencia docente se reevalla puesto que la implementacion de la
estilistica educativa posibilita valorar la espontaneidad del nifio para visibilizar comprension.,
en este caso de manera diferente a la convencional la cual consiste en analizar el registro

gréafico y caligrafico.

Con relacién a lo anterior, los docentes se enfrentan con incertidumbre a la
problemética de los nifios que presentan desempefio académico bajo. Pues entre los
profesores hay una tendencia generalizada de atribuirlos a dificultades para el aprendizaje,
trastornos de atencién, ausencia de pautas de crianza, indisciplina, entre otros, que

obstaculizan la percepcion puntual sobre que es realmente lo que esté aprendiendo el nifio.

Por otra parte, en la dindmica de las aulas de preescolar dentro de la que se propone
una pedagogia constructivista se generan espacios abiertos para el dialogo con los nifios,
pautas de escucha y fortalecimiento de la oralidad, no obstante en nuestro discurso somos
homogéneas en la medida que Ilamamos la atencion de quienes estan distraidos, charlan con
los comparieros, se esconden debajo de la mesa. En contraposicién al implementar las
actividades estilisticas notamos transformacion en nuestro discurso en la medida que

reconocemos porque los nifios reaccionan asi.

Desde esta perspectiva, para un visual es agotador escuchar un discurso, para un
Kinestésico es complejo estar en la misma posicion escuchando, mientras que un auditivo si
puede recibir la informacion, siendo este su canal de percepcion favorito, por tanto la
implementacion de la estilistica favorece esta reflexion, en cuanto el discurso se acompafa de

diversos elementos como la imagen, materiales fisicos, tal como se observa en el video.
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5.2.5 Lectura escritura oralidad
La finalidad de las dos actividades estilisticas, es el fortalecimiento de los procesos
LEO. Al tener en cuenta el contraste entre las dinamicas normales y la pedagogia estilistica,
se observa que los nifios que han manifestado desinterés frente a las actividades de escritura,
dejan ver que si pueden alcanzar el logro pero lo hacen visible de manera distinta. Este

hallazgo se quiere ilustrar con los siguientes ejemplos:

J. quien es Kinestésico y ha presentado bajo rendimientos académico, en estas
actividades estilisticas se comporta de acuerdo a su estilo. Se movia todo el tiempo, se paraba
de la mesa, se escondia, sin embargo después de terminar de decir el cuento y hacer el juego
de palmas de forma activa, fue el primero en ir a coger la revista y tijeras y también fue el
primero en terminar, se mostrd un poco inquieto por esperar a que el resto de compafieros
terminara. Al preguntarle por el mensaje que le dejo el cuento, menciona “ que la tortuga
Luga le ensefid que en las vacaciones se canta, mostrando una imagen de un cantante
disfrazado, la docente le pregunta que mas y J. dice “y se puede bailar”. Hay que destacar
que J. en su cotidianidad no participa de forma oral, siempre hay que pedirselo varias veces y

casi siempre no contesta.

L. quien es visual, le ha costado el ejercicio de acercarse a la escritura, por tanto no ha
presentado avances en el mismo. Se quiere destacar este caso, teniendo en cuenta que en la
actividad comunico y comprendo con mis manos, elabord su mensaje a través del dibujo y los
expresd de manera oral, y queda registrado en audio cuando le dice a la profe “terminé y la
profesora la felicita efusivamente. Ademas al observar su producto, deja ver su caracteristica
de nifa visual puesto que uso6 la imagen como medio para elaborar su mensaje, con nuevos

personajes y la apropiacion del objetivo de la actividad.
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Tabla 26.
Ejemplo 19, L.P. (Visual)

L. le dice a la profe “terminé y la profesora la
felicita efusivamente. Ademas al observar su
producto, deja ver su caracteristica de nifia

visual puesto que uso la imagen como medio

para elaborar su mensaje, con nuevos personajes

y la apropiacion del objetivo de la actividad. Audio 4, Octubre 30 de 2014. Colegio

Gaitan, Cortés.

Por su parte, Andrés quien es de estilo auditivo, ha evidenciado inseguridad frente al
acercamiento al proceso LEO, durante la elaboracion de productos relacionados, siempre
consulta con sus compafieros y no los finaliza. En contraposicion durante la implementacion
de las actividades dirigidas a estilos VAK, estas tuvieron fuerte impacto en su proceso, por
ser de corte auditivo, se involucré completamente y afianzé su proceso lectoescritura. En el
video se observa cdmo comienza a leer las palabras pegadas en la pared como parte del
recurso para el canal visual... “Profe: jAndrés que dice ahi?, me enamore...profe: ;y aqui?

Remo, moneda, dado...”.

Otro aspecto que se quiere mencionar, es como la oralidad puesta en términos de la
lengua escrita, deja ver que los nifios alcanzaron el nivel de apropiacién de la silaba inicial y
silaba final, los cuales son fundamentales para acercarse a la escritura alfabética, se observa
también que los nifios recurren a palabras cortas, maximo 3 silabas, usadas en la cotidianidad
de su entorno cercano evidenciando su realidad individual, aspecto que ayuda a las docentes a
fortalecer sus capacidades y potencialidades, considerando las multiples opciones de

reconocimiento que ofrecen las actividades estilisticas.

Desde la perspectiva de la oralidad, se evidencia en las actividades estilisticas, que en
el proceso de construccion de misma, los nifios van estructurando la intersubjetividad, a su
vez fortalecen el seguimiento de instrucciones de 3 0 mas acciones y exponen sus ideas de

forma clara.
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En la misma linea, la actividad estilistica “comunico y comprendo con mis manos”,
cuyo proposito de formacion es fortalecer la comprension lectora, posibilita reconocer en las
producciones de los nifios, su nivel de interpretacion a partir del cual construye sus mensajes
desde diferentes canales de percepcion, evidenciados en productos graficos, orales y a través

de imégenes elaboradas.

En ese mismo sentido, en cuanto al mejoramiento del desempefio académico se puede
afirmar que en el caso de los nifios que no habian alcanzado el logro del posicionamiento
sil&bico, lo afianzan evidenciando nuevas comprensiones, la actividad de me comunico y me
expreso con mis manos, usa el cuento de la tortuga Luga. Los nifios quienes en su mayoria no
conocen el mar, basados en este cuento, sacan conclusiones frente a que puede ser peligroso,
que es divertido. Por un lado usan sus conocimientos previos porque algunos dibujan
delfines, por otro lado estructuran una nueva idea con la actividad vivenciada, y esto lo puede
conocer la docente por la dindmica estilistica, que posibilita adentrarse en la individualidad.
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Conclusiones

Las conclusiones de este trabajo se dividiran respecto de la potencializacion de las
particularidades estilisticas, el desarrollo del lenguaje y la afectacion de la préctica de las

docentes investigadoras.

En ese orden de ideas, en la presente investigacion se concluye que orientar una
practica pedagogica centrada en el abordaje de la diversidad en el aula de preescolar, es
posible a través de la implementacion de la pedagogia estilistica. En ese sentido, cabe resaltar
que los efectos fueron positivos, en varios aspectos: en primer lugar, la inclusién de los nifios

en las diferentes actividades propuestas, en tanto evidencian motivacion y significado. .

En segundo lugar, la pedagogia estilistica permitié la visibilizacion de nuevas
variables en la gestion de la clase. Para el caso de los reflexivos el manejo del tiempo y para
los impulsivos el nimero de errores el grupo de la muestra movilizo a los nifios a cumplir con

los objetivos propuestos.

En contraposicion, la aplicacion permitio reflexionar sobre la cotidianidad del aula de
preescolar, en la cual no se hacen visibles dichas variables. En ese sentido, los preceptos de la

educacion preescolar, limitan la ensefianza a parametros establecidos.

Teniendo en cuenta el pardgrafo anterior, en el presente estudio las actividades
estilisticas transformaron la concepcion del docente. A este respecto la recursividad posibilitd
un ambiente de reconocimiento individual sin descuidar el colectivo. En este contexto se
jalonaron aprendizajes sin desconocer niveles de desarrollo ni los preceptos del aprendizaje

significativo.

Otro de los aspectos que se quiere resaltar de la presente investigacion, tiene que ver
con la importancia del trabajo colaborativo como estrategia para identificar liderazgos
estilisticos. Asi mismo, los efectos que esta tiene en el reconocimiento individual de las
formas favoritas de aprender. En ese sentido, los nifios estructuraron redes de apoyo a través
de la construccién de didlogos. Reflejado esto en la apropiacidon que los nifios hicieron de la
pregunta como medio para acceder al conocimiento. Ademas posibilitd el aprovechamiento

de las potencialidades que cada estilo puede ofrecer para la busqueda de un objetivo comuin.
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La implementacion de la pedagogia estilistica permitié enfocar el desarrollo del
lenguaje de los nifios de preescolar desde otra perspectiva de la ensefianza. En ese sentido,
impact6 de manera importante las tres dimensiones que se han mencionado a lo largo del
documento: lectura, escritura y oralidad. En ese orden de ideas, la versatilidad de las
actividades estilisticas posibilita reconocer avances en las etapas del proceso escritural, lo
cual en ambientes de ensefianza unilateral se valora exclusivamente desde lo caligrafico. En
este caso los impulsivos reflejaron avances significativos en el mismo, en cuanto
evidenciaron el nivel de fonetizacion pues realizaron correspondencia sonora, teniendo en

cuenta que la actividad permitié usar dibujos y letras.

En ese orden de ideas, esta investigacion evidencié por ejemplo, que los impulsivos
presentan bajo rendimiento académico en la dimension comunicativa, pues debido a su forma
de responder a tareas con incertidumbre son poco asertivos. A este respecto, la condicién de
la exactitud que la actividad exigia, promovio en ellos la necesidad de tomar una pausa para
reflexionar. Este hallazgo coincide con el estudio de Fernandez e Hinojo (2006), quienes
encontraron que la impulsividad en nifios de quinto de primaria estd asociada al bajo
rendimiento académico, por tanto recomiendan proponer un programa que potencie el estilo

reflexivo para impactar el desempefio académico de los estudiantes.

En contraposicidn, en esta investigacion, desde la perspectiva del modelo (VAK), no
se cumplio lo mencionado arriba, es decir, usar infinidad de recursos para fortalecer el canal
de percepcidn correspondiente. En este caso los nifios, se movilizaron por el canal auditivo,

incluso si eran visuales o kinestésicos.

Por ejemplo en el estudio realizado por Gonzalez (2011), a través de una intervencion
en el aula propone una ensefianza centrada en los estudiantes, asi como reconocer sus
particularidades individuales. En consecuencia la estrategia de intervencién que promovio el
estudio fue fortalecer el canal visual de los estudiantes para mejorar el desempefio académico,
para lo cual los resultados fueron positivos y los estudiantes respondieron adecuadamente a la
misma. Sin embargo en comparacion con nuestra investigacion fue todo lo contrario asi que
se consolida el resultado obtenido frente a la importancia de fortalecer el canal auditivo en las
practicas de ensefianza en el preescolar como medio articulador entre los tres estilos de

aprendizaje y lograr que el conocimiento llegue a todos los estudiantes.
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En la presente investigacion se evidencid la importancia del ejercicio dialogico entre
colegas, con el fin de realizar una reflexion critica sobre la practica pedagdgica frente al
abordaje de la diversidad existente en las aulas, conscientes de que el tema de la pedagogia
estilistica no se ha explorado lo suficiente en el &mbito distrital. Las investigadoras requieren
generar un estudio comparativo donde se contraste la viabilidad de la hipdtesis planteada
alrededor de la estilistica como medio para que el conocimiento sea significativo para todos,

independiente de las preferencias individuales a la hora de aprender.

En la misma linea, la transformacion del pensamiento del docente, se visibiliz6 en este
estudio a través de la toma de decisiones. De acuerdo con Marcelo (2002), se presentan en el
aula: conscientes o intencionadas y rutinarias o automatizadas. Al respecto, en este didlogo
académico se evidencié que con la implementacion de las actividades estilisticas la toma de
decisiones por parte de las docentes investigadoras se transformaron de rutinarias a
intencionadas, por ejemplo cuando se permitié que los nifios dieran cuenta de sus avances
escriturales a través de la oralidad. En una dindmica escolar homogeénea las decisiones son

rutinarias en el sentido que no se ubica el proceso de aprendizaje en nuevos paradigmas.

A manera de cierre, se quiere resaltar que la investigacion: estilistica educativa y
actividades para el desarrollo del lenguaje en el nivel preescolar, fue un ejercicio
enriquecedor que promovio un intercambio de posturas y practicas de ensefianza entre
colegas, el cual consolidd el disefio de las actividades estilisticas respecto de su pertinencia y
posterior puesta en marcha. Ademas permitié contrastar la incertidumbre de implementar una
propuesta pedagdgica sustentada en un tema tan poco explorado en la educacion preescolar.
Asi como también la posibilidad de observar la transformacion del pensamiento de las
docentes investigadoras quienes en este estudio evidenciaron cambios significativos en el
discurso pedagdgico empleado durante la aplicacion de la estrategia. Con relacion a lo
anterior, en un ambiente de ensefianza unilateral el dominio del discurso garantiza el
adecuado aprendizaje de los estudiantes, no obstante desde la perspectiva estilistica se
modifica, porque al ser conscientes que cada nifio adquiere la informacion de manera
diferente, segun su preferencia cognitiva, es necesario constituir un discurso mas interactivo

integrando diferentes elementos visuales y fisicos.
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Recomendaciones

En primera instancia, promover los diadlogos académicos entre pares en las
instituciones, ya que enriquece, cambia y transforma pensamientos y creencias en beneficio
del abordaje de la diversidad en las aulas y por ende el mejoramiento de la calidad de la

educacion.

Por otra parte, se recomienda implementar la pedagogia estilistica como estrategia
para generar ambientes de reconocimiento individual en los cuales los estudiantes se sientan
valorados, independientemente de sus preferencias para prender. De esta manera se quiere

rescatar el sentido de la escuela y que el aprendizaje sea mas significativo para todos.

Adicionalmente, se sugiere implementar un modelo de evaluacion para el ciclo 1,
abordado desde la perspectiva estilistica ello permitird que se reconozcan aprendizajes a
partir de las diferencias individuales. Y en ese sentido se podria evitar la ruptura que se

manifiesta cuando los nifios de preescolar son promovidos a primero.

En ese orden de ideas, otra recomendacion tiene que ver con la pertinencia de realizar
un diagndstico de los nifios en cuanto a sus estilos cognitivos y de aprendizaje, antes de
iniciar el proceso de construccion de la escritura. Esto facilita al docente reconocer la forma
predilecta en que los nifios construyen el conocimiento y procesan la informacion. En ese
sentido, se diversifica la valoracion de los avances, los cuales normalmente no son

reconocidos en dinamicas escolares homogéneas.
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Anexos

Anexo A

Hoja de respuestas para el test MFF20, instrumento a través del cual se caracterizo la

dimension (R-1)
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Anexo B
A través de este consentimiento, se informé a los padres de familia sobre la investigacion

llevada a cabo en el aula.
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Anexo C
Adaptacion del test (VAK), ¢y ta que prefieres? Para reconocimiento de estilos de

aprendizaje (parte 1)
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Anexo C1
Adaptacion del test (VAK), ¢y ta que prefieres? Para reconocimiento de estilos de

aprendizaje (parte 2
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Anexo C2
Hoja de respuestas, para el test ¢y td que prefieres?, aplicada a 31 nifios de preescolar, en dos

Instituciones Educativas Distritales
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Anexo D

Matriz diario de campo, a través de la cual se registran las observaciones y se recolectan

datos de la aplicacion de las actividades estilisticas

Desempefio reflexivo

Desempefio impulsivo

Observacion

Observacion
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Reflexion

Reflexion

Interaccion con pares

Interaccidn con pares

Observacion

Observacion

Reflexion

Reflexion

Docente Vs Complejidad

Docente Vs Complejidad

Observacion

Observacion

Reflexion

Reflexion

Anexo E
Juguemos stop, primera actividad aplicada para el modelo (R-1). para nifios reflexivos, cuya

variable es el manejo de latencias.

JUGUEMOS STOP
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LETRA COMIDA ANIMAL COSA

Mm

Manzana Mono Maleta

Dd

Tt

Rr

Anexo E
Juguemos stop. Aplicado en un segundo momento para la dimension (R-1), en este caso con

la variable disminucion de niumero de errores.1
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Anexo F

Matrices de categorizacion y estudio comparativo, a partir de las cuales se analizan los resultados de la presente investigacion.

Categoria 1
Diferencialidad

Actividad 1
Juguemos al stop

Actividad 2
Silabeando con palabras trabadas

Actividad 3
Comunico y comprendo con
mis manos (Cuento la tortuga

Luga)

Actividad 4
Revolcon de poesia

DIARIOS DE
CAMPO

La realizacion de esta estrategia
propuesta para los nifios que
estan en los polos de
Reflexibilidad e Impulsividad,
obtenida de la realizacion del
test MFF20. Los reflexivos
deben bajar latencias y los
impulsivos bajar los errores, se
evidencia, que los reflexivos,
Santiago y Esteban P. logran
terminar la actividad, teniendo
en cuenta que no es el comdn en
ellos, y Kevin, quien ademas no
terminar y entregar a tiempo sus
actividades, tiene bajo
rendimiento académico y
depresion social, entrega al
actividad, faltandole solo
cuadro. Por otro la nifia
impulsiva Liseth termina la
actividad, teniendo en cuenta
que el comun de ella, es no
terminar sus trabajos, en cambio
a lo anterior termino la
actividad, bajando errores. (Ver

diario de campo pag. 51 a la 53).

Esta estrategia fue establecida para
el estilo de aprendizaje (VAK)
siendo muy significativa, para los
nifios y nifias de esta edad (ver
Tabla 1. Caracteristicas y
desarrollo evolutivos de los nifios
de 5 a 6 afos pag. 31 ala34). La
mayoria de los estudiantes
participaron, aunque se destaca
Andrés y Juliana auditivos
jalonaron al grupo, sin embargo,
Andrés le costd realizar la
actividad al principio, pero
finalmente después de invitarlo
participo de forma activa, Jean
Pool kinestésico, participo en la
pronunciacion de nuevas palabras,
pues su vocabulario es muy bésico
y los visuales fueron jalonados, de
esta manera la participacion en
general fue activa y pertinente.

(ver diario de Campo pag. 61 a la
64)

Esta actividad se realiz6
pensando en el estilo de
aprendizaje (VAK), en esta
actividad el grupo participa de
forma activa, se destaca
Jeanpool quien es kinestésico,
durante la actividad se
comport6 como tal, pero en el
momento de cantar y jugar con
las manos con su pareja no lo
quiso hacer, le aterro, ademés
a la hora de decir la ensefianza
le costé mucho la docente le
tuvo que ayudar, Juliana
auditiva hizo su mensaje de
forma oral, con mucha
seguridad, Andrés auditivo
recorto y al pasar a contar no
pudo, se le dio un tiempo y
luego volvio a pasar y pudo
dar su mensaje de forma
coherente, por otro lado Kevin,
(visual), no le dio tanta
importancia a la actividad, le
costd y se invitd en repetidas
veces, por la docente y sus

La puesta en marcha de esta
estrategia, establecida para los
nifios y nifas RI, tuvo dos
momentos, uno individual y el
otro en grupo, en el primer
momento los nifios reflexivos,
Esteban P. y Felipe se
destacaron en su participacion,
en el momento de producir,
completar las palabras y
participar activamente de forma
casi inmediata, cosa no tan
normal en la cotidianidad. (Ver
diario de campo pég. 71 parrafo
2)

En el segundo momento los
nifios reflexivos participaron de
forma activa y pudieron
ponerse de acuerdo con los
grupos de trabajo. Por otra lado
Liseth impulsiva a pesar que le
cuesta ponerse se de acuerdo y
esperar su turno logra participar
activamente culminando su
trabajo de forma adecuada,
situacién no comun a la hora de
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compafieros, finalmente se
incluy6 en la actividad
alcanzando lo propuesto. (ver
diario de campo pag. 68
parrafo 2)).

entregar sus trabajos (ver diario
de campo pag. 73)

Los trabajos realizados de los
estudiantes reflexivos, Santiago,
Esteban P. y Kevin en los dos

En esta actividad se toma evidencia
a través de videos, en tres
momentos , estableciendo el orden

Anexo 3
Los trabajos de los nifios
evidencian las diferencias y a

En los productos de los nifios
de Esteban P. y Felipe se
evidencia el nivel de trabajo en

PRODUCTOS | momentos, el primero sin en el que se realizo la actividad y la vez la inclusion de formas calidad, buen tiempo,
DE LOS tiempo disefiado para ellos y el los comportamientos de los de trabajo, una actividad que cualidades no establecidos en lo
NINOS segundo sin tiempo, le da estudiantes, en el proceso VAK permite a los nifios y nifias cotidiano.
tranquilidad y facilidad a la hora | (Anexo 2, fotos) respetar su estilo cognitivo y En cuanto a Liseth impulsiva,
de realizarlo. Liseth impulsiva, tener buenos resultados. se destaca que por primera vez
reflejan la evidencia en un espera y escucha, respeta el
primer momento con tiempo, turno y finaliza de forma
donde se ve muchos errores y adecuada en su grupo de
entrega muy rapido, comdn en trabajo. (Anexo 2. Producto de
el desempefio habitual de ella, la los nifios. Revolcon de poesia)
segunda actividad se refleja el
trabajo donde la condicion era
entregar terminada la actividad,
cumpliendo este requisito. (Ver
Anexo 1 Juguemos al stop,
producto de los nifios
VIDEQOS Anexo 2 Anexo 3 Anexo 2
Video 1 Video 4 Videos 6,9,10y 11
Video 2 Video 5
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Categoria 2 Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3 Actividad 4
Interaccion
El trabajo colaborativo nuestra La participacion de los nifios y | Los estudiantes son los que A pesar que la actividad, en el
que el docente debe liderar y nifias en esta actividad fue muy | disefian la estructura de primer momento requeria de la
administrar el trabajo de los activa (ver diario de campo interacciones control y toman individualidad, a la hora de
estudiantes, en este aspecto se pag. 62 y 63) todos se decisiones para que el contestar y seguir con las
programd, coordino, organizo, se | aprendieron la cancion y aprendizaje se establezca en palabras requeridas, los nifios y
motivé y se oriento para que los | llevaron el ritmo, estuvieron ellos, el grupo en general nifias dificilmente esperaban su
nifios y nifias pudieran realizar el | entusiasmados y motivados, participo de forma activa, los turno y le ayudaban a los otros,
trabajo de forma adecuada segun | hubo apoyo y trabajo en auditivos jalonaron a los visuales | se destacaban algunos de los
DIARIOS DE | su estilo cognitivo. Los nifios equipo, los auditivos jalonaron | y Kinestésicos, en el juego de reflexivos Felipe y Esteban P.
CAMPO reflexivos, buscan el apoyo de a algunos de sus comparfieros, | pares se evidencia como hay quienes piden la palabra

sus compafieros como es usual
en el grado preescolar, se destaca
Santiago, Esteban P, y Kevin, ya
que en su cotidianidad, casi
siempre son los Gltimos en
entregar sus trabajos y no
alcanzan en ocasiones a terminar.
En esta oportunidad ellos buscan
al compafiero de al lado, quien
les ofrece apoyo, los animan,
para que entregue a tiempo la
actividad, Cuando los nifios
terminaron, establecieron
didlogos informales (ver diarios
de campo pag. 52 ala 54), por
su parte la nifia impulsiva, mira a
sus compafieros y los trabajos
gue habia a su alrededor, toma el
ejemplo de alguno, guardo
silencio da inicio a la realizacion
de su actividad (ver diario de
campo péag, 54, parrafo 2)

logrando de esta manera tener
buenos resultado a la hora de
en la cancion y con el cambio
de palabras se apoyaron, la
actividad fue muy
enriquecedora para el grupo en
general.

lideres que hacen que los otros
hagan. Por otro lado a la hora de
decir el mensaje, en su mayoria
recortaron y se expresaron
oralmente, pocos escribieron
independiente del estilo de
aprendizaje. E grupo en general
participo de forma activa se
incluyeron en esta independiente
del estilo de aprendizaje. (Ver
diario de campo pag. 68 y 69)

contantemente, ademas apoyan a
otros comparieros, esto no es
usual en ninguno.

En el trabajo en grupo Liseth
impulsiva, al principio se
muestra timida y callada, los
compafieros de grupo la apoyan y
la docente le pone varios
ejemplos para motivarla, para
gue terminen su actividad.
Finalmente logra terminar su
trabajo en grupo. (Ver diario de
campo pag.73 parrafo 3).

Por
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PRODUCTOS | En esta categoria se visualiza los | Ver Anexo 2. Fotos Ver anexo 3 Los trabajos de los nifios
DE LOS productos de los nifios reflexivos Producto de los nifios y nifias evidencian la calidad y en el
NINOS Santiago, Esteban P., Keviny Los trabajos de Jeanpool, Nicol, | video el tiempo de trabajo, de los
Liseth, refleja que la ayuda de Angie y Camilo evidencian el nifios reflexivos Esteban P. y
sus compafieros fue validad y resultado. No necesariamente Felipe. De igual manera el
productiva, ya que los trabajos segun el estilo de cada uno. trabajo en grupo de Liseth
estan terminados casi en su muestra el trabajo en equipo,
totalidad, siendo no usual en la destacandose por cumplir con las
cotidianidad Anexo 1. Juguemos condiciones sugeridas para esta
al stop. actividad. (Ver Anexo 4 producto
de los nifios).
VIDEQOS Anexo 2. Anexo 3 Anexo 4.
Video 1 Video 4 Videos 9
Video 2 Video 5 Video 10
Video 3 Video 11
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Categoria 3
Rol del docente

Actividad 1

Actividad 2

Actividad 3

Actividad 4

DIARIOS DE | Al planear la estrategia se Esta estrategia particularmente La planeacion de esta estrategia, El docente es mediador central
CAMPO esperaba que todo me confronto, el realizar esta maneja lo que en el aprendizaje entre los contenidos y la puesta en
funcionara segun la teoria, estrategia, manejo varios colaborativo se llama marcha de las actividades, en esta
ensefianza preactiva y elementos, que implicaban un interdependencia positiva, donde el | estrategia el docente tuvo que dar
ensefianza interactiva, compromiso total de los grupo depende de que si todos lo muchos elementos a los estudiantes
Jackson (1968). Por otra estudiantes, organizado con hacen bien, jalona a los que estan para motivarlos y ademas ayudarles
parte el docente posibilita la | anterioridad por la docente quien | en bajo rendimiento académico, la | a culminar a satisfaccion la
interaccidn, al ver que los en este caso amplia el docente organiza la estrategia actividad, teniendo en cuenta los
estudiantes R, solicitaban conocimiento a través de teniendo en cuenta los criterios del | criterios de la colaboracion la
ayuda de los otros, por lo comunicacién y la interaccién aprendizaje colaborativo y la interactividad, a la hora de planear
general de los que saben, y | con algunos elementos de ritmo y | variedad de estilos que se la estrategia, la sincronicidad al
logren terminar su actividad | partituras, (ver diario de campo encuentran en el aula, de esta organizar los sucesos de la
de forma adecuada. pag. 62 y 63 tres momentos), la forma la estrategia tendra logros estrategia y la negociabilidad a la
La docente observa con mas | docente invita a realizar positivos, por otro lado me senti hora de invitar a los nifios a trabajar
frecuencia a los polos R, actividades diferentes, comprometida y me diverti con en grupo y llegar acuerdos, en pro
para tratar de ayudarles si lo | permitiendo que los nifios ellos escuchando, sus exposiciones | de tener mejores resultados.
requieren. disfruten y aprendan a través de y observando sus producciones.
la masica.
PRODUCTOS Anexo 2.
DE LOS Fotos
NINOS
VIDEQOS Anexo 2. Anexo 3. Anexo 4.
Video 1 Video 4 Videos 9
Video 2 Video 5 Video 10
Video 11
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Categoria 4 Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3 Actividad 4
LEO
DIARIOS DE En cuanto el proceso LEO, en En esta actividad el proceso En esta actividad se evidencia el En cuanto al proceso LEO,
CAMPO este caso la escritura y la LEO, se dio en la medida que proceso (LEO) en su totalidad, en | Esteban P. y Felipe reflexivos
elaboracion de dibujos los nifios reconocen la primera | la escritura se presentan estando en el nivel silabico
correspondientes, se evidencia y Ultima silaba y oralidad en estudiantes en los diversos niveles | alfabético mostraron un interés
que reflexivos , estan en el este caso se destaca pues, la (periodo de fonetizacion, periodo | y manejo del tiempo,
periodo fonético alfabético, tienen | mayoria de los nifios y nifias, silabico, periodo silabico enfatizando que ambos
grandes avances y la actividad poseen las caracteristicas de la | alfabético, escritura alfabética y la | habitualmente no terminan las
resulta muy adecuada, pues oralidad establecidas para la escritura ya, en la oralidad siguen | actividades y poco participan.
motiva a los estudiantes a edad, siguen instrucciones de instrucciones de tres pasos, (Ver diario de campo pag. 72
esforzarse por hacer bien la tres pasos, escuchan, mantienen | escuchan, respetan turnoy y 73 parrafo 2). Liseth
actividad, algunos manifestaron el contacto visual y esperan su | exponen sus ideas de forma clara | impulsiva ubicada en la etapa
dudas frente al proceso escritor, turno, siendo esto importante ademas de comentar hechos inicial de fonetizacion, en su
ademas pidieron ayuda para poder | para la realizacién de la asociados con su vida y contexto), | trabajo de grupo, tenia que
cumplir con la meta del tiempo, estrategia. ademas que sus dibujos transformar y cambiar el final
teniendo en cuenta que a partir de | Es importante destacar la representan lo que se pregunta. de las palabras, se resalta que
la revision de la literatura, los participacion de Andrés y Se puede evidenciar que los nifios | esta actividad se le facilito, ya
nifios reflexivos hacen sus Juliana, pues su en ocasiones y nifias a pesar de tener diversos que podia responder oralmente
procesos de busqueda de lo jalonaban a sus comparieros, estilos de aprendizaje, pueden y luego dibujar, ya que su bajo
concreto en pequefias fracciones | dandole algunos ejemplos de involucrarse en actividades rendimiento no le ha permitido
de un todo, mientras que los palabras. ver diario de campo diversas y responder en el proceso | llegar al nivel silabico
impulsivos lo hacen de manera pag.64 parrafo 2y 3). de lectura, escritura y la oralidad. | alfabético, el proceso oral en
global y holistica, Liseth cumple esta actividad evidencia que
con los requisitos de cantidad los nifios demuestran que
minina, en cuanta la escritura (ver manejan en forma adecuada el
marco teorico de literatura pags. seguimiento de tres
40 ala42) instrucciones , escuchar, tener
contacto visual y esperar
turno, aunque a
Liseth se le dio un poco de
ayuda por parte de la docente,
(ver diario de campo pég. 73)
PRODUCTOS | A en esta estrategia se evidencia | Anexo 2. En estos productos se evidencia el | En este caso las producciones
DE LOS gue los nifios Santiago. Esteban Video 3 nivel en el que esta cada nifio y de los nifios evidencian el
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NINOS P. y Kevin terminan los dos stop, nifia en el proceso LEO. nivel en que se encuentran en
con dibujos y la escritura acorde Anexo 3. Ver productos de los oralidad y la forma de trabajo
al proceso de desarrollo en el que nifos. en grupo con los logros
esta cada uno. Periodo de obtenidos (Anexo 4.
fonetizacion en este caso los Produccion de Esteban G,
trabajos de los nifios evidencian Felipe y Liseth).
el nivel de escritura 'y
correspondencia con el grafico.

La nifia impulsiva, entrega su stop
completo, cosa que no es comun
en la cotidianidad, pero en los tres
altimos cuadros no cumplio la
condicién establecida para el
juego.
VIDEOQOS Anexo 2 Anexo 3. Anexo 4.
Video 3 Video 4 Video 9
Video 5 Video 10
Video 11
Categoria 1 Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3 Actividad 4

Diferencialidad Juguemos stop Silabeando con palabras Comunico y comprendo con mis Revolcon de poesia

trabadas manos

DIARIOS DE Con La implementacion de esta Laura quien es de preferencia En esta actividad se evidenciala | En el primer momento se

CAMPO actividad, se pudo evidenciar que | visual y por las caracteristicas inclusién de todos los nifios, pues | espera escuchar las

tanto los nifios altamente
reflexivos Sara, Nicolas,
Katherine (ver anexo 5), como los
impulsivos, en este caso Stefany,
(anexo 6), seguln test MFF20,
lograron terminar a tiempo y con
buena elaboracidn, segun lo que
esperaba con respecto a la
optimizacidn del tiempo y a la
disminucion de errores, aunque
en el caso de la impulsividad se
evidencia como el grupo en

gue argumentan los tedricos, no
se siente atraida por actividades
motrices, como lo es la
escritura, por ende su
desempefio en esta area es bajo,
se involucré de principio afiny
evidencid claridad en el
reconocimiento de silaba inicial
y final, que era lo esperado, sin
embargo si la actividad hubiera
sido escribir en el cuaderno
como es la usanza, no lo

tanto auditivos, visuales y
kinestésicos, tuvieron una
participacion activa, asi unos
nifios hubieran seguido a otros, en
cuanto a la forma de presentar su
mensaje, (ver parrafo 6y 7), se
vivencio una experiencia
incluyente, teniendo en cuenta
gue los Kinestésicos segun la
teoria tienen dificultades para
trabajar el texto escrito
tradicional, los auditivos

producciones orales
individuales en el colectivo,
tanto reflexivos como
impulsivos participan, segin
sus caracteristicas los nifios
impulsivos se aceleran sin
obtener mucho éxito y los
reflexivos piden la palabra y
sin embargo no verbalizan su
idea, (ver diario de campo
parrafo 3).

Por otra parte en el trabajo en

104




general jalono este resultado,
considerando el propésito para
que los impulsivos se incluyeran
en la actividad.

hubiera evidenciado. Los nifios
auditivo lideraron y jalonaron a
quienes normalmente no
participan: visuales y
kinestésicos.

Por otra parte fueron los
auditivos quienes mas
impulsaron la construccion de
las palabras de manera oral, a
pesar de que los nifios no
recurrieron a buscar las hojas
para escribir, ni las palabras
para leer, la actividad fue
incluyente. (ver video)

prefieren hacerlo de manera oral,
no obstante fue la forma menos
frecuente de expresarse, pese a
gue hay un nimero importante de
nifios auditivos.

Durante el desarrollo de la
actividad la nifia kinestésica
evidencié un grado de
concentracion al elaborar su
mensaje de manera oral (ver
parrafo 6).

equipos, reflexivos e
impulsivos pusieron en escena
sus cualidades, y cumplieron
con el propdsito, pues todos
los grupos tienen una
elaboracién, aungque no en el
mismo nivel la tarea llego a
todos, independiente de las
diferencias normales
operativas del trabajo en
equipo.

PRODUCTOS | Son las mas fieles evidencias de Los dibujos indican la
DE LOS como los polos opuestos apropiacion de la actividad, y por
NINOS reflexivos e impulsivos ejemplo Cristian quien es auditivo
cumplieron con los propo6sitos, en al igual que Gina quien es
la medida de los esperado kinestésica, construyeron texto el
considerando latencias Vs errores. primero a partir del dibujo y Gina
(Productos Sara, Nicolas, Stefany a través de iméagenes.
y Katherine).
AUDIO Y La nifia impulsiva, como es usual | Se evidencia la produccién oral | Teniendo en cuenta que los
VIDEO en ella se hace notar pregunta de Laura, lo que indica como la | grupos fueron armados

constantemente pero esta vez con
un objetivo claro, ganar el juego
pero haciéndolo bien, ella se
sinti¢ parte activa dentro del
grupo.

(audio 10%)

actividad jaloné su proceso de
aprendizaje (ver video 2 457).

intencionalmente, se evidencia
como los nifios auditivos jalonan
a visuales y kinestésicos, es decir
no los dejan solos en el ejercicio
con palmas. (video 7)

Cristian, da su mensaje oralmente,
enfocado por la docente, que daba
cuenta de su interpretacion (audio
Cristian)
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Categoria 2 Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3 Actividad 4
Interaccion Juguemos stop Silabeando con palabras Comunico y comprendo con Revolcdn de poesia
trabadas mis manos
DIARIOS DE La nifia impulsiva, Se observan dos momentos
CAMPO evidencia su inquietud, preguntando importantes de interaccion, cuando
frecuentemente a la docente, lo que se da espacio para la produccion
indica que mejora su desempefio en individual en el colectivo, pues este
la medida que tiene claridad con el espacio de comunicacion natural sin
objetivo a sequir. la presion de escribir en el cuaderno,
cumplir con el dibujo permite que el
nifio se exprese segun su estilo.
PRODUCTOS Son muy dicientes, en la Durante la Se observa en uno de los
DE LOS medida que a través de ellos los elaboracién del producto | grupos conformados por dos
NINOS nifios reflexivos dejan ver que estan final los nifios evidencian | reflexivas, que difieren en su

en el nivel silabico-alfabéticos y son
producciones de gran calidad,
seguridad en los trazos, manejo de
los  espacios, coloreados vy
reconocimiento de la letra inicial, al
igual que la disposicién para
realizarlos, especialmente en la
intencion de concluir a tiempo,
como fue el caso de Sara, Nicolas.

Los productos de los impulsivos son
un poco desordenados, su proceso
de escritura estad en la fase inicial,
pero piden ayuda y preguntan con el
interés de cometer menos errores y
cumplir con el prop6sito, como se
puede evidenciar en su producto, la
docente le posibilita la
transcripcién, sin embargo ella
cumplié con el propdsito principal a
traves del dibujo, con

redes de apoyo en el sentido
que deciden presentarlo en el
mismo formato, a través de
imagenes, dibujo, en su
mayoria (ver anexos
productos tortuga luga).

rendimiento académico, ambas
manejan latencias largas pero es
exacto, la otra en cambio duda y esto
hace que no logre alcanzar el éxito
esperado, la interaccion favorecio
optimizacién del tiempo e impacto el
proceso lectoescritor, aspectos de
correspondencia silabica, puesto que
tenian que agregarle un sufijo a la
palabra, concluyeron la actividad y
optimizaron  tiempos.  (Producto
Sara-Katherine).

Otro grupo que surge por las
necesidades individuales de los
nifios se da entre un reflexivo alto y
una nifia de la media con bajo
desempefio escolar, el reflexivo
ejerce un liderazgo y esto se
evidencia en la produccion de su
compafiera, que es copia pero la
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correspondencia sonora.

interaccién favorecié el proceso de
aprendizaje. (ver producto)

Otro hallazgo es que en esta
interaccion se evidencia que los
impulsivos ejercen su liderazgo,
cometiendo muchos errores y no
median con sus comparieros, no hay
aprendizaje productivo.

VIDEOS-
AUDIOS

Los nifios se preguntan, se
ayudan, se preocupan por quienes
no han logrado arrancar.

Se hacen preguntas entre si
(audio 4°)

Los nifios buscan
cumplir la meta del juego,
pero descubren que el éxito
propio tiene que ver con el
desempefio de los demas, en
ese sentido se corrigen
cuando alguna palabra no
tiene sentido, el
conocimiento se fortalece
mediante la interaccién y la
comunicacion.

Los nifios responden
muy bien a las actividades
ludicas, se evidencia como
se jalonan cuando tienen una
meta en comuan, los grupos
que fueron organizados por

la docente teniendo en
cuenta los estilos de cada
nifio, en este caso los
auditivos lideraron y

apoyaron a sus compafieros
(ver video tortuga luga).

Los dialogos que surgen
empiezan a tener una estructura en la
cual se escuchan y participan, van
construyendo conocimiento, que es
parte del objetivo de esta propuesta,
evidenciar individualidades.
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Categoria 3
Rol del docente

Actividad 1
Juguemos stop

Actividad 2
Silabeando con palabras
trabadas

Actividad 3
Comunico y comprendo con mis
manos

Actividad 4
Revolcon de poesia

DIARIOS DE
CAMPO

Se evidencia la
transformacién del desempefio
del docente en una actividad
diferencial, en el sentido de
llegar a todos los estudiantes, y
aunque se esté enfocado en los
polos, el objetivo principal es
que se incluyan, que no
abandonen la tarea a pesar de sus
preferencias individuales para
responder con una tarea
desconocida.

Se aclararon dudas, se
les dieron pistas frente a la
escritura, y algunos sonidos de
los cuales no tienen un léxico
rico.

Teniendo en cuenta que

no son mi atencion estuvo
enfocada al desempefio de
Stefany

En contraposicion,

cuando estamos trabajando con
diferentes  variables  nuestro
esfuerzo es mayor en la medida
gue debo enfocar mi atencién a
los polos en este caso R, sin que
sea excluyente, es decir no
trabajar de manera aislada con
estos casos, sino es mas bien
coémo desde el reconocimiento de

La experiencia desde la
perspectiva del docente se
analiza el cémo y el qué es
trabajar de manera diferencial
en un aula de clase normal,
dentro del cual se procura
ofrecer actividades ricas en
elementos que involucren y
capten la atencion de todo el
grupo, sin embargo el resultado
que la actividad arroja, no es el
esperado desde las creencias de
la docente, en cuanto a que los
nifios hicieran uso de los
maltiples recursos que la
actividad ofrecia, asi, los nifios
con preferencia para aprender
de manera visual o kinestésica
acudieran a dichas
oportunidades pero no ocurrig,
pues ninguno de los nifios tomo
la iniciativa de dibujar o pararse
a buscar las palabras de la
pared, siguiendo a los teoricos,
el maestro debe valorar
situaciones 'y tomar las
decisiones mas adecuadas para
favorecer al estudiante, con la
conciencia de que en un
ambiente complejo las
actividades pueden tomar un

En esta actividad se evidencia la
inclusion de todos los nifios, pues
tanto auditivos, visuales y
Kinestésicos, tuvieron una
participacion activa, asi unos nifios
hubieran seguido a otros, en cuanto
a la forma de presentar su mensaje,
(ver parrafo 6y 7), se vivenci6 una
experiencia incluyente, teniendo en
cuenta que los kinestésicos segln
la teoria tienen dificultades para
trabajar el texto escrito tradicional,
los auditivos prefieren hacerlo de
manera oral, no obstante fue la
forma menos frecuente de
expresarse, pese a que hay un
namero importante de nifios
auditivos, por su parte la nifia
kinestésica evidenci6 un grado de
concentracién al elaborar su
mensaje de manera oral (ver
parrafo 6).

Desde la perspectiva
del docente se observa como
la implementacion de esta
actividad para jugar con las
palabras a través de la poesia
se esta posibilitando conocer
realidades individuales y que
los alumnos se expresen segun
su estilo cognitivo.
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los estilos cognitivos RI, se
genera una experiencia llena se
sentido y significado para todos.
(ver diario de campo)

rumbo inesperado, en este caso
se decidi6 que dentro de la
pedagogia  estilistica  cabia
también que por el canal
auditivo, los demés estilos se
incluyeran en la actividad y se
cumpliera con el propdsito para
fortalecer el proceso de
escritura, el avance se reconocio
desde la produccidn oral.
Teniendo en cuenta lo
anterior se evidencia como de
algbn modo se rompe el
paradigma que la planeacién
debe ser inamovible y no se
deberia  “desperdiciar” el
material preparado u otros
elementos. (ver video)

PRODUCTOS Los dibujos indican la
DE LOS apropiacion de la actividad, y por
NINOS ejemplo Cristian quien es auditivo
al igual que Gina quien es
kinestésica, construyeron texto el
primero a partir del dibujo y Gina a
través de imagenes.
AUDIOS Un docente que invita, Teniendo en cuenta que los La docente propone a

media, guia,

Como en cualquier
momento para hacer escritura
contesta  preguntas, recuerda
sonidos

Le hace ver a Stefany
impulsiva que lo estd haciendo
bien, y en el audio se aprecia la

grupos fueron armados
intencionalmente, se evidencia
como los nifios auditivos jalonan a
visuales y kinestésicos, es decir no
los dejan solos en el ejercicio con
palmas. (video 7)

Cristian, da su mensaje
oralmente, enfocado por la docente,

los nifios tomarse un tiempo
para reflexionar, considerando
gue en los dos momentos de la
actividad, se evidencia cambio
en las creencias docentes en
cuanto a incluir a impulsivos y
reflexivos en la actividad y
alcanzar el logro, mediante
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disposicion para este fin.

Otro aspecto relevante es
el manejo de la actividad en un
ambiente complejo si se tiene en
cuenta que todos los nifios tienen
dudas

que daba cuenta de su
interpretacion (audio Cristian)

una gestion diferente de la
clase.

Categoria 4 Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3 Actividad 4

Lectura- Juguemos stop Silabeando con palabras Comunico y comprendo con mis Revolcon de poesia
escritura 'y trabadas manos

oralidad

DIARIOS DE Se observd por una Los nifios
CAMPO parte la produccion oral en visibilizan su creatividad

términos de la construccién
de la lengua  escrita,
reconocimiento de silaba
inicial-silaba final.

La produccién fue la
esperada, segin la etapa del
proceso que para este caso
estan en el nivel silabico.

para producir y mostrar su
progreso en el desarrollo
del lenguaje, en las
dimensiones: escritura,
oralidad y comprension.
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PRODUCTOS Se evidencia que los nifos En sus producciones Lo que se resalta al observar Se observa la
DE LOS reflexivos alcanzan el nivel silabico- | orales se evidencia | las producciones de los nifios es su | motivacién y los niveles
NINOS alfabético, en los tres casos, lo cual | apropiacion del lenguaje en la | nivel de interpretacion a partir del | que han alcanzado,
confirma que la reflexividad en | medida que cumplen con la | cual construye sus mensajes de | evidencian la
escolares esta asociada con el éxito | regla de construir palabras | manera grafica, oral y a través de | correspondencia silabica en
escolar, pero que precisamente por | con la silaba final de la | imagenes elaboradas. (ver productos, | palabras largas y
su forma de procesar la informacion | anterior, cuando se les | Cristian), se toma este caso puntual | adquisicion  de  nuevas
presenta latencias largas en la | agotaban las posibilidades en | en la medida que es evidencia del | posibilidades de crear con
ejecucion de las actividades, por tal | algunos casos las inventaron. | impacto que esta actividad interpretd | el lenguaje ya adquirido.
razén en actividades cotidianas, no el cuento de manera grafica,
evidencian estos logros. cumpliendo el proposito, y lo usual
La nifia impulsiva no es que no lo cumple, en contraste
alcanza el logro en el sentido que con la actividad del stop, en la cual
segun su produccidbn se estd debia escribir (ver foto stop
aproximando al  periodo de Cristian).
fonetizacién, considerando que
reconoce que hay relacion entre la
sonoridad de las palabras con el
simbolo, lo que se evidencia a nivel
grafico, por lo demas transcribe
pero con sentido. (ver productos
Sara, Nicolés, Katherine y Stefany)
VIDEOS Se evidencia que Stefany Los nifios logran Los nifios se apropian del Construir niveles de
requirié ayuda de la docente, con la | construir palabras, | cuento, evidencian el disfrute de los | oralidad en los cuales se

parte fonoldgica, y tuvo la
posibilidad de registrar de manera

identificando sonido final e
inicial, elaboran palabras con

diferentes momentos de la lectura,
los nifios realizan predicciones, con

espera el turno, se escuchan
las ideas de los otros, se

grafica sentido, demuestran gran | las cuales dan a conocer su nivel de | debate si es necesario y se
Audio de 45°) capacidad de produccion. | comprension lectora, en el video se | aceptan correcciones.
(Video 2 17). aprecia como los nifios relacionan el
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tema de la lectura con su contexto

cercano. (ver video 1 dia normal En esta actividad
257-1%) estilistica se observé como
los nifios hicieron

construcciones orales.
Ademas a través de
los didlogos que surgieron
lograron  enriquecer su
vocabulario, y desarrollo

del lenguaje.

Estudio Comparativo
GRUPO 1: Colegio Cundinamarca
GRUPO 2: Colegio Jorge Gaitan Cortes

ACTIVIDADES | DIFERENCIALIDAD INTERACCION ROL DEL DOCENTE PROCESO Lectura,

ESTILISTICAS Escritura y Oralidad
STOP. » N 1. Se observa que 1. en los dos grupos 1. se  observa 1. en los dos
Dirigido a nifios y nifias | en los dos grupos los |se observa que los nifios | transformacion del | grupos los nifios
reflexivos e |mpuls,|v_os nifios reflexivos e | estructuran redes de apoyo, | pensamiento del docente | reflexivos se ubican en el
(RI), ~ su  prop0sito | jmpulsivos alcanzaron el | en diferentes dimensiones: | enfrentado a la | periodo silabico-
principal es optimizar el | gesempefio esperado, con | la  pregunta al  otro, | implementacion de  una | alfabético, de la
tiempo, disminuir | respecto a la optimizacion | observando  al  otro e | actividad estilistica, pues se | construccion de la lengua
latencias y promover la | del tiempo y disminucion | imitando al otro. puso a prueba el reconocer | escrita (Ferreiro, Emilio).
eficacia  enfocada al | ge errores. otros tiempos y otras formas
nimero de errores a 2. la interaccion se | de  procesamiento  ante 2. las nifias
traves del juego, vy
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observar los avances
que los nifios en los
procesos de la

construccion de la
lengua escrita acorde su
estilos cognitivo.

2. Se puede
afirmar  que  planear
actividades estilisticas en
las que se tiene en cuenta
las formas en que los
nifios resuelven tareas con
incertidumbre, genera una

experiencia inclusiva
dentro de la cual se
respetan las diferencias
individuales.

3 La

implementacion de la
pedagogia estilistica si es
posible en el aula y la
complejidad del ambiente
escolar, pues contribuye al
mejoramiento del
desempefio académico.

hace  visible, en la
construccion de didlogos
informales, en los cuales los
nifilos cruzan informacion
con respecto a las vivencias
de la dinamica.

3. Mientras que en el
grupo 1 la nifia impulsiva se
apoya en la observacion a
sus comparieros, la nifia
impulsiva del grupo 2 se
apoya en la docente y menor
proporcion en sus
comparieros, lo que coincide
con la teoria en el sentido
que los nifios impulsivos no
son  “populares”,  pues
tienden a ser conflictivos
CON sus comparieros.

4. enmarcados en el
aprendizaje  colaborativo,
que se da en este trabajo de
investigacion, se observé en
la implementacion que el

docente organizd, lidero,
coordind, recompenso,
integr6, y se dieron

interacciones positivas que
favorecieron a todo el
colectivo y el proceso de
aprendizaje.

tareas con incertidumbre.

2. las creencias del
docente se ponen en escena
en cuanto a las expectativas
de la planeacion, pues en la
implementacion las acciones
de los nifios no son lo que se

esperaba, siguiendo la
teoria, se puede hablar de la
ensefianza  preactiva e
interactiva.

3. otro de los
hallazgos que vale la pena
destacar, es que cuando se
propone una tarea con mas
de una variable (manejo del
tiempo Vs errores),
demanda mas esfuerzo del
docente, porque ademas de
guiar al colectivo, es
necesario  enfocarse en
quienes resuelven la tarea de
manera diferente (polos R-
), y ser capaces de
reconocer que hay avances
en sus procesos y que las
actividades estilisticas
posibilitan el mejoramiento
académico.

impulsivas estan
alcanzando el periodo de
fonetizacion.

3. la actividad
estilistica. Dejo ver como
se puede orientar el
proceso lectoescritor,

respetando los niveles de
cada nifios junto con las
caracteristicas de  los
polos, puedan visibilizar
sus avances respecto al
mismo, en la media que
facilita reconocerlos
individualmente.
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4. la diferencia
encontrada en los dos
grupos se observo en la
interaccion con los
estudiantes, la docente 1
posibilita la colaboracion
entre los nifios, ya que estos
no le preguntan con
frecuencia. Por su parte en
el grupo 2 la docente
resolvié inquietudes del
proceso lectoescritor, pues
los nifios le preguntaron
todo el tiempo, esto
evidencia la toma de
decisiones de los docentes
segun se va desarrollando la
actividad y plasma como sus
creencias influyen en el
proceso de aprendizaje de
los nifios.
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ACTIVIDADES

DIFERENCIALID

INTERACCION

ROL DEL DOCENTE

PROCESO Lectura,

ESTILISTICAS AD Escritura y Oralidad
SILABEANDO CON 1. en los dos 1. en términos 1. las creencias de las 1. se evidencia
PALABRAS TRABADAS! | grupos los nifios | del aprendizaje | docentes acerca de los canales de | como la oralidad puesta en

Dirigido a nifios | auditivos  jalonaron | colaborativo los nifios | percepcion preferidos de los nifios, | términos de la lengua
Visuales, Auditivos y | |a actividad | auditivos ejercieron el | en cuanto a que se desarrollan a | escrita, deja ver que los
kinestésicos, a través de | jnvitando a participar | liderazgo pues | través de recursos puntuales segun | nifios alcanzaron el nivel de
una actividad ritmica, en | 3 visuales y | motivaron 'y dieron | la necesidad, para que accedan al | reconocimiento de la silaba

la cual los nifios de todos
los estilos se involucren
y hagan reconocimiento
de silaba inicial y silaba
final.

Kinestésicos, quienes
tienen otros canales
de percepcion.

2. la actividad

estilistica ofrecio
maultiples

posibilidades segln
canales de

percepcion, pero los
nifos se involucraron
a través del canal
auditivo, alcanzando
el desempefio
planeado y el

aprendizaje fue
significativo para
todos.

3. los nifios al
sentirse incluidos
adquieren seguridad
y dejan ver sus
avances.

seguridad a visuales y
kinestésicos.

2. el
reconocimiento sildbico
se evidenci6 a través de

la construccion
colectiva, unos
aportaban 'y  otros
corregian, asi como
moderaban la

participacion.

3. se observo
que los nifios a partir de
la interaccion se
apropiaron de la

estructura de la
actividad, aunque la
docente motivo,

organizo e intervino, los
nifios protagonizaron la
dinamica.

conocimiento, se transforma ya que
los nifios demuestran que alcanzan
el logro esperado de manera oral, y
aun asi todos se involucraron.

2. durante el desarrollo de
actividades de observan tomas de
decisiones, como no forzar la
situacion para que los nifios visuales
por ejemplo, leyeran o dibujaran,
sino que nos abrimos a la
posibilidad de que los mismos nifios
regularan la estructura de la
actividad.

Lo anterior permitio
reevaluar la creencia de que hay que
tratar de cumplir a cabalidad lo
planeado.

3. una de las diferencias fue
que durante el desarrollo la docente
1, decide darle un vuelco a la
actividad porque surgio la necesidad
de escuchar a cada uno para
evidenciar si han alcanzado o no el
logro para el proceso lectoescritor.

inicial y silaba final, los
cuales son fundamentales
para acercarse a la escritura
alfabética.

2. la actividad
permite observar que los
nifos se apropian del
lenguaje de su entorno
cercano, evidenciado esto
en que recurren a palabras
cortas, maximo 3 silabas.

3. en cuanto al
mejoramiento del
desempefio académico se
puede afirmar que en el
caso de los nifios que no
habian alcanzado el logro

del posicionamiento
silabico, lo afianzan,
evidenciando nuevas

comprensiones.
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ACTIVIDADES DIFERENCIALIDAD INTERACCION ROL DEL DOCENTE PROCESO Lectura,
ESTILISTICAS Escritura y Oralidad
COMUNICO Y 1. en los dos grupos, en 1. en los dos 3. en los dos grupos 1. en los dos
COMPRENDO CN?A"\'N'\SLS_ el desarrollo de la actividad se | grupos  se  observé | las docentes les ofrecen a | grupos se resalta al
. .~~~ | evidencia la inclusion de todos | durante la elaboracion | los nifos diferentes | observar las

Dirigida a estilos - - . :
de  aprendizaje visual Io_s nifios, pues tanto audltl_vos, d(_el producto como los perspectivas, lo cual p_roduccmnes _de los
' | visuales y Kinestesicos, | nifios construyen redes | evidencia que se rompe la | niflos, su nivel de

auditivo y Kinestésico, los
nifios a partir de un cuento
corto crearan un juego
ritmico con palmas, y
luego deberdn producir un
mensaje en el cual
demuestren habilidades de
comprension e
interpretacion, se  les
ofrece variedad de
recursos para exponer su
mensaje

tuvieron
activa.

una participacion

2. en el grupo 1, la
mayoria de nifios son visuales,
a diferencia del grupo 2 donde
la mayoria son auditivos, los
del primero elaboraron su
mensaje valiéndose de
imagenes y no escribieron, lo
que indica que buscaron el
recurso segun su estilo de
aprendizaje y participaron de
manera adecuada.

En contraposicion, los
del grupo 2 presentaron su
mensaje a través del dibujo y
de la imagen, lo cual como en
la actividad anterior no era lo
esperado, sin embargo todos
produjeron texto y dieron
cuenta de su nivel de

de apoyo.

2. en el momento
de crear el juego con

palmas los auditivos
apoyaron a visuales y
Kinestésicos quienes
normalmente no  se

sienten atraidos por este
tipo de actividades, se
evidencia entonces el
liderazgo de los nifios
auditivos, para el éxito
de esta actividad
incluyente.

3. las actividades
ludicas abren la
posibilidad para que los
nifos construyan
aprendizajes  comunes,
cuando las metas son

creencia de trabajar en el
aula, donde la actividad de
hace de una sola forma, en

este caso elaborar un
mensaje.

2. las docentes
promueven la

interdependencia positiva,
es decir en esta actividad
habia una meta comin y
para alcanzarla los nifios
de bajo rendimiento fueron
jalonados por los que ya lo
han alcanzado y genera
igualdad para que todos
accedan a ella.

interpretacion a partir
del cual construye sus
mensajes de manera
gréfica, oral y a través

de imagenes
elaboradas.

2. en los dos
grupos se evidencia que
en el proceso de
construccion de la
oralidad, manejan la
escucha, siguen

instrucciones de 3 0
mas acciones, respetan
el turno y exponen sus
ideas de forma clara,
los hechos los asocian a
su contexto cercano.

3. otro hallazgo
que se quiere resaltar es
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interpretacion.

3. en los dos grupos se
destaco el logro alcanzado por
dos nifios que a lo largo del afio
presentaron rendimiento
académico bajo, con las
actividades diferenciales han
tenido la oportunidad de
evidenciar sus avances en el
proceso lectoecritor, desde su
preferencia estilistica y de paso
han dejado conocer a las
docentes cual es la forma
adecuada para que accedan al
conocimiento  de  manera
significativa y se sientan
incluidos en la dindmica
escolar

claras para el colectivo,
se permite entonces que
los niflos desde su
individualidad aporte al
grupo y se sienta parte de
él.

la forma en que los
nifos se apropian del
cuento, evidencian el
disfrute de los
diferentes momentos de
la lectura, realizan
predicciones, con las
cuales dan a conocer su
nivel de comprension
lectora.

ACTIVI DIFERENCIALIDAD INTERACCION ROL DEL DOCENTE PROCESO Lectura, Escritura y
DADES Oralidad
ESTILISTICAS
REVOLCON 1. en los dos grupos, 1. en los dos grupos la 1. se observa que el 1.En la
B'?ﬁ;gi";' _evidencié _durante el | actividad _e\(idencia que _eI rol del docente_ en imple_:mentacién de esta
estilos trabajo en equipos, como haber proplcw_u;lo este espacio | grupos, es medlad.or central, | actividad, en los dos grupos
cognitivos, e  impulsivos | de comunicacion natural entre da muchas _rlerramlentgs_para se _o_b_serva que _I(_)s nifios
Reflexivo- ; en escena  sus los nifios y las doqer)tes, sin la que _Ios nifios se sintieran V|S|b|I|_zan su creatividad para
impulsivos cualidades, y cumplieron con | presion de escribir en el | incluidos en esta actividad, se | producir 'y  mostrar  su

el proposito, pues todos los

elaboracion, aunque no en el

cuaderno o cumplir con el | pueden evidenciar

tienen una | dibujo, permite que el nifio se | criterios

exprese segun su estilo, por | colaborativo:

interactividad,

progreso en el desarrollo del
lenguaje, en las dimensiones:
escritura, oralidad y
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mismo nivel, la tarea llego a
todos, independiente de las

diferencias normales
operativas del trabajo en
equipo.

2. en el momento de

trabajo individual los
impulsivos se arriesgaban a
decir cualquier cosa, los

reflexivos dudaban para decir
la palabra, esto se fue
disminuyendo mediante la
interaccion con los otros, se
empezaron a tomar mas
tiempo para decir la palabra
correcta y otros adquirieron la
seguridad para decirla.

ejemplo en el grupo 1, los
nifos reflexivos piden
constantemente la palabra, lo
que indica que los nifios han
aprendido a optimizar el
tiempo, y ademéas apoyan a
otros.

2. en el grupo 2 se
conformé uno de los grupos
conformados por dos
reflexivas, que difieren en su
rendimiento académico,
ambas manejan latencias largas
pero es exacto, la otra en
cambio duda y esto hace que

no logre alcanzar el éxito
esperado, la interaccion
favorecié  optimizacion  del

tiempo e impacto el proceso
lectoescritor.

3. en el grupo 1, la
nifia impulsiva, en el momento
del trabajo en grupo tuvo
dificultades con sus
compafieros, porque ella queria
liderar, en este momento la
docente intervino para
ayudarles a negociar y la
actividad concluyo segin lo
esperado, pues ella le encontrd

sincronicidad y
negociabilidad.

2. Desde la
perspectiva del docente se
observa  como la

implementacion  de  esta
actividad para jugar con las
palabras a través de la poesia
se estd posibilitando conocer
realidades individuales y que
los alumnos se expresen
segun su estilo cognitivo.

3. Las docentes invitan
a los nifios a tomarse un
tiempo para reflexionar, en
este caso antes de decir la
palabra, esto  evidencia
transformacion de creencias
docentes si se tiene en cuenta
que en la cotidianidad del aula
de preescolar las docentes
estamos mas enfocadas a
escuchar 'y valorar la
participacion del nifio asi no
alcance el logro. Se observa
demas que al implementar la
pedagogia  estilistica  se
reconoce al nifio desde su
estilo cognitivo y se puede
ayudar a potenciar  sus
capacidades.

comprension.

2.En los dos grupos se
evidencia la construccion de
niveles de oralidad en los
cuales se espera el turno, se
escuchan las ideas de los
otros, se debate si es
necesario y se aceptan
correcciones.

3 .Un hallazgo
importante tiene que ver con
las producciones grupales,
mientras que en el grupo 1
para los nifios fue mas facil
hacer el ejercicio de
transformar las palabras y no
el de inventar palabras con el
sufijo, generé que la docente
decidiera intervenir en varias
ocasiones para guiar a los
nifios en la construccion,
especialmente en el grupo
donde estaba la impulsiva.

4. En contraposicion en el
grupo 2, los nifos
construyeron las  palabras
largas con fluidez, los grupos
jalonaron el proceso al igual
que en el ejercicio de
transformar, la docente no
intervino tuvo la oportunidad
de observar los desempefios
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el sentido a la actividad y con
claridad cumplio el objetivo
para su proceso lectoescritor.

4. en el grupo 2,
teniendo en cuenta la docente
decidié armar un grupo entre
un nifio reflexivo y una nifia
ubicada en la media, pero con
un rendimiento académico
bajo, se pensd darle el
liderazgo al reflexivo, esto se
evidencia en la produccién de
su compafiera, que es copia
pero la interaccion favorecio el
proceso de aprendizaje.

5. otra similitud que se
puede observar es que los
didlogos que surgen empiezan
a tener una estructura en la
cual se escuchan y participan,
a la vez van construyendo
conocimiento, que es parte del
objetivo de esta propuesta,
evidenciar individualidades.

de los nifos.

4. en los dos grupos se
observa alta motivacion y los
niveles que han alcanzado,
especialmente enfocadas a la
adquisicion de nuevas
posibilidades de crear vy
enriquecer su vocabulario y
desarrollar el lenguaje
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