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de la resolución de problemas, haciendo uso de instrumentos simbólicos de la cultura. b)

Desarrollar estrategias personales, como la indagación, mediante preguntas para el análisis y la

modelación para la resolución de problemas. c) Promover la autonomía de las niñas, los niños y

los jóvenes, basándose en la autoestima, el pensamiento crítico y el auto concepto, en la dirección

de la participación ciudadana. d) Promover capacidades de argumentación, de pensamiento

crítico y reconocimiento del otro como un interlocutor válido.

Para efectos del presente trabajo se relacionan a continuación todos los componentes del ciclo

tres:

1. Con relación a la estructuración del desarrollo de pensamiento matemático se propone una

organización que atiende el desarrollo de los niveles de complejidad, así:

Nivel de desarrollo de los ejes en matemáticas: de Razonamiento, comunicación y modelación

básicas.

Habilidades mentales: Interpretar, analizar, comprender, aplicar, evaluar y crear

Tipos de problemas: combinados básicos

Preguntas: ¿Por qué?  ¿Qué pasaría si?  ¿Desde cuándo? ¿Qué consecuencias tiene? ¿Cómo se

relaciona? ¿Qué tendencia?

2. En cuanto a las habilidades especificas

Interpretar: Conceptualizar, registrar, clasificar.

Analizar: Diferenciar

Comprender: Ejemplificar, inferir, deducir, conjeturar

Aplicar: Predecir, decidir, producir, construir
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Evaluar: Concluir

Crear: Resolver, elaborar, transformar.

3.- Alcance de la ruta en cada ciclo y dimensiones de la ciudadanía y convivencia.

Individual: Construye criterios para definir cómo actúa frente a sus necesidades, deseos y

capacidades, teniendo en cuenta necesidades, deseos y capacidades de las otras personas.

Social: Reafirman la noción de nosotros (relaciones sociales más amplias) para actuar en

conjunto, teniendo como referente  las necesidades, deseos y capacidades desde una

perspectiva transformadora, integral e integradora.

Sistémico: Construyen organización para incidir en la transformación de su entorno escolar y

barrial desde la visibilización de los otros(as), de nosotros(as) y de la naturaleza

4.- Referentes de Pensamientos  y sistemas  para el área de matemáticas.

Numérico:

 Resuelve problemas formulados en el nivel de enunciados proposicionales.

 Interpreta la fracción en diversos significados.

 Aplica procedimientos aritméticos utilizando las relaciones y propiedades de las

operaciones.

 Resuelve situaciones de proporcionalidad directa e inversa.

 Métrico:

 Selecciona procedimientos generales para calcular áreas de algunas figuras

geométricas.
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 Establece relaciones entre perímetro y área de algunas figuras y los aplica para resolver

problemas.

 Construye figuras planas y cuerpos con medidas dadas.

 Resuelve problemas que involucren factores escalares (diseño de maquetas, mapas).

Espacial:

 Clasifica los polígonos y explora sus propiedades.

 Representa objetos tridimensionales desde diferentes posiciones y vistas.

 Resuelve y formula problemas usando modelos geométricos.

 Identifica características de localización de objetos en sistemas de representación

cartesiana y geográfica.

Estadístico-aleatorio:

 Compara e interpreta datos provenientes de diversas fuentes (prensa, revistas,

televisión, experimentos, consultas, entrevistas).

 Realiza representaciones de un conjunto de datos y las analiza para establecer

conjeturas.

 Interpreta, produce y compara las representaciones gráficas adecuadas para presentar

diversos tipos de datos (Diagramas de barras, Diagramas circulares).

 Realiza razonamientos y conclusiones usando información estadística.

 Algebraico variacional:

 Describe y representa situaciones de variación relacionando diferentes

representaciones (diagramas,
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 Expresiones verbales generalizadas y tablas).

 Utiliza métodos informales (ensayo y error, complementación) en la solución de

ecuaciones.

 Relaciona las representaciones tabulares y cartesianas en eventos de variación.

 Los Centros de Interés que surgen como posibilidad didáctica para desarrollar

aprendizajes esenciales del buen vivir desde el área de Matemáticas pueden

desarrollarse de acuerdo a las necesidades e intereses de los niños, niñas y jóvenes.

VARIACIONAL

Igualmente no se pueden descartar las dimensiones del desarrollo humano: Cognitivo,

Actitudinal y Procedimental, haciendo énfasis en cada dimensión para la evaluación en los

siguientes Logros:

COGNITIVO

1. Explicar la aplicación de la Aritmética en Arquitectura

2. Valorar la importancia de la Aritmética para el aprendizaje de la Arquitectura

PROCEDIMENTAL

1. Identificar las principales magnitudes que se utilizan en Arquitectura

2. Conocer los diversos Sistemas de Unidades que se aplican tanto en la compra de

materiales de construcción, materiales de ferretería, el dibujo de planos topográficos,

arquitectónicos y constructivos.

3. Determina por conveniencia la utilización de múltiplos y submúltiplos según las

necesidades que se le presentan.
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4. Resolver problemas cotidianos de la Arquitectura donde se requiere de conversiones de

unidades

ACTITUDINAL

1. Confianza al tratar sobre las unidades de medida en que se comercializan los

materiales utilizados en Arquitectura

2. Interés en la investigación sobre el tema

3. Seguridad en la utilización de múltiplos y submúltiplos

4. Veracidad en los resultados de las conversiones

5.3. Herramientas de la Propuesta

5.3.1. Leer y escribir en Matemática. La lectura de textos matemáticos debe estar presente

en las clases; analizar cómo se utilizan las  matemáticos para describir y predecir fenómenos de

las ciencias naturales o sociales, los procesos tecnológicos o las expresiones artísticas. Con esta

finalidad, durante las clases será necesario proponer el análisis, comentario y discusión de

materiales propios de la ciencia, así como textos de otras disciplinas donde el lenguaje

matemático está presente a través de gráficos, porcentajes o esquemas geométricos.

En el proceso de construcción de sentido de un lenguaje científico se produce una paradoja:

por un lado, los objetos matemáticos deberían preceder a su representación, pero es a partir de

ella que se conceptualizan signos. Estos signos son necesarias para una comunicación más
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precisa, e imprescindibles para la construcción futura del concepto de diseño, creatividad y

emprendimiento.

5.3.2. Uso de la calculadora. La calculadora, en esta propuesta, estará presente, ya que

permitirá mejores visualizaciones sobre las cuales elaborar conjeturas, prever propiedades,

descartarlas o comprobarlas. Al utilizar esta herramienta, se desplaza la preocupación por la

obtención de un resultado y la actividad se centra en la construcción de conceptos y en la

búsqueda de nuevas formas de resolución.

La calculadora, despierta el interés de los alumnos en la búsqueda de regularidades o bien

genera interrogantes –por ejemplo, en el caso de obtener por multiplicación números más

pequeños–. Por otra parte, constituye una herramienta de control neutral, ya que el alumno puede

utilizarla para verificar sus estimaciones sin percibir reprobación ni crítica ante las respuestas

equivocadas.

5.3.3. Orientaciones para la evaluación. La evaluación se debe entender como un proceso

continuo que involucra todas las actividades que el docente propone a sus alumnos; no está

únicamente asociada a la calificación que surge de las evaluaciones escritas, en las cuales sólo se

involucra la memorización de enunciados o la aplicación mecánica de reglas.

En una prueba escrita, el alumno resuelve problemas que el docente corrige. Esta corrección

deberá considerar tanto la resolución del problema en su totalidad, como el pertinente uso de las

herramientas matemáticas. Esto implica evaluar que el estudiante, una vez realizada la operación
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necesaria, sea capaz de contextualizar los resultados obtenidos para construir respuestas

coherentes a la situación planteada.

Supone también la capacidad de explicar y justificar los procedimientos elegidos para la

resolución de un problema, mediante el uso del lenguaje matemático en sus diferentes formas

(coloquial, gráfico, simbólico) y la producción de un registro que permita comunicar los

resultados de manera eficaz.

Es importante que los alumnos conozcan con claridad qué es lo que se espera que logren en

relación con el contenido que se evalúa. Por lo general, la calificación final de una prueba sólo es

reflejo de la distancia entre lo que se espera que ellos logren y lo efectivamente alcanzado, pero

en ocasiones es difícil para los estudiantes darse cuenta de aquello que el profesor considera

importante a la hora de corregir.

Cuando el docente califique a sus alumnos, además de ponderar el estado de situación de cada

uno de ellos, debe tener en cuenta el propio proceso de enseñanza de la materia y contemplar la

distancia entre lo planificado y lo efectivamente realizado.

5.4. La  Malla Curricular de Matemáticas, para la Modalidad de Diseño Arquitectónico,

desde el Emprendimiento

se puede considerar así:
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Un proceso orientado por la Investigación Acción Participativa que se organice alrededor de

cuatro momentos. Es importante notar que estos no representan unas fases que necesariamente

deban implementarse de manera consecutiva, y que pueden adaptarse para atender a las

particularidades de cada situación. Son los siguientes, según Charry (2014).

1. Pensarse y pensarnos. Reflexionamos sobre nuestros intereses, problemáticas, y

potencialidades comunes para plantearnos preguntas ejes o proyectos para trabajar

colectivamente.

2. Diálogo de saberes. Construimos una lectura crítica de la realidad a partir de los saberes

de los diferentes actores y participantes, así como de su relación con el entorno.

3. Transformando realidades. Acordamos, planeamos y llevamos a cabo acciones

colectivas concretas que promuevan la transformación de la realidad de una manera

pedagógica.

4. Reconstruyendo saberes. Reconocemos y reelaboramos los aprendizajes a los que

llegamos en el proceso de construcción  colectiva.

a. Fundamentación en Geometría y Sistemas de Medición

b. Representación Gráfica  y Construcciones Geométricas Básicas

c. Proyectos de construcción de Modelos Básicos y  Elementales

5.5. METODOLOGÍA

La metodología que se propone es el trabajo por proyectos,  ya que aporta diferentes

elementos para abordar los saberes y habilidades que se encuentran inmersos en el Diseño
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Arquitectónico, mediante una práctica educativa  participativa y responsable, estimulando el

desarrollo de habilidades y competencias, con espíritu y pensamiento tanto creativo como

recreativo.

5.6. EVALUACIÓN

La evaluación formativa, posibilita espacios de reflexión y participación, para encontrar

alternativas de mejoramiento y retroalimentación a los distintos elementos que estructuran y dan

vida a los procesos educativos. El proceso evaluativo se puede consolidar a partir de la

construcción de una cultura de evaluación en donde la comunidad educativa apropie el concepto

de evaluación formativa en donde tiene cabida lo  cuantitativo y lo cualitativo, el momento  y el

desarrollo del proceso académico, los eventos internos y externos de los sujetos participantes y

las características del contexto local y global en el que se está inmerso.

Este tipo de evaluación propicia espacios y construye valores en cuanto a la determinación de

juicios y valores que determinen el trabajo educativo, de igual manera fomenta estrategias

participativas como la coevaluación, la heteroevaluación y en especial la argumentación de los

logros y dificultades del proceso educativo en la auto evaluación.

5.7. El Plan de Estudios

Se presentan los planes para los grados sexto y séptimo, teniendo presente que estos cursos

forman parte del ciclo 3 y se puede considerar como un centro de interés la asignatura de
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emprendimiento, con una profundización desde la matemática, para la modalidad de diseño

Arquitectónico.

5.7.1. Plan de Estudios  Grado Sexto

Tabla 6. Plan de Estudios Grado Sexto

Plan de Estudios Grado Sexto
PRIMER PERIODO

Elementos conceptuales
El punto y La Línea

Elementos visuales Forma, textura, proporción
Recortado, pegado, ensamble modelos básicos

SEGUNDO PERIODO
Elementos de medición
Longitud y Magnitud

Áreas
Volúmenes

Construcción de solidos Básicos

TERCER PERIODO
Generalidades del Dibujo técnico

Instrumentos de dibujo y su función.
Dibujo a mano alzada

CUARTO PERIODO
Normas básicas de trazado con instrumentos.

El cubo isométrico.
Pasos para la elaboración de cubos a mano alzada y con

instrumentos.
Aplicación de los isométricos en objetos reales.

Proyecto: Diseño, Modelo, Costos de una Silla
ergonómica.

1.8. Indicadores de Logro por Periodo para Grado Sexto

PRIMER PERIODO

LOGRO: El alumno aplica los elementos de geometría en modelos prototipo.

FORTALEZA: Identifica los  elementos que intervienen en el ensamble de un objeto básico.

RECOMENDACIONES: Leer y comprender los conceptos del Diseño  básico para la

construcción de modelos básicos.

DIFICULTADES: Falta Responsabilidad al entregar los trabajos asignados de construcción en
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modelos.

ESTRATEGIAS: Retomar los ejercicios propuestos para desarrollar el ensamble de modelos

básicos.

SEGUNDO PERIODO

LOGRO: Identifica los materiales y herramientas utilizados en la construcción de solidos

básicos de la geometría.

FORTALEZA: Reconoce los elementos de trabajo empleados en la construcción de sólidos.

Identifica las herramientas del Diseño y sus Aplicaciones básicas.

Realiza los trabajos propuestos en clase.

RECOMENDACIONES: Elaborar un cuadro con nombre y función de todas las figuras

básicas de la geometría en una vivienda.

Realizar los planos de Diseño planteadas en la clase.

Elaborar planos básicos de las figuras básicas de la geometría en una vivienda.

DIFICULTADES: No presenta los trabajos con las normas planteadas en clase..

Le falta manejo en los diferentes temas trabajados en la clase.

No cumple con los trabajos propuestos en las clases.

ESTRATEGIAS: Elaborar los planos  y trabajos de clase  pendientes.

Leer y reconocer la simbología de todas las herramientas vistas en clase.

Hacer todos los trabajos que no se han presentados.

TERCER PERIODO
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LOGRO: Identifica los materiales y herramientas utilizados en el Dibujo.

FORTALEZA: Reconoce los elementos de trabajo empleados en dibujo técnico.

Identifica las herramientas del Dibujo y sus Aplicaciones básicas.

Realiza los trabajos propuestos en la clase.

RECOMENDACIONES: Elaborar un cuadro con nombre y función de todos los elementos

que componen la vivienda.

Realizar los  planos de un artefacto casero.

DIFICULTADES: No presenta los trabajos con las normas planteadas en clase.

Le falta manejo en los diferentes temas trabajados en clase de Dibujo Técnico. Arquitectónico.

No cumple con los trabajos propuestos en las jornadas de clase.

ESTRATEGIAS: Elaborar los planos  y trabajos de clase pendientes.

Leer y reconocer la simbología de todas las herramientas vistas en clase.

Hacer todos los trabajos que no se han presentado.

CUARTO PERIODO

LOGRO: Identifica los procesos, materiales y herramientas básicos utilizados en el Diseño

Arquitectónico.

FORTALEZA: Reconoce los elementos de trabajo empleados en diseño Arquitectónico.

Identifica las herramientas del Diseño y sus Aplicaciones básicas.

Realiza los trabajos propuestos en taller de Diseño Arquitectónico.

RECOMENDACIONES: Elaborar un cuadro con nombre y función de todos los elementos

que componen la vivienda.

Realizar las planchas y planos de Diseño planteadas en el taller.
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Elaborar los planos básicos con las tres técnicas trabajadas en el periodo Mano alzada,

instrumentos y volumen.

DIFICULTADES: No presenta los trabajos con las normas planteadas en taller.

Le falta manejo en los diferentes temas trabajados en taller de Diseño Arquitectónico.

No cumple con los trabajos propuestos en las jornadas de taller.

ESTRATEGIAS: Elaborar las planchas y trabajos de taller pendientes.

Leer y reconocer la simbología de todas las herramientas vistas en taller.

Hacer todos los trabajos que no estén presentados en el taller de Diseño Arquitectónico.

5.9. Plan de Estudios Grado Séptimo

Tabla 7. Plan de Estudios Grado Séptimo

Plan de Estudios Grado Séptimo
PRIMER PERIODO

Elementos conceptuales
La línea y El Plano
Elementos visuales Forma, Estructura, Color

SEGUNDO PERIODO
El compás usos, normas y cuidados
Construcción de cuadrados, triángulos, polígonos

y volúmenes.

TERCER PERIODO
Generalidades del Dibujo Técnico.
Proyecciones
Teoría de las proyecciones en isométrico.
Clases de proyección.

CUARTO PERIODO
Elaboración de sólidos con instrumentos.
Aplicación de los isométricos en objetos

reales.
Escalas
Introducción al Dibujo Arquitectónico :

Plantas y alzados

Proyecto: Diseño, Remodelar Un Baño o Cocina,
Materiales y Costos.

5.10 Indicadores de Logro de Grado Séptimo

PRIMER PERIODO

LOGRO: Desarrolla figuras geométricas, identificando los conceptos básicos de la geometría.



PROPUESTA CURRICULAR DE MATEMATICAS 84

FORTALEZA: Indaga y complementa los temas  y conceptos básicos del Dibujo Técnico.

Entrega trabajos y Maquetas de calidad de las figuras geométricas o solidos propuestos.

Organiza y cumple con los trabajos sugeridos en clase.

RECOMENDACIONES: Se preocupa por indagar los temas de la geometría en el  Diseño

Arquitectónico.

Argumenta productos finales de calidad en Diseño Arquitectónico.

DIFICULTADES: Es desorganizado e incumplido con la presentación de los trabajos

asignados.

Presenta Ensambles y/o Maquetas de baja calidad.

Se le dificulta organizar y cumplir con los temas sugeridos.

ESTRATEGIAS: Debe preocuparse por cumplir y trabajar en los temas del Diseño

Arquitectónico.

Debe organizar y mejorar presentaciones y sustentaciones de trabajos y maquetas

Arquitectónicas.

SEGUNDO PERIODO

LOGRO: Desarrolla y argumenta proyectos arquitectónicos sencillos.

FORTALEZA: Indaga y complementa los temas sugeridos en Diseño Arquitectónico.

Entrega trabajos y Maquetas de calidad de los temas Arquitectónicos propuestos.

Organiza y cumple con los trabajos sugeridos en clase.

Se preocupa por recuperar y mejorar las propuestas del taller motivacional de Diseño

Arquitectónico.

RECOMENDACIONES: Se preocupa por indagar los temas de Diseño Arquitectónico.

Argumenta productos finales de calidad en Diseño Arquitectónico.
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Se preocupa por cumplir responsablemente con los trabajos Arquitectónicos sugeridos.

Felicitaciones por la recuperación y mejorar las propuestas del Diseño.

DIFICULTADES: Es desorganizado e incumplido con la presentación de los temas de Diseño

Arquitectónico.

Presenta Maquetas y trabajos de baja calidad.

Se le dificulta organizar y cumplir con los temas sugeridos.

No se preocupa por recuperar los trabajos pendientes en Diseño.

ESTRATEGIAS: Debe preocuparse por cumplir y trabajar en los temas del Diseño

Arquitectónico.

Debe organizar y mejorar presentaciones y sustentaciones de trabajos y maquetas

Arquitectónicas.

Debe asistir a taller de Diseño Arquitectónico y proponer trabajos y maquetas de los temas

sugeridos.

Debe recordar su  compromiso escolar de recuperación de trabajo y tiempo perdido.

TERCER PERIODO

LOGRO: Desarrolla y argumenta proyectos con los conceptos de proyecciones de sólidos.

FORTALEZA: Indaga y complementa los planos de las proyecciones de solidos sugeridos.

Entrega trabajos y Maquetas de calidad.

Organiza y cumple con los trabajos sugeridos en clase.

Se preocupa por recuperar y mejorar las propuestas de construcción y planos de solidos

propuestos en clase.

RECOMENDACIONES: Se preocupa por indagar los temas de Diseño Arquitectónico.
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Argumenta productos finales de calidad en Diseño Arquitectónico.

Se preocupa por cumplir responsablemente con los trabajos Arquitectónicos sugeridos.

Felicitaciones por la recuperación y mejorar las propuestas del Diseño.

DIFICULTADES:

Es desorganizado e incumplido con la presentación de los temas de Diseño Arquitectónico.

Presenta Maquetas y trabajos de baja calidad.

Se le dificulta organizar y cumplir con los temas sugeridos.

No se preocupa por recuperar los trabajos pendientes en Diseño.

ESTRATEGIAS:

Debe preocuparse por cumplir y trabajar en los temas del Diseño Arquitectónico.

Debe organizar y mejorar presentaciones y sustentaciones de trabajos y maquetas

Arquitectónicas.

Debe asistir a taller de Diseño Arquitectónico y proponer trabajos y maquetas de los temas

sugeridos.

Debe recordar su  compromiso escolar de recuperación de trabajo y tiempo perdido.

CUARTO PERIODO

LOGRO: Sustenta en un proyecto de vivienda los conceptos básicos de la geometría, mediante

la representación gráfica, en un plano con sus proyecciones..

FORTALEZA: Indaga y complementa los temas sugeridos en Diseño Arquitectónico.

Entrega trabajos y Maquetas de calidad de los temas Arquitectónicos propuestos.

Organiza y cumple con los trabajos sugeridos en clase.
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Se preocupa por recuperar y mejorar las propuestas del taller motivación al de Diseño

Arquitectónico.

Felicitaciones por el interés y la calidad del proyecto presentado.

RECOMENDACIONES: Se preocupa por indagar los temas de Diseño Arquitectónico.

Argumenta productos finales de calidad en Diseño Arquitectónico.

Se preocupa por cumplir responsablemente con los trabajos Arquitectónicos sugeridos.

Felicitaciones por la recuperación y mejorar las propuestas del Diseño.

Preocúpese por la calidad y claridad en los trabajos expuestos.

DIFICULTADES: Es desorganizado e incumplido con la presentación de los temas de Diseño

Arquitectónico.

Presenta Maquetas y trabajos de baja calidad.

Se le dificulta organizar y cumplir con los temas sugeridos.

No se preocupa por recuperar los trabajos pendientes en Diseño.

ESTRATEGIAS: Debe preocuparse por cumplir y trabajar en los temas del Diseño

Arquitectónico.

Debe organizar y mejorar presentaciones y sustentaciones de trabajos, planos y/o maquetas

Arquitectónicas.

Debe asistir a taller de Diseño Arquitectónico y proponer trabajos y maquetas de los temas

sugeridos.

Debe recordar su  compromiso escolar de recuperación de trabajo y tiempo perdido.

Debe reestructurar sus ideas y volver a presentar y argumentar el proyecto.
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6. Conclusiones e Informe Final

Hablar en este momento de cambios, mejoramientos y/o transformaciones, en la

institución, comunidad educativa, nos remite a reflexionar y pensar en una evaluación posterior,

una vez se pueda unificar en las áreas de Matemáticas de la Institución esta propuesta desde

matemáticas, para la énfasis de diseño Arquitectónico, que es aplicable en el momento que le

corresponda dentro de la carga académica, la asignatura de emprendimiento.

En el SIE de la institución, la nota de emprendimiento, corresponde al 20%, del área de

Matemáticas.

Para el año 2015, los compañeros de matemáticas de la jornada mañana tienen en su

carga académica, la asignatura de emprendimiento, luego resulta conveniente socializarla con los

docentes de matemáticas de la jornada mañana, con el fin de ser objeto de análisis, estudio o

comentarios, para su aplicación y efectuar los ajustes correspondientes. El área de matemáticas de

la jornada tarde, lleva dos años, sin asignación de carga en la asignatura de emprendimiento.

Igualmente surge en este momento la necesidad de revisar el SIE de la institución , para

que se  considere dentro de cada área un plan de estudios, que corresponda a la asignatura de

emprendimiento , para cuando le sea asignada en su carga académica, de acuerdo a la ley 1014 de

2006,  la puede asumir cualquier área. Con su respectivo 20%.
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Del estudio desarrollado en este proyecto, se desprende igualmente para la jornada tarde la

necesidad de efectuar una caracterización de los estudiantes cada año, para definir las habilidades

de los estudiantes y poder hacer una asignación de cupos de acuerdo a la énfasis y habilidades de

los estudiantes, desde los grados de la básica secundaria que permita, guiarlos en las áreas de

aplicación y conocimientos necesarios en cada énfasis, que permitan pensar en tener, las

competencias propias a cada énfasis, para ser creativos e innovadores, a futuro en el campo

laboral, donde sean empleadores y no empleados. Teniendo en cuenta el eslogan de la Institución,

“Hacia la formación de ciudadanos competentes, creativos y participativos”.

La estudiante de Arquitectura, de séptimo semestre de la Universidad de La Salle, Jessica

Natalia Duarte Fierro, hija de una de los docentes de la institución, después de conocer el

desarrollo de este trabajo manifiesta que a pesar de haberle gustado los deportes, terminar el

bachillerato en la énfasis de contaduría, porque no ofrecía otra énfasis el colegio donde termino la

secundaria (La Presentación de Fátima), reconoce que la matemática que recibió fue buena, pero

lo que realmente le ha servido en el desarrollo de su carrera, es el dibujo técnico de grado 6°.
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Anexos

Anexo 1. Formato de evaluación de los proyectos
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Anexo 2. Plan de estudios matemáticas

COLEGIO MARCO FIDEL SUAREZ
PLAN DE ESTUDIOS MATEMATICAS  J.M. – J.T.

EJE/GRADO 6 7 8 9 10 11
Pensamiento
numérico y
Sistemas
numéricos

Sistemas de
numeración.
Números
naturales,
operaciones
y
propiedades.
Fracciones.
Números
enteros.

Números
racionales y
decimales.

Números
reales.
Operaciones
y
propiedades.

Números
reales y
Números
complejos.
Operaciones.
Progresiones
aritméticas y
geométricas.

Aplicaciones
de los
diferentes
conjuntos
numéricos.

Números
reales,
intervalos y
desigualdades.
Sucesiones y
series.

Pensamiento
espacial y
sistemas
geométricos

Generalidade
s
geométricas.
Ángulos y su
clasificación.
Plano
cartesiano.
Traslación,
rotación,
simetría,
reflexión,
homotecia.

Figuras
planas y
cuerpos
geométricos.

Triángulos.
Líneas
notables del
triángulo.
Congruencia
y semejanza.
Teorema de
Pitágoras.

Cónicas. Ángulos:
sistemas de
medición,
ubicación en el
plano.
Relaciones
trigonométricas

Representació
n gráfica de
funciones en
el plano
cartesiano.

Pensamiento
métrico y
sistemas de
medidas

Medición de
ángulos.

Sistemas de
medida de
longitud,
área,
volumen.

Aplicaciones
del teorema
de Pitágoras.

Representación
de cónicas en
el plano.

Aplicación de
medidas de
ángulos y
longitud.
Periodo,
amplitud

Pensamiento
aleatorio y
sistemas de
datos

Recolección,
organización
e
interpretació
n de datos.
Diagramas.

Medidas de
tendencia
central.
Media,
mediana,
moda.

Medidas de
tendencia
central con
datos
agrupados.

Probabilidades
y experimentos
aleatorios.
Técnicas de
conteo.

Pensamiento
variacional y
sistemas
algebraicos y
analíticos

Lógica.
Proposicione
s, conectivos
lógicos.
Teoría de
conjuntos,
clasificación
de y
operaciones

Razones y
proporciones
.
Propiedades.
Regla de
tres: Simple,
compuesta,
directa e
inversa.
Aplicación y
solución de
problemas.

Sistemas,
expresiones,
operaciones
algebraicas.
Cocientes y
productos
notables.
Factorizació
n.
Fracciones
algebraicas.
Ecuaciones
de primer
grado y
problemas.

Potenciación y
radicación.
Operaciones,
propiedades y
racionalización
.
Función lineal
y cuadrática.

Identidades
trigonométricas
.
Ecuaciones
trigonométricas
.
Teorema del
seno.
Teorema del
coseno.
Cónicas.

Funciones con
variable real.
Límites.
Continuidad.
Noción de
derivada.
Integral.
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Anexo 3.  Rejilla diseño arquitectónico
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Anexo 4. Rejilla diseño arquitectónico parte 2
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Anexo 5. Modelo de prueba

COLEGIO  MARCO FIDEL SUÁREZ  I.E.D.
Hacia la formación de ciudadanos competentes, creativos y participativos

Evaluación de la formación en Matemáticas, para la énfasis de Diseño, en el Colegio Marco Fidel Suarez .
Curso______ Abril  de 2014
1 - Considera que su formación en Matemáticas está ligada al trabajo actual desarrollado en la énfasis de
Diseño.

Muy adecuada

Bastante adecuada

Poco adecuada

Nada adecuada
2 – La Matemática desarrollada de Grado 6 a 9, es para la énfasis de diseño :

Muy adecuada

Bastante adecuada

Poco adecuada

Nada adecuada
3 – Considera que los conocimientos matemáticos adquiridos fueron:

Imprescindible

Muy importante

Conveniente

Nada importantes
4 – Los conceptos matemáticos  adquiridos son suficientes para:

El manejo de la regla y compas

Elaboración de Maquetas

Construcción de Isométricos

Desarrollo de un proyecto de diseño arquitectónico
5 – Cual de las siguientes opciones, son unidades de medición del perímetro, área y volumen, en el respectivo
orden.

pulgadas,  metros, pies cúbicos.

Centímetros, gramos cuadrados, segundos

Centímetros, grados cuadrados, onzas

centímetros, fanegadas, litros
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6- El instrumento de medición conocido como transportador, sirve para medir

Perímetro

Área

Amplitud

Volumen
7- De los siguientes movimientos en el plano cartesiano, cual considera de mayor utilidad en la énfasis de
diseño

Rotación y Reflexión

Traslación y Homotecia

Reflexión y Homotecia

Rotación y Traslación
8- De los siguientes instrumentos de medición, cuál de ellos permite medir, longitud, diámetro interno,
diámetro externo, profundidad, altura, hasta una longitud de 10 centímetros.

Escuadra

transportador

Flexómetro

Pie de Rey
Para las preguntas 9 y 10, escriba al frente de cada opción un número de 1 a 5, donde 5 se considera muy
importante, 4 importante, 3 algunas veces, 2 poco y 1 nada importante para la énfasis de diseño:

9-

Conversión de Unidades de Medición

Figuras Planas

Solidos Geométricos

Proporcionalidad

Congruencias
10 –

Calculo

Algebra

Trigonometría

Geometría

Estadística y Probabilidad

Tiene alguna sugerencia de mejora, para la énfasis de diseño, desde la asignatura de Matemática?

Si es así, por favor, escríbala:
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Anexo 6. Formato encuesta aplicado a los grados 10°, del énfasis de diseño arquitectónico. Resultados encuestas
para grado 10° JT y JM

Evaluación de la formación en Matemáticas, para la énfasis de Diseño, en el Colegio Marco Fidel Suarez.
Curso_1000__J. TARDE y J. MAÑANA___

1 - Considera que su formación en Matemáticas está ligada al trabajo actual desarrollado en la énfasis de Diseño.
Muy adecuada                34.0%                        29.4%
Bastante adecuada 17.0%                        52.9%
Poco adecuada 42.9%                        17.6%
Nada adecuada 6.1%
0.0%

2 – La Matemática desarrollada de Grado 6 a 9, es para la énfasis de diseño:
Muy adecuada               23.2%                       41.2%
Bastante adecuada 34.0%                       47.0%
Poco adecuada                31.4%                         8.8%
Nada adecuada 11.4%
2.9%

3 – Considera que los conocimientos matemáticos adquiridos fueron:
Imprescindible                14.3%                       23.5%
Muy importante 62.9%                       58.8%
Conveniente                 22.8%                       17.6%
Nada importantes 0.0%

0.0%
4 – Los conceptos matemáticos  adquiridos son suficientes para:

El manejo de la regla y compas             2.9%         14.7%
Elaboración de Maquetas 8.6%         11.8%
Construcción de Isométricos                17.1%         14.7%
Desarrollo de un proyecto de diseño arquitectónico 71.4%

55.9%
5 – Cual de las siguientes opciones, son unidades de medición del perímetro, área y volumen, en el respectivo

orden.
Pulgadas,  metros, pies cúbicos. 82.9% 79.4%
Centímetros, gramos cuadrados, segundos 2.9% 0.0%
Centímetros, grados cuadrados, onzas 2.9% 23.5%
Centímetros, fanegadas, litros 12.3%    CORRECTA 0.0%

6- El instrumento de medición conocido como transportador, sirve para medir
Perímetro 31.4% 20.6%
Área 12.3% 23.5%
Amplitud 42.9%    CORRECTA 35.3%
Volumen 13.4% 29.4%

7- De los siguientes movimientos en el plano cartesiano, cual considera de mayor utilidad en la énfasis de diseño
Rotación y Reflexión 17.% 20.6%
Traslación y Homotecia 14.3% 5.9%
Reflexión y Homotecia 17.1% 0.0%
Rotación y Traslación 45.7% 73.5%
NS/Nr 5.8% 0.0%
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8- De los siguientes instrumentos de medición, cuál de ellos permite medir, longitud, diámetro interno, diámetro
externo, profundidad, altura, hasta una longitud de 10 centímetros.

Escuadra 37.1% 41.2%
transportador 14.3% 0.0%
Flexómetro 17.1% 26.5%
Pie de Rey 22.9%   CORRECTA 29.4%
NS/Nr 8.6% 3.9%

Para las preguntas 9 y 10, escriba al frente de cada opción un número de 1 a 5, donde 5 se considera muy
importante, 4 importante, 3 algunas veces, 2 poco y el 1 nada importante, para la énfasis de diseño:
GRADO 10 JORNADA TARDE
9-

1               2                        3                  4 5
Nada        Poco                 Algun.        Import         Muy

Conversión Unidades Medición__ 6.1%___  0.0%____ 8.6%___ 57.1% 25.7%
Figuras Planas 0.0%___  6.1%___ 12.2%___ 34.0% 48.6%
Solidos Geométricos __ 0.0%___  8.6%____ 28.5%___ 34.0% 28.5%
Proporcionalidad __ 6.1%___14.2%___ 22.9%___ 34.0% 17.1%
Congruencias __ 11.4%___  8.6%___ 28.5%__ 34.0% _ _ 11.4%

GRADO 10 JORNADA MAÑANA
9- 1 2 3              4 5

Nada Poco                  Algun. Import           Muy
Conversión Unidades Medición__ 0.0%___  0.0%____ 0.0%___ 8.8%  _ 91.2%
Figuras Planas __ 0.0%___  0.0%___ 5.9%___ 50.0% _ 44.1%
Solidos Geométricos __ 0.0%___  0.0%____ 5.9%___ 44.1%  __ 50.0%
Proporcionalidad __ 0.0%___  2.9%___ 14.7%___ 29.4%  _ 52.9%
Congruencias __ 2.9%___ 2.9%___ 26.5%__ 38.2%  __ 50.0%

GRADO 10 JORNADA TARDE
10 –

1 2 3 4                5
Calculo 2.9%___ 5.8%___ 11.6%___ 28.5%  __ 51.2%
Algebra 0.0%___ 0.0%____ 28.5%__ 20.0%  __ 48.6%
Trigonometría 2.9%___ 0.0%____ 2.9%___    28.5%  __ 65.7%
Geometría 0.0%___ 0.0%____ 5.8%___   11.60% __ 82.6%
Estadística y Probabilidad 8.6%___ 17.2%____ 11.6%___   17.2%  __ 45.4%

GRADO 10 JORNADA MAÑANA
10 – 1 2 3                  4                5
Calculo 0.0%___ 0.0%___ 11.8%___ 14.7%  __ 73.5%
Algebra 0.0%___ 5.9%____ 14.7%__ 47.0%  __ 35.3%
Trigonometría 0.0%___ 5.9%____ 0.0%___ 35.3%  __  58.8%
Geometría 0.0%___ 0.0%____ 0.0%___ 26.50% __ 73.5%
Estadística y Probabilidad 0.0%___ 0.0%____ 17.6%___ 50.0%  __  29.4%
Tiene alguna sugerencia de mejora, para la énfasis de diseño, desde la asignatura de Matemática? Si es así,
por favor, escríbala:
JT : a.-Dibujo Técnico. b.- Practicas, de ejercicios de refuerzo c.-Trabajar Planos
JM : Explicaciones más extensivas y contundentes.
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Anexo 7. Formato encuesta aplicado a los grados  11°, del énfasis de diseño arquitectónico. Resultados encuestas
para grado 11 JT y JM

Evaluación de la formación en Matemáticas, para la énfasis de Diseño, en el Colegio Marco Fidel Suarez.
Curso_1100__JT y JM___
1 - Considera que su formación en Matemáticas está ligada al trabajo actual desarrollado en la énfasis de Diseño.

Muy adecuada             16.7%                        16.0%
Bastante adecuada 16.7%                        60.0%
Poco adecuada 50.0%                       24.0%
Nada adecuada 16.7%
0.0%

2 – La Matemática desarrollada de Grado 6 a 9, es para la énfasis de diseño:
Muy adecuada                 22.2%                        24.0%
Bastante adecuada 5.6%                        24.0%
Poco adecuada 44.4%                         48.0%
Nada adecuada 22.2%
0.0%

3 – Considera que los conocimientos matemáticos adquiridos fueron:
Imprescindible 5.6%                         4.0%
Muy importante 44.4%                       48.0%
Conveniente 50.0%                        48.0%
Nada importantes 0.0%

0.0%
4 – Los conceptos matemáticos  adquiridos son suficientes para:

El manejo de la regla y compas 22.2%         20.0%
Elaboración de Maquetas                                                    5.6%         12.0%
Construcción de Isométricos                                               5.6%         12.0%
Desarrollo de un proyecto de diseño arquitectónico 61.1%

56.0%
5 – Cual de las siguientes opciones, son unidades de medición del perímetro, área y volumen, en el respectivo orden.

Pulgadas,  metros, pies cúbicos. 66.7% 80.0%
Centímetros, gramos cuadrados, segundos 0.0% 4.0%
Centímetros, grados cuadrados, onzas 11.1% 8.0%
Centímetros, fanegadas, litros 22.2%    CORRECTA 8.0%

6- El instrumento de medición conocido como transportador, sirve para medir
Perímetro                                                      16.7% 20.0%
Área                                                              22.2% 24.0%
Amplitud 61.1%    CORRECTA     56.0%
Volumen 0.0% 0.0%

7- De los siguientes movimientos en el plano cartesiano, cual considera de mayor utilidad en la énfasis de diseño
Rotación y Reflexión 27.8% 8.0%
Traslación y Homotecia 5.6% 12.0%
Reflexión y Homotecia 5.6% 16.0%
Rotación y Traslación 55.6 52.0%

NS/Nr 5.4% 12.0%
8- De los siguientes instrumentos de medición, cuál de ellos permite medir, longitud, diámetro interno, diámetro

externo, profundidad, altura, hasta una longitud de 10 centímetros.
Escuadra 66.7% 44.0%
Transportador 5.6% 20.0%
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Flexómetro 22.2% 8.0%
Pie de Rey 5.6%   CORRECTA 12.0%
NS/Nr 9.9% 16.0%
Para las preguntas 9 y 10, escriba al frente de cada opción un número de 1 a 5, donde 5 se considera muy
importante, 4 importante, 3 algunas veces, 2 poco y el 1 nada importante, para la énfasis de diseño:
GRADO 11 JORNADA TARDE
9- 1 2 3 4                  5

Nada Poco Algun. Import          Muy
Conversión Unidades Medición__5.6%___ 0.0%____      16.7%___ 61.1% _  16.7%
Figuras Planas _0.0%___ 11.1%___ 27.8%___ 44.4%  _  16.7%
Solidos Geométricos __5.6%___ 5.6%____ 27.8%___ 38.9% __ 22.2%
Proporcionalidad _ 0.0%___ 11.1%___ 33.3%___ 33.3% _ 22.2%
Congruencias _ 0.0%___ 11.1%___ 44.4%__ 16.7% __ 11.1%

GRADO 11 JORNADA MAÑANA
9- 1 2 3                4                  5

Nada        Poco           Algun. Import Muy
Conversión Unidades  Medición_ _0.0%___ 4.0%____ 16.0%___ 12.0%  _ 48.0%
Figuras Planas 0.0%___ 0.0%___ 16.0%___   24.0% _ 40.0%
Solidos Geométricos _ _0.0%___ 8.0%____ 8.0%___ 24.0%  __ 40.0%
Proporcionalidad __ 0.0%___ 4.0%___ 28.0%___ 28.0%  _ 24.0%
Congruencias __ 8.0%___ 8.0%___ 48.0%__ 16.0%  __ 4.0%

GRADO 11 JORNADA TARDE
10 – 1 2 3 4 5
Calculo 5.6%___ 5.6%___ 16.7%___  27.8%  __ 44.4%
Algebra 0.0%___ 5.6%____ 38.9%__ 22.2%  __ 33.3%
Trigonometría 0.0%___ 5.6%____ 22.2%___   33.3%  __ 38.9%
Geometría 0.0%___ 5.6%____ 5.6%___   44.4% __ 44.4%
Estadística y Probabilidad 0.0%___ 16.7%____ 27.8%___  38.9%  __ 16.7%

GRADO 11 JORNADA MAÑANA
10 – 1 2 3 4 5
Calculo __   4.0%___  8.0%___  _ 28.0%___    20.0%  __ 36.0%__
Algebra __ 16.0%___ 20.0%____  28.0%__    _  8.0%  __ 12.0%__
Trigonometría _ 12.0%___   8.0%____  32.0%___    16.0%  __ 16.0%_
Geometría _ 0.0%___ 4.0%____    8.0%___    16.0% __ 56.0%_
Estadística y Probabilidad __ 12.0%___ 20.0%____  24.0%___    12.0%  __ 16.0%_

Tiene alguna sugerencia de mejora, para la énfasis de diseño, desde la asignatura de Matemática? Si es así,
por favor, escríbala:
Para los Grados 11, del colegio Marco Fidel Suarez
JT : a.-NO ver animaplanos b.-No ver tanto conjuntos
JM : a.-Utilizar la distribución de peso (puentes) b.-Relacionar las Matemáticas con la énfasis, faltan conceptos
básicos.
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Anexo 8. Pregunta de Formación Matemática de 6° a 9°, 10
Se considera que la Matemática, desarrollada de los grados 6° a 9°, es más adecuada en la mañana (88.2%),
comparada con la tarde (57.2%).

Pregunta 2. Formación Matemática  6° a 9° 11° JT - JM
La matemática de Grado 6° a 9°, para la los estudiantes de grado 11°, jornada tarde es considerada poco y nada
adecuada en un 66.6%, comparada con un 48%, de la jornada mañana.

Pregunta 3. Conocimientos Matematicos   10° JT - JM.
Para la jornada mañana se consideran más imprescindibles los conocimientos matemáticos adquiridos.
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Pregunta 3. Conocimientos Matematicos 11° JT -JM
Se consideran los conocimientos  matemáticos adquiridos, imprescindibles y muy importantes, 50% en la tarde y
52% en la mañana.

Pregunta 4. Aplicación conceptos Matemáticos 10° JT - JM
Hablando de la aplicación de los conceptos Matemáticos, los estudiantes de grado 10° de la jornada tarde los
consideran  suficientes para la énfasis (71.4%), comparados con la mañana (55.9%), en los proyectos de Diseño
Arquitectonico.

14,3

62,9

22,8 0

Conocimientos
Matemáticos - Grado

10° JT
Imprescindibl
e - 14.3%

Muy
Importante -
62.9%
Conveniente -
22.8%

Nada
Importante -
0.0%

23,5

58,8

17,6 1,2

Conocimientos
Matemáticos - Grado

10° JM
Imprescindible
- 23.5%

Muy
Importante-
58.8%
Conveniente-
17.6

Nada
Importante-
0.0%

5,6

44,450

0

Conocimientos
Matemáticos - Grado 11°

JT
Imprescindible -
5.6%

Muy Importante
- 44.4%

Conveniente -
50%

Nada
Importante -
0.0%

4

4848

0

Conocimientos
Matemáticos - Grado 11°

JM
Imprescindible
- 4%

Muy
Importante-
48.%
Conveniente-
48%

Nada
Importante-
0.0%



PROPUESTA CURRICULAR DE MATEMATICAS 105

Pregunta 4. Aplicación conceptos Matemáticos 11° JT - JM
Son considerados los conceptos Matemáticos suficientes para los proyectos, en un 61.1% en la tarde y 56% en la
mañana.
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Pregunta 5. Unidades de medida, grado 10° JT
En la figura , se evidencia la falencia en diferenciar las unidades de medida de longitud, area y volumen.

Pregunta 5. Unidades de Medida 10° JM

Pregunta 5. Unidades de Medida 11° JT
La Diferenciación de unidades de medición: Perímetro, Área y Volumen, revela un 77.8% de falencia en la jornada
tarde, comparado con un 92% de la jornada mañana.
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Pregunta 5. Unidades medidas 11° JM

Pregunta 6. Medida con transportador 10° JT – JM
Identificar un instrumento de medición, con la medida que proporciona, presenta 57.1% de error en la jornada tarde,
comparado con un 64.7% de la mañana.
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Pregunta 6. Medida con transportador 11° JT – JM
Identificar la medida que se obtiene con un instrumento de medición , revela un 38.9% de error en la tarde y 44% en
la jornada mañana.

Pregunta 7. Movimientos Plano 10° JT
Los movimientos en el plano, presenta un desconocimiento de ellos en la jornada tarde en un 5.8%.
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Pregunta 7. Movimientos Plano 10° JM

Pregunta 7. Movimientos Plano 11° JT
Desconocen movimientos en el plano, un 5.4% de los estudiantes de la jornada tarde, comparado con un 12%, en la
jornada mañana.
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Pregunta 7. Movimientos Plano 11° JM

Pregunta 8. Identificar medida de precision 10° JT - JM
Identificar un instrumento de Medida de Precisión, en decimas o centésimas de unidades, presenta un
desconocimiento del 8.6% en la jornada tarde.
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Pregunta 8. Identificar medida de precision 11° JT – JM
Identificar un instrumento de Medida de Precisión, en decimas o centésimas de unidades. Lo desconocen en un

9.9% en la jornada tarde, comparado con un 26%, en la mañana.

Pregunta 9 y 10. Importancia de los conceptos basicos Grado 10° JT
Las preguntas 9.- y 10.-, de la encuesta, fueron consideradas unificando las respuestas entre 4 y 5, evaluadas como
muy importante e importante. Los porcentajes descritos, en la parte inferior de la figura, son para Grado 10° de la
Jornada Tarde y se comparan con los de la jornada mañana, resaltados en color verde pudiendo concluir :
Los Porcentajes escritos para Grado 10° JT, son de menor valor a los de Grado 10° JM. La excepción es
Trigonómetria 94,2% vs 94,1%.
Pregunta 9 y 10. Importancia de los conceptos basicos. Grado 10° JT
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Pregunta 9 y 10. Importancia de los conceptos basicos Grado 10° JM
En la figura , se describen los porcentajes correspondientes a el Grado 10° de la Jornada Mañana

Preguntas 9 y 10. Importancia de los Conceptos Matemáticos 11° JT
Las preguntas de la encuesta, fueron consideradas, unificando las respuestas entre 4 y 5, evaluadas como muy
importante e importante.
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Los porcentajes descritos, en la parte inferior de la figura , son para Grado 11° de la Jornada Tarde y se comparan
con los de la jornada mañana, resaltados en color verde, pudiendo concluir :
Preguntas 9 y 10.  Importancia de los Conceptos Matemáticos 11° JT

Preguntas 9 y 10. Importancia de los Conceptos Matemáticos 11° JM
Los Porcentajes escritos para el Grado 11° de la Jornada Tarde, son de menor valor a los del Grado 11° de la Jornada
Mañana, en los conceptos de figuras planas y  solidos geometricos.

En la figura, se describen los porcentajes correspondientes a el Grado 11° de la Jornada Mañana .
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