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RESUMEN

La presente propuesta de investigacion busca identificar las préacticas pedagdgicas que
emplea una institucion de educacion publica de Sogamoso a la luz de los modelos de ensefianza
de inglés como lengua extranjera, con el &nimo de determinar el estilo de ensefianza que tienen
dichas précticas en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Para ello, el ejercicio se basa en
una serie de observaciones a clase y revisiones bibliograficas que, respondiendo a un estudio de
caso bajo la perspectiva metodologica cualitativa, se propone revisar variables como roles de
participantes, materiales, manejo de lengua, habilidades comunicativas, evaluacion y modelos de
ensefianza que den cuenta del tipo de practicas pedagogicas desarrolladas en las clases de inglés
que se observaran y el resultado que éstas tienen. Todo lo anterior, dada la problematica de un
contexto socio-educativo en el que, tras haber implementado una serie de normas y parametros
para regular procesos de enseflanza de inglés por parte de las instituciones educativas en
Colombia, aun no se evidencian los resultados esperados por la misma. Los hallazgos derivados
de este estudio apuntan a un modelo de ensefianza que integra componentes del enfoque
comunicativo y de un enfoque basado en tareas, en el que los estudiantes responden a éstas
ultimas de forma precisa pero sin que se genere afectacion a su proceso de aprendizaje; por ende
sus competencias comunicativas, a partir de este estudio, pueden prestarse a ser mas exploradas y
fortalecidas a través de un trabajo autonomo mas concienzudo, de una exploracion a materiales
auténticos mas frecuente, de una retroalimentacion a las tareas mas especifica que no se limita a
la correccion inmediata de errores y en general a través de un seguimiento mas continuo a su

proceso de aprendizaje.
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ABSTRACT

This research proposal seeks to identify the pedagogical practices employed in a public
schoool of Sogamoso according to the models of English teaching as a foreign language, with the
aim of determining the teaching style of such practices in the learning process of the students.
Therefore, the exercise is based on a series of class observations and bibliographic reviews,
responding to a case study of a qualitative methodological approach, which purpose is to revise
variables as roles of participants, materials, language management, communication skills,
assessment and teaching models, realizing the type of pedagogical practices performed in the
English classes to observe and the characteristics they have. All of the above, given the problems
of a socio-educational context that, having implemented a series of rules and standards to
regulate the teaching processes by educational institutions in Colombia, has not shown the
expected results yet. Findings from this research study aimed at an English teaching model that
integrates components of the communicative approach and a task-based approach, to which
students accurately respond despite there was not a big result on their learning process. Hence,
results indicate that their communication skills may need to be explored and strengthened
through a more thorough independent work, a frequent exploration of authentic materials, a more
specific feedback to tasks -not limited to the immediate correction of errors- and generally

through a continuous monitoring of the learning process.

Key words: English, model, teaching, process, school, learning.
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INTRODUCCION

En este documento se presenta una revision a las practicas pedagogicas agenciadas en un
aula de clase que en términos de competencias comunicativas se hallan en un proceso de
ensefianza de inglés como lengua extranjera en el contexto de una institucion educativa publica
ubicada en el municipio de Sogamoso. Con base en el andlisis hecho por anteriores
investigaciones a los posibles factores que intervienen en los resultados que arroja el mencionado
proceso de ensefianza, se ha decidido indagar en la caracterizacion que todos ellos tienen en los
modelos de ensefianza en instituciones educativas que por no ser parte de ciudades o grandes
centros urbanos, pueden presentar una caracterizacion distinta a aquellos planteles que si trabajan
con un programa de inglés y hacen un seguimiento al mismo. Entre los posibles factores que
intervienen en procesos de ensefianza-aprendizaje de inglés se encuentran: calendarios
académicos, contextos socio-historicos del pais, necesidades de su poblacion, creacion de
espacios exolingiies de aprendizaje, capacitacion en bilingiliismo con la que cuentan los docentes,
herramientas metodoldgicas y didacticas involucradas en la implementacion misma del programa

y el modelo pedagogico ideal a seguir, entre otros.

En el proceso de bilingiiismo liderado por el gobierno colombiano a través del programa
nacional de bilingiliismo y de proyectos como Colombia Bilingiie, se plantea el alcance en uso de
una lengua extranjera (inglés) por parte de la poblacion colombiana, tanto escolar como laboral,
en virtud de un desarrollo socio-econdmico y cultural mas competente para la nacion. Dados los
distintos contextos socio-econdmicos y culturales en los que se enmarcan los planteles
educativos de la nacidn, nace la necesidad de revisar las fortalezas y debilidades que presenta un

esquema de ensefianza en aquellas instituciones en las que no se ven avances significativos y las



oportunidades y amenazas que tienen otros planteles donde se alcanzan varias metas propuestas

por diferentes esquemas o modelos de ensefanza.

Los resultados de la presente investigacion abren las puertas para el disefio de un modelo
de ensefianza bilingiie que incluya la generacion de pautas y herramientas de trabajo, el pilotaje y
la retroalimentacion a dicho modelo y tras su evaluacion, el mejoramiento y trabajo a las posibles
falencias que el modelo pueda presentar. Una vez hecho el andlisis y superada la primera fase de
la investigacion sera posible implementar un programa piloto, sustentado en un previo disefio
curricular y en el posterior acoplamiento de parametros para procesos de enseflanza de inglés
(pruebas diagndstico, revision de proyectos educativos institucionales, capacitacion docente y
sugerencia de elaboracion de material didactico de apoyo, entre otros) cuyo enfoque

investigativo cualitativo devendria un estudio de caso para hacer el analisis mucho méas concreto.

Con el marco de este proceso y hablando de un proyecto global que incluya el objetivo
del presente proyecto de investigacion (andlisis y caracterizacion de practicas) e integre las fases
dos (disefio de modelo) y tres (pilotaje y retroalimentacion) se obtendra una linea investigativa
mixta que revisara los alcances del pilotaje del modelo de ensefanza de inglés en las
instituciones participantes de acuerdo a su accesibilidad, caracterizacion de poblacion y

necesidad de ajuste al contexto.

Es preciso aclarar que para efectos de todo el proyecto, la definicion de bilingliismo con
que se trabajara es la provista por Carmen Helena Guerrero (2008) quien desarrollando el
término desde una mirada de la sociolingiiistica, la educacion, la adquisicion de una segunda
lengua y la psicolingiiistica, propone una discusion previa en torno al término: por un lado la
definicion con la que trabaja el gobierno colombiano a través de su politica de bilingiliismo. Para

el Ministerio de Educacion Nacional “ser bilingiie es esencial en el mundo globalizado” (MEN,



20006, p. 5), y dado que el inglés tiene el cardcter de lengua extranjera, es para el pais clave que
por encima de otras lenguas nativas se dé prioridad a ésta “dada su importancia como lengua
universal” (p. 5), de ahi que el Ministerio haya establecido “como uno de los ejes de la politica
educativa, mejorar la calidad de la ensefianza del inglés” (p. 5). Es por esto que no es gratuito
que acciones como las del Plan Nacional de Bilingiiismo y los Estandares de Calidad propuestos
por el Ministerio se orienten a “lograr ciudadanos y ciudadanas capaces de comunicarse en
inglés, de tal forma que puedan insertar al pais en los procesos de comunicacion universal, en la

economia global y en la apertura cultural con estandares internacionalmente comparables” (p. 6).

Ahora bien, por el otro lado, la autora hace referencia a todo el componente tedrico que
supone abordar bilingiiismo como constructo; las habilidades comunicativas requeridas tanto en
la lengua materna como en la extranjera, las diferencias al hablar de segunda lengua y lengua
extranjera cuando de procesos de ensefianza-aprendizaje se refiere, los niveles de desempeio de
los estudiantes en ambiente escolar, las metas en tanto tiempos y recursos se proponen para
inversion y otros puntos que van muy de la mano con lo que se abordara en este proyecto de

investigacion en tanto variables de observacion que seran descritas en los siguientes apartados.

Con la anterior discusion, Guerrero (2008) logra sintetizar la definicién de bilingiiismo en
dos palabras, las mismas con las que sera concebido el término durante todo este proyecto de

investigacion: “hablar inglés” (p. 31).
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En lo que respecta a este ejercicio de investigacion, la fase diagndstico, la pregunta y
objetivos de investigacion surgen en un contexto socio-educativo en el que, tras haber
implementado una serie de normas y pardmetros para regular las practicas pedagogicas en inglés
por parte de las instituciones educativas en algunas regiones de Colombia, como la boyacense
objeto de esta investigacion, atn no se evidencian los resultados esperados por la misma sea a
través de una mejora ligeramente significativa en los resultados de las pruebas de estado de los
estudiantes o en la implementacién de modelos de ensenanza de inglés que hayan merecido

reconocimiento por su innovacion o su eficacia.

Existen en Colombia discusiones en torno al uso y la aplicacion de curriculos o modelos
para el bilingiliismo propuesto por el Gobierno Nacional. Algunas de ellas, revelan la existencia
de instituciones que cuentan con el capital humano y material para adaptarse y adjuntarse a un
esquema nacional, sin embargo no logran avanzar en materia de resultados o promocion de
educandos que hablan una segunda lengua debido a posibles falencias metodologicas o de
seguimiento académico al proceso de ensenanza-aprendizaje, otras que por sus contextos
histéricos e incluso socio-econdmicos hacen que la implementacion inicial de un modelo de
ensefianza bilingiie se desarrolle de forma exitosa pero posteriormente decaiga por la
insuficiencia en capital humano para llevar a cabo los objetivos propuestos y, por ultimo, hay
unas restantes que pese a contar con las herramientas necesarias para una introduccion a
bilingiiismo deciden priorizar otras necesidades de orden mas local que suplen necesidades mas

urgentes en su comunidad dejando el aprendizaje de una segunda lengua en otro plano.
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Asi, es preciso acudir a un ejercicio de observacion que identifique esas practicas
pedagdgicas en torno a la ensefianza bilingiie y que dan cuenta del avance que tiene determinado
modelo en algunas instituciones, para este caso, una en particular, ubicada en Sogamoso, Boyaca
y de caracter publico, cuya seleccion se explicara en el marco metodologico del presente

proyecto de investigacion.

En otras palabras, con los resultados de las observaciones se puede hacer una descripcion
global de dichas précticas pedagdgicas y caracterizar la implementacion de determinado modelo
de ensefianza bilingiie que se adelanta en algunas instituciones educativas, revisando asi el

trabajo desarrollado en cuanto a las competencias comunicativas.

La problematica entonces no radica en establecer si los modelos de ensefianza bilingiie
sugeridos en y por las instituciones son buenos o malos, sino en identificar qué beneficios estan
generando en la poblacion que estan formando, viendo qué practicas pedagdgicas se pueden

resaltar y qué otras mejorar con el &nimo de optimizar los resultados hallados.

Si bien, existen modelos o practicas que sugieren la implementacion de la ensefianza
bilingiie en el pais, debe haber entonces mecanismos que evalten su desempefio y monitoreen su
avance a fin de evidenciar las ventajas o desventajas que los modelos mismos pueden estar
presentando. Todo a la luz de un proceso pedagdgico que es consciente de sus avances y trabaja

en la solucion de sus posibles obstaculos.
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PREGUNTA DE INVESTIGACION

Partiendo de la problematica anteriormente presentada y en el marco de la ensefianza del
inglés como lengua extranjera en una institucion de educacion publica en Sogamoso, surge la

siguiente pregunta de investigacion que darOOE1 linea al siguiente proyecto de investigacion.

(Cudles son las practicas pedagogicas que emplea una de las instituciones de educacion

publica de Sogamoso en el marco de los modelos de ensefianza bilingiie?

OBJETIVOS

Objetivo General

Identificar las practicas pedagdgicas agenciadas en torno al bilingiiismo, en una

institucion educativa publica de Sogamoso.

Objetivos Especificos

Identificar aquellas practicas pedagogicas que se adelantan en una institucion educativa

publica en Sogamoso en torno al bilingiiismo.

Identificar algunos de los principales factores que intervienen en el ejercicio de

ensefianza-aprendizaje de inglés como lengua extranjera en la institucion.
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JUSTIFICACION

El bilingiiismo en Colombia, siendo una tematica lo suficientemente extensa, abarca
desde modelos de ensefianza hasta estrategias y materiales que potencializan su trabajo en un
aula de clase. Sin embargo, hay ya discusiones en curso que se dedican a revisar las diferentes
métodos y enfoques que hacen mas exitosa su implementacion en las instituciones educativas del

pais.

Si bien hay modelos de ensefianza sobre bilingiiismo que se implementan en gran parte de
la nacion como CLIL (Content and Language Integrated Learning), el enfoque comunicativo, el
aprendizaje basado en tareas y el de Respuesta Fisica entre otros, son mas los ejercicios de
investigacion o los mecanismos de observacion que se implementan en zonas metropolitanas que
rurales. Habria que ver como funcionan esos mismos modelos en poblaciones a las que no se
hace mucho seguimiento, como las zonas rurales de Boyacd, en donde, incluso por contexto y
necesidades de su poblacion, puede variar de alguna forma la implementacion de un esquema de

ensefanza en particular.

Por medio de esta investigacion se busca la caracterizacion de esas practicas pedagogicas
que se generan especialmente en instituciones de corte rural, donde los modelos de ensefianza
bilingiie llegan a través de pautas nacionales pero donde so6lo los gobiernos locales hacen lectura
e implementacion de las mismas sin una mirada pedagdgica que intervenga o sugiera algunos

cambios.

Los resultados que de esta investigacion se deriven permitiran adelantar el disefio de un

modelo sustentado en un juicioso disefio curricular que acople parametros de procesos de

14



ensefnanza de inglés efectivos como pruebas de diagnostico, revision de proyectos educativos
institucionales, capacitacion docente y la sugerencia de elaboracion de material didactico de
apoyo, entre otros. La eventual aplicacion de dicho modelo dependerd de esta primera fase, una

segunda referida a disefio y una tercera para el pilotaje y la retroalimentacion.

Luego de analizado el pilotaje se podria posteriormente determinar una propuesta
metodoldgica y una serie de herramientas ideales para afrontar con éxito los retos socio
educativos propuestos por determinada institucion educativa. Una propuesta que posiblemente
daria solucion efectiva a necesidades desde locales hasta nacionales, para un pais que gira en

torno a un continuo proceso globalizante y competitivo.
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MARCO TEORICO

Teniendo en cuenta las diferentes corrientes de ensefianza de inglés como lengua
extranjera, se hace un barrido tedrico con el dnimo de, en indagacion a modelos y métodos de
ensefanza, reconocer los principales ejes de cada uno y contrastarlos posteriormente con los
hallazgos de la observacion, asi, se obtendra una idea o pauta de las practicas pedagogicas que
adelanta el grupo observado al interior de sus clases y se puede hacer lectura a los resultados que

se generan en sus estudiantes.

Tener claras las rutas de trabajo y las précticas pedagdgicas agenciadas en cada modelo,
pueden dar alguna orientacion sobre aquellas observadas en la institucion para lograr asi
identificar posibles lineas de ensefianza bilingiie seguidas por el colegio o posibles modelos

implementados en el mismo.

No obstante, y antes de seguir avanzando en el desarrollo de lo que proponen los modelos
mas importantes de ensefianza de inglés como lengua extranjera, es preciso tener claro el
concepto de modelo como tal, con el que se trabaja en este proyecto de investigacion. La
definicion no se aleja de la serie de elementos propuestos por Stephen May (2008) quien en el
marco de la ensefanza bilingiie sugiere que: tanto para la instruccién en clase como para el
programa de ensefianza en general, la presencia de ambas lenguas, la materna y la extranjera,
debe ser prioridad y que en tal medida el conjunto de actividades y paulatinamente progresivos
niveles de dificultad deben traducirse en un esquema que deje de recibir la nueva lengua como
materia y que empiece a abordar otros contenidos desde la misma. Todos ellos, los elementos que

definen un modelo.
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Ahora bien, claros en la definicion y con relacion a la segunda fase de este ejercicio de
investigacion, el disefio de un modelo propio, el presente barrido tedrico resulta pertinente a fin
de guiar un esquema no repetitivo que se ajuste a las necesidades de la institucion y se adapte a

las préacticas pedagogicas que en esta fase son observadas.

Sobre los modelos de ensefianza de inglés como lengua extranjera

Habr4d que iniciar entonces con el Aprendizaje basado en Proyectos (Project-Based
Learning PBL) que tras una evolucion de casi un siglo, logra centrarse en un proceso de
indagacion llevado a cabo por el estudiante en relacion a la blisqueda de respuestas a un
problema planteado. Segin Boss (2013) esa blisqueda debe ser de tipo significativo teniendo en
cuenta el desarrollo de habilidades como colaboracion, comunicacién, pensamiento critico y
actitudes frente a la situacion planteada. Para tal efecto se plantea el ejercicio en seis pasos:
pregunta base, planeacion, orientacion, recoleccion y andlisis de informacidn, reporte o

presentacion y evaluacion del proyecto.

Pasese ahora al Aprendizaje basado en Contenidos (Content-Based Instruction CBI), que
es un método disenado para dar instruccion de manera significativa, sobretodo en estudiantes que
se encuentran aprendiendo una segunda lengua, en donde ellos a través de un tema especifico se
encuentran expuestos a una amplia gama de vocabulario y estructuras gramaticales que les son

utiles para el uso de una segunda lengua.

Brinton, Snow y Bingham (2003) afirman que la motivacion en los estudiantes durante el

desarrollo de las clases es eje primordial para la adquisicion de una segunda lengua, mediante
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retos que les proporcionan un alto desempeiio y desarrollo en la adquisicion de nuevo
conocimiento. Con relacion a este método, los maestros recurren bastante a otros temas de
interés de diferentes areas haciendo uso de la lengua extranjera como vehiculo de conocimiento,

incrementando asi su saber lexical y sintactico.

Pasando a otro método, y con bases provenientes del conductismo, se encuentra el
modelo Audio-lingiiistico (Audiolingual Method ALM) en el que los estudiantes responden a un
fuerte estimulo de actividades orales en segunda lengua, sobretodo simulacros de situaciones

especificas propuestas por el profesor (Brown, 1994).

Prator y Celce-Murcia (citados en Brown, 1994) exponen las caracteristicas principales
de este método que sugiere que todo material es propuesto en forma de didlogo, ejercicios de
memorizacion de lineas y la ensefianza de estructuras gramaticales a través de repeticiones; pero
no hay ensefianza de estas ultimas de forma magistral, el vocabulario es limitado y aprendido en
contexto y recurre a una gran cantidad de ayudas audiovisuales que proveen un estimulo positivo
frente a posibles respuestas correctas. Se hace mayor énfasis aqui a la pronunciacion correcta de
la segunda lengua, se trabaja para reducir los errores en la produccion de frases y con este

método se tiende a hablar sin tener en cuenta el contenido y el contexto.

Si se pasa ahora al método conocido como Sugestopedia (Suggestopedia), se tiene que €l
mismo sugiere la activacion de las habilidades comunicativas cesantes durante los inicios del
proceso de aprendizaje. El desarrollo de las clases bajo este método, se caracteriza por ser
intensivo y poseer altos niveles de productividad. Bancroft (citado en Krashen, 1995) muestra el
procedimiento de las clases en tres momentos: el primero obedece a la revision de temas vistos
mediante juegos y participacion para posterior correccion de errores. El segundo momento se

refiere a la introduccion a un nuevo tema a través de materiales audiovisuales que por lo general
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son extensos y en algunos casos requieren de pequefas traducciones. El tercer y tltimo momento
da cuenta de la recepcion de material audiovisual por parte de los estudiantes que les permita

comprender y relacionar el tema con los contenidos abordados en clase.

El Método de Gramatica-Traduccion (Grammar Translation Method), por su parte, se
enfoca principalmente en la memorizacioén de vocabulario y reglas gramaticales, la traduccion de
textos y ejercicios escritos. Prator y Celce-Murcia (citados en Brown, 1994) describen las
caracteristicas mas relevantes de este método: Las clases por lo general se realizan en lengua
materna y se proponen pequeilos ejercicios en segunda lengua; el vocabulario se ensefia por
medio de listas, realizacion de lecturas complejas, y el contenido de los textos no es tenido en

cuenta, mas bien, se realizan actividades de tipo gramatical y no hay énfasis en pronunciacion.

Por otro lado, el Método Directo (Direct Method DM) consiste en un uso de la lengua
extranjera continuo y donde la traduccién no tiene cabida durante el proceso de aprendizaje.
Aqui hay un mayor énfasis en la habilidad oral para expresarse de forma espontanea. Richards y
Rogers (2005) describen los principios de este método: La clase debe realizarse en lengua
extranjera, cada dia se ensefia cierto vocabulario y algunas estructuras gramaticales. La habilidad
oral se desarrolla en etapas progresivas bajo constante observacion, la gramatica se ensefia de
forma inductiva, acompanada de modelos y practicas; también se hace énfasis en el discurso, la

habilidad auditiva, correcta pronunciacion y gramatica.

El Método Aprendizaje por Tareas (7ask-Based Learning TBL) posee un propdsito
comunicativo claro por medio de la ejecucion y resolucion de tareas. Estas tareas segin Brown
(1994) pueden ir desde la solucion de un cuestionario, el trabajo grupal, hasta ejecutar un rol en
un contexto especifico que incluya vocabulario y estructuras gramaticales que soporten el

cumplimiento de la tarea. Dicho método es considerado parte del enfoque comunicativo puesto
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que sus principios obedecen a ejecutar un rol en contextos reales y buscar soluciones a los retos

propuestos.

El Método TPR (Total Physical Response) responde a la actividad fisica para comprender
lo que se dice en lengua extranjera. Se tienen presentes los principios de la adquisicion del
lenguaje en los nifios en donde la primera contribucion de recursos viene desde lo oral (Brown,
1994). El proceso de adquisicion da inicio desde la instruccion de comandos basicos en clase,
representados por el maestro, para conseguir preferiblemente una respuesta verbal a una

situacion sugerida.

Por ultimo, se tiene La Ensefianza Comunicativa de la Lengua (Communicative
Language Teaching CLT), el cual se centra en la interaccion y la forma de comunicarse con el
otro. Este encuentra sus raices en las teorias que describen la adquisicion de lengua materna en
los nifnos. Tiene en cuenta las caracteristicas intrinsecas de los conceptos sociales, culturales y
pragmaticos que encierra la lengua (Brown, 1994). Desde una propuesta cooperativa Nunan
(citado en Brown, 1994) describe las caracteristicas que este método tiene en cuenta, a saber:
énfasis en la comunicacion a través de la interaccion, haciendo uso de la lengua extranjera; de
esta manera logra brindar la oportunidad a los aprendices de comprender su proceso de
aprendizaje desde sus propias experiencias, que finalmente resultan ser aplicadas fuera del salon

de clases.

No podria dejarse atras uno de los métodos mas recientes y con resultados eficientes
dentro del aula actualmente. Se hace referencia aqui a CLIL (Content and Language Integrated
Learning) el cudl siguiendo ciertas lineas del Aprendizaje basado en Tareas y del enfoque
comunicativo, potencializa el trabajo contextual y de uso real de la lengua extranjera. Sin

embargo, antes de entrar a su descripcion, serd preciso ver lo que otros modelos pueden ofrecer
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también, en ejercicio de bilingiiismo, refiriéndose a précticas pedagdgicas mas directamente.

Posterior a ello, se retomara CLIL.

Con el animo de indagar en aquellos elementos necesarios para iniciar una observacion a
practicas pedagogicas referidas a la ensefianza de inglés como lengua extranjera, se propone a
continuacion dar a conocer algunos conceptos relacionados con bilingliismo y modelos de
bilingiliismo aplicados en el proceso ensefianza/aprendizaje. Con lo anterior se pautard atin mas el
eje de trabajo a adelantar con los estudiantes de grado once de la institucion educativa elegida en

Sogamoso.
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ESTADO DEL ARTE

Sobre las practicas pedagogicas de algunos modelos de ensefianza de inglés como lengua

extranjera.

Para alimentar el presente ejercicio de investigacion es preciso ver ahora qué se ha
encontrado de la revision a algunos modelos implementados en otras instituciones, ver qué se
gener6 a partir de la implementacion de ciertos modelos de ensefianza en otros contextos y ver
como pueden resultar utiles dichas investigaciones en el marco de esta observacion de practicas

pedagogicas.

Se debe empezar entonces con el reconocimiento de diversos modelos de ensenanza
bilingiie que facilitan a sus usuarios varias herramientas que se ajustan a sus diferentes
necesidades y contextos. En la flexibilidad y variedad de estos modelos radica lo sencillo que sea

el acceso de una nueva lengua para los hablantes que empiezan a acercarse a ella.

Algunos modelos sugieren una continua exposicion a la segunda lengua desde el inicio de
su proceso de aprendizaje una vez ya ha sido consolidada la adquisicion de su lengua materna.
Un contacto bilingiie en etapas de crecimiento beneficia el trabajo con una lengua extranjera en
su ejercicio de adquisicion y otros dicen que retrasa procesos como los metacognitivos. Para
Peia, Gillam, Bedore, y Bohman (2011) un modelo que demande el contacto frecuente, si no
permanente, con lengua extranjera y materna al mismo tiempo trae ciertos inconvenientes al

aprendiz sobretodo en etapas tempranas de crecimiento.

Segun Umbel, Pearson, Fernandez y Oller, (1992) citados en Pefa, et al. (2011), cuando
el desempefio de un nifio bilingilie es comparado con el de uno monolingiie en pruebas estandar

de lengua, el primero tiende a obtener resultados por debajo del promedio, atin en su lengua
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materna. Esto puede deberse a que su experiencia y conocimiento de lengua es dividido en dos

idiomas.

Un modelo segun Pefia et al., (2011), que pretenda un aprendizaje simultdneo para lengua
materna y extranjera no tendria muchos puntos a favor para estos autores y sustentando sus
investigaciones, aseguran que comparado con nifios monolingiies cuyo input se concentra en una
sola lengua, los bilingiies reciben menos input para cada lengua que estan aprendiendo. Del
mismo modo, tienen también menos tiempo de practica con cada lengua. Un hecho que en

esencia podria explicar el bajo rendimiento de los nifios bilingiies para dicha investigacion.

Para Gollan, Montoya, Cera, y Sandoval, (2008) citados en Pena et al., (2011), otro factor
que soporta la idea de que la ensefianza bilingiie en edades tempranas no es muy positiva apunta
a que la practica misma de dos o mds idiomas en proceso de aprendizaje conlleva a una
asociacion mas débil de los conceptos o constructos que se asignan a una imagen o funcion

comunicativa en cada idioma.

Asi las cosas, pareciese ser que no es oportuna la ensefanza bilingiie en edades
tempranas, sin embargo el fendmeno se presenta con mayor fuerza y quizas cantidad en paises
donde el contacto con uno o mas idiomas se da de forma frecuente. Al respecto Pena, Guillam y
Bedore (2011) hacen una precision referida a que si bien no hay estudios que cataloguen la
ensefianza bilingiie en edades tempranas como un riesgo, si hay experiencias de profesionales de
la ensefianza, psicologia y lingliistica que con frecuencia sugieren concentrar el aprendizaje y

consolidacion de una lengua materna antes que hacerlo con una extranjera.

Anexo a su sugerencia, indican los autores Pefa et al., (2011), que si llegase a existir la
necesidad comunicativa en dos lenguas bien podria entrarse en un disefio de ensefianza bilingiie

basado en el alcance de un mismo nivel de complejidad lingiiistica por parte de los infantes a
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través del aprendizaje de casi el doble de palabras y estructuras gramaticales basicas que les
permita, de un modo similar al que lo consiguen los monolingiies, expresar sus ideas
dependiendo de la situacién comunicativa en la que se encuentren. Aun con ello, la existencia de
un modelo ejemplar para los autores no es clara, lo que invitaria a indagar en otras

investigaciones.

Sin embargo, contrario a lo hasta aqui expuesto, hay investigaciones que apuntan a que la
ensefianza de una lengua extranjera al tiempo o posterior al aprendizaje de la materna acelera y
facilita los procesos de adquisicion de una segunda o tercera. Es el caso de la propuesta de
Armon-Lotem (2010) que tras estudiar a importantes autores en bilingliismo como Bialystok
(Effects of Bilingualism on Recollection and Familiarity), sugiere una ensefianza bilingiie
fortalecida por las estructuras metalingliisticas adquiridas durante el aprendizaje de la lengua
materna. Se hablaria entonces de un modelo bilingiie que se basa en estructuras de lengua

materna como facilitador de aprendizaje.

Bialystok (2007) citando a Armon-Lotem, (2010) sostiene que los nifios bilingiies tienen
cierta direccion superior en funciones que se manifiestan por la consciencia metalingiiistica
mejorada, dicha superioridad emerge del aprendizaje simultaneo de lenguas que podria incluso

compensar algunos de los déficits traidos del aprendizaje de una sola lengua.

Lo dicho anteriormente se complementa con el hecho de que Armon-Lotem (2010) los
nifios bilinglies son mas eficaces que los niflos monolingiies porque son mas conscientes de las
estructuras y ademads las asocian para asimilar normas gramaticales, lo hacen de forma inmediata
y sin instruccion, por eso son mas rapidos. Aparentemente los nifios con aprendizaje bilingilie son
mas eficaces que los monolingiies de ahi que un aprendizaje de segunda lengua se facilite al

acceder a las estructuras de la lengua materna.
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Segun Armon-Lotem (2010) los nifios bilingiies en proceso de aprendizaje de una lengua
extranjera no solo son tan buenos como los monolingiies en el mismo proceso de aprendizaje
sino que incluso lo llegan a hacer mejor. Esto es, los nifios bilingiies parecen confiar en su
conocimiento de lengua materna para adquirir una extranjera, lo cual les da una gran ventaja

sobre los nifios monolingiies que estudian apenas una segunda lengua.

Para Armon-Lotem (2010) un resultado tan ventajoso de los bilingiies sobre los
monolingiies les permite incluso cometer errores lingiiisticos con menor frecuencia y
posteriormente preveerlos y autocorregirlos. Esta omision de errores es un indicativo de
conocimiento gramatical lo que ubica a los bilingiies en una posicidon un poco mas privilegiada

que la de los monolingiies, aun cuando ambos estén adquiriendo una nueva lengua.

Todo lo anterior podria invitar a una nueva indagacion sobre modelos bilingiies que en
pro del aprendizaje tanto para quienes por primera vez se acercan a una nueva lengua como para
aquellos que adquieren otra mas, haga una integracion de estructuras gramaticales y actividades

metalingliisticas que faciliten dicha adquisicion.

Tras una busqueda por modelos recientes sobre bilingiiismo, la propuesta de
Kapantzoglou, Restrepo y Thompson (2011) llama la atencion. Su modelo bautizado Evaluacion
Dindmica (Dynamic Assessment) trabaja bajo la idea de una variacion y dominacion lingtiistica
que varia de acuerdo al crecimiento de los aprendices y sus experiencias en las lenguas con las

que tengan contacto.

Este modelo, que de acuerdo a sus creadores deriva de fuentes tedricas socioculturales y
psicologicas cuyo teorico clave, entre otros, Vigotsky; sugiere que la erronea concepcion de que
un aprendiz de varias lenguas tiene limitada inteligencia para el aprendizaje de las mismas, debe

desmentirse. Para Kapantzoglou, Restrepo y Thompson (2011), a partir de los trabajos de

25



Vigotsky, los procesos mentales de alto nivel tales como solucioén de problemas, atencion,
memoria selectiva, formacion de conceptos y la practica misma de dos o mas idiomas en proceso
de aprendizaje, originan una asociacion, el lenguaje por ende, sirven como herramienta

mediadora para esas relaciones entre cognicion y ambientes.

Asi expuesto, el eje principal de este modelo es la continua exposicion e interaccion del
sujeto con un medio, lo que invita al cuestionamiento del tipo de medio o espacio con el que se

deba interactuar para conseguir un proceso de adquisicion o aprendizaje de lengua efectivo.

Al usar el modelo de Evaluacion Dindmica, el aprendiz también recurre a informaciones
previas o estructuras gramaticales de su lengua materna para comprender mas rapidamente un
nuevo idioma, sin embargo su eje se centra en la solucion a los problemas de adquisicion de
vocabulario que presentan los aprendices en las primeras etapas de acercamiento a una segunda

lengua.

El modelo de Kapantzoglou, Restrepo y Thompson (2011) promueve un acercamiento a
nuevas palabras que de forma gradual parte de un par de exposiciones al nuevo término y le crea
una representacion mental parcial que incluye apenas algunas caracteristicas basicas del objeto.
Con el tiempo, cuando el aprendiz vuelve a exponerse al término en diferentes contextos y con
un estimulo verbal para ser agregado a su produccion oral o escrita hard mucho mas efectiva la
recuperacion de dicha palabra. Finalmente, cuando el aprendiz vuelva a encontrarse con la
palabra con la que ya tiene cierta familiaridad se preocupara por otros componentes de la misma:

pronunciacion, ortografia, sintaxis, semantica, etc.

Este proceso se sustenta en lo que los autores han recuperado de la teoria sociocultural de
Vygotsky (1986), en la que el aprendizaje de lengua siempre se desarrolla de forma gradual,

donde de estar inicialmente regulado por el contexto el aprendiz pasa a una autorregulacion,
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denominada internalizacion, y entonces, cuanto mas internalizado sea el proceso de aprendizaje

mas independiente se hace el aprendiz frente a lo que puede aprender.

Gracias a este proceso el ejercicio de auto didactica y auto reflexion frente al aprendizaje
de una lengua se hace evidente, lo que hace a la Evaluacion Dindmica un modelo interesante
para implementacion. Es importante sefialar que de esta tarea de la auto reflexion, se desprenden
dos lineas de trabajo propuestas por Cummins (2000) en las que por un lado se tienen las
capacidades conversacionales, provenientes de un ejercicio autonomo y de exploracion propia
por producir con el conocimiento que se ha adquirido en el que la auto didactica toma gran
partida y, por otro lado, se cuenta con las capacidades académicas que obedeceran a la respuesta
de una tarea sugerida o de un ejercicio asignado por un agente externo. De ahi que esta propuesta

no se aleje de lo que el modelo de Evaluacion Dindmica propone.

Sin embargo, vale la pena seguir explorando otras opciones o paradigmas en el ejercicio
del bilingiiismo que no solamente pueden dar luces sobre lo que eventualmente se encontrara en
las clases a observar, sino que también pueden dar luces de disefo para el disefio de un modelo

de ensefianza que se planteard en la segunda fase de este proyecto de investigacion.

Para efectos de acercamiento al mismo tratamiento de modelos desde otra perspectiva es
preciso citar el trabajo de Gomez y Jiménez-Silva (2012) quienes desde el area de la educacion
fisica describen un proceso de aprendizaje en el que los estudiantes conocen sobre la naturaleza
cambiante y evolutiva de la lengua y saben cémo el uso de la lengua puede variar de acuerdo al
contexto en el que se usa; ellos aprenden de forma mas facil cuando estan enmarcados en
contextos donde las ayudas visuales dadas por equipos, materiales o demostraciones fisicas se

dan de forma continua.
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En esa medida, el modelo también se apoya en contacto permanente con la segunda
lengua como lo sugieren otros modelos y como nuevo elemento aporta el uso de estrategias o

materiales visuales que hagan mas significativo el acercamiento a la nueva lengua.

Maés que un trabajo a partir de instrucciones o comandos el modelo propuesto por Gomez
y Jimenez-Silva (2012), invita a un conocimiento e interaccion con los aprendices a fin de
generar estrategias de motivacion a su aprendizaje de segunda lengua: conocer a los estudiantes
para facilitar el aprendizaje de una segunda lengua es crear un ambiente de aprendizaje de baja
ansiedad como lo mencionan Schneider and Baker (2006). El autor recomienda el acercamiento
de los profesores de educacion fisica a sus estudiantes buscando espacios para indagar mas sobre

sus intereses y sus gustos.

Aun cuando se empieza a ensefar una segunda lengua desde casa, se corre el riesgo de
caer en aculturacion. Ciertamente, puede haber aprendizaje de la lengua; sin embargo, lo que hay

detras de ella, la cultura por ejemplo, puede pasar a un segundo plano.

El término aculturacion segun Scheffner, Lawrence, Rodriguez, Davidson, & Miccio,
(2010) se refiere al proceso de cambio cultural que es el resultado de una interaccion entre dos o
mas culturas, enfocado en el cambio de creencias, comportamiento y valores para describir

diferencias culturales al interior de un grupo.

Scheffner, et al. (2010) mencionan la influencia de la madre en el uso de la lengua de los
nifios cuando eligen el uso de una lengua como muestra de lealtad a su cultura maternal. Es asi

como el nifio se ve influenciado por sus experiencias al interior y al exterior de su casa.

Frente a la pregunta propuesta por Scheffner, et al. (2010), sobre la importancia del

tiempo de exposicion frente a los cambios en el uso de la lengua de madres puertorriquefias y sus
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hijos, no fue posible explicar los cambios en el uso de la lengua en relacioén con el uso de inglés
o espafiol por parte de las madres al ingreso al colegio. Conocer a qué lengua han sido expuestos
los nifios al momento de su ingreso al colegio es fuente de informacién muy valiosa, dado que
proporciona datos sobre el uso de la lengua de madres e hijos durante ese tiempo; sin embargo,
no provee del todo informacion acerca de como el uso de la lengua podria cambiar o adaptarse a

otros contextos.

En estos casos es importante que los educadores tengan en cuenta que cuando los
estudiantes llegan a preescolar, han recibido previamente mensajes sobre su cultura y lengua en
su hogar como su lengua heredada y se enfrentan a una lengua dominante. En el primer caso, el
estudiante recibe el mensaje que esa es la lengua por medio de la cual se debe comunicar y al
enfrentar el exterior se ve inmerso en una cultura dominante y con una lengua de comunicacioén

diferente.

Para Gutiérrez-Clellen, Simén-Cereijido, & Sweet, (2011) es mds facil aprender una
segunda lengua partiendo de una asociacién o comparacion con la lengua materna. Los
estudiantes latinos de preescolar quienes estin empezando a aprender inglés se beneficiaran mas
de una intervencion bilingiie ya que, en esta etapa de su desarrollo, estaran moldeando una

segunda lengua en su primera lengua.

Segun Smith y Renzulli, citados por Pekkanli Egel (2009), hacer que el estilo de
aprendizaje coincida con el estilo de aprendizaje puede y tiene un impacto positivo en los logros,
el interés y/o la motivacion del estudiante. Pekkanli Egel (2009) en su estudio, sefiala que existen
diferencias en los estilos de aprendizaje dependiendo del tipo de colegio en que este se adelante.
Los profesores de un colegio privado estdn en capacidad de reconocer y alentar los estilos de

aprendizaje de sus estudiantes ya que cuentan con el tiempo suficiente y con los recursos
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suministrados por el colegio. Sin embargo, en el colegio tomado como muestra para este
ejercicio de investigacion, con el profesor observado no se logro evidenciar si alcanzd o no a
establecer los estilos de aprendizaje de los estudiantes ya que el grupo se encontraba
sobrepoblado, como la mayoria de los otros grupos en el colegio y no se contaba con el tiempo
suficiente para reconocer a cada uno de los estudiantes y sus preferencias. Los docentes
entonces, también se encuentran limitados en el uso de ayudas de ensefianza suplementarias dada

la falta de recursos.

Smith y Renzulli (1984), citados por Pekkanli Egel (2009) afirman que a pesar de los
anos de busqueda de un método de ensefianza definitivo, tal supuesto no existe y que cada
técnica adoptada tiene sus ventajas y desventajas en términos de efectividad dependiendo de
diferentes factores como el tema y los estudiantes. Para ellos, mejorar la calidad de la ensefianza
requiere de una gran variedad de técnicas para ser implementadas en los salones de clase. Es por
esta razon que sugiere la creacion de programas de capacitacion donde se impartan diferentes
acercamientos y técnicas alternativas de ensefianza en las cuales puedan apoyarse para alternar

su estilo de ensefnanza.

En este orden de ideas se debe considerar la importancia de prestar especial atencion a las
necesidades de cada estudiante por parte de los profesores de lengua extranjera como reflejo de
su educacion, entrenamiento, experiencia y comportamiento hacia sus educandos. No se debe
menospreciar el rol de docente, dado que es el encargado de identificar el estilo de aprendizaje de

cada estudiante para empezar a prestarle debido apoyo.

Ahora bien, Inozu (2011) encontrd que el 79% de los participantes en su estudio
consideran la motivacion como el factor de éxito mas importante en el aprendizaje de lenguas, el

75% creen en la importancia de la introduccion de una nueva lengua a temprana edad y el 62%
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piensa que la mayoria de errores son cometidos por la interferencia de la lengua materna. En este
estudio se resalta la diferencia de opiniones entre profesores con un afio de experiencia y
aquellos con mayor tiempo en el campo. En especial en cuestiones como correccion de errores,

formacion de habitos, interferencia de la primera lengua y el rol del educando.

El estudio de Quentin, Jing, y Malatesh (2010) busca ayudar a profesores a entender la
importancia de reconocer la influencia de la primera lengua en la ortografia del inglés,
diferenciando aquellos errores que puedan ser muestra de la necesidad de servicios especiales de
educacion. Usando medidas convencionales de ortografia, los nifios cuya lengua materna es
chino, pueden desempenarse bien, especialmente con la ortografia de palabras de alta frecuencia.
Sin embargo, el desempefio de estos nifios con ortografia de palabras poco comunes revela
dificultades en el uso de informacion fonoldgica, escritura o decodificacion de palabras que no le
son familiares, lo cual puede limitar su habilidad para adquirir el amplio vocabulario necesario

para convertirse en lector y escritor altamente competente.

Ahora bien, en un plano mas local, Colombia pareciera que se ha sentado a discutir
concienzuda y tedricamente sobre los modelos de ensefianza actual y sobre algunos estudios
como los presentados en lineas anteriores: los resultados que han traido durante los tltimos afios
y la forma en la que se estan trabajando con los estudiantes; sin embargo, en materia de lengua
extranjera, como indica Mejia (2006), el matiz de nuestro contexto y de nuestros estudios podria
tocar mas el tema de cuan indicado es hablar de bilingiiismo y la necesidad de abordarle no

desde inglés como lengua materna sino desde otras lenguas, las nativas, las indigenas.

Para Mejia (2006), mucho se puede seguir discutiendo sobre los distintos modelos de
ensefnanza de inglés importados, adaptados, modificados e implementados en nuestro pais, pero

en el marco de bilingiliismo se deberia hacer una discusion mds equitativa frente a las otras
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lenguas en un contexto multicultural y pluriétnico como el colombiano. Aqui deberia también
haber modelos de ensefanza, decisiones sobre la edad apropiada de su aprendizaje, sobre la clase
de input que recibirian los estudiantes y el tipo de habilidades comunicativas que tendrian que
desarrollar. Una propuesta de investigacion que tendria validez y un espacio propio para
abordarse, una idea de trabajo local a la que se puede entrar desde diversas areas y un concepto
de bilingiiismo que desde el ambito colombiano bien podria presentarse como inglés en tanto

lengua extranjera y no Unica lengua distinta a la materna para ensefar.

Sobre CLIL y sus aportes como el modelo de ensefianza de lengua extranjera mas actual.

Probablemente este sea un modelo que sobresalga de todos los anteriores no sélo porque
es uno de los mas recientes y completos sino porque por un lado, puede incluir estrategias en
aplicacion de otros paradigmas empleados en ensefianza de lenguas extranjeras y por el otro
porque en su caracter de modelo joven y flexible en adaptacion cultural y contextual puede
merecer un poco mas de atencion especialmente cuando de procesos de ensefianza de inglés se
trata. Seguramente, y con miras a la segunda fase de este ejercicio de investigacion, haya mucho
de este modelo que pueda dar los matices necesarios para disefar un esquema de ensefianza que
parta de las observaciones a clase que en esta fase de la investigacion se estan haciendo a la
institucion elegida. De ahi que en contraste con los modelos ya anteriormente presentados, se

quiera prestar a este modelo especial atencion.

El sistema educativo colombiano viene integrando el Inglés como lengua extranjera de
forma paulatina con el &nimo de brindar un mayor nivel de competitividad y ofrecer un
desarrollo que vaya mas acorde a las globalizantes necesidades que demanda el mundo entero y

su poblacion.
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Esta integracion del Inglés no s6lo supone aumentar un nimero determinado de horas
para el ejercicio de ensefianza-aprendizaje de esta lengua extranjera sino también un modelo que

haga mucho mas significativo dicho ejercicio.

Asi, se ha presentado en este recorrido tedrico una serie de modelos pedagdgicos en
lengua extranjera basados en enfoques comunicativos, aprendizaje por tareas, ejercicios
contextualizados o aun en algunos casos métodos de induccion y de deduccion que facilitan, de
acuerdo al estilo de aprendizaje de aquella persona interesada en adquirir el Inglés como lengua

extranjera, un acercamiento a esta ultima.

Antes de seguir la descripcion general de uno de dichos modelos de ensefianza bilingiie,
quizas de los mas recientes e importantes, es relevante rescatar la esencia misma del modelo. Ha
de ser un paradigma que involucre no solamente el estilo de ensefar y sus lineamientos
principales sino un reconocimiento y vinculacion, durante el proceso, de agentes como politicas
educativas en torno a la ensefianza de una lengua extranjera, ajustes a curriculos o proyectos
educativos institucionales, sin dejar de lado otra linea de variables que forman parte en la
eleccion de un modelo o en la elaboracion de uno propio: se habla entonces de nimeros de horas
para clase, poblaciones objetivo, materiales diddcticos a implementar y niveles u objetivos de

lengua por alcanzar, tanto por el educador como por el educando.

A grandes rasgos, este modelo CLIL (Content and Language Integrated Learning) sugiere
un aprendizaje de lenguas extranjeras facilitado por aspectos culturales e interculturales que
enriquecen el ambiente de clase y que permite a sus aprendices un acercamiento conceptual que

se asocia a sus contextos y realidades inmediatas.
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CLIL es uno de los modelos méas recientes en cuanto a ensefianza de lenguas extranjeras
se refiere. Precisamente al respecto varios investigadores y docentes han querido aportar al

modelo bien desde su experiencia en aula o desde su recorrido investigativo.

Y. L. Teresa Ting (2011) describe CLIL como un modelo que hace énfasis mas en el
proceso de aprendizaje que en el acto de la ensefianza, luego tiene mayor importancia el como el

aprendiz — no el profesor- adquiere, usa y perfecciona la lengua extranjera.

La investigadora sustenta la anterior informacion en tres constructos principales. El
primero hace referencia a un concienzudo aprendizaje de la lengua extranjera y se incentiva un
proceso en el que involucran las cuatro habilidades comunicativas: comprension y produccion
tanto oral como escrita. Su segundo constructo se basa en un uso efectivo de la lengua, es decir,
fijarle un propdsito real comunicativo al proceso de aprendizaje. Y el tercer constructo indaga
por la facil accesibilidad y comprension de la lengua, para saber si la misma es digerible o no

sobre la marcha.

De este modo y con el &nimo de ejemplificar sus constructos, Ting (2011) afirma que sin
importar cuan perfecto sea el inglés del profesor, si dicta fisica en inglés en un salon de clase el
método no sera necesariamente CLIL porque mas que abordar contenidos el modelo atiende la

habilidad del aprendiz para usar la lengua.

Con este modelo, una clase de lengua extranjera dejaria de estar centrada en el profesor
para prestar mas atencion al aprendiz, asi, se supondria que ademas del cambio en trabajo de
contenidos un acercamiento al estudiante con un nivel de lengua digerible para €l y significativo
para el profesor marcaria la diferencia entre este y otros modelos. Con ello, para desvirtuar el

caracter de inmersion que de acuerdo a la investigadora se le podria atribuir a CLIL, cualquier
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entorno que carezca de posibilidades de inmersion tendria probabilidades de aprendizaje

significativo sin importar los medios con los que cuente.

Ahora bien, George Pickering (2011) en un articulo para el British Council intenta debatir
lo que Ting (2011) habia afirmado sobre un profesor dictando fisica en inglés. Para ¢él, el objetivo
de CLIL no se fija tnicamente en una situacion cuyo contexto es real para llegar al uso 6éptimo
de la lengua sino que a través del mismo se consigan abordar otros contenidos. Y para defender
su afirmacion Pickering (2011) agrega que un uso efectivo de CLIL, modelo de ensefianza
bilingiie adoptado ya por muchos paises incluidos algunos de la unién europea como Holanda,
radica en la combinacion de elementos tales como contenido, comunicacidn, cognicion y cultura;

sin establecer primacias.

CLIL funcionaria como un modelo motivador de aprendizaje desde la posicion de un
aprendiz y un incentivador a uso de nuevas estrategias y materiales, entre ellos las nuevas

tecnologias, desde la posicion de un profesor.

Si bien, ambos investigadores coinciden en que CLIL es un modelo que sugiere ruptura
de esquemas y abandono de concepciones tradicionales de ensefianza, Pickering (2011) reconoce
una urgente actualizacion o capacitacion de profesores interesados en el nuevo modelo para
brindar mejoras mas evidentes y una juiciosa revision de los elementos con los que se cuenta

para hacer mucho mas contextualizable y adaptable el ejercicio de ensefianza.

Hasta este punto CLIL se basaria en un aprendizaje consciente de una lengua extranjera
por medio de situaciones y contextos en los que el uso de la misma es real, si bien incluira
apartados instruccionales o inductivos, estos serviran como base para auto-producir mecanismos
de adquisicion lingiiistica desde las necesidades del aprendiz y sus objetivos a alcanzar. Algo

similar a lo que ocurre durante el aprendizaje de una lengua materna.
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Hay puntos debatibles sobre la teoria € implementacion del modelo CLIL. Dalton (2010)
considera que siendo muy joven el modelo “esta lejos de ser consolidado y completamente
articulado” punto 1. Dado que si bien el interés por ajustar el modelo a diferentes condiciones
locales de ensefianza es de reconocerse, se le estd dando mas relevancia a una construccion

tedrica que lo fundamente.

Para Dalton, mientras el modelo canadiense de Inmersion, que bien jugaria el mismo rol
de integracion lingiiistica y de contenidos al que le apuesta CLIL difiere en el hecho de que la
lengua en la que se imparte una instruccion es la otra lengua oficial del pais en el que se aplica el
modelo, es decir, ha habido un contacto previo. En CLIL una instruccion puede ser impartida en
lengua materna con el 4nimo de abordar en trabajo en la segunda lengua. Los profesores de esta
inmersion canadiense son hablantes nativos de esta lengua en aprendizaje quienes de cualquier
modo poseen exactamente las mismas cualidades de un profesor de lengua materna. En CLIL, un

profesor no necesariamente debe ser un hablante nativo.

Segun Dalton, si bien hay un uso de lengua que supera el de las instruccion o ejecucion
de una determinada tarea y se desarrolla un uso mucho mas comunicativo en contextos
situacionales reales, CLIL tendria que debatir el concepto de lengua materna y segunda lengua,
porque habra muchos paises en los que la aplicacion del modelo puede traer mas o menos

eficientes resultados depende del contacto cotidiano que tengan con las lenguas mismas.

Y es que al referirse al contexto real de distintos paises, una de las premisas de CLIL
empieza a jugar un rol que le daria al modelo cierta ventaja respecto a otros y es la atencion que
se le presta al componente intercultural y el hecho de interactuar con el en un aula de clase. Esto
podria hacer que la tolerancia o la recepcion al modelo sea mayor en cuanto se trabajan de

manera paralela concepciones sociales como el respeto, la diferencia y la identidad entre otras.
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Al respecto Vollmer (2006) describe a los estudiantes CLIL mas persistentes a una tarea,
mostrando mayor tolerancia a la frustracion, y por ende adquiriendo un grado mas alto de
competencia en un determinado tema dado que el intercambio con otras culturas hizo mucho maés
conscientes los procesos y las habilidades como individuo de cada estudiante haciéndolo
reflexivo frente a su proceso y en algunos casos “intensificando actividades de construccion
conceptual mental o procesando tematicas y conceptos al punto en que la facil adquisicion de

contenidos semanticos o gramaticales pueden ocurrir.

Pero este hallazgo no s6lo lo argumenta Wolmer también lo hace Bonnet (2004)
evidencid que un estudiante en uso de CLIL puede alternar a su lengua materna cuando un
problema conceptual ha ocurrido, lo que no necesariamente los conduce a la solucion de su
problema lo que demostraria un uso muy conceptual de elementos gramaticales sin que
necesariamente durante una clase de segunda lengua se les haya profundizado o incluso

mencionado.

Que Bonnet haya encontrado un efecto positivo en los estudiantes que trabajan CLIL no
hace al modelo ejemplar para el investigador. El mismo encontrd en otras indagaciones que en
varios casos estos mismos estudiantes quedaban en desventaja frente a otros modelos cuando se
les evaluaba la segunda lengua en otras materias escolares, a excepcion naturalmente de su clase
de lengua materna basandose en Washbum y Nyholm (citados en Bonnet, 2004). Segun sus
hallazgos, esto obedeceria a una simplificacion conceptual entre lenguas materna y segunda que
dejaba de lado el trabajo a profundidad en otros espacios académicos en los que se hacia uso de

la misma.

Las indagaciones de Bonnet (2004), tras mas de 4 anos de implementacion de CLIL

indicaban que las producciones de los estudiantes en areas de segunda lengua traian mejores
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resultados en comprension oral y vocabulario que en produccion escrita y sintaxis. Un hecho que
seguramente se debia al privilegio comunicativo que se daba en clase y a una carencia de

actividades escritas.

Para Bonnet y como conclusion a su estudio, no es necesario comparar CLIL con otros
modelos o con el simple EFL Lesson (clase de lengua extranjera) dado que “ambos paradigmas
educacionales implican interaccion y estan condicionados por todos los factores de educacion
institucionales” (p.15) por lo que ninguno estaria en condiciones de estar sobre el otro. No
obstante “ambos ofrecen oportunidades nicas para que los estudiantes aprendan y usen la
segunda lengua, que son dificiles de reproducir en otros modelos (...) el modo en que cualquiera
de los dos aborde una segunda lengua traerd buenos resultados si se consideran los limitantes del
entorno en el que se trabajen, pero lo ideal seria hallar una clase de lengua extranjera integrada a

CLIL en el curriculo de las lenguas extranjeras”. (p. 15)

Si bien la propuesta de Bonnet es idealista como ¢l mismo la denomina, estaria dejando
de lado los componentes de interaccion que hacen que CLIL vaya mas alla del caracter
instructivo que tiene una clase regular de lengua extranjera. Mezclar ambos objetivos podria
ocasionar en el aprendiz un confuso desarrollo de actividades en lengua extranjera y en el peor
de los casos, como consecuencia a lo anterior, haga que abandone el proceso adelantado hasta el

momento.

Claramente CLIL, como se ha visto hasta este punto, cuenta con una serie de ventajas y
desventajas que lo evaliian como modelo mismo. No obstante han habido desarrollos tedricos un
poco mas precisos que ubican a CLIL como un paradigma de ensefianza de lengua extranjera no

sostenible y hay otros que incluso han postulado el modelo como ejemplar dotandolo de una
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serie de estrategias que llevan a la obtencion de dptimos resultados en el proceso de ensefianza

con los aprendices.

Por otro lado, desde el punto de vista de Lasagabaster (2010), importante tedrico en el
marco de modelos de ensefianza bilingiies, CLIL “per se, no conduce a cambios o mejoras
sostenibles en las experiencias y producciones de los aprendices” porque para lograrlo o
justificar al menos el trabajo con dicho modelo al interior de un curriculo “se necesita un plan

procesual continuo, el monitoreo y un sistema de evaluacién con metas y objetivos claros”.

Para Lasagabaster (2010), implementar CLIL “invita a los profesores en todos los
sectores de la educacion a reflexionar en sus practicas para afianzar trabajos y contribuir de
manera efectiva a las comunidades tanto profesionales como investigativas que giran en torno al
modelo”. Para el autor, no s6lo de practica y disefo o planeacion de actividades dentro del aula
se conforma CLIL, para llegar a un modelo mas coherente de implementacion es necesaria la

reflexion sobre el mismo de manos de quienes estan a la cabeza del proceso.

Es necesario que el modelo aliente a los profesores a experimentar y tener voz en la
estructuracion de CLIL a fin de articular lo que sirve o lo que no con los estudiantes y las razones
por las que esto ocurre (Lasagabaster, 2010). Pero la reflexion debe invitar a todos los
participantes en el proceso de ensefanza, “la implementacién debe dar oportunidad a
practicantes, aprendices y otros tantos actores inmersos a fin de entender de mejor forma las
complejidades e implicaciones del uso de las lenguas como herramientas efectivas de

aprendizaje” (Lasagabaster, 2012, p. 3)

El punto de vista de Lasagabaster, no es del todo negativo, tras afios de aparente pilotaje

del modelo, este autor sugiere una reflexion y retroalimentacion para darle mejoras a CLIL.
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Ahora bien, si de re-elaboraciones o aspectos a mejorar se trata, otra importante contribucion

debe mencionarse el trabajo de Meyer.

Los autores Coyle, Hood y Marsh (citados en Meyer, 2010) conciben CLIL como un
método holistico que invita a trascender de un tradicional dualismo entre contenido y ensefianza
de lengua, un cambio de la transmisidon de conocimiento a la creacion del mismo en ambientes
multilingiies que requiere que los estudiantes tengan habilidades no s6lo asimilando y
entendiendo el nuevo conocimiento en su lengua materna sino también en otras para construir

significado Hasta el momento una de las mas elaboradas y quizas claras definiciones del modelo.

Ahora bien, para alcanzar dichos objetivos sugiere el autor se enfatice en un aprendizaje
tanto cognitivo como emocional, un factor que sin duda hard mucho mas reflexivo el proceso y
que hara que de la mano de un trabajo en equipo con actividades mas all4 del corto plazo “se
cultive una identidad cosmopolita que muestre tolerancia, respeto y un deseo de aprender de

otras culturas” (Hargreaves, 2003, citado en Meyer 2010)

Sin embargo Meyer (2010), en su contribucion a los estudios de CLIL propone una serie

de estrategias que harian mas provechoso el trabajo con el modelo.

La primera estrategia se fundamenta en un input enriquecido y mas significativo para el
aprendiz. Aqui el trabajo con materiales auténticos harian el entorno un poco mas real

comparado con otra serie de herramientas didécticas, que no son por supuesto deslegitimizadas.

Pero el uso de estos materiales no basta sin un debido monitoreo y retroalimentacion, es
ahi donde se enfoca una segunda estrategia. Para Meyer (2010) es muy importante que los
estudiantes reciban tanto input como sea posible y es esencial para ellos contar con un apoyo

amplio durante y posterior a su uso.
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Una tercera estrategia se fundamenta en el enriquecimiento de la interaccion y el empuje
a la produccion. La interaccion de la mano del monitoreo debe “conectar el input, las
capacidades internas del aprendiz como la de la atencion selectiva, entre otras, y una produccion
comunicativa dada de distintos modos” (Long, 1996, citado en Meyer, 2010, p.18). Lo que no

privilegiaria una produccion netamente oral o escrita, segun sea el caso.

Uno de los componentes mas importantes para CLIL es el cultural, en el cual una cuarta
estrategia se centra en una dimension precisamente intercultural agregada a una clase de lengua
extranjera. En un estudio de Grimalda (2006), mencionado en el analisis de Meyer, sobre la
interaccion entre individuos en el proceso de globalizacion, arrojaria unos “resultados
preliminares que indican que el deseo de la gente por colaborar significativamente incrementa en
la medida en la que mejor se conocen entre ellos” (Grimalda, 2006). Para Meyer asi como para
Grimalda este hallazgo significa que los “estudiantes deberian aprender mas sobre otras culturas
y otros paises” (Meyer 2010, p. 19) y no habria un mejor espacio para conseguirlo que a través

de un aula de ensefianza de lenguas extranjeras con modelo CLIL.

Una ultima estrategia que se quiere resaltar entre otras propuestas por Meyer hace
contrapeso a lo afirmado por Lasagabaster (2010) y se refiere a la sostenibilidad o no de CLIL
como modelo de ensefianza. Para Meyer (2010) si la hay y radica en la importancia que tiene uno
de los roles de los profesores, el de facilitar el aprendizaje tanto del contenido especifico como el
de la adquisicion de una lengua extranjera, ademas ellos deben encontrar formas de asegurarse

de que los estudiantes puedan hablar respecto a un tema especifico en ambas lenguas.

Aparentemente su diferencia con Lasagabaster (2010) no estaria limitada a un proceso de

reflexion o a una construccion teorica que sustente a CLIL sino que ademads involucraria

41



directamente a los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje en una labor mas consciente y

continua de aquello que se esta aprendiendo.

Con este panorama, y como se ha visto a través de los diferentes tedricos, CLIL no se
reduciria a un ntcleo de elementos como el input, una tarea, un monitoreo o un output, sino al
balance de todos ellos a la luz de un proceso que involucra espacios reales y uso de materiales
auténticos que invitan directamente a la construccion propia del conocimiento y al
reconocimiento o elaboracion de un concepto, que no nace necesariamente de una instruccion
sino que en virtud de un proceso de construccion cognitiva de cada estudiante se consolida

dentro del ejercicio de ensefianza-aprendizaje.

Zwiers afirma “Una ensefianza efectiva significa crear entornos en los que los estudiantes
estan comprometidos, retados y saturados con varias formas de pensamiento — sin agobiarse con

los mismos” (citado en Meyer, 2010, p.22).

CLIL no debe limitarse desde los profesores a un camino para mejorar en calidad la
implementacion de materiales o el enriquecimiento de clases metodoldégicamente hablando. No
debe verse desde los estudiantes como un modelo que privilegia algunas habilidades
comunicativas sobre otras 0 como un mero ejercicio interactivo donde se desconocen los

objetivos de ensefnanza de una clase sustentada en este modelo.

Debe verse como un proceso en el que el conocimiento de contenidos y de experiencias
en lengua real es paulatino y retroalimentado de forma continua. Que no se reduce a una clase de
lengua extranjera sino que puede integrar de forma activa los conocimientos desde otras areas en
un ejercicio de interaccion a partir de lo trabajado y que por supuesto trasciende un aula de clase

en cuanto a espacio fisico se refiere.
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Probablemente sea un modelo que pueda incluir estrategias en aplicacion de otros
paradigmas empleados en ensefianza de lenguas extranjeras como los expuestos anteriormente,
pero que en su caracter de modelo joven y flexible en su adaptacion cultural y contextual,
merezca un poco mas de atencion especialmente cuando de procesos de ensefianza de inglés se

trata.

Seguramente y como se menciond anteriormente, muchos de los matices de observacion
de clases en la institucion elegida puedan o no responder a este tipo de nuevo modelo sino a
algunos de los ya expuestos. Algunos hacen referencia a relaciones entre docente y estudiante y
sus roles en el proceso de aprendizaje, otros al tipo de input a trabajar y algunos otros a
componentes culturales que pueden interferir directamente durante la ensefianza de inglés como
lengua extranjera. Con todos estos antecedentes y elementos teoricos, se podré pasar ahora al
ejercicio de observacion como tal que de seguro traerda muchos elementos que den cuenta de esas
practicas pedagogicas desarrolladas en las clases y lo que las mismas generen para los
estudiantes en el marco de uno o quizas varios modelos de ensefianza que se estén

implementando en la institucion objeto de estudio.
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MARCO METODOLOGICO

Tipo y enfoque de la investigacion

Con el &nimo de iniciar la indagacion se planted un ejercicio de investigacion cuyo
enfoque se centra en un modelo cualitativo. Se tendran en cuenta datos cuantitativos en la
medida en la que se haga una revision de informacion estadistica a fin de dar una idea de las
condiciones actuales de los modelos de ensefianza en el programa nacional de bilingiiismo como
cobertura, implementacion y resultados; sin embargo, en su mayor parte, los datos seran de orden
cualitativo en tanto que el conocimiento con el que se trabaja es flexible y susceptible de
comprension e interpretacion, teniendo en cuenta que el instrumento de recoleccion de datos sera

principalmente una rejilla para ejercicio de observacion.

El hecho de que esta investigacion presente caracteristicas provenientes de un caracter
preponderantemente cualitativo, facilitara el desarrollo descriptivo y analitico dentro de una
variedad de constructos tedricos y metodoldgicos que permitan caracterizar y comprender las

practicas pedagogicas halladas de la manera mas precisa posible.

Ahora bien, el alcance de este proyecto de investigacion se enfocara en un nivel
descriptivo de naturaleza mayormente interpretativa, que sirve para proporcionar un panorama
del estado actual de algunas practicas pedagdgicas en la ensefianza de la lengua extranjera inglés
existentes al interior de una de las instituciones educativa en Sogamoso, Boyaca, lo cual, en una

posterior investigacion llevara a la elaboracion de esquemas o estilos de ensefanza de inglés
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como lengua extranjera que sirvan como pauta para las practicas pedagdgicas que alli se

adelantan.

Marco de referencia contextual: Poblacion y muestra

Por lo focalizado de su grupo poblacional, el ejercicio respondera a un estudio de caso,
dado que las observaciones a adelantar se haran a una sola institucion educativa en Sogamoso,
frente a los modelos de ensefianza bilingiie que alli se agencien. El método de estudio de caso es
una herramienta de investigacion que ha adquirido gran valor en las Gltimas décadas. Su mayor
fortaleza se basa en la medicion y registro de la conducta de las personas involucradas en el
fendmeno estudiado, mientras que los métodos cuantitativos solo se centran en informacion

verbal obtenida a través de encuestas por cuestionarios (Yin, 1989).

El centro educativo elegido es una institucion publica ubicada en Sogamoso, Boyaca,
denominada Inseandes. Su perfil de formacion es empresarial y agroindustrial y cuenta con
convenios con la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia y el Sena, en ejercicio de
articulacion escolar. Su poblacion escolar no supera los 400 estudiantes atendiendo desde
preescolar hasta undécimo en tnica jornada. La institucion se encuentra ubicada en el centro del

pueblo lo que facilita su accesibilidad para toda la comunidad educativa.

La muestra seleccionada, un grupo mixto de 28 jovenes entre 12 y 16 afios de grado 11,
su estrato socioecondmico oscila entre 2 y 3; sin dificultades académicas o disciplinarias que

requieran detenido analisis y cuyo rendimiento en clase es estandar.

45



La docente para el 4rea de inglés, cuyas practicas pedagogicas serdn observadas, es una
licenciada en Educacion Bésica con énfasis en humanidades, espafiol e inglés, de la Universidad
Pedagogica Nacional. La docente de 37 afios, reside en Sogamoso y completa 15 afios de
experiencia, los tres tltimos dedicados a la institucion objeto de observacion. Bajo pautas de
¢tica y confidencialidad, el nombre de la profesora no sera empleado en el presente ejercicio
garantizando la proteccion de su identidad y conservando la integridad de la misma en calidad de

participante.

El tiempo seleccionado para realizar las observaciones comprende un periodo académico
de aproximadamente dos meses y medio y que corresponde a un nimero de 30 horas de clase
para inglés, distribuidas en dos sesiones semanales de una hora y media cada una. El total de
observaciones es de 15, correspondiente a 8§ semanas de trabajo. El objetivo de revisar un
periodo académico completo es poder evidenciar el alcance de los objetivos propuestos dentro de
los planeadores de la clase con los estudiantes del colegio y ver lo que logran generar las

practicas pedagogicas en su proceso de aprendizaje.

El investigador, en calidad de observador no tiene ninguna participacion durante las
sesiones, permanece dentro del salon de clase diligenciando su instrumento de recoleccion de

datos y registrando algunos apuntes extra de ser necesarios.

Variables de analisis

Es pertinente considerar aspectos metodoldgicos de orden lingiiistico como los referidos a

habilidades comunicativas, los componentes culturales y sociolingiiisticos entre otros; y los de
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orden curricular reflejados en roles, interaccion entre profesores y estudiantes, materiales,

componente cultural y la contextualizacion de contenidos y evaluacion.

Tendra que hacerse revision también a los recursos empleados durante la implementacion
de las clases tales como materiales: textos, elementos tecnoldgicos y laboratorios y los recursos
en capital humano: docentes y capacitacion bilingiie recibida que es equivalente a su

actualizacion profesional, entre otros.

Sin lugar a dudas, otra de las variables a revisar durante la observacion para identificar
practicas sera la referida a la interaccion entre sus actores: rol del docente, rol del estudiante,
componente cultural de la lengua abordado en clase y rasgos del clima escolar en el aula de

clase.

Por ultimo, no menos importante, cabe hacerse una revision a los mecanismos de
evaluacion, que como ultima variable, dard cuenta de los criterios y los instrumentos empleados
para medir ese avance que en materia de bilingiiismo se lleva a cabo dentro de la institucion, en

ultimas, un punto clave para la revision de lo que determinadas practicas puedan traer.
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ANALISIS DE DATOS

Sobre la recoleccion de datos

Para el analisis de los datos el ejercicio se basara en la aplicacion de un instrumento para
la recoleccion de informacion: un formato de observacion (Anexo 1), cuya validez se sustenta en
el nimero de variables que contempla como susceptibles de andlisis y en su pertinencia, en tanto

se ajusta al contexto y objetivos de esta investigacion.

Dentro del ejercicio de observacion mencionado, se abordard la serie de variables ya
descrita en lineas anteriores y que, en identificacion de métodos y practicas pedagdgicas, daran
idea de los modelos de ensefnanza bilingiie que se implementen en la institucion y de su

repercusion en la poblacion estudiantil.

Asi, hecho el ejercicio de observacion, que en recoleccion de informacion y lectura de
procesos demandara un periodo académico escolar, se podra hacer lectura a esos practicas
encontradas dentro de la comunidad estudiantil del plantel educativo de Sogamoso; se podran
resaltar las practicas pedagdgicas que alimentan la implementacion del modelo bilingiie en la

institucion y se podran revisar los factores que puedan intervenir en la comunidad estudiantil.

La investigacion propuesta en el presente ejercicio cumple con las caracteristicas clave de
un ejercicio de esta categoria. Serd pertinente teniendo en cuenta las necesidades de las
instituciones por una evaluacion a practicas pedagdgicas y su posible demanda de lineamientos

generales posteriores a su caracterizacion.
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El ejercicio de investigacion sera relevante en la medida en que del andlisis se podra
evaluar el avance del proceso de ensefianza bilingiie y de alli, en posteriores fases del proyecto
investigativo, podré surgir una propuesta metodoldgica y pedagogica relacionada con los
procesos de ensefianza-aprendizaje de lenguas a adelantar en esa o en otras instituciones
educativas y; finalmente, sera viable dadas las condiciones en las que se dara el ejercicio: acceso
a aulas, al universo poblacional, y al ejercicio de observacion como instrumento de recoleccion

de datos.

El analisis a los resultados arrojados brindara informacion referida no sélo al nivel de
lengua alcanzado por la poblacion estudiantil de la institucion educativa observada , sino que a
su vez indagara por las practicas pedagogicas que alli se implementan y que impactan el proceso

de ensefianza-aprendizaje de inglés como lengua extranjera.

Sobre el instrumento de recoleccion de datos

Se hara uso de una rejilla de observacion que en tanto instrumento, facilitara la obtencion
de informacion sobre la institucion y un registro de datos sobre las practicas pedagdgicas

desarrolladas en cada clase de lengua extranjera inglés, en la institucion.

De acuerdo con las variables anteriormente definidas, el instrumento disenado permite
registrar informacion de cada uno de los siguientes aspectos de desempefio en 6 caracteristicas
generales, a saber, participantes (roles e interaccion), material, lengua, habilidades

comunicativas, evaluacion y modelos de ensefianza.
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Por la naturaleza cualitativa de los datos y la extensa informacion, se decidio hacer un
analisis detallado de cada registro y visita de observacion. Cada una de las categorias puede
brindar indicios sobre un determinado modelo de ensefianza de inglés como lengua extranjera,
por ello es preciso contrastar continuamente cada registro con la informacion provista en el

marco tedrico durante su analisis.

De cada variable puede llegar a desglosarse un nimero de elementos que con el animo de
identificar practicas pedagogicas y posteriormente caracterizar su implementacion, pueden
proveer la investigacion de una amplia cantidad de informacion para su analisis y facilitar el
hallazgo de elementos comunes que dan pauta sobre una practica frecuente o un reiterativo
comportamiento durante las observaciones. Un ejemplo de las variables presentadas puede ser la
de materiales, de donde se deben identificar: frecuencia de uso del mismo, tipo de material
empleado, origen auténtico o de disefio pedagogico, porcentaje de estudiantes que accede al
mismo, exploracion y explotacion de los materiales, nivel de respuesta de los estudiantes frente

al insumo, tiempo de trabajo asignado y su revision o evaluacion; entre otros.

A continuacién se presenta un cuadro sintesis de las variables (Tabla 1) a observar a

través del instrumento de recoleccion de datos y una nota orienta la observacion misma.

Tabla 1
ASPECTOS DEL CARACTERISTICAS DE DESEMPENO
DESEMPENO
PARTICIPANTES
Rol docente Hace seguimiento permanente al aprendizaje de los estudiantes y apoya, por

procesos, a los que tienen dificultades

Indaga conocimientos previos de sus estudiantes a fin de integrarlos con un tema
abordado en cada clase

Sustenta su practica pedagogica en enfoques y modelos educativos segun los
conocimientos previos y las necesidades del estudiante.
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Organiza cada sesion y prepara sus clases con base en el programa establecido. Su
planeacion incluye metas de aprendizaje, estrategias, tiempos, recursos y criterios
de evaluacion.

Crea un ambiente favorable para el aprendizaje. Aplica estrategias metodologicas y
didacticas para que los estudiantes logren resultados satisfactorios y acordes a los
objetivos planteados.

Realiza un proceso continuo y permanente de retroalimentacion académica a los
estudiantes en cada actividad o evaluacion implementada.

Rol estudiante

Participa activamente en cada una de las clases y voluntariamente adelanta
actividades

Se preocupa por su proceso de aprendizaje y siendo consciente del mismo
desarrolla actividades extra para profundizar tematicas

Hace entrega de tareas y actividades puntualmente

Recibe retroalimentacion por parte del docente y la tiene en cuenta para entrega de
tareas

Interaccion docente-
estudiante

Existe un ambiente de respeto y cordialidad en el saldn de clases

La comunicacion entre docente y estudiantes es fluida y permite didlogo y reflexion
sobre las tematicas abordadas

Las preguntas son respondidas oportunamente y la clarificacion de dudas permite el
avance de la clase

MATERIALES

Tipologia del material —
Diseflo

Tipo de material del que se hace uso segun disefio: impreso, audio, audiovisual,
textual, digital

Tipo de material del que se hace uso segun propoésito: auténtico, creado con fines
pedagogicos, creado por estudiantes

Uso de material en clase

Porcentaje de una clase en el que se da uso al material con los estudiantes

LENGUA

Manejo lingiiistico -
gramatical

El uso de idioma por parte del profesor en clase, en cuanto a contenidos
gramaticales y vocabulario se ajusta al nivel que tiene el grupo de estudiantes y es
comprensible para ellos

Manejo lingiiistico —
oral

La pronunciacion, fluidez y velocidad con la que se comunica el profesor se ajustan
al nivel que tiene el grupo de estudiantes y es comprensible para ellos.

Manejo para-lingiiistico

Se acompaiia el discurso de gestos, movimientos y ejercicios cinéticos que permiten
un afianzamiento y ejemplificacion conceptual de contenidos.

Manejo lingiiistico —
cultural

Establece criterios claros de seleccion y delimitacion idiomatica frente a
expresiones, vocabulario y acentos, entre otras marcas diferenciales, que permiten a
sus estudiantes reconocer culturas a través del discurso.

HABILIDADES COMUNICATIVAS
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Control de habilidades

En las clases hay una diversificacion y balance de actividades por habilidades
comunicativas, tanto en produccién como en comprension oral y escrita.

Reconocimiento de
habilidades
comunicativas

Los estudiantes reconocen las cuatro habilidades comunicativas existentes en
aprendizaje de una segunda lengua y en las clases es percibido por ellos la habilidad
comunicativa que el docente busca desarrollar con cada actividad.

Estrategias semanticas

Para definir conceptos el docente acude a ejercicios de sinonimia, parafrasis,
ejemplificacion u otros.

Uso de lengua materna

Porcentaje de la clase en la que el docente emplea espaiiol y propdsito de lo mismo.

Comprension Oral

Los ejercicios de escucha (formatos audio y audiovisuales), promueven ejercicios
de comprension y andlisis para el idioma.

Produccién oral

Se realizan actividades (exposiciones, debates, mesas redondas, etc) en las que
ademas se promueve la produccion oral

Comprension Escrita

Se adelantan ejercicios lectores basados en distintos o similares tipos de texto e
imagenes, y se desarrollan actividades de comprension de los mismos en los que se
promueve una lectura sujeta a los objetivos de la clase.

Produccién Escrita

Consigue que con actividades de escritura ademas de retroalimentar los procesos de
aprendizaje gramatical, los estudiantes implementen estrategias de coherencia,
cohesion y punto de vista, acorde a la actividad adelantada.

Componente cultural

Integra elementos de la lengua con aquellos culturales al interior de sus actividades
y explora conocimientos de sus estudiantes

EVALUACION

Seguimiento a procesos

Se hace seguimiento a cada estudiante resaltando fortalezas, debilidades y
oportunidades de mejora

Basado en retroalimentaciones anteriores se verifica avance del estudiante frente a
determinada tarea

Asignacion valorativa

De acuerdo a la escala de evaluacion de la institucion se asigna un valor numérico o
descriptor que de cuenta del rendimiento del estudiante frente a su proceso de
aprendizaje

Retroalimentacion

El ejercicio de correccion se da de forma individual o grupal segun la actividad
desarrollada y suscita reflexion de parte de los estudiantes

Criterios de evaluacion

Los criterios y lineamientos dados para la evaluacion son conocidos por los
estudiantes

MODELOS DE ENSENANZA

Modelos de ensefianza

Se adelantan en las sesiones de clase proyectos paralelos o incluidos en las sesiones
mias con propdsitos especificos acordes a los objetivos de la clase o el periodo.

Se desarrollan tareas al interior de la clase a fin de afianzar tematicas abordadas en
la misma sin emplear una presentacion gramatical especifica y el trabajo de
conocimientos deviene deductivo
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La presentacion de contenidos de forma gramatical se hace evidente en clase y el
trabajo de conocimientos deviene inductivo

Se adelantan tareas en las que priman componentes comunicativos basados en
actividades cotidianas

Se desarrollan actividades basadas en el ejercicio de traduccion a fin de comprender
mejor una tematica abordada

Sobre los hallazgos y el analisis propiamente dicho

Una vez hechas las observaciones se tomaron todas las rejillas de observacion
diligenciadas en cada sesidon y se empezo una revision de la informacion siguiendo los
procedimientos que sugiere la técnica andlisis de contenidos a partir de la informacion
cualitativa provista por las observaciones. Como el objetivo es identificar practicas pedagogicas
y caracterizar su implementacion, esta técnica resulta de gran ayuda dado que permite hacer
revision de los insumos consignados en las rejillas, identificar patrones comunes e interpretar
posibles hallazgos. Otra técnica de analisis de informacion cualitativa es la teoria fundamentada;
no obstante, si bien permite una revision de datos y un contraste teoérico como el que se hace aqui
con los modelos de ensefanza de inglés como lengua extranjera, uno de sus productos finales
esta dirigido a la construccion de elementos tedricos a partir de la informacion recogida. Como
afirman Trinidad, Carrero y Soriano (2006): “La teoria fundamentada ejemplifica, en su disefio y
progresiva transformacion de los datos, una alternativa metodologica en el analisis cualitativo

que propone la generacion sistematica de teoria” (p. 21).

A continuacién se presenta la revision a los datos obtenidos en las observaciones hechas a

la institucion elegida y que se organizan a través de la rejilla disefiada y diligenciada en cada una
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de las sesiones. A la luz de la indagacion teorica inicial, que da luces sobre los estilos de
ensefianza y los métodos aplicados en diversos contextos de enseflanza y aprendizaje de inglés
como lengua extranjera, se empiezan no solo a describir las practicas pedagdgicas evidenciadas
en las sesiones de clase observadas sino que también se pueden dar algunos indicios de los
resultados que se puedan generar en su poblacidn estudiantil, especialmente cuando de

habilidades comunicativas se trata.

Una vez visitada la institucion durante varias sesiones de clase en 8 semanas, se procedio
a analizar la informacion recogida teniendo en cuenta puntos comunes entre cada sesion, datos
repetitivos, patrones que indican el seguimiento de un modelo de ensefianza bilinglie y el nivel y

tipo de respuesta que reflejan las practicas implementadas en su poblacion estudiantil.

Asi, se lograron esbozar algunos elementos de ensefianza en lengua extranjera que se
consideran aplicables al contexto sociocultural especifico de la institucion y que son agenciados

en los espacios de clase.

La recoleccion y andlisis de los hallazgos identificados, gracias a las sesiones de
observacion hechas, se presentan dentro de las variables ya descritas dentro de la investigacion y

se exponen en los siguientes grupos:

Roles

Es bien sabido que existen multiples teorizaciones sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje y todos los conceptos que los circundan. No obstante, el andlisis que se expone en
este apartado referido a roles busca, ajustandose al contexto y las dindmicas de orden académico
agenciadas dentro del esquema de trabajo implementado en la institucion observada, determinar

qué roles como estudiantes y docentes se asumen en la clase de inglés.
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Rol del docente

Segun ciertos rasgos propios del Enfoque Comunicativo (Richards & Rodgers, 2005), el
profesor es el principal responsable por propiciar escenarios reales para la comunicacion y a su
vez, facilitar tal proceso, no solo entre los participantes de la clase, sino también entre ellos y las
actividades y textos empleados en el mismo. En concordancia, un buen niumero de sesiones
observadas deja ver esa figura de docente como motivador, en tanto resalta necesidades y
fortalecen el autoestima de sus estudiantes, lo que a la luz de la teoria se considera agencia de
estrategias y herramientas con el animo de permitir a los aprendices ser usuarios competentes de

la lengua.

Otro punto a sefialar desde las observaciones es el hecho de convertirse el docente mismo
en un miembro mas del grupo en calidad de profesor-estudiante. La docente en la clase
observada intercambia preguntas y muchas veces juega a interpretar el rol de otro estudiante, lo
que disminuye los niveles de ansiedad o timidez dentro del grupo, resultando una interaccion
mas auténtica y cercana entre todos los actores de la clase, y facilitando también el analizar
necesidades, aconsejar, acompafiar e intervenir en el aprendizaje con mayor pertinencia al
momento del disefio de materiales y el reconocimiento de debilidades y fortalezas del propio

espacio de clase y de los estudiantes.

En los registros de la rejilla de observacion, la frase: “Digamos que soy Johanna (por
mencionar un estudiante del grupo), si a mi me preguntaran...” aparece en 10 sesiones y algunas
otras similares a esta reflejan una interaccion y juego de roles que acompaian las intervenciones

de la docente observada y afianzan la seguridad en los estudiantes.

Harmer (2009) pone sobre la mesa, por otro lado, la necesidad de convertirse en el agente

que controla y lidera la clase cuando se debe ahondar en tdpicos gramaticales y aunque va en
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detrimento de la idea de autonomia y responsabilidad estudiantil, este rol se hace imperante para
la clarificacion de contenidos especificos. La docente observada también dejo ver algo de ese
docente instructor en ciertos momentos de cada sesiéon, como una tendencia a desarrollar lo
gramatical como algo que necesariamente debe ir antes de cualquier otro ejercicio comunicativo,
lo que sin entrar al juicio de ser un acierto o desacierto para la clase, deja ver un componente del
modelo basado en contenidos en el que es preciso hacer una presentacion gramatical previa a su
puesta en uso comunicativo. En este ejercicio, por sesion, la docente emple6 unos 15 minutos de
cada clase aproximadamente y se registrd en el apartado 6.3 Modelos de ensefianza de la rejilla
de observacion, donde puntualmente se consignoé informacion referida a la presentacion de
contenidos de forma gramatical que se hace evidente en clase y el trabajo de conocimientos que

deviene inductivo.

El Aprendizaje basado en Contenidos (Content-Based Instruction CBI) como método
disefiado para dar instruccion de manera significativa, deja que los estudiantes aborden un tema
especifico, se vean expuestos a una amplia gama de vocabulario y estructuras gramaticales que
les son tutiles para el uso de una segunda lengua y den uso autébnomo de los mismos
posteriormente (Brinton, Snow & Bingham. 2003). La profesora observada empieza a presentar
algunos matices de trabajo sustentado en este modelo; sin embargo, otras observaciones y

registros dieron nuevos rasgos a sus practicas pedagogicas.

A través de varios ejemplos escritos en el tablero, la docente logra que sus estudiantes
infieran la regla gramatical a partir de elementos comunes que ellos ven en cada oracion, por
ejemplo: en la sesion 4 se trabajo la ausencia o presencia reiterada de un verbo auxiliar en frases
negativas y afirmativas para el pasado simple. Posterior a este ejercicio, viene la presentacion

gramatical del tiempo verbal abordado y en seguida ejercicios de comunicacion en los que se
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hace uso del mismo. Como se consigno en el campo 5.2 de la rejilla de observacion y que hace
referencia al seguimiento de procesos basados en retroalimentaciones anteriores, la correccion de
la regla gramatical aprendida se hace de inmediato y de forma muy apegada a la regla mas que a

su funcion.

Si se ve este ejercicio desde la corriente CLIL, se puede describir al profesor como un
retroalimentador constante que trabaja con el fin de que el aprendiz sea consciente de los
aspectos a mejorar en su camino de adquisicion de la lengua, lo anterior sin dejar de lado la plena
capacidad de evaluar el desempefio del mismo; sin embargo, recurrir a un momento de la clase
para trabajar componentes netamente gramaticales lo podria alejar del modelo y ain maés si la
retroalimentacion se sustenta en correccion inmediata de un error gramatical sin mayor
explicacion frente a su uso; un hecho que se evidencid durante 7 observaciones y que se
consigno en el apartado 5.4 de la rejilla: retroalimentacidon, con comentarios como: “el ejercicio
de correccion se da de forma individual y constante pero no suscita mayor reflexion de parte de

los estudiantes”.

Asi, puede que haya retroalimentacion juiciosa y continua, pero puede ser mas

provechosa si se ve la regla desde su funcion mas que desde su forma.

Rol del estudiante

En lo que al rol que es asignado a los estudiantes se refiere, en otros ambientes de
ensefanza se podria destacar la importancia de ser responsable de su propio proceso de

aprendizaje, lo que hace que desarrollen estrategias acopladas a su ritmo y estilo de aprendizaje,
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deviniendo mas provechosas; sin embargo, no es un hecho del todo presente en las sesiones
observadas. Los estudiantes, como se menciono anteriormente, no reciben clara
retroalimentacion de parte de su profesora en torno a la funcionalidad de su saber gramatical, lo
que no invita a seguir un proceso de forma autdbnoma. Su ejercicio receptor, participativo y
ejecutor de tareas se queda en el cumplimiento de lo demandado por la profesora, nunca va a

algo mas alla de ello.

En el apartado 1.7 de la rejilla de observacion y que se refiere a rol del estudiante
especificamente, a la clave “Participa activamente en cada una de las clases y voluntariamente
adelanta actividades” en mas de 12 sesiones la anotacion fue “No, solo se hace seguimiento y
cumplimiento de instrucciones” y en el apartado 1.8 de la misma area en el mismo nimero de
veces las frases escuchadas durante las observaciones eran: “;Qué dijo la profe que tocaba

hacer?”” una sefial muy débil de trabajo autbnomo y consciente de un proceso de aprendizaje.

No habria aqui una libertad o autonomia para la asuncion y contribucion en temas o
actividades de clase, lo que dentro de un estilo inductivo (Eggen & Kauchak, 1996) permitiria en
los estudiantes el desarrollo de un pensamiento critico de nivel superior, entendido como aquel
del orden metacognitivo, de forma paralela al trabajo de contenidos. Es decir, no s6lo deberian
ser responsables y autonomos frente al qué aprender sino que partiendo del conocimiento de sus
fortalezas deberian elegir como hacerlo, de manera simultdnea; un factor ausente en las clases

observadas.

Atkinson (1978) afirma que el caracter activo de los estudiantes, parte desde un ejercicio
netamente de produccion, participacion e interaccion, haciendo que se resalten procesos de

conciencia y toma de control frente a su aprendizaje, donde una aproximacion a la autodireccion,
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un aprendizaje autoregulado y sobre todo a esa autonomia ya descrita, son factores que aumentan

la motivacion por aprender.

Dicho énfasis en la autonomia e interés por aprender inglés en una instituciéon como la
observada, podria ser un factor a mejorar que haga que la participacion del estudiante sobrepase
significativamente el tiempo de participacion del profesor y, sin que ello dirija su rol hacia un
estilo de ensefianza centrado en el estudiante, podria conseguir que la planeacion de actividades
se focalice en aquello que necesitan para afianzar lo propuesto en cada sesion. En otras palabras,

podria hacer la labor de la docente observada mucho mas significativa.

Ahora bien, ese proceso al que se les invita a ser conscientes también consigue que en su
interaccion con otros se forme un estudiante con rasgos de trabajo cooperativo, como el que se
sugiri6 en el marco tedrico con Nunan (citado en Brown, 1994), un hecho que si logra verse en
las observaciones, desde el trabajo en parejas, pequefios grupos y con toda la clase. Un esquema
de trabajo que visto desde la teoria del aprendizaje cooperativo logra en el estudiante un apoyo
mutuo en tareas especificas con miras a un objetivo en comun y un nivel de trabajo en el que se

construye conocimiento a partir de los aportes propios y de sus compafieros (Baquero, 1997).

Asi, no solo se consiguen estudiantes conscientes de sus procesos de aprendizaje,
estudiantes autdbnomos y responsables sino también un grupo de aprendices con capacidad de
trabajo en equipo y que, en cierto grado de co-dependencia con los profesores, avanza de manera

equilibrada en la aproximacion a su lengua extranjera.

Este trabajo cooperativo se evidencio en el apartado 1.5 rol docente y que puntualmente
describe la aplicacion de estrategias metodologicas y didacticas para que los estudiantes logren

resultados satisfactorios y acordes a los objetivos planteados; aqui cerca del 80% de las sesiones
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tuvo apuntes referidos a “trabajo en equipo”, “actividad por parejas”, “socializacion de

resultados ante el salon” y otros que aluden el trabajo cooperativo que se viene mencionando.

Interaccion entre profesores y estudiantes

Ahora bien, para cualquier institucion es claro que la interaccion entre estudiantes
permite la puesta en escena del conocimiento que ha sido apropiado, permite la socializacion de
experiencias y genera discusiones constructivas en torno a diferentes tematicas. En muchas
ocasiones permite resolver dudas y aclarar conceptos ya que la relacion tiende a ser mas directa y

los lazos de confianza suelen ser un tanto mas fuertes que los que se construyen con el docente.

Dentro de las practicas y ejercicios de clase observados, como se menciond ya, se motiva
el trabajo en grupos e la interaccion entre estudiantes a través del mismo. De este modo los
estudiantes logran reconocerse como grupo, haciendo posible la construccion del aprendizaje a
partir del andamiaje y el aprendizaje cooperativo. Aqui, parafraseando a Desiderio (2007), el
concepto de andamiaje que inici6 Bruner se asocia con el de Vigotsky, y se define como los
recursos empleados por los profesores para fortalecer y estimular las destrezas y aprendizajes
previos que poseen los alumnos; una gran diferencia entre aquello que sabemos hacer solos y lo

que sabemos hacer con la ayuda de otros y en la interaccion con ellos.

En lo que a inglés respecta, este trabajo cooperativo trae pros y contras. Los momentos de
practica controlada y libre fomentan la interaccion entre estudiantes, no obstante, no siempre es
facil que ésta constituya una tarea comunicativa real en lengua extranjera. En ocasiones, los

aprendices intentan conseguir el objetivo de la tarea sin considerar la interaccidon en inglés como
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parte fundamental del proceso. En otras palabras, hay una tarea en inglés que se adelanta
hablando espafiol. Cabria preguntar si es labor del profesor o del estudiante mismo volver al
ideal de la tarea por el aprendizaje y no el de la tarea por la tarea, analizando por supuesto qué

tanto espafiol usa el docente en el salon de clases.

Para el caso de la observacion hecha y cuyos apuntes se consignaron en el apartado 4.4
uso de lengua materna, cerca del 70% de la clase el docente emplea espafiol con el propdsito de
comparar lo aprendido con un uso real que se da en espafiol y con ello aparentemente facilitando
la comprension del tema. Reducir ese porcentaje de espaiol, invitaria a los estudiantes a usar un

poco mas inglés, haciendo las tareas que en grupos vienen desarrollando.

De cualquier modo, la presencia del cooperativismo, quizas en igual proporcion que la de
la conciencia autonoma de los estudiantes, podria hacer que el ejercicio de clase sea mucho mas
llevadero y productivo. Esto, quizas dadas las condiciones que, desde una teoria del Clima
Escolar Positivo (Aron & Milicic. 1999), aportan a un ambiente de aprendizaje con interaccion
optima: co-dependencia, vencimiento al temor al error, confianza en exploracion de nuevas

actividades en clase, resiliencia e interaccion positiva.

En cuanto a los niveles de empatia, es evidente no solo para la docente observada sino
para cualquier otro profesor, que ésta se ve influenciada por algunos factores tales como el
numero de estudiantes, sus edades y los intereses que demuestran unos y otros. Un salon por
ejemplo, con 30 estudiantes, adolescentes entre 13 y 17 afios, algunas veces resulta dificil de
manejar. No obstante, Harmer (2009) presenta una maxima fundamental para manejar este
aspecto dentro de las relaciones que se van construyendo con los actores de la clase: en primer

lugar la imparcialidad, y por otro lado, la manera en que se escucha y se trata a los estudiantes.
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Lo anterior fomenta la confianza en los espacios académicos ademds de dejar entrever altos

grados de profesionalismo transmitido por el docente.

Con relacion a las sesiones observadas, no hay ausencia de dichos factores, pero si se
podria invitar a una reconsideracion sobre los mismos; muchas veces, como se vio en clase,
puede primar un intento por mantener interaccion y disciplina controladas por encima de una
interaccion con fines de aprendizaje. Frases como “colabdrenme con el orden” o “;por qué no
escuchamos al compafiero?”” que se registraron varias veces en el apartado 1.11 interaccion
docente-estudiante de la rejilla de observacion, dan una sefal mas de control de disciplina que de

una construccion de aprendizajes.

No hay que descartar; sin embargo, que intervienen con esta interaccion otros factores
que relacionados con el ambiente de clase, sin estar expresamente relacionados con el inglés,
pueden afectar esta interaccion entre los miembros del mismo, sean estudiantes con otros
estudiantes o con sus profesores. Horario de clases, espacios (distribucion de sillas, aseo,
decoracion, iluminacion, etc.), nuimero de estudiantes, entre otros, aspectos que pueden interferir

en cierta medida en el desarrollo de las clases.

El salon de clase es uno de los espacios que los estudiantes vivencian diariamente, de ahi
que sea de vital importancia que el ambiente tanto fisico como emocional sea sano. El ambiente
fisico debe permitir una interaccion ininterrumpida entre ellos, debe permitir visibilidad entre
todos los miembros del grupo. En el &mbito emocional, se demanda respeto y empatia entre los
integrantes de la clase para poder llevar a cabo sesiones enriquecedoras para todos. En las
sesiones de la profesora, gracias a sus respetuosos mecanismos de control como las preguntas
referenciadas anteriormente se mantiene una atencion continua hacia sus clases y la poblacion,

siendo adolescente, resulta respetuosa y atenta al trabajo con la profesora de inglés.
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Ahora bien, algunos estudiantes, como en cualquier otra institucion educativa, son menos
activos que otros, por lo tanto se debe buscar que todos aporten desde sus posibilidades,
habilidades y dominio de la lengua. Algunas decisiones se toman en conjunto entendiendo que la
clase no se centra en los intereses, gustos o necesidades del profesor, lo que tampoco implica
perder autoridad o credibilidad frente al grupo. De hecho, en un par de sesiones los estudiantes
propusieron modificar una actividad. Este hecho se registré en el apartado 1.12 de la rejilla
donde uno de los estudiantes sugiri6 a la profesora tomar otra fuente de informacion: “Profe, ;y

si hacemos lo mismo pero con mufiequitos animados? Es que las noticias son aburridoras”.

Como se puede ver, a un determinado tipo de estudiante cuyo perfil responde a la
autonomia y avance de acuerdo a sus estilos de aprendizaje, le corresponde un trabajo en equipo
donde, en ejercicio de cooperativismo desarrolla las estrategias sociales requeridas para facilitar
un ambiente Optimo, lo cual, de la mano de las condiciones bésicas de trabajo, concede al grupo
observado de la profesora una oportunidad para acercarse mas a ese ideal de clase de inglés con

una aproximacion mas agradable, enriquecedora y efectiva frente al idioma.

Aqui no hubo del todo una participacioén voluntaria de parte del estudiante, pero en un
buen clima escolar y una sana interaccion con la profesora, se pueden negociar aspectos de

trabajo altamente significativos sin dejar de cumplir con la tarea u objetivos planteados.

Materiales

Los materiales, constituidos naturalmente como elemento esencial en el campo de la

pedagogia y, entendidos como “una serie de medios o instrumentos que favorecen el proceso de
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ensefianza y aprendizaje en tanto mediadores del proceso” (Madrid, 2001) son encontrados en
una amplia tipologia de acuerdo a su presentacion o a los objetivos a los que apuntan; esto,
dentro de la ensefianza de lenguas puntualmente, seria como referirse a las habilidades que se

pretende sean reforzadas con un tipo especifico de material.

Gracias a la serie de observaciones hechas, se evidencia que el tipo de materiales de
mayor uso son guias de trabajo con ejercicios tomados de distintas fuentes impresas y de
consulta y otras herramientas complementarias como flashcards o carteles que son de gran
utilidad en el aula. Esto gracias a la informacion consignada en el apartado 2.1 y que se refiere a

la tipologia del material en cuanto a su disefio.

En las sesiones se reporta que las guias, como material fotocopiable, es el material de
apoyo mayormente empleado por la facilidad para su implementacion y el alto grado de
efectividad al momento de proveer a los estudiantes con situaciones para practicar o interactuar.
Casi en un 90% de las observaciones, los registros en el apartado 2.2 referido al proposito y
origen del material, se mencionan las guias, donde parte de ellas son fotocopias de diversas
fuentes impresas de consulta y otras son elaboradas por la docente, lo que claramente las
convierte en un material disefiado con fines pedagogicos. Este tipo de material solventa ciertas
dificultades de orden logistico al momento de utilizar materiales de corte tecnolégico dado que la

institucion no cuenta con un equipo de computo o de proyeccion en cada salon de clase.

En las practicas pedagogicas observadas a la profesora, a fin de diversificar fuentes y
actividades, las guias ofrecen recursos didacticos adicionales, sean impresos (sopas de letras,
crucigramas, etc.) o audio (grabaciones, conversaciones, entre otros) que buscan también ofrecer
a los estudiantes una posibilidad de uso en su aproximacion a la lengua, a través de medios mas

variados y de facil acceso.
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Dentro de este orden de ideas, al analizar lo reportado, se encuentra clara similitud entre
la manera como se elige e implementa el tipo de material a utilizar en el aula y lo que exponen
Breen y Candlin (1987) en tanto en ambos casos se tienen en cuenta los objetivos a dar alcance,
una serie de tareas propuestas que ayudan a dicha consecucion y a una variedad de actividades
disefiadas para mantener el interés de los estudiantes en el continuo aprendizaje de la lengua

extranjera.

En promedio y de acuerdo a la informacion consignada en el apartado 2.3 de la rejilla,
luego de la seleccion del tipo del material a compartir, la profesora asigna entre 30 minutos y una
hora para desarrollar el trabajo con éste, debido a los pasos que usualmente se ejecutan, a saber:
introduccion del material, instrucciones para su correcto uso, trabajo independiente o grupal

supervisado, puesta en comun y, finalmente, correccion.

Aqui entonces podria hablarse de un material didactico impreso que, segin Nérici (1973)
sustituye a la realidad y trata de representarla de la mejor forma posible. Lo que si tendria que
revisarse entonces es la autenticidad de ese material entendido como aquel que se extrae de un
contexto real de uso (anuncios publicitarios, periddicos, revistas, programas de tv o radio), el
caracter pedagdgico que asuma dicho material en tanto mediador de un proceso como lo define
Madrid (2001); o antes, ver si se hace un filtro en eleccion de ese material. La pregunta puntual
no seria si se trabaja con material auténtico o no, iria dirigida mas bien a los criterios con los que

se elige dicho material inicialmente.

Carillo (2004) sugiere una serie de pasos para hacer una eleccion apropiada del material
empleado en un salon de clase. Inicialmente se debe partir de una sistematizacion u organizacion
de la informacion sobre la situacion, esto es: leer contextos y partir de los objetivos de una clase.

Posteriormente se podria definir la naturaleza y la magnitud de las necesidades, lo que apunta

65



mas a lo que se requiere dentro del aula, sea refuerzo, sea exploracion o sea profundizacion.
Luego se invita a conocer los factores mas relevantes de una actividad y determinar los recursos
e instrumentos disponibles; existen momentos en que una actividad puede ser potencializada al
maximo de contarse con los medios necesarios, y por accesibilidad y calidad en uso, es preciso
ver primero con qué se dispone y luego planear en detalle la actividad misma. Adelantar un
pronostico frente a las posibles respuestas de los estudiantes de cara a la actividad seria una de
las ultimas etapas, para con ello llegar a la adopcion de decisiones y la implementacion del

material mas apropiado.

Para el caso de las observaciones realizadas, durante su planeacion de clases, esta serie de
pasos son tenidos en cuenta por la profesora y se hace un uso 6ptimo de los medios existentes en
las instalaciones del colegio, tal y como apunto6 en los comentarios adicionales de las rejillas de
observacion. En las clases, y como se menciono anteriormente, las guias fueron el material
impreso creado con fines pedagdgicos que predominé en las observaciones; lo que habria que
discutir ahora es si se debe discriminar o priorizar un material auténtico sobre uno disefiado con

fines pedagogicos durante el proceso de eleccion.

Garcia (2003) discute una eleccion de materiales entre pedagogicos y auténticos
uniéndolos plenamente a una tarea. “Materiales y tareas forman el binomio central en el trabajo
organizado enfocado al aprendizaje de una lengua extranjera, y la cuestion de la autenticidad
debe referirse a ambas” (p. 2). Asi, profesores y estudiantes trabajarian con un material auténtico
0 no con relacion a la tarea que se desarrolle, la que en ultimas recibe o no el valor de la

autenticidad per se.

Con esto claro, se puede partir de dos concepciones que podrian caracterizar esta

distincion entre materiales y tareas. Inicialmente, Willis (1996) afirma que una tarea es auténtica
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cuando proporciona ocasion para usar la lengua extranjera con una intencion genuina (la de
transmitir informacion real a un receptor que la necesita). Esta es una concepcion que podria
complementarse con lo propuesto por Breen (1985), una aproximacion mas realista del contexto
de aprendizaje en la que una tarea es auténtica cuando se relaciona directamente con la forma de
aprender, los problemas y preferencias del aprendiz y el desarrollo de la clase de lengua
extranjera (por ejemplo, un debate en clase sobre lo que se va a hacer al dia siguiente; o una

conversacion entre alumnos sobre sus dificultades con cierto material; etc.).

Con las bondades y debilidades de un material auténtico o de uno disefiado con
propositos pedagdgicos, se logra ver en las observaciones que ambos pueden ser positivamente
empleados durante una sesion de clase, pero que por medios y accesos se da prioridad mas al
segundo. Lo que se sugiere entonces es analizar el momento adecuado para su uso y su debido

ajuste, dado el nivel de competencia y de participacion que tenga el grupo de estudiantes.

La pertinencia del material que se use respecto al grupo y a las habilidades que se deseen
desarrollar es lo que prima al momento de su eleccion. El material auténtico le da la oportunidad
al estudiante de enfrentarse con muestras reales de expresion oral y de reconocer contextos
comunicativos igualmente realistas. Sin embargo, en ocasiones resulta complicado, para los
educandos comprender lecturas con estructuras o vocabulario de alto grado de complejidad; para
el caso, la adaptacion de ese material auténtico resultaria una buena opcion para no generar
desmotivacion dentro de los estudiantes. La labor de la profesora entonces mejoraria
considerablemente si se balancea el uso de ambos para exigir en calidad, atraer mas la atencion

de sus estudiantes y hacer mas amable el trabajo con las guias.

La respuesta de los estudiantes, retomando la etapa de prondstico sugerida por Carillo

(2004), dependeria entonces del nivel y las necesidades comunicativas de los mismos. El
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material modificado o no autentico podria ayudar a aprendices de niveles iniciales. Los
estudiantes, al inicio de cada sesion, encuentran el material auténtico desmotivador porque atn
no cuentan con la suficiente competencia comunicativa para estar expuestos a un nivel real de
interaccion con la segunda lengua. No obstante, en la medida en que avanzan en su trabajo se
benefician mas con el uso de material auténtico, en cierta medida porque tienen un conocimiento
basado en clases anteriores y porque la interaccion con éste les ayuda a comprender aspectos
culturales y pragmaticos de la lengua no muchas veces contenido en material que es disefiado

con fines pedagdgicos.

Ejemplo de ello fue un ejercicio de lectura hecho a un articulo periodistico del New York
Times en el que se hablaba del sistema de transporte Transmilenio y cuyo registro quedd
consignado en el apartado 4.9 de la rejilla de observacion, componente cultural. Una realidad de
este tipo, mucho mas proxima y real a los estudiantes comparada con los subterraneos o buses de
dos pisos que ilustra un material creado con fines pedagogicos por cualquier casa editorial,
resultd ser mas agradable y significativo a los estudiantes. Aqui la autenticidad del material
generd un resultado positivo en los estudiantes, no s6lo en aprendizaje, sino también en interés

hacia la actividad.

Hay que ahora retomar el material de audio empleado en las sesiones de la profesora. Si
se tuviese que colocar una piramide para la tipologia de materiales mas empleados en sus clases,
primaria el de tipo impreso como ya se indico y en ultima posicion el tipo audio, dada la mayor
exploracion de trabajo en clase que se puede hacer con unas guias y no con una actividad de
escucha en la que solo se trabajaria la competencia comunicativa referida a la comprension oral
que, dicho sea de paso, se veria en desventaja frente al trabajo de las demas habilidades de

comprension o de produccion por su poca frecuencia en implementacion. De acuerdo a lo

68



consignado en el apartado 4.5 comprension oral, la nota describe muy bien la medicion: “luego

de 5 clases, finalmente se trabajo un ejercicio de listening”.

Tres aspectos entran en juego para la eleccion de estos tipos de materiales y actividades
audio. Segun lo visto en clase, la primera actividad esta referida a aquellas habilidades en las que
se quiera profundizar (habra estudiantes que requieran reforzar su comprension oral y otros su
produccion escrita, por ejemplo); lo segundo hace énfasis al estado de los estudiantes en el
desarrollo de ciertas habilidades (su disposicion fisica y en algunos casos de atencion, para la
resolucion de ciertas actividades pueden determinar lo exitosas o no que ellas resulten); y
finalmente estan los tiempos o fases en los que la clase se divide (algunos ejercicios pueden
explotarse mas al iniciar una clase y otros al finalizarla), de alli que estos factores también

intervengan a la hora de la eleccion y la implementacion de los materiales y tareas.

Buena conclusion ofrecian Breen y Candlin (1987) cuando se referian a la busqueda y
desarrollo de actividades con materiales. Su propuesta se centraba en un planteamiento inicial de
objetivos y contenidos del material curricular de una clase, seguido del disefio de tareas que
proponen para el aprendizaje: secuencia de trabajo que se establece y tipos de tareas que sugieren

variedad, claridad y adecuacion.

En concordancia con lo anterior, las exigencias de las tareas y el uso de materiales
podrian dar una idea de la linea de trabajo empleada por un profesor, el nivel de competencia
profesional que requieren las tareas mismas y el grado de flexibilidad en el ajuste de actividades
segun el ritmo de trabajo de sus estudiantes; sin dejar de lado por supuesto, una oferta en
variedad de recursos y materiales didacticos que resulta 6ptima gracias a su adecuacion a las

necesidades, intereses y expectativas del alumnado.
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Si bien, tras lo observado, el trabajo de la profesora en clase prioriza la comprension y
produccion escrita, dadas las caracteristicas de una prueba como la SABER 11, a la que se tienen
que medir los estudiantes y en las que comprensiblemente se debe profundizar para garantizar
buenos resultados al colegio, la profesora trata de no dejar de lado la produccion oral para
equiparar el nivel de competencia de los estudiantes frente a su aprendizaje de inglés como
lengua extranjera. Tal y como se evidencio en un registro de cada dos observaciones en el que se
describen tareas de produccion oral, los ejercicios no son tan frecuentes ni exigentes como con
las demas habilidades, ejemplos de lo anterior se consignaron en el apartado 4.6, produccion
oral: “el speaking de hoy es una descripcion de una parte de la ciudad” o “el speaking de esta

clase se usa para narrar una autobiografia previamente escrita”.

Lengua y cultura: Eje cultural y la contextualizacion de contenidos

Hablar de competencias culturales, o de un eje cultural como tal, en ensefianza del inglés
como lengua extranjera implica trabajar con toda suerte de mecanismos y estrategias por medio
de los cuales se comunica y se transmiten elementos que definen a la cultura per se, descrita por
Harris (1990) como conjunto aprendido/adquirido socialmente de tradiciones, estilos de vida y

modos pautados y repetitivos de pensar, sentir y actuar.

El espacio dedicado para la cultura dentro de las actividades académicas de la profesora
es amplio y diverso, en tanto que materiales y ejercicios planeados para las clases exploran los
factores de un componente cultural en ensenanza de inglés. Estos factores, propuestos también

por Nieto (1992), son valores, tradiciones, relaciones sociopoliticas, las visiones de mundo
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creadas, compartidas y transformadas por un grupo de personas que se encuentran unidas por una
serie de factores en comin, a saber, historia, ubicacion geografica, religion, clase social y para
este caso lengua. Lo que en una clase de inglés en un colegio deberia también verse es la forma
en la que se exploran dichos contenidos culturales, sus objetivos y lo que se logra realmente con

ellos.

La informacion reportada en el apartado 4.9 de la rejilla de observacion describe el tipo
de actividades que se agencian en el salon de clases con el objetivo de potencializar el
componente cultural ya descrito, para alcanzar asi un nivel de proficiencia pertinente para el
nivel en el que se encuentran los estudiantes de este grado once. Algunas actividades estan
vinculadas con el desarrollo de juegos de rol basados en cuentos cortos o legendas provenientes
de paises anglofonos, otras con la preparacion de recetas y algunas otras con la discusion de

topicos relacionados con el arte y la cultura.

Dependiendo del tipo de actividad, el procedimiento con el que se desarrolla un tema
cultural dentro de la clase varia; no obstante, se evidencian ciertas premisas que se tienen en

cuenta para el desarrollo de cada una de esas actividades, a saber:

o Se proponen actividades que involucren temas que llamen la atencion de
los estudiantes, por ejemplo, géneros musicales, arte urbano y problemas sociales, entre

otros.

o Se propende por el uso practico de la lengua, es decir, la actividad es méas

comunicativa que instruccional.

o Existe un acompanamiento constante de parte de la profesora.
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o Se incentiva a los estudiantes a involucrarse y a aplicar conocimientos
adquiridos previamente, revisando apuntes, guias u otros materiales de consulta ya
trabajados en anteriores clases (este punto también se registréd en el apartado 1.2 de la
rejilla de observacion, el cual hace alusion al rol docente y la indagacion de

conocimientos previos).

o Durante el desarrollo de las actividades se resuelven dudas y se hace
énfasis en las funciones comunicativas y aspectos gramaticales necesarios para llevarlas a
buen término, por ejemplo, ejercicios de argumentacion, buen uso de conectores 16gicos y

alguna revision a proposiciones, entre otros.

Por otro lado, y sujeta a los contenidos propuestos por el syllabus de la institucion, la
profesora hace una serie de contrastaciones entre un modus vivendi extranjero y el local, a través
de grupos de discusion o simplemente el ejercicio de pregunta respuesta en un salon de clase. Por
ejemplo, para ilustrar el tema de los cuantificadores incluido en el programa, la profesora sugirid

una comparacion entre comidas tipicas latinas y unas norteamericanas.

Lo anterior encuentra vinculos directos con el enfoque comunicativo de la ensefianza de
idiomas puesto que en el marco de éste, las actividades son planteadas para focalizar la atencion
en tareas que vengan mediadas a través del lenguaje o que involucren la negociacion de
significados y el compartir informacion de diferente naturaleza (Richards & Rodgers, 2005). De
lo mencionado se puede inferir que, siendo la competencia comunicativa la meta deseada, la
contextualizacion de contenidos se convierte en una premisa basica para alcanzar el intercambio
de ideas de manera pertinente con base en los marcos de comunicacion previamente delimitados
por la profesora. Es aqui donde se sugiere que ella, en pos de procurar un mas alto nivel de

competencia no debe dejar de lado las variaciones lingiiisticas existentes (expresiones Unicas de
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una region segln sus diversos contextos) al momento de crear materiales y aplicar métodos de

ensefanza en sus espacios de aula.

De acuerdo con Areizaga (2002) en la ensenanza de lenguas el componente cultural es un
elemento fundamental para una didactica que busca el desarrollo de la competencia comunicativa
intercultural; un desarrollo que se da en distintos niveles ajustdndose al grado de competencia
que tiene un estudiante durante su proceso de aprendizaje de lengua extranjera y que le permitira
explorar nuevas posibilidades de interaccion en la medida en que se reconoce como sujeto

portador de cultura y reconoce la existencia de otro(s) bajo las mismas condiciones.

Este es un ejercicio de interaccion entre culturas: la propia y aquella a la que se aproxima
a través de la nueva lengua extranjera; donde el factor clave es el reconocimiento del si mismo y
de otro con el que se pueden intercambiar formas de expresion. El punto principal al interior de
esta dindmica radica en llegar a una cultura a través de una lengua y hacer de dicho camino un

ejercicio bidireccional para que también se llegue a la lengua por medio de la cultura misma.

Roberts (1993) afirma que la lengua puede seguir siendo ensefiada como un sistema fijo
de estructuras formales y funciones discursivas universales, un conducto neutral para la
transmision de conocimientos culturales; no obstante, es la cultura como tal la que es
incorporada para extender, reforzar y enriquecer una serie de esquemas tradicionales de si mismo
y del otro; lo que en la practica se ve reflejado en el hecho de que los profesores ensefian lengua

y cultura o cultura en una lengua, pero no una lengua aparte de una cultura.

Y es que la interaccion que se ha venido describiendo se da con actividades sencillas
dentro del aula que motivan una indagacién previa, una exploracion y una contrastacion de
elementos culturales que ante la presentacion de los mismos a guisa de trabajo o comunicacion ni

se aislan ni se enfocan en los 15 minutos de gramatica que dedica la profesora observada en cada
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clase, ejemplo de ello, “una presentacion de elementos icono de determinado pais o sus
instrumentos musicales insignia” actividad consignada también en el ya referenciado apartado

4.9, componente cultural.

Desde el conocimiento de sistemas de medicion extranjeros, la lectura del clima por
estaciones, y formas de saludarse o despedirse hasta el uso de ciertas expresiones a las que no se
llega a través de una traduccion literal, son muestras distintas del como se abordd el componente
cultural dentro de las observaciones a clase en el periodo. Ciertamente un punto que vale la pena
reconocer positivamente en las practicas pedagogicas de la profesora observada. Aqui un
comentario adicional consignado en la rejilla de observacion de una de las sesiones finales:
“Pensar en la medicion de calles en millas o pies en lugar de kildémetros o centimetros es clara

muestra del componente cultural”.

Dice Zarate (1986) que en tanto la lengua es usada en intercambios sociales, los
sentimientos, actitudes y motivantes de los estudiantes se encontraran en estrecha relacion con el
objetivo de la lengua como tal. Los hablantes de otra lengua y su cultura serdn afectados en la
medida en la que respondan al input o estimulo al que estan expuestos; en otras palabras, el
conocimiento de las variables culturales determinara el grado y el nivel del aprendizaje de una
segunda lengua. Si al principio de las observaciones se not6 que la participacion de los
estudiantes no era muy activa o voluntaria, este tipo de actividades podria hacer que los

estudiantes se motiven a aprender el idioma mas alla de una instruccién gramatical.

Todo lo anterior sugiere una ruptura de estereotipos y una apertura al mundo a través de
un canal lingiiistico. La invitacién como aprendices no es solo a conocer la gramatica y la mejor

forma de comunicar lo que se tiene en mente; es también dar la bienvenida al sin fin de puntos de
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vista alrededor de un tema, a muchas visiones de mundo que se expresan en una interaccion

verbal y a la que se apuesta en un salon de clase.

Evaluacion

El proceso de descripcion del quehacer docente en el aula concluye con la categoria de
evaluacion, para la cual, gracias a los apuntes registrados en la rejilla de observacion, también se
analizan puntualmente algunos de los postulados teoricos resultantes de dos modelos: CLIL y el
enfoque comunicativo, dado que son esas las lineas que podrian pautar el trabajo adelantado por
la profesora en sus clases. Dentro de este orden de ideas, en el siguiente apartado se abordara la

evaluacion en conexidn con el trabajo observado de las cuatro habilidades de la lengua.

De acuerdo con el enfoque comunicativo de ensefianza de idiomas, todas las habilidades
para la comunicacion deben ser integradas en los procesos de ensefianza y por tanto al momento
de evaluar (Richards, 2006). No obstante, dentro del marco académico de la institucion se
promueve la evaluacion para cada una de las habilidades traducida en los examenes
correspondientes a la finalizacion del periodo. La profesora implementa estrategias que dan
cuenta de las habilidades de sus estudiantes a lo largo de todo el periodo: talleres, exposiciones,
guias, entre otros, integrando las habilidades comunicativas alrededor de un solo trabajo u
objetivo. Sin embargo, a la hora de una evaluacion formal, se revisan mas los productos que los
procesos; esto ultimo teniendo en cuenta que en examenes hay apartados de evaluacion
exclusivos para escucha, para lectura, para escritura y para habla, aislando las habilidades

comunicativas y atendiendo los requerimientos cuantificables con la institucion que se traducen
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en notas numéricas listas para planillar en un boletin académico, impidiendo asi hacer un

seguimiento juicioso al proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

Especificamente refiriéndose a la produccion escrita, apartado 4.8 de la rejilla de
observacion, se percibe notablemente que la evaluacion se focaliza en productos mas que en
procesos, pues, aunque los ejercicios que buscan evaluar esta habilidad cuentan con una serie de
pasos que permiten a los estudiantes familiarizarse con vocabulario y estructuras gramaticales
ademads del andlisis de algunos tipos de textos que presentan distintas funciones discursivas, lo
que proviene del estudiante en términos de entregas o tareas es lo que influye directamente en su
calificacion. El andamiaje no es agenciado para alcanzar la produccion textual, no se toma en
cuenta, se evalua directamente el resultado final. Una vez mas, valdria la pena concentrarse en
una retroalimentacion que no corrija el error sino que en su proceso dé cuenta del por qué de la

falla y explique su funcionalidad.

Basados en las observaciones es complejo y engorroso llevar a cabo este proceso de
forma juiciosa y detallada a causa del numero de estudiantes y la serie de actividades por
adelantar cada semana, asi que se opta por identificar errores generalizados y se analizan con
todo el grupo en pleno. Este hecho iria en contravia con lo propuesto por Meyer (2010) quien
sugiere que en un escenario ideal, para que un enfoque de ensefianza alcance todos sus objetivos,

el profesor deberia ser un retroalimentador constante.

Los ejercicios de lectura en la mayoria de los casos se aprovechan para identificar
estructuras y nuevo vocabulario; sin embargo, no son evaluados con tanta frecuencia. Con el
objetivo de sistematizar los ejercicios, se provee a los estudiantes con ciertos formatos que

contienen ejercicios tales como identificacion lexical y sus respectivas funciones, ejercicios de
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comprension y secciones de produccion -bien sea oral o escrita- contextualizando los contenidos

al realizar paralelos entre la informacion expuesta y el entorno real.

En algunas sesiones (cerca de 5 clases, por lo reportado en el apartado 4.7 de la rejilla de
observacion y denominado comprension escrita) se dividen los ejercicios de lectura en tres fases:
Pre-lectura, Lectura y Pos-lectura; asi, los estudiantes se preparan para enfrentarse al texto: su
analisis y comprension, y posteriormente estan en capacidad de ejercitar otras habilidades tales
como el habla -traducida en el intercambio de opiniones- y la escritura. “Esto también les sirve
en sus pruebas saber” quedo6 consignado en el apartado 4.7 como una de las acotaciones hechas

por la profesora durante el trabajo con una lectura.

Cabe mencionar que en los ejercicios de evaluacion examinados en las sesiones no se
logra entrever una de las premisas que contiene un modelo de ensefianza como CLIL, en tanto la
mayoria de los instrumentos de evaluacion no permiten que los estudiantes estén en contacto con
situaciones, temas o funciones en las que necesiten hacer uso de la lengua extranjera que estan
aprendiendo. En cambio, responden a tareas especificas para socializar resultados, lo que es mas
de un enfoque comunicativo como modelo. Situacion en la que habria que profundizar dado que
se puede hacer énfasis a un ejercicio que integre contextos reales a los procesos de ensefianza-
aprendizaje agenciados en la institucion, haciendo mucho mas significativo el acercamiento de

los estudiantes de este grado 11 al inglés.

Pasando ahora a las habilidades de produccion y comprension orales el panorama no es
muy diferente. Con relacion a la escucha la mayoria de los sesiones sustenta su proceso
evaluativo a través de los ejercicios contenidos en las guias y los ejercicios audio. En muy pocas

clases acude a un mecanismo diferente, como ya se habia referenciado anteriormente.
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En este orden de ideas, la evaluacion se reduce a un par de ejercicios sugeridos por el
material de trabajo, tareas en grupo o por alguna no muy frecuente fuente anexa. Alin cuando
puede acudirse a un ejercicio de grabacion de voces de los estudiantes mismos, por ejemplo, 0 a
un ejercicio en el que se escuchen el uno al otro a través de lecturas o discusiones, en las sesiones
observadas no se hace uso de otras herramientas distintas a las inicialmente descritas, lo que hace
que el proceso vaya acorde al syllabus de la institucion pero no a un modelo de ensefianza que se

salga del uso de materiales para llegar a un plano mucho mas significativo.

Analizados asi los datos recogidos por las observaciones y sus rejillas se pasard ahora a

las conclusiones y oportunidades de mejora.
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CONCLUSIONES Y DISCUSION

Con base en lo anteriormente expuesto en el analisis de datos y con un panorama mas
detallado frente a los hallazgos de las observaciones se puede afirmar que las practicas
pedagdgicas agenciadas en la institucion de Sogamoso objeto de investigacion por la profesora
observada se caracterizan a través de componentes metodologicos provenientes principalmente
de dos modelos de ensefianza de inglés como lengua extranjera, a saber el método de aprendizaje
por tareas y contenidos y ciertas lineas provenientes del enfoque comunicativo como lo son el

aprendizaje por proyectos, la ensefianza comunicativa de la lengua y el trabajo cooperativo.

Esta informacion se sustenta no sélo en las muestras presentadas en cada uno de las
anteriores apartados sino que, con lo expuesto en los diferentes modelos y métodos de ensefianza
del marco tedrico, estas dos lineas de trabajo reinen y sintetizan las practicas pedagogicas
desarrolladas por la docente observada: un ejercicio de ensefianza en pos de una linea
comunicativa constante y un uso de lengua que responde a ciertas tareas, en donde se presenta la

gramatica como elemento clave para producir espontdineamente de acuerdo a las necesidades de
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sus clases y los beneficios que pueden reportar a sus estudiantes la combinacion de técnicas de

estos dos modelos.

Ahora bien, gracias a los hallazgos descritos y al analisis teorico que se hizo a los
distintos constructos referidos a ensefianza de inglés como lengua extranjera y que se abordaron
a lo largo de este ejercicio de investigacion, se pudo llegar a una serie de conclusiones que, a
guisa de lineamientos o descriptores, pueden brindar un panorama claro no solamente sobre los
estilos de ensefanza de inglés como lengua extranjera que definen las practicas pedagogicas que
se implementan en la institucion, como bien se ha dicho, sino también apuntar a la serie de

aspectos que generan dichas practicas en los estudiantes.

Asi, y muy acorde con las variables concebidas a lo largo del ejercicio de investigacion,
consignadas también en la rejilla de observacion, se pueden listar aquellos hallazgos de forma

resumida y puntual en las siguientes lineas:

Los métodos de ensefianza mas empleados corresponden a los esquemas proporcionados
por el aprendizaje basado en tareas y la ensefianza comunicativa de la lengua. Lo anterior no
exime el uso de ciertos métodos correspondientes a otros enfoques, que en ajuste a necesidades y
contextos de aula, la profesora emplea para el alcance de los objetivos planteados partiendo del

syllabus y curriculo institucional.

Con relacion a los roles ejercidos tanto por la profesora como por los estudiantes, la
dindmica entre los mismos supone un ejercicio pautado y orientado por parte de la profesora,
donde el estudiante no hace uso de su trabajo autonomo pero si adelanta un ejercicio cooperativo
con sus compaifieros a través de distintas dindmicas grupales que logran apoyar su proceso de

aprendizaje y el de sus compaiieros.
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La presencia de algunos aspectos del cooperativismo, quizas en menor proporcion que la
de la conciencia por el trabajo autonomo de los estudiantes, hace que el ejercicio de clase sea
mucho mas llevadero y productivo. Este cooperativismo hace parte del enfoque comunicativo y
estd abierto a las sugerencias o cambios de dindmicas entorno a materiales o puntos de discusion
que sugieran estudiantes y la docente en el salon de clase. Este cooperativismo se da de forma
eventual, a través de correcciones que los estudiantes se hacen entre ellos mismos sea de forma
particular durante alglin trabajo en grupo o frente al grupo entero durante alguna intervencion
corta en la clase. Dichas correcciones estan basadas en ejemplos que la profesora ha previamente
expuesto y buscan recalcarse a fin no recaer en la misma falla. Lo anterior podria ser un primer
paso hacia el desarrollo de este enfoque comunicativo, en tanto hay una atencion permanente a lo

que se dice y deberia decirse, en otras palabras, hay interlocucioén y conciencia sobre la misma.

Frente a lo anterior, los estudiantes podrian llegar a concebir la clase de inglés como un
espacio generador de momentos para discusion en torno a la conciencia de su aprendizaje y
relevancia en sus procesos de formacion. Las actividades y tareas son puntos a los que deben dar
respuesta como una mas de sus responsabilidades académicas pero hace falta motivarles mucho
mas a un actuar activamente participativo. Si bien es comprensible que en una institucion
publica como la observada, una intencion de aprendizaje de inglés como lengua extranjera no es
la prioridad y los estudiantes ven esta materia como una mas dentro de su curriculo, podria
apostarsele a una conciencia sobre el aprendizaje recalcando la importancia en uso de este
idioma en otras areas distintas a las escolares. Se puede abordar el aprendizaje del idioma desde
las actividades cotidianas de los estudiantes como el vocabulario en un video juego, las letras de
sus canciones favoritas y elementos publicitarios en internet entre otros a los que estan expuestos

continuamente en sus redes sociales, a fin de llamar su atencién y motivarlos hacia un
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aprendizaje mas auténomo que se orienta por sus gustos y actividades extracurriculares
consiguiendo con ello ver el idioma con otros ojos, igualmente orientados al desarrollo de

procesos comunicativos pero con mayor interés y conciencia sobre su aprendizaje.

En esta misma linea, el uso de materiales auténticos resulta mas significativo para los
estudiantes, dado lo sencillo y atractivo que resulta el aprendizaje con ellos. Por ejemplo, usar un
corto video sobre noticieros en inglés o mostrar a los estudiantes avisos publicitarios
audiovisuales o impresos puede ser de gran ayuda. El trabajo que de hecho se observé en una de
las sesiones de clase con periddicos o revistas en linea que se imprimieron y llevaron a clase se
relacionaron con temas actuales; asi, no solo se recibe la atencion de los estudiantes en mayor
grado respecto al trabajo con las guias de inglés, sino que también hace que vean un uso real de

lo que estan aprendiendo y se interesen por acercarse al idioma.

Los componentes culturales abordados en ciertas actividades permiten a los estudiantes
verse como individuos miembros y en posible contacto con otras comunidades mostrando con
ello mayor interés hacia la clase. Conscientes entonces de estos puntos, dentro del aula existen ya
varios mecanismos que podrian traer mayores beneficios e intereses por parte de los estudiantes
como los anteriormente expuestos; sin embargo, se implementan en menores proporciones
comparados con los ejercicios gramaticales desarrollados en las guias o lecturas preparadas por

la docente como material creado con fines pedagdgicos.

Frente al trabajo por habilidades comunicativas, las observaciones indicaron un alto
esfuerzo de la docente frente al proceso de ensefianza de lengua extranjera basado en instruccion,
presentacion de contenidos y desarrollo de las habilidades de produccidon y comprension escritas.
Si bien hay acompafiamiento continuo al proceso, la retroalimentacion se queda corta en

términos de funcionabilidad y explotacion de las actividades. Los estudiantes responden a tareas

82



especificas y asumen la correccion de un error por el error sin ir mas alla del por qué o de su
funcionalidad; factor que podria indicar o potenciar su desinterés hacia la clase. Ademas de las
formas de motivacion hacia el idioma ya expuestas en lineas anteriores, quizas, valga la pena
preguntar directamente a los estudiantes el por qué es esa la forma correcta antes de aprobarla y
pasar al siguiente punto de la actividad. Puede ofrecérseles alternativas distintas y tratar de
convencerlos de que las otras opciones de respuesta también son correctas, que aunque a riesgo
de confundir un poco la correccion previa eleccion de la respuesta correcta, puede hacerlos mas
conscientes y seguros de su eleccion final. Ahora bien, en un ultimo escenario, podria pedirseles
jugar con las correspondencias en espafiol de esas otras opciones a fin de ver si en definitiva, es

mas coherente la opcion que eligieron o no.

Pasando a otro punto, el aula se da prioridad a las habilidades de comprension mas escrita
que oral, donde proyectos, procesos de evaluacion y actividades extra podrian ademas de sugerir
un trabajo mas inclinado a la produccién, dejar no tan evidente un afan por preparacion de los
estudiantes a las pruebas del estado Saber, quienes en tltimas y siendo conscientes de la
aplicacion de dichos examenes prefieren o centrarse de lleno en como leer bien o revisar las
estructuras gramaticales que requieren para resolver la prueba; dejando de lado un posible
aprendizaje de la lengua con fines comunicativos o que les brindan ciertas ventajas una vez

graduados.

Siendo la competencia comunicativa una de las metas aparentemente deseadas, en la
mayoria de las clases, luego de la pauta gramatical, la contextualizacion de contenidos se
convierte en una premisa basica para alcanzar el intercambio de ideas de manera pertinente por
parte de la profesora, un factor que eventualmente podria alcanzar ese nivel de comunicacion al

que le apunta uno de los modelos de ensefianza apropiados por ella. Dicha contextualizacion de
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contenidos puede abordarse, por ejemplo, a través de una tematica elegida por semana; es decir,
a fin de suscitar un intercambio de ideas que realce ese aspecto comunicativo se puede elegir
semanalmente un tema que se refleje en todas las actividades y materiales. De esta manera, no
solo se mantiene una linea de trabajo sino que con ella se conserva un ejercicio lexical que apoye

su aprendizaje de vocabulario y con el mismo se comuniquen de manera mas fluida.

En lo que concierne al uso de materiales, la mayor parte de las sesiones basa sus insumos
en material impreso provisto principalmente por guias fotocopiables de trabajo. Ahora bien, que
se haga un mayor uso de este tipo de material no deja de lado la posibilidad de emplear recursos
audio o ayudas graficas adicionales, bien sean auténticos o preparados con fines pedagdgicos.
Son mejor recibidos los primeros dadas las bondades ya descritas en apartados anteriores. El
grado de aceptacion es notorio gracias a un ligero nivel de participacion mas alto y a la discusion

que sus tematicas generan dentro del aula, aun cuando la misma se dé en espafiol.

El trabajo del docente, quizas por directriz de las autoridades mdximas de la institucion
prioriza el uso de materiales relacionados con la comprension y produccion escrita, dadas las
caracteristicas de la ya mencionada prueba Saber 11 a la que se tienen que medir los estudiantes,
no obstante considerar otras fuentes de ejercicios involucrando algo de la produccion oral para
equiparar el nivel de competencia de los estudiantes frente a su aprendizaje de inglés como
lengua extranjera, podria traer mayores beneficios a su proceso de aprendizaje. Un video sobre
los resultados de pruebas nacionales que se aplican en otros paises de habla inglesa, puede
integrar otras habilidades comunicativas sin salirse del contexto las Saber 11. Un juego del tipo
trivia, en donde se formulan preguntas que requieren andlisis y comprension de lectura,
habilidades a desarrollar en una prueba como las Saber 11, puede ofrecer otro formato en el que

se desarrollan las habilidades requeridas.
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En lo que hace referencia al componente cultural inmerso en una preparacion o
implementacion de clases, en varias de las sesiones se hizo una alusion al concepto de cultura 'y
una aproximacion a la misma a través de simples actividades en las que, por ejemplo, se somete
a comparacion las variantes entre paises o culturas, permitiendo a los estudiantes abordar una

lengua extranjera como medio para llegar a la cultura y concientizandoles sobre la misma.

Lo anterior sugiere una ruptura de estereotipos y una apertura al mundo a través de un
canal lingiiistico que se da no solo a través de la gramadtica, como varias veces se ha mencionado.
Es una forma de conocer diferentes puntos de vista alrededor de un tema, a muchas visiones de
mundo que se expresan en una interaccion verbal y a la que se apuesta en un salon de clase.
Seguramente a ello los estudiantes presten tanta atenciéon como lo hicieron con las pequefias

actividad que se centraron en ese axis durante las sesiones observadas.

En lo que concierne ahora a la evaluacion, las observaciones indicaron una tendencia a su
aplicacion mas que por procesos, por productos. Al respecto los métodos de ensefianza de inglés
como lengua extranjera, reportaron que el componente evaluativo debia asumir el aprendizaje
como proceso, pero los resultados de las observaciones evidenciaron que la evaluacion se enfoca
mas hacia la revision de las tareas, lo que sugiere que sea este el tltimo tipo de evaluacion al que

se le da prelacion en la institucion.

Es preciso aprovechar este apartado para aclarar que en materia de evaluacion se requiere
una caracterizacion mas concreta con relacion a los términos en los que se entienden los criterios
de calificacion dado que no fueron muy claros durante el periodo en que se realizaron las
observaciones. No obstante, dentro del marco académico de la institucion se promueve la
evaluacion para cada una de las habilidades que se trabajan en clase y que se limitan a la

comprension tanto oral como escrita. Traducidas en los examenes correspondientes a la
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finalizacion del periodo, la evaluacion formal dentro de la institucion prioriza mas los productos

que los procesos.

Sin lugar a dudas y siendo comprensible la tarea de evaluar a varios grupos dentro de la
institucion, la retroalimentacion dentro del aula observada parece reducirse a la correccion
inmediata del error, sin lugar a una recomendacion mas profunda sobre el proceso de aprendizaje
de los estudiantes por parte de la profesora. La falta de una retroalimentacion sobre el proceso
que d¢é cuenta de la razon por la que se falla o que oferte distintos otros mecanismos para superar
el error, haria que los estudiantes no respondiesen de forma mecanica a un ejercicio que tiende a

devenir mondtono y escaso en un ejercicio de aprendizaje de lenguas extranjeras.

Con este analisis y caracterizacion de las practicas pedagdgicas agenciadas en el grupo
objeto de observacion, se presenta en el siguiente apartado una serie de oportunidades de mejora
que pueden contribuir a la potencializacion de dichas practicas, un hecho que seguramente
repercutira de manera positiva en el proceso de aprendizaje de los estudiantes y que
probablemente suscitard nuevos interrogantes para la fase dos de este ejercicio de investigacion o

para otros nuevos enlazados con esta tematica.
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RECOMENDACIONES Y PREGUNTAS PARA FUTURAS INVESTIGACIONES

Luego de revisar lo hallado en las observaciones en este ejercicio investigativo y
habiendo ya repensado —producto del andlisis y la contrastacion teorica- algunos de los
elementos que circundan el quehacer docente frente a la ensefianza de inglés en la institucion
visitada en Sogamoso, es momento de estructurar una serie de descriptores y proponer un
conjunto de estrategias de mejoramiento con el firme proposito de empoderar las practicas
pedagogicas de la profesora, ademas de seguir abriendo espacios para un constante
mejoramiento en la implementacion de los métodos de ensefianza de lenguas extranjeras

identificadas.

El objetivo principal del presente apartado es reflexionar sobre las principales
oportunidades de mejora y el resultado alcanzado en las habilidades comunicativas de los
estudiantes, asi como enunciar ciertos referentes para establecer un perfil de profesor
consecuente con los objetivos que se propone la institucion, en un proceso de ensefianza de
inglés. Por consiguiente, a lo largo de esta seccion se clasificard la informacion reportada bajo

los apartados Estrategias de Mejoramiento con el &nimo de discutir puntualmente los posibles



factores que matizan y evalan, en términos de practicas pedagogicas, la informacion reportada

por las observaciones.

Enfatizar el componente comunicativo y potencializar el uso de materiales

En definitiva, y lo que no es exclusivo de la institucion en particular, es el proceder en el
aula el que busca responder a una necesidad comunicativa por parte de aquellos que estan

interesados en aprender una lengua extranjera, para el caso, inglés.

Podria ser parte de su método el incluir actividades que basadas en un componente
comunicativo hagan que los estudiantes lleguen a la lengua a través del para qué y no del con
qué; es decir, podria resultar mas relevante ensefiar para qué sirve un determinado tiempo verbal
que la identificacion y la sintaxis del mismo. Con ello podria llamarse mas la atencién de parte
de los estudiantes a un idioma que no es estructural, que representa algo mas que una actividad
escolar que entregar y que por ende se aleja de ser una nota mas en sus reportes de calificaciones.
Al contrario, podria mostrarse como un motivo de formacion real en virtud de una preparacion al

competitivo mundo que espera a los estudiantes, posterior a su graduacion.

Ahora bien, el trabajo con guias o material fisico debe ir muy de la mano con el ideal
comunicativo que se desarrolla en el aula y que a diferencia de otros métodos, permite abordar
una diversidad de temas de discusion que hace que dentro del aula se explore el didlogo y la
opinidén, mas alld de la estructura gramatical de la lengua. De seguirse esa linea, es bueno que
todo material vaya encaminado al mismo fin, un examen o prueba durante el periodo académico,

por ejemplo, no podria evaluar algo diferente. Por lo general, las evaluaciones se enfocan en lo
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gramatical, que si bien es algo trabajado durante un periodo, como se evidencid con las
observaciones, no deberia reducirse a ello. Podria incluir elementos de comunicacion que
entrelacen la forma y el contenido o revisar ejercicios y procesos de metacognicion, de
argumentacion o de resolucion de problemas, entre otros, que lleven al estudiante a algo mas alla
de la forma y que resalten la importancia del desarrollo de estas habilidades en un aprendizaje

real y significativo.

Es por lo anteriormente mencionado que si bien un método encaminado al ejercicio
comunicativo dentro del salon de clase trae buenos resultados al proceso de aprendizaje de los
estudiantes y dinamiza el ritmo de trabajo a lo largo del curso, debe necesariamente conectar
objetivos, materiales de trabajo e instrumentos de evaluacion para que de forma compacta y
coherente haya un seguimiento que evallie mas un proceso que un resultado, foco de una

competencia comunicativa.

De ahi que pueda surgir una posible pregunta de investigacion para nuevos ejercicios
referida precisamente a este enfoque comunicativo: ;Qué rasgos en formulacion e
implementacion debe tener un modelo de ensefianza de inglés como lengua extranjera con
énfasis comunicativo? O ain mads acorde a la segunda fase de este ejercicio investigativo: ;Qué
modelo de ensefianza de inglés como lengua extranjera, se ajustaria apropiadamente a las

necesidades de una poblacién como la descrita en el presente ejercicio de investigacion?

Focalizacion en habilidades de produccion vs. Preparacion para pruebas Saber
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Es relevante y de gran valor el trabajo integrado de todas las habilidades comunicativas,
sin embargo es comin encontrar que en algunas clases de inglés se trabaja mas una de esas
habilidades que las otras. Inicialmente el trabajo de la profesora observada se pudo describir
como una labor que en términos de habilidades comunicativas se daba de forma preferencial mas
hacia la comprension oral y escrita que a las demads habilidades; sin embargo, como ya se
menciond, llegados a los momentos de evaluacion se logré comprender que razon de ello era la
preparacion para las pruebas Saber 11, dando prioridad a las de orden escrito y ademas

limitando el ejercicio a una revision de productos mas que de procesos.

Privilegiando entonces un output, la labor de la profesora, para este caso, podria ir mas
alla de la presentacion de contenidos y la guia de procesos; tendria la oportunidad de idealmente
liderar actividades que incentiven el ejercicio metacognitivo de los estudiantes, los motive a la
produccion y posteriormente, quizas lo mas relevante, les retroalimente lo hecho a lo largo de su
proceso. Asi, se cumplen con los objetivos sugeridos por la institucion, se exploran areas de
evaluacion de una prueba como la Saber y se incentiva a un aprendizaje mucho mas

enriquecedor y que explora otras habilidades comunicativas como el habla y la escucha.

Aun cuando se sugiera a los estudiantes escribir un texto o hacer una corta presentacion,
en tanto ejemplo de produccion escrita y oral respectivamente, la evaluacion no deberia
enfocarse al producto sino al como y con qué herramientas se llego al mismo. Es decir, qué se
prepara, con qué fin, qué herramientas gramaticales necesita, a qué vocabulario se va a acudir y
qué oportunidades de mejora hay tras la entrega de borradores o los ensayos de una presentacion
antes que ver si el escrito cumplié con un determinado numero de palabras o la exposicion tardo

el nimero de minutos asignado (Cassany, 1990).
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Se podrian sugerir proyectos paralelos al trabajo en clase para, sin dejar de lado los
contenidos a abordar dentro de una sesion de clase regular, se asesoren y orienten procesos de
construccion de un proyecto de lectura o una serie de presentaciones formales en torno a un
tema. Por supuesto, se debe ser muy cuidadoso con lo anterior dado que demandaria un trabajo
extra que posiblemente no permitiria retroalimentacion puntual, aumentaria la carga de
actividades a desarrollar y con ello se correria el riesgo de llenar de tareas a los estudiantes sin un
fin coherente al programa ni mucho menos un ejercicio de calidad que dé cuenta de aquello que
los estudiantes son capaces de hacer con lo que aprenden en clase. Cabria entonces sugerir una
integracion de otras areas del conocimiento en el colegio y un trabajo por proyectos
transversales, en los que el idioma salga del salon de clase y vincule mds de tres materias en una
sola idea de trabajo. No so6lo se consolidan conocimientos, sino que se desarrollan a profundidad
y se incentiva a los estudiantes con una actividad quizas mas significativa que la adelantada en el
aula. Podrian desarrollarse, por ejemplo, olimpiadas académicas en la institucion, donde a través
de concursos u otras actividades se crucen areas y se haga la integracion de saberes que haga

mucha maés significativa la experiencia de un inglés trasversal como es el que se sugiere.

Con el fin de lograr un mejor nivel de lengua en cuanto a habilidades de produccion o
hacer mas significativo el proceso de aprendizaje de inglés como lengua extranjera podria
incentivarse también la lectura de libros, los debates, la creacion de un periodico o las
exposiciones generales en torno a tematicas especificas pueden, como actividades de
profundizacion en produccion, ser incluidas dentro del trabajo del curso sin que suponga
sobrecarga para los profesores ni desarticulacion con lo propuesto por el syllabus. Al igual que
ocurre con otras actividades, las anteriores pueden traer productos ricos en vocabulario y que

respondan a los intereses o necesidades del grupo de estudiantes a cargo.
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Las pautas del Marco Comun Europeo para la ensefianza de las lenguas extranjeras.

En el sentido de logros por alcanzar, el syllabus y en general los contenidos abordados
por las guias disefiadas por la profesora, parten de la estructura formal que presenta el Marco
Comun Europeo para la ensefianza de las lenguas extranjeras; sin embargo, teniendo en cuenta
que el contexto en el que se encuentra el Marco esta pensado para una comunidad europea rica
en intercambio cultural y con oportunidad de comunicacion en distintas lenguas, el marco en el
que se encuentra Colombia o Sogamoso para ser mas preciso, no es precisamente el mas cercano
a esa realidad, por lo que las pautas sugeridas por el marco para la ensefianza de inglés en

regiones como esta podrian no ser las mas exitosas durante su implementacion.

Debe revisarse también si entre los objetivos de la institucion, se tiene la preparacion para
examenes internacionales dentro de las posibilidades o planes a futuro, en cuyo caso el Marco
devendria una muy buena pauta en tanto guia metodoldgica y serie de contenidos a abordar. De
no ser asi, como se mencion6 anteriormente, es conveniente hacer una revision al syllabus y el
modo en que este mismo se implementa. Una revision de lo que necesitan los estudiantes, el
nivel que deben alcanzar de acuerdo a la institucion, y un método que centrado en el ejercicio
comunicativo promueva y haga mas significativo el proceso de aprendizaje de inglés como
lengua extranjera, vendria bien no sélo para la institucion, sino para la region entera, sirviendo

como pauta para el departamento y quizas también para los estandares usados en la nacion.

Formacion y actualizacion docente. Mas inglés y menos espafol.
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Dos mecanismos que repercuten en la calidad de las practicas pedagogicas y en un
mejoramiento del ambiente laboral dentro de las instalaciones de la institucion podrian sugerirse
acd. Dos ideas que no solo repercuten a la ensefianza de inglés como lengua extranjera sino que

podria beneficiar a la comunidad educativa en pleno.

El primero hace referencia a la actualizacion en practicas docentes; es preciso ofrecer
espacios en los que se socialicen métodos, nuevas tendencias, materiales e incluso nuevas formas
o contenidos de la lengua a fin de mejorar su trabajo, las relaciones interpersonales como equipo
de profesores y por ende, ver todo ello reflejado en un ejercicio docente de calidad y
comprometido con los estudiantes, con el &nimo de salir de la monotonia, innovar en materia de

bilingiliismo y responder mas asertivamente a lo propuesto por la institucion.

En ejercicio de formacion y reajuste de sus conocimientos en lengua extranjera se
recomienda aplicar cada periodo o de forma semestral un simulacro de pruebas internacionales
con el animo de medir las habilidades y encontrar oportunidades de mejora en cuanto al manejo
de lengua y apropiacion de la misma. Como identificador de las practicas pedagogicas
implementadas, lo anterior incentivaria un ejercicio de ain mayor calidad y un seguimiento
juicioso al proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi, en continua actualizacion, la institucion podria
también abrir a los profesores espacios de socializacion en lengua extranjera con el animo de
incentivar su uso fuera del aula de clase y establecer con ello coherencia con aquello que se les
solicita a los estudiantes. Las dos se consolidan como estrategias motivantes que no solo
contribuyen con un agradable ambiente laboral sino que también repercuten en esa continua

reconfiguracion de saberes que como profesores se debe hacer.
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Y finalmente, si se partiese de la premisa de un bajo desempeio que algunos de los
estudiantes presentan al momento de emplear la lengua extranjera en la institucion, podrian
repensarse ciertas dinamicas que se dan a su interior, o el nivel de formacion que tienen los
profesores mismos, por ejemplo, a la luz de un proceso de ensefianza de inglés, se haria
estrictamente necesario contar con un grupo de profesores capacitados en el dominio del idioma
y de todos los componentes pedagdgicos que supone el proceso de ensefianza-aprendizaje. Si
bien, las pautas de las instituciones establecen ciertos criterios de formacion por parte del cuerpo
docente, ofertar jornadas de actualizacion al mismo mejoraria sus practicas y su saber
profesional, lo que indudablemente repercutiria en la calidad de educacién en lo que a inglés
como lengua extranjera se refiere. Se dictarian clases de inglés en su totalidad en lengua

extranjera y se invitaria a otras areas a incorporar paulatinamente el idioma en sus clases.

Retroalimentacion y no sélo correccion

En un proceso de aprendizaje de inglés como lengua extranjera, muchas veces por
asociaciones particulares frente al espanol, por el mal uso de las herramientas de consulta como
el diccionario o por falta de claridad en la presentacion de un tema, los estudiantes suelen
cometer fallas que si bien son comprensibles pueden reducirse acudiendo mas al por qué no esta

bien lo dicho o escrito, que indicando la respuesta correcta sin ir mas alla de otra explicacion.

Resultaria muy provechoso explicar a los estudiantes la razon de una falla y trabajar de
forma colectiva a solventarla, lo que a largo plazo seria hacer seguimiento a procesos y no a

productos. Muchas veces, la pérdida de interés por parte de los estudiantes hacia el idioma se da
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en lo mecénica y repetitiva que se hace su practica. Una no significativa correccion haria que el

estudiante responda a una tarea pero no asuma el objetivo de la misma.

Esto no significa que deba sentarse el docente con los estudiantes, largas jornadas, uno
por uno, a hacer un seguimiento detallado de errores y oportunidades de mejora cada semana,
por lo desgastante que devendria tal actividad; sin embargo, una mirada mas a la funcionalidad
de lo que estan aprendiendo haria que su interés aumentase y su afan por usar de forma
apropiada el idioma se hiciera mas evidente. Esto se logra con un seguimiento continuo a los

procesos y acciones de aprendizaje.

Cabria entonces acd una pregunta para posibles futuras investigaciones que retome los

anteriores puntos.
Limitantes y agradecimientos

Las observaciones hechas en el presente ejercicio de investigacion dieron cabida a todo lo
anteriormente expuesto. Su unica limitante fue la serie de permisos obtenidos y por ende el
tiempo de observacion que, de haber sido un poco mas extenso, pudo haber facultado este
ejercicio de investigacion a realizar otras observaciones en espacios distintos a los de la
profesora observada y brindar asi un panorama mas amplio sobre las practicas pedagdgicas

agenciadas en la institucion.

Contar con instituciones publicas que permitan entrar a observar clases en sus aulas, es de
por si una labor maratdnica; sin embargo, con la base de lo conseguido gracias al colegio en
Sogamoso, se logro describir la serie de matices presentados tanto en practicas como en

resultados generados en la comunidad estudiantil.
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Sin ser del todo una evaluacion al proceder o la calidad de las practicas pedagdgicas
observadas, se ofrecen en este documento oportunidades de mejora para la institucion que, en
implementacion de un proceso de ensefianza de inglés, podria lograr un avance significativo en

materia de ensefianza y mejores resultados en sus estudiantes.

Lo aqui consignado servira de gran insumo para la fase dos del presente proyecto de

investigacion: el disefio y posterior pilotaje de un modelo que se ajuste al contexto regional de la

institucion y que atienda las demandas de su poblacion estudiantil.

A la institucion y su comunidad académica, enormes gratitudes.
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ANEXO 1: REJILLA DE OBSERVACION SOBRE LA CLASE

. - - " Nombre de la
Universidad de Maestria en Educacion L
L S Institucion
I , Gl ohs G Fecha d i fi
a- a ana Proyecto de Investigacién - Impactos, bilingtiismo & é ?, e an _
Ev aluiacion | | | | | | | |
Representante TNombre del
= Area
de la Institucion Docente
Nombre del Fray Martinez
Ev aluador

|[CONTROL DE SEGUIMIENTO ACADEMICO

ASPECTOS DEL 2
1. CARACTERISTICAS DE DESEMPENO GENERAL: PARTICIPANTES

DESEMPENO
1.1 Rol docente IHace seguimiento permanente al aprendizaje de los estudiantes y apoya, por procesos, a los que tienen dificultades
1.2 Rol docente Indaga conocimientos previos de sus estudiantes a fin de integrarlos con un tema abordado en cada clase
1.3 Rol docente Sustenta su practica pedagdgica en enfoques y modelos educativos segun los conocimientos previos y las necesidades del estudiante.

Organiza cada sesion y prepara sus clases con base en el programa establecido.
1.4 Rol docente S = Rl e =
Su planeacion incluy e metas de aprendizaje, estrategias, tiempos, recursos y criterios de evaluacion.




1.5 Rol docente

Crea un ambiente fav orable para el aprendizaje. Aplica estrategias metodologicas y didacticas para que los estudiantes logren resultados
satisfactorios y acordes a los objetivos planteados.

1.6 Rol docente

Realiza un proceso continuo y permanente de retroalimentacién académica a los estudiantes en cada actividad o evaluacién implementada.

1.7 Rol estudiante

Participa activamente en cada una de las clases y volutariamente adelanta actividades

1.8 Rol estudiante

Se preocupa por su proceso de aprendizaje y siendo consciente del mismo desarrolla actividades extra para profundizar tematicas

1.9 Rol estudiante

Hace entrega de tareas y actividades puntualmente

1.10 Rol estudiante

Recibe retroalimentacion por parte del docente y la tiene en cuenta para entrega de tareas
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1 Interaccion docente-
estudiante

Existe un ambiente de respeto y cordialidad en el salén de clases

Interaccion docente-
estudiante

La comunicacion entre docente y estudiantes es fluida y permite didlogo y reflexién sobre las tematicas abordadas

Interaccion docente-
estudiante

Las preguntas son respondidas oportunamente y la clarificacion de dudas permite el avance de la clase

ASPECTOS DEL
DESEMPENO

2. CARACTERISTICAS DE DESEMPENO GENERAL: MATERIALES

Tipologia del material -
Disefio

Tipo de material del que se hace uso segun disefio: impreso, audio, audiovisual, textual, digital

- Tipologia del material -
" Propésito

Tipo de material del que se hace uso segun propdsito: auténtico, creado con fines pedagdgicos, creado por estudiantes

2..3 Uso de material en clase

Porcentaje de una clase en el que se da uso al material con los estudiantes
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ASPECTOS DEL
DESEMPENO

3. CARACTERISTICAS DE DESEMPENO GENERAL: LENGUA Y CULTURA

Manejo lingtiistico -
gramatical

El uso de idioma por parte del profesor en clase, en cuanto a contenidos graméticales y vocabulario se ajusta al nivel que tiene el grupo de
estudiantes y es comprensible para ellos

3.2 Manejo lingiiistico - oral

La pronunciacion, fluidez y velocidad con la que se comunica el profesor se ajustan al nivel que tiene el grupo de estudiantes y es comprensible
para ellos.

3.3 Manejo para-lingiiistico

Se acomparia el discurso de gestos, movimientos y ejercicios cinéticos que permiten un afianzamiento y ejemplificacion conceptual de contenidos.

Manejo lingiiistico -
cultural

Establece criterios claros de seleccion y delimitacion idiomética frente a ex presiones, vocabulario y acentos, entre otras marcas diferenciales, que
permiten a sus estudiantes reconocer culturas a trav és del discurso.

ASPECTOS DEL
DESEMPERNO

4. CARACTERISTICAS DE DESEMPENO GENERAL: HABILIDADES COMUNICATIVAS

4.1 Control de habilidades

En las clases hay una diversificacién y balance de actividades por habilidades comunicativas, tanto en produccién como en comprension oral y
escrita.
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Reconocimiento de
4.2 habilidades
comunicativas

Los estudiantes reconocen las cuatro habilidades comunicativas existentes en aprendizaje de una segunda lengua y en las clases es percibido por
ellos la habilidad comunicativa que el docente busca desarrollar con cada actividad.

4.3 Estrategias semanticas

Para definir conceptos el docente acude a ejercicios de sinonimia, parafrasis, ejemplificacion u otros.

4.4 Uso de lengua materna

Porcentaje de la clase en la que el docente emplea espafol y propdsito de lo mismo.

4.5 Comprensién Oral

Los ejercicios de escucha (formatos audio y audiovisuales), promuev en ejercicios de comprension y andlisis para el idioma.

4.6 Produccion oral

Se realizan actividades (exposiciones, debates, mesas redondas, etc) en las que ademas se promuev e la produccién oral

4.7 Comprension Escrita

Se adelantan ejercicios lectores basados en distintos o similares tipos de texto e imagenes, y se desarrollan actividades de comprension de los
mismos en los que se promuev e una lectura sujeta a los objetivos de la clase.
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4.8 Produccion Escrita

Consigue que con actividades de escritura ademas de retroalimentar los procesos de aprendizaje gramatical, los estudiantes implementen
estrategias de coherencia, cohesion y punto de vista, acorde a la actividad adelantada.

4.9 Componente cultural

Integra elementos de la lengua con aquellos culturales al interior de sus actividades y ex plora conocimientos de sus estudiantes

ASPECTOS DEL
DESEMPENO

5. CARACTERISTICAS DE DESEMPENO GENERAL: EVALUACION

5.1 Seguimiento a procesos

Se hace seguimiento a cada estudiante resaltando fortalezas, debilidades y oportunidades de mejora

5.2 Seguimiento a procesos

Basado en retroalimetnaciones anteriores se v erifica avance del estudiante frente a determinada tarea

5.3 Asignacién valorativa

De acuerdo a la escala de evaluacién de la institucién se asigna un v alor numérico o descriptor que de cuenta del rendimiento del estudiante frente a
su proceso de aprendizaje

5.4 Retroalimentacion

|EI ejercicio de correccion se da de forma individual o grupal segun la actividad desarrollada y suscita reflexion de parte de los estudiantes

5.5 Criterios de evaluaciéon

Los criterios y lineamientos dados para la ev aluacion son conocidos por los estudiantes
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ASPECTOS DEL
DESEMPENO

6. CARACTERISTICAS DE DESEMPENO GENERAL: MODELOS DE ENSENANZA

61. Modelos de ensefianza

Se adelantan en las sesiones de clase proy ectos paralelos o incluidos en las sesiones mias con propdsitos especificos acordes a los objetivos de
Ila clase o el periodo.

6.2 Modelos de ensefianza

Se desarrollan tareas al interior de la clase a fin de afianzar temdticas abordadas en la misma sin emplear una presentacion gramatical especifica y
el trabajo de conocimientos deviene deductivo

6.3 Modelos de ensefianza

ILa presentacion de contenidos de forma gramatical se hace evidente en clase y el trabajo de conocimientos deviene inductivo

6.4 Modelos de ensefianza

Se adelantan tareas en las que priman componentes comunicativos basados en actividades cotidianas

6.5 Modelos de ensefianza

Se desarrollan actividades basadas en el ejercicio de traduccidn a fin de comprender mejor una temética abordada

Comentarios u
lobservaciones adicionales
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ANEXO 2: REJILLA DE OBSERVACION PARA LA INSTITUCION

5 - 5 = Nombre de la
Universidad de Maestria en Educacion -
Organizacion
La Sabana EL e TR
Proyecto de investigacion o
Evaluacion | | | | | | | |
IDATOS GENERALES
NOMBRE DE LA ORGANIZACION IDIRECCION
BARRIO TELEFONO IFAX E-MAIL
REPRESENTANTE LEGAL C.C.
DIRECTOR (A) CC:
FECHA DE FUNDACION TIPO DE INSTITUCION
NIVELES DE EDUCACION IIDIOMAS
IINTENSIDAD IDIOMAS
PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL: ADOPCION: ACTA No. ULTIMO AVANCE
SOBRE EL PLAN EDUCATIVO - IDIOMAS
IDENOMINACION DEL PROGRAMA. La denominacion del programa debera corresponder al contenido curricular y ser claramente diferenciable para el estudiante. S| NO
¢ Hay articulacion y coherencia entre el curriculo propuesto y la denominacion académica del programa?
IDESCRIPCION DEL LAS COMPETENCIAS. El programa debe hacer ex plicitas las competencias basicas generales que se espera desarrollen los estudiantes. S| NO
¢ En el programa se describe cémo los niveles o cursos se correlacionan con los niveles del Marco Comun Europeo (MCR), es decir por cada curso o nivel de la institucion se
hace referencia a los niveles A1,A2, B1, B2, C1, y C2?
¢, Se especifica que competencias se privilegian con el programa?
¢ Las competencias que plantea el programa contribuy en al desarrollo de la formacion integral, de autogestion del conocimiento de manera abierta y permanente?
¢ El programa fav orece el desarrollo de habilidades con la utlizacion eficiente de div ersos medios tecnoldgicos?
JPLAN DE ESTUDIOS. Es la fundacion tedrica, practica y metodoldgica del programa; los principios que orientan la formacion, la estructura y organizacion de los contenidos sl NO
curriculares. En esta condicion basica de calidad es posible verificar los siguientes aspectos:
¢, Se especifica el objetivo final del programa en términos del nivel que lograran los estudiantes a completarlo?
¢, Se presentan los objetivos del programa y se especifica contenidos y habilidades a desarroliar que cubre cada nivel?
¢ Los objetivos del programa reflejan el propésito, la intension y los ideales de la institucion al ofrecer el programa?
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|ESTRATEGIA METODOLOGICA

de los profesores, salas de estudio, auditorios, etc., que se utilizan para la formacion en el idioma.

S NO
¢ Las actividades propuestas son coherentes con los objetivos?
¢ Existe una evidencia de la metodologia y el enfoque que promueve la institucion?
¢ Se evidencia variedad de actividades y coherencia entre las mismas para estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje?
CRITERIOS DE EVALUACION DE LOS ESTUDIANTES. Corresponde a los indicadores de logro de las evidencias de aprendizaje establecidas., los cuales deben estar g NO
relacionados con los niveles de dominio del MCER y de preferencia, mostrara correlacion con exdmenes de validez internacional.
¢ Se especifican las caracteristicas y fines de la evaluacion?
¢, Se especifican los criterios académicos que sustentan la permanencia, promocion y certificacion de los estudiantes?
¢ Se especifican las estrategias y técnicas de evaluacion (Tipos de pruebas, variedad y opcionalidad)?
¢ Se especifica la periodicidad de la evaluacién?
¢ Se explican las formas de calificacion?
¢ Existen estrategias de seguimiento a los estudiantes?
; La evaluacion se adecua a las normas vigentes?
SOBRE SOPORTE ADMINISTRATIVO Y TECNICO DE LOS PROGRAMAS
INFRAESTRUCTURA. En esta condicion se verificaran las caracteristicas que se consideran pertinentes de los espacios académicos, administrativos, de recreacion , para uso Si i

¢ En el caso de programas apoy ados en tecnologias de la informacidn y la comunicacidn, demuestra la capacidad tecnoldgica y el recurso humano capacitado?

¢ Se demuestra el acceso efectivo a los recursos previstos por parte de los usuarios (estudiantes y profesores)?

¢ Se anexan detalles sobre aspectos tales como ancho de banda de los equipos que posee la institucion, infraestructura de los servidores, plataforma virtual, software disponible

¢ El programa cuenta con suficientes aulas y espacios para el desarrollo de los cursos y demés actividades académicas y administrativas?

¢ La institucién cuenta con una planta fisica accesible a la comunidad educativa y publico en general?

¢, Se cuenta con un sistema de iluminacion artificial que se ajusta a las necesidades requeridas en las aulas de clase, laboratorios o bibliotecas?

¢ Los espacios de trabajo y su dotacion estan en buen estado?

¢, Si existe biblioteca, dispone de medios agiles para la consulta bibliogréfica?

;,Si existen laboratorios, el acceso a los equipos e insumos es seguro y facil para profesores y estudiantes?

¢ El programa cuenta con el personal docente capacitado para el manejo adecuado y eficiente de tales equipos?

¢ En el caso de programa apoy ados en tecnologias de la informacion y las comunicaciones, existe un programa con planes de formacion dirigidos a los docentes para el uso
eficaz y eficiente de los equipos y programas mediados por nuevas tecnologias?
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ORGANIZACION ADMINISTRATIVA. La organizacion administrativa soportara los procesos de planeacion, administracion y mecanismos de gestion que permitan ejecutar la
administracion de los curriculos y los diferentes servicios y recursos que garanticen el logro de los objetivos institucionales definidos en el PROYECTO EDUCATIVO

Jevaluacion y permanencia de directivos y profesores. Debe prestarse especial atencion al tipo de vinculacion, las formas de contratacion y su relacion con el tiempo de duracion
del programa y su incidencia en la calidad de la formacién.

Sl NO
INSTITUCIONAL. En lo que concierne a informacion y bases de datos, se verificara la calidad de estos y el impacto que tienen para el programa en términos de agilizacion de
procesos y prestacion de un servicio de calidad a los estudiantes, veracidad de la informacion y su alcance, control sistematico de los datos, difusion de estos, etc.
¢ La estructura administrativa se soporta en érganos especializados de consulta, asesoria y decision?
¢ Existe una persona especifica que coordina o dirija el programa?
¢ La estructura administrativ a tiene en cuenta la distribucién equitativa de responsabilidades y carga de trabajo?
¢, Se incluy e un organigrama congruente con el tamafio y complejidad de la institucién?
¢, Se especifica que la contratacion de todo el personal administrativo y docente se hace conforme a la ley y a las normas del Cddigo Sustantivo del Trabajo?
RECURSOS ESPECIFICOS PARA DESARROLLAR EL PRGRAMA. En esta condicion se verifica nimero de aulas previstas, laboratorios y equipos, recursos bibliograficos, S| NO
ay udas educativas y medios electronicos.
¢ El nimero de aulas previstas para el desarrollo del programa tiene en cuenta su dimension y capacidad?
¢ En el caso de programas apoy ados en tecnologias de la informacidn y la comunicacidn, se anexa la descripcion de los equipos de laboratorio (equipos con sus
especificaciones técnicas)?
; La institucion cuenta con politicas y estrategias adecuadas para la adquisicion, mantenimiento y reposicion de material bibliografico, equipos y laboratorios?
¢ Existen conv enios institucionales para el uso de laboratorios, equipos y talleres?
¢, En el caso de programas apoy ados en tecnologias de la informacion y la comunicacion, la dotacién de los laboratorios es adecuada al nimero de estudiantes que se atienden?
¢ El material bibliogréfico relacionado con el programa estéa actualizado?
¢ La institucion dispone de los materiales y medios didacticos necesarios para apoy ar el desarrollo del programa?
¢ La institucion esta conectada con redes de informacion nacional e internacional?
SOBRE EL SOPORTE ACADEMICO Y LOS DOCENTES ENCARGADOS DE LOS PROGRAMAS
JPERSONAL DOCENTE. En esta condicidn se verifica la existencia de un ntcleo de profesores que prestan servicios al programa, su ndmero, calidades y dedicacion. También
se consideran aspectos como las politicas y mecanismos de seleccion, sus niveles de formacion, la interaccion equilibrada entre las tareas de formacion de los profesores y la
produccidn y promocion del conocimiento, las formas de interaccion entre ellos etc. De igual manera, las evidencias institucionales que se utilizan para la seleccion, promocion, S| NO

¢ En los requisitos para la contratacion de docentes se hace explicita la exigencia de los niveles del idioma, conocimiento y experiencia docente? Segun los niv eles requeridos
de acuerdo con el nivel final que lograrén los estudiantes.

¢ Los criterios de contratacién son claros? ¢ Hay un perfil de cargos definido, las modalidades de contratacion son claras, se ofrece vinculacion a seguridad social y demas
aspectos relacionados?

¢ Se especifica el nimero de docentes que intervienen en el programay su horario laboral?

¢ El nimero y la dedicacion de los profesores garantiza la formacién adecuada en el programa?

¢ La institucion posee politicas, normas y criterios propios para la seleccién y vinculacion del profesorado de catedray de planta?
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INIVEL DE PREPARACION / EXPERIENCIA: Segin las siguientes tablas complete la informacién sobre cada uno de los docentes en el 4rea de idiomas

Si el programa establece que lleva los

Los profesores del programa deben tener

estudiantes a nivel: el nivel:
C2 c2
Cl C2
B2 C1l
B1 o menor: B2

Nota: La siguiente tabla sirve como referencia para ev aluar tanto los antecedentes educativos como la
ex periencia docente. Se aclara que es requisito indispensable tener un nivel de dominio de acuerdo con lo
especificado en la tabla. Al aplicar esta tabla, se debe encontrar que por lo menos el 80% del total de las hojas

de vida redne los siguientes requisitos:

TODOS LOS DOCENTES DEBEN TENER:

SI TIENE:

[REQUIEREN DE:

aceptado internacionalmente.

Domino del idioma comprobado con un certificado

docencia de idiomas.

JEstudios univ ersitarios terminados en el &rea relacionada con la

Certificado de estudios o titulo univ ersitario.

IEstudios universitarios en educacion en otras areas del saber.

Certificado de conocimientos de pedagogia en idiomas o cursos de
entrenamiento en ensefianza de idiomas (480 horas minimo).

|Estudios univ ersitarios no relacionados con la educacion.

Certificado de conocimientos de pedagogia en idiomas o cursos de
entrenamiento en ensefianza de idiomas (480 horas minimo).

Sin estudios univ ersitarios o con estudios parciales.

Ex periencia docente comprobada minimo dos afios adicional a

certificado de conocimientos en pedagogia de idiomas (480 horas).

INOMBRE DEL DOCENTE:

Nivel educativo |Experiencia (afios)  [Niveles a cargo INivel propio

|Evaluacion de soporte

DISTRIBUCION DEL TIEMPO - JORNADA DFEL PROGRAMA. El tiempo debe presentarse desagregado por cada nivel y su equivalente en cursos o ciclos. Se consideraran las horas de
instruccién como tedrico-practicas. La jornada se refiere a: diurna, nocturna o fin de semana.

NIVEL

CURSOS O CICLOS EDUCATIVOS HORAS POR CURSO

JORNADA

OBSERVACIONES DEL EVALUADOR:

OTROS:
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ANEXO 3: MUESTRA DE REJILLA DE OBSERVACION DILIGENCIADA
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‘Interaccion docente-
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112 Interaceion docente-

La comunicacion entre docente y estudiantes es fiuida y permite: didlogo y reflexion sobre las teméticas abordadas
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4.4 Usode lengua materma
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ANEXO 4: MUESTRA DE MATERIAL EMPLEADO DURANTE LA SESION OBSERVADA

Warm Up
Circle the places in the word box that you see in the photos.

—
E | library bank museum cale factory church
| art gallery movie theater bookstore newsstand phone store police station

§ post office restaurant school hospital supermarket train station

Ameiksan Engilsh | Beitiah Engliah
beokstore

b @83 Listen to the words from Exercise 1a. How many
syllables does each ward have? Practice saying them. oy
MOV thaarer

nawssiand

Ex: artgal/le/ry -4 bank—1
© " PairWork What can you do at these places? Discuss.

What can you do ot a beakstore? You can buy books gt ¢ bookstore,

125




Talk about your past

no
GRAMMAR simple pastof be: all forms; simple past of regular verhs. ¥

thetals, and i vene
i gone. and the loding

& amwl Tml ks =i
i Manuel Actoaio. It & now ,:m-bemoom nr»rcl Sy [
ity beapcifyl ocean Yews.
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3 Suho Lofus in New York ¢

hie factores praduce
mafee New Yok & fastio

Tatwli"‘\ e yery €1l ana f-x’p:!

Si2tionBUL ks pRiTTEImS Were b
ONZET trains, I 1971, the Fre

planneg o bear diw the stistian

S u’: Aparmants
¢ a2 DUsY rram

STE SR ST,

VErpment

t many peaple

lpved e bullding: It s now an anc mussum

Reading

1a PairWotk What are the buildings in the photos? Read the descriptions and check your answers.

b Match the buildings with In the past and Now.

In the past Now
L The Housedn~ ¢, 00 a hotel suite
the Clouds =
2. The 727 Suite 3 Water tower an art museum
3. Soho Lofts a train station \a’panmts
4 The Musée a house

an airplane
d'Orsay o

Grammayr | simple past of be

2a Complete the Active Grammar box with was, were,
wasn't, or weren't.

b w Make two sentences about each building
= using the past and present of be.

n Ex: The House in the Clouds was o water tower. Now it is a house.

~

Active Grammar

I/He/Sheit

@ was

i/heshesie?
it was,

See Reference page 66

weren't

Were welyau/
Yes, I/he/she/ | Yes, wefou/

No, I/hefshesit  No, wefvou/

We/You/They

{hey?

they

they weren't,
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Look at the phrases in the box. Where were you at these times?

Laodpy

sechoursago ten minutes ago tast Saturday evening at 8:00 last night
an hour ago yesterday at noon last Sunday afternaen
I was ot fiome. Helng room? | WNo,!wasn’t. | was n bed.

LI E

| simple past of regular verbs

the simple past of these verbs in the descriptions on page §8.

. notice 2. help 3. carry 4. plan

frite the verbs in Exercise 4a next to the simple past endings.
1. +-ed 3, N+ -ed

2. —-y+-led 4;_+Ad

Ses Reference page 66

rk Take turns making sentences in the simple past from the cues.
Ex: My wife/work/in the San Carlos hospital My wie worked in the San Carlos hospital.

1. | /move/to Flarida in 2010 &4 You/marry/my father 'i'nitgiyry
2. Alicia/study/at the Sorbonne 5. We/look/for a new apartment last year
3. My brother/start/a new job yesterday 6. My mother/plan/the vacation

onunciation | simple past endings

@58 Listen to the simple past endings of these verbs. Do they all sound the same?
[t/ worked ,’ﬂ/ opened hd/ decided

b @88 Listen and write the verbs in the correct column. Then repeat them.
[ visited  finished lived  changed  started  looked  produced planned stud}ed)

eaking
PalrWork Make notesabout your past. Ther tell your partner about your life.
" When | was o ehif, we Tivedt in Osaka, b we moved to Tokyo in 3005, |

] tnm'e
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