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RESUMEN

“Estrategias didacticas para mejorar en los estudiantes de tercero B del
Colegio El Rosario la comprension e interpretacion de textos narrativos
desde el nivel literal e inferencial” es una intervencion pedagdgica bajo la
modalidad de la Investigacion Accion Educativa, la cual surgié a partir del
diagnostico dado luego de la observacion en las clases de Lengua
Castellana, ademas de la aplicacion de una prueba de lectura, donde los
resultados que se lograron identificar no fueron satisfactorios en relacion al
objetivo de la misma, ya que se evidenciaron las dificultades de los
estudiantes de tercero B para comprender e interpretar textos narrativos

escritos desde el nivel literal e inferencial.

Para la formulacion y ejecucion del proyecto investigativo se disefiaron y
aplicaron tres estrategias: Interactuando con el texto, Leyendo mejor: desde
el nivel literal y Leyendo mejor: desde el nivel inferencial; encaminadas a
lograr que los estudiantes de tercero B del Colegio El Rosario mejoraran en
el aprendizaje para la comprension e interpretacion de textos narrativos
escritos desde dichos niveles de lectura. Para la validacion de las estrategias
se utilizaron instrumentos de recoleccion de datos como diarios de campo y
registros fotograficos. Con base en estos registros se presenta un analisis
cualitativo y reflexivo de cada estrategia correspondiente al objetivo
planteado.

Palabras claves:
Investigacion Accidn, Lectura, Comprension, Interpretacién, Nivel literal, Nivel

inferencial.



ABSTRACT

"Didactic Strategies to improve in third B grade students of Rosario’s school
the comprehension and interpretation of narrative texts from literal and
inferential level" is a pedagogical intervention under Educational Action
Research modality, which emerged from the diagnosis given after observation
of Spanish Language classes, besides the implementation of a reading test
where the results were not satisfactory in relation to the goal itself, because it
was clear the difficulties of third B graders to understand and interpret written

narrative texts from literal and inferential level.

For the formulation and execution of the research project has been designed
and implemented three strategies: Interacting with the text, Reading better:
from literal level and Reading better: from inferential level; guided to achieve
that third B grade students of Rosario’s school will improve in the
apprenticeship for comprehension and interpretation of written narrative texts
from literal and inferential level. For validation of strategies, data collection
instruments such as field notes and photographic records were used. Based
on these records, is presented a qualitative and reflexive analysis of each
strategy corresponding to each raised goal.

Keywords:

Action Research, Reading, Comprehension, Interpretation, literal level,
inferential level.
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INTRODUCCION

Tomando como referente lo propuesto y planteado por el Ministerio de
Educacion Nacional en los Lineamientos Curriculares y Estandares
Curriculares para el area de Lengua Castellana, en lo que respecta a los
procesos de comprension e interpretacion de textos e igualmente al trabajo
por proyectos de investigacion - accion, el siguiente proyecto, ¢Cémo lograr
gue los estudiantes de tercero B del Colegio El Rosario mejoren el
aprendizaje de comprension e interpretacion de textos narrativos desde el
nivel literal e inferencial?, permite plantear y aplicar estrategias encaminadas
a superar las dificultades en dichos procesos (comprension e interpretacion)
en los niveles literal e inferencial que presentan los estudiantes de tercero B.

Lo anterior se llevd a cabo debido a las dificultades que se evidenciaron en el
analisis de resultado de la prueba de comprension e interpretacién aplicada
durante la fase diagnéstica de dicho proyecto. Teniendo en cuenta lo
anteriormente descrito y con el propdsito de lograr resultados efectivos, para
el disefio y ejecucion del proyecto se plante6 un plan de accién, el cual
consta de una serie de estrategias y pasos que tiene en cuenta los gustos e
intereses de los estudiantes para abordar el problema ya mencionado.

En el siguiente trabajo de grado se muestra todo el proceso requerido para el
analisis y disefio de un proyecto de investigacidon - accion, el cual se inicio
con una fase diagnostica durante el primer semestre del afio 2013 y que
permitié identificar las dificultades e intereses de los estudiantes en el area
de Lengua Castellana, empleando técnicas de recoleccion de informacion
como el test de gustos y disgustos y la prueba de comprensién de lectura.
Asimismo durante el segundo semestre del afio mencionado, se llevo a cabo

la segunda fase, en la cual se plante6 la fundamentacioén teérica, ademas de
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la tercera fase, disefio e implementacion del proyecto de investigacion accion

y una ultima fase, evaluacién del proceso de intervencion.

Como parte final del informe de investigaciébn aparecen las conclusiones
obtenidas a partir de la implementacion, analisis y evaluacién del proyecto.
De igual manera se plantean algunas recomendaciones en torno al proceso
gue se llevd a cabo y se anexan algunas evidencias de las estrategias que
se implementaron a través del mismo, asi como la prueba diagnoéstica y el

test de gustos y disgustos que se aplicaron en la fase inicial del proyecto.
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1. CONTEXTO

1.1 Contexto Local

"
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Figura 1: Mapa de Barrancabermeja. Fuente: 1

Barrancabermeja es la ciudad petrolera de Colombia y se encuentra ubicada
a 136 km de Bucaramanga, mas especificamente a orillas del Rio
Magdalena, en la region del Magdalena Medio; siendo catalogada como una
de las ciudades mas importantes y segunda en todo el departamento de
Santander.

La ciudad cuenta con 7 comunas las cuales conforman la zona urbana de la
ciudad. Barrancabermeja limita al norte con el Municipio de Puerto Wilches,
al sur con los Municipios de Puerto Parra, Simacota y San Vicente de
Chucuri, al oriente con el Municipio de San Vicente de Chucuri y Giron, y al
occidente con el rio Magdalena. Esta sobre la ruta nacional 66, a 29
kilbmetros de la Troncal del Magdalena.

En cuanto a su geografia fisica, Barrancabermeja esta situada en el fertil
valle del Magdalena, en la margen derecha del rio que da nombre al valle. Se
encuentra rodeada de un sin fin de ciénagas y quebradas que le han dado a
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la ciudad el apodo de "ciudad entre aguas”, a pesar que no es una isla. No
hay ningun tipo de elevacion en la ciudad, pero el area rural esta atravesada
en la seccion oriental del area total municipal por la serrania de los Yoriquies.
La principal y mas conocida elevacion de la serrania es la meseta de San
Rafael.

Respecto a su descripcion econémica, se encuentra localizada la refineria
de petrdleo mas grande de Colombia, perteneciente a la empresa
estatal Ecopetrol. Gran parte de la economia de la ciudad gira en torno a la
industria Petroquimica que se asienta en este municipio. La refineria de
Barrancabermeja es la principal refineria del pais, con una produccion total
de 250.000 barriles de combustible al dia. Entre otras labores econémicas de
la region, se destacan las industrias petroquimicas, la operacién portuaria y
los servicios logisticos para el transporte, la ganaderia, la pesca, la

agricultura y el comercio.

La cultura barrameja, desde su nacimiento como municipio, se ha visto
permeada por las oleadas migratorias generadas debido a la bonanza
petrolera. De esta manera, los departamentos de Coérdoba, Sucre, Bolivar,
César, Magdalena, Antioquia y Santander, han confluido en un solo crisol
para generar la identidad de la Hija del Sol.
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1. 2 Contexto Institucional

Figura 2: Instalaciones Del Colegio El Rosario.

El colegio El Rosario fue fundado con el nombre de Intercol Staff School en
el aflo de 1.952, para los hijos de los directivos de la Empresa Colombiana
de Petréleos, Ecopetrol, debido a la necesidad de consolidar un colegio de
excelente educacion para los hijos del personal de confianza de su empresa.
La educacion del colegio estaba dirigida a los hijos de trabajadores
extranjeros contratados por la empresa y a colombianos e inicialmente
funcion6 en el barrio Refineria. El colegio estaba dividido en dos secciones:
seccion de colombianos bajo la direccion de Mr. Womble, y la seccion de
extranjeros con la direccion de Mr. Lancaster. Finalizado este afio, estas
secciones se fusionaron y el colegio se trasladdé al barrio El Rosario,
continuando como director Mr. Michael Lancaster. Para el afio de 1.962 el
colegio recibié el nombre que hoy conserva "Colegio El Rosario". Desde
1.962 hasta el afio de 1.995, estuvo administrado por docentes contratados
directamente por Ecopetrol, que formaban parte de la némina directiva. A
partir del afo 1.996 el colegio El Rosario entra en un convenio con la
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Universidad Industrial de Santander (UIS) hasta el afio de 1.999; en este
convenio se brindaba asesoria especialmente en el area de inglés y el grupo
de docentes contratados se dividia entre los de Ecopetrol y los de la
Universidad Industrial de Santander. En el afio 2001 se inicia un proceso de
licitacion del colegio, en el cual toda la administracion fue cedida a través de
un nuevo convenio con la Asociacion para la Ensefianza (ASPAEN) con sede
principal en Bogota (Direccién Nacional) entidad colombiana, sin &nimo de
lucro, con visién internacional, que dirige colegios promovidos por padres de
familia, destinados a secundarlos en su misibn de ser los primeros

educadores de sus hijos.

La institucién Aspaen Colegio El Rosario esté ubicada en el Barrio El Rosario
Gerencia Complejo Barrancabermeja. Es una institucion educativa de
propiedad de ECOPETROL de naturaleza privada y de caracter académico,
mixto, la cual ofrece a la comunidad de Barrancabermeja los niveles de
educacion pre-escolar, basica primaria, basica secundaria y media
vocacional en jornada diurna Unica y calendario A. Dicha institucién tiene

como modalidad bachiller académico.

El colegio El Rosario cuenta con unas instalaciones de excelente calidad
dispuestas para lograr un ambiente propicio para el aprendizaje, la formacion
en valores, la ladica, la recreacion y el deporte.

Dentro de sus propdsitos, el colegio El Rosario tiene como misién: “Orientar
la formacion académica, humana y espiritual de los estudiantes del colegio El
Rosario, ofreciendo a ellos y a sus familiares un modelo educativo que les
permita desarrollar sus habilidades para tomar decisiones, crear e innovar,
buscar el conocimiento, compartir con los demas y respetar sus derechos,
disfrutar de la naturaleza y preservarla, con el fin de que sean personas con

un alto sentido de responsabilidad, juicio critico y comprometidos con el
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mejoramiento de nuestra sociedad”. PEI Colegio ElI Rosario de
Barrancabermeja (2013).

El Colegio se proyecta como: “Formador de personas creativas e
investigadores, estructuradas moral, técnica, humana y culturalmente, con
herramientas para acceder a los volimenes de conocimiento a través de los
medios tecnolégicos e informaticos, con dominio del idioma inglés y con alto

sentido social”. PEI Colegio El Rosario de Barrancabermeja (2013).

Como se indica en el PEI del Colegio El Rosario de Barrancabermeja (2013)
Los principios institucionales que rigen a ASPAEN-COLEGIO EL ROSARIO

son:

» Educacion de inspiracion cristiana, con plena fidelidad al Magisterio de
la Iglesia Catdlica, dentro de una clara secularidad, por lo tanto,
abierta a personas de todos los credos.

» Formacion humana y espiritual orientada a que cada persona alcance
la unidad de vida en un clima de libertad responsable y sentido
trascendente.

» Proyecto de ensefianza basado en los principios de la educacion
personalizada, completa y coherente, atendiendo al desarrollo total y

armonico de la persona.

» Padres de familia primeros y principales formadores de sus hijos. Por
lo anterior, el orden en la formacion es: primero los padres de familia,

segundo los profesores y tercero los estudiantes.

» Unidad entre padres de familia, profesores y estudiantes, para llevar a
cabo la tarea educativa.
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» Respeto profundo a cada persona y valoracion positiva del esfuerzo,
de las virtudes humanas, es el ambiente en el cual se genera la
educacion de ASPAEN-COLEGIO EL ROSARIO.

» Formacion catdlica y espiritual, atendida por un sacerdote diocesano y
profesores certificados en Educacion Religiosa y Moral.

» Unidad de gobierno, de estilo colegiado, y basado en la confianza.

» Cultura corporativa como bases, el trabajo bien hecho; una alegria
derivada de la confianza entre las personas; el espiritu de servicio; La
constante innovacion y calidad con base en la autoevaluacion y
mejora continua.

Figura 3: Zonas de esparcimiento Del Colegio El Rosario.

El organigrama que a continuacion se presenta, muestra la organizacion
funcional del Gobierno Escolar.
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Figura 4: Gobierno Escolar Colegio El Rosario

1. 3 Contexto de Aula

El curso 3°B de la institucién esta conformado por veinte estudiantes, de los
cuales diez son niflos y 10 son niflas, cuyas edades oscilan entre los siete y
ocho afos de edad. Los estudiantes se caracterizan por tener una mayor
conciencia de si mismos: saben que valen, pueden, tienen, aman. Estan en
la edad de la razon. Les gusta estar en movimiento: correr, saltar, perseguir,
luchar y jugar incansablemente. Comienza la edad de la razén y ésta va
tomando importancia sobre los sentimientos. Comprenden razones y les
gusta que les expliquen el porqué de cada cosa. Tienen capacidad para
memorizar las cosas: aprenden poesias y cantos con facilidad. Entienden lo
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gue se les explica y recuerdan lo que se les pide que recuerden. Tienen

imaginacion. Entienden y sienten imaginando.

Son niflos carifosos, espontaneos, extrovertidos, felices. Intervienen en las
conversaciones y expresan sus emociones facilmente. Generalmente estan
contentos. Los nifios suelen pelearse entre ellos y las nifias tienden a la
critica. Suelen separarse nifios y nifias. Sus amigos son muy importantes y

se muestran solidarios entre ellos.

En general el curso de 3°B, es un grupo en donde la gran mayoria de sus
estudiantes tiene un desempefio académico alto; son estudiantes que
sobresalen segun sus intereses, capacidades y habilidades en unas
asignaturas mas que otras, pero manteniendo el interés por ser mejor en
cada una de ellas a nivel general. Sin embargo se hace necesario realizar
seguimiento y acompafnamiento a algunos educandos, a quienes les cuesta
estar concentrados y atentos en el momento de las explicaciones o

desarrollo de las diferentes actividades de clase de manera individual.

En cuanto al proceso formativo, en algunos de los estudiantes se evidencia
interiorizacion de virtudes y formacién de habitos en general. Aunque es
necesario fomentar y a la vez fortalecer habitos de trabajo en clase en cuanto
a la buena postura, escucha, limpieza, pulcritud y estética, desde la
presentaciéon de actividades, como desde la presentacién personal; del
mismo modo fomentar y fortalecer las virtudes como el respeto, reflejandolo
en el trato cordial y amable con los comparieros y profesores, la generosidad,
el orden y la responsabilidad con los compromisos formativos y académicos.

En lo que respecta al proceso de comprension e interpretacion de textos
narrativos, desde la asignatura de Lengua Castellana se evidencia en el
grupo de estudiantes en general la poca motivacion hacia la lectura en las
actividades iniciales, del mismo modo que hacia al trabajo a partir de esta.
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De ahi una de las dificultades para lograr de manera exitosa el proceso de

comprensién e interpretacién de un texto, puesto que la lectura y el trabajo

de la misma terminaba siendo vista para algunos de ellos como algo

impuesto por la docente y no como una actividad de motivacion y

acercamiento hacia el tema a desarrollar.

Los estudiantes de tercero B son orientados por un equipo docente

conformado por 13 maestros encargados del proceso de ensefianza-

aprendizaje en cada una de las asignaturas correspondientes al plan de

estudios para este nivel escolar. Ver tabla.

NOMBRE DOCENTE ASIGNATURA
H/CLASE
LILIANA MARCELA CACERES SOCIALES 2
LEIDY SOLANO INGLES 8
TATIANA ARIZA SCIENCE 2
ANA XIMENA CORTES LENGUA 5
CASTELLANA
NIDIA MILENA HIGUERA MATEMATICAS 4
PAULA VILLA NATURALES 2
INDIRA ROMERO INFORMATICA 1
FRANK CARLOS CRUZ EDU. FISICA 2
PATRICIA NAVARRO COGOLLO MUSICA 1
BEATRIZ HELENA MONCADA RELIGION 1
LILIANA RAMOS ETICA 1
CARLOS CORENA ARTES 1

Tabla 1: Docentes del curso tercero B del colegio El Rosario.
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2. PROBLEMA

¢,Como lograr que los estudiantes de tercero B del Colegio ElI Rosario
mejoren el aprendizaje de comprension e interpretacion de textos narrativos

desde el nivel literal e inferencial?

2.1 Descripcién del problema

En el curso tercero B del Colegio El Rosario tengo a cargo la asignacion
académica de la asignatura de Lengua Castellana y a través de las
diferentes actividades que se planean para el desarrollo de cada uno de los
contenidos, noté que los estudiantes no tenian un buen desempefio en la
comprensién e interpretacion de textos narrativos (cuento, fabula, leyenda y
mito) desde el nivel literal e inferencial, procesos que ya deberian tener

fortalecidos, por el nivel en que se encuentran.

Considero que es un problema, puesto que en las diferentes actividades de
lectura que se llevaban a cabo en clase, los estudiantes presentaban
diferentes inquietudes frente al vocabulario del texto, del mismo modo que no
respondian de manera acertada a las preguntas orales formuladas por la
docente sobre las mismas, con las que pretendia llevarlos a una
comprensién e interpretacion del texto desde el nivel literal e inferencial. Por
tal motivo, dicho comportamiento empezé a dificultar el avance en la
asignatura y a verse reflejado en el rendimiento de otras como Matemaéticas,
en la cual los estudiantes tenian dificultad para comprender y dar solucion a
diferentes situaciones problemas. Por todo esto, estableci que el problema
que debia trabajar con mis estudiantes era sobre el aprendizaje en la
comprensién e interpretacion de textos narrativos desde el nivel literal e

inferencial.
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2.2 Diagnéstico

Descripcion test de gustos y disgustos

El test de gustos y disgustos es una prueba que permitié conocer a grandes
rasgos las actividades que los estudiantes llevan a cabo tanto dentro como
fuera de la institucién educativa. El test estd conformado por preguntas
abiertas donde los estudiantes debian contestar segin sus experiencias e
intereses relacionados con el area de lengua castellana y sus actividades
extra escolares.

Descripcion prueba de comprension e interpretacion de texto narrativo
e Objetivo
= |dentificar el nivel de comprension de lectura (literal e inferencial) en el

gue se encuentran los estudiantes de tercero B del colegio El Rosario.

Para el andlisis de la prueba de lectura se tomé como base la propuesta
presentada en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana del
Ministerio de Educacion Nacional de la Republica de Colombia.

La prueba de lectura se disefi6 con el fin de evaluar el nivel de comprension
de los estudiantes. Para la prueba se seleccioné el fragmento de dos textos
de tipo narrativo, los cuales corresponden a: “Mi diario: El mundo de los
duendes”y “Perdidos en el bosque”.

e Descripcion De La Prueba De Lectura. La prueba de comprension de
lectura esta conformada por siete preguntas con opcion mdltiple y Unica
respuesta. Estas preguntas marcan diferentes niveles de interaccion con el

texto, tanto literal como inferencial. Cada nivel corresponde al agrupamiento
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de algunas preguntas que tienen rasgos comunes en cuanto a su dificultad y
a la habilidad del estudiante que la responde.

A continuacion se presenta la prueba que fue propuesta a los estudiantes

con el fin de evaluar su competencia lectora. Cabe resaltar que dicha prueba
fue tomada de las Pruebas Saber para Lengua Castellana del afio 2012,

Cada pregunta es presentada con su nivel y clave correspondiente.

1. ¢ Quién cuenta la historia?
A. El duende Ruperto.
B. Un experto sobre la vida de los duendes.
C. El duende Alfonso.
D. Un nifio a quien le gustan los duendes.
e Finalidad: Poner a prueba la habilidad para identificar informacion
parcial y especifica del texto.
e Clave: C

e Nivel: Literal a modo de parafrasis.

¢, Qué titulo podria tener el texto que acabas de leer?
. iQué alegria ser un duende!
. ¢Como somos los duendes?

. ¢Un duende puede ser igual a otro?

O 0O W > N

. jConozcamos las bromas de los duendes!

e Finalidad: Pretende evaluar la capacidad para inferir una informacion
gue no se encuentra en forma literal en el texto. Se trata de analizar
dos o tres oraciones y extraer una conclusion.

e Clave: B

! El cuestionario fue tomado de las pruebas SABER del afio 2012 de la pagina Web del
ICFES  http://www.icfes.gov.co/ link ¢ Cémo se evalla en Lenguaje?
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e Nivel: Inferencial

3. ¢ Qué puedes decir de la estatura de los duendes?
A. Que son muy grandes.

B. Que todos son iguales.

C. Que son muy pequenos.

D. Que todos son diferentes.

e Finalidad: Pretende evaluar la capacidad para inferir una informacion
gue no se encuentra en forma literal en el texto. Se trata de analizar
dos o tres oraciones y extraer una conclusion.

e Clave: D

¢ Nivel: Inferencial

4. ¢ Qué hace que los duendes se porten mal con los humanos?
A. Que alguien les haga una broma.
B. Que alguien destruya la naturaleza.
C. Que las personas no les den comida.
D. Que las personas los vean por descuido.
e Finalidad: Poner a prueba la habilidad para identificar informacion
parcial y especifica del texto.
e Clave: B

e Nivel: Literal a modo de parafrasis.

5. En la oracion “Claro que también podemos ser serviciales y ayudar a
los humanos a cambio de un sencillo plato de comida”, ¢qué palabra
podria remplazar a la palabra subrayada?

A. Colaboradores.

B. Afectuosos.

C. Obedientes.
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D. Educados.

e Finalidad: Pretende evaluar la capacidad para inferir una informacion
gue no se encuentra en forma literal en el texto. Se trata de analizar
dos o tres oraciones y extraer una conclusion.

e Clave: A

¢ Nivel: Inferencial

6. ¢ Qué informacion te brinda el titulo del cuento?
A. Como son los personajes y qué les sucede.

B. Qué les sucede a los personajes y en donde.

C. Cuando ocurren los hechos y cémo suceden.

D. Cémo ocurren los hechos y en donde.

e Finalidad: Pretende evaluar la capacidad para inferir una informacion
gue no se encuentra en forma literal en el texto. Se trata de analizar
dos o tres oraciones y extraer una conclusion.

e Clave: B

e Nivel: Inferencial

7. Observa el dibujo 1. (Qué se puede decir de Juan y Rosa?

A. Que Juan es muy timido y Rosa es muy alegre.

B. Que probablemente a Rosa le gustan las mufiecas y a Juan, los carros.
C. Que Juan es muy juicioso y Rosa es muy bromista.

D. Que seguramente a Rosa le gusta leer y a Juan, jugar fatbol.

e Finalidad: Pretende evaluar la capacidad para inferir una informacion
gue no se encuentra en forma literal en el texto. Se trata de analizar
dos o tres oraciones y extraer una conclusion.

e Clave: D

e Nivel: Inferencial
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A continuacion se presenta el formato del test de gustos y disgustos, ademas
de la prueba de comprensién e interpretacién de texto narrativo aplicados.

INSTRUMENTO 1

TEST PARA ESTUDIANTE

Nombre: Edad:
Fecha de nacimiento:

Responda lo siguiente:

1. ¢ Qué hace en sus ratos libres?

2. ¢ Cudl es la materia que mas le gusta? ¢ Por qué?

3. ¢ Cual es la materia que menos le gusta? ¢ Por qué?

4. Le gusta leer textos diferentes a los escolares Si No
¢ Qué tipo de textos?

5. ¢ Qué es lo que mas le gusta de la asignatura de Lengua Castellana? ¢ Por
qué?

6. ¢ Qué es lo que menos le gusta de la asignatura de Lengua Castellana?
¢ Por qué?




27

7. ¢ Cudles son las dificultades que tiene en la asignatura de Lengua
Castellana?

INSTRUMENTO 2
PRUEBA DE CAMPRENSION DE LECTURA
Nombre:

Responda las preguntas de 1 a 5 de acuerdo con la siguiente
informacién:

Mi diario: El mundo de los duendes

Hola, soy el duende Alfonso y te quiero contar como somos los duendes y
gué hacemos. No todos los duendes nos parecemos, algunos son tan
pequefios que pueden ocultarse detras de un hongo y otros tan grandes que
pueden tener la estatura de un hombre adulto. Mi hermano Ruperto es mas
pequefio que tu. Sin embargo a todos nos encanta hacer bromas y en
ocasiones somos muy malos cuando las personas no cuidan a la naturaleza.
Claro que también podemos ser serviciales y ayudar a los humanos a
cambio de un sencillo plato de comida. Es muy dificil que las personas nos
vean pues sabemos escondernos bien, nos convertimos en animales e
incluso podemos hacernos invisibles.

. ¢ Quién cuenta la historia?

. El duende Ruperto.

. Un experto sobre la vida de los duendes.
. El duende Alfonso.

. Un nifio a quien le gustan los duendes.

(ONQ@Rv DN o

¢, Qué titulo podria tener el texto que acabas de leer?
. iQué alegria ser un duende!
. ¢,Cémo somos los duendes?
C. ¢Un duende puede ser igual a otro?

w>nN
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D. jConozcamos las bromas de los duendes!

3. ¢ Qué puedes decir de la estatura de los duendes?
A. Que son muy grandes.

B. Que todos son iguales.

C. Que son muy pequenos.

D. Que todos son diferentes.

4. ¢Qué hace que los duendes se porten mal con los humanos?
A. Que alguien les haga una broma.

B. Que alguien destruya la naturaleza.

C. Que las personas no les den comida.

D. Que las personas los vean por descuido.

5. En la oracién “Claro que también podemos ser serviciales y ayudar a los
humanos a cambio de un sencillo plato de comida”, ¢qué palabra podria
remplazar a la palabra subrayada?

A. Colaboradores.

B. Afectuosos.

C. Obedientes.

D. Educados.

Responda las preguntas 6 y 7 a partir de la lectura del siguiente texto:

Perdidos en el bosque
Juan y Rosa eran dos hermanos que peleaban mucho. La mama pensé que
seria bueno gue ellos compartieran mas tiempo solos, asi que un dia les dijo
gue fueran a jugar cerca del tunel de piedra, pero que no entraran en él
porque podrian perderse.

Juan y Rosa salieron de la casa...

6. ¢ Qué informacioén te brinda el titulo del cuento?
A. Como son los personajes y qué les sucede.

B. Qué les sucede a los personajes y en donde.
C. Cuando ocurren los hechos y como suceden.
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D. Cémo ocurren los hechos y en donde.

7. Observa el dibujo 1. ¢ Qué se puede decir de Juan y Rosa?

A. Que Juan es muy timido y Rosa es muy alegre.

B. Que probablemente a Rosa le gustan las mufiecas y a Juan, los carros.

C. Que Juan es muy juicioso y Rosa es muy bromista.
D. Que seguramente a Rosa le gusta leer y a Juan, jugar fatbol.

Rellene completamente el ovalo de la respuesta correcta

OO
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2.3 Anélisis de resultados

Andlisis de resultados de test de gustos y disgustos

Para analizar las respuestas de los estudiantes se examind pregunta por
pregunta con el fin de obtener datos especificos acerca de sus gustos y
disgustos. Este test es contestado por los 20 estudiantes que conforman el
curso.

e ;Qué hace en sus ratos libre? Con esta pregunta se pretendia conocer
cudles son las actividades que priman en los estudiantes fuera del contexto

escolar, influyendo estas en su desempefio académico.
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Dentro de las respuestas dadas por los estudiantes se mencionan las
siguientes: jugar (Xbox, en el computador, tenis, con los amigos y con las
mufiecas), estudiar, montar cicla, dormir, ver television, leer, ayudar a los
papas en los oficios de la casa, ver pelicula, escuchar masica, dibujar y hacer
ejercicio.

De las anteriores actividades se encuentra que las mas realizadas por los
estudiantes son jugar y ver television, debido a que de 20 educandos, 10 de
ellos prefieren en su tiempo libre jugar y otros nueve estudiantes prefieren
ver television; de esto se puede decir que un 50% de la poblacion se inclina
mas por el juego y un 45% por ver television. A continuacidén se presenta un
grafico de barras donde se especifica cada actividad con su porcentaje

correspondiente.

Figura 5: Actividades del tiempo libre.
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Como se observa en el cuadro y teniendo en cuenta uno de los objetivos de
este diagnostico que es el de identificar la importancia que tiene la lectura



31

para los estudiantes, se puede evidenciar que dicha actividad no es
concebida como un pasatiempo para el aprovechamiento del tiempo libre en
comparacion con jugar y ver television, las cuales son las mas nombradas
por los mismos. Esto también se evidencia por la concepcién cultural que
tienen los estudiantes a cerca del tiempo libre ya que se toma como espacio
de diversion y esparcimiento alejando toda actividad que esté relacionada

con el a&mbito escolar.

e ¢(Cuadl es la materia que mas le gusta? ¢Cual es la que menos le
gusta? ¢Por qué? Estas preguntas se realizaron con el fin de identificar el
grado de aceptacion e interés hacia el area de lengua castellana; ademas se
gueria conocer las razones por las cuales un estudiante prefiere una materia

de la otra.

Dentro del programa académico para el grado tercero de la educacion
basica primaria, se encuentran las materias propuestas por la ley general de
educacion y las del énfasis de la institucién: mateméticas, lengua castellana

e idioma extranjero: inglés y science.

De las anteriores asignaturas las preferidas por los educandos son
Educacion fisica y Artes, ya que 6 de 20 estudiantes les gusta dicha
asignatura, lo mismo con la asignatura de Educacién fisica 6 de 20
estudiantes prefiere esta asignatura, lo que equivale en ambos casos al 30%
respectivamente en cada asignatura.

A continuacién se presenta un cuadro con las respuestas y sus respectivos

porcentajes:



Figura 6: Materias que mas les gustan.
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En el cuadro se evidencia que las asignaturas mas preferidas son Educacion

fisica y artes. Algunas de las razones de los estudiantes que sustentan el

porqué del gusto de estas dos asignaturas se mencionan:

o “Porgue me encanta dibujar y hacer cosas con pinturas”.
o “Porgue hacemos ejercicio”.

o “Porgue nos divertimos y jugamos mucho”.

o “Porque me gusta la creatividad”.

. “Por el deporte”.

o “Porque la profe es chévere”.

. “Porque aprendemos cosas nuevas”.

Por otra parte, dentro las materias que los

estudiantes no

prefieren se

encuentra matematicas con un porcentaje de un 25% lo que equivale a 5

estudiantes de la poblacion total. El siguiente cuadro refleja las respuestas y

sus respectivos porcentajes de las asignaturas no preferidas por los
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estudiantes, del cual se puede deducir que existe un equilibrio entre todos los

resultados aunque matematica es la asignatura con mayor puntaje.

Figura 7: Materia que menos les gusta.
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Las razones que los estudiantes mencionan respecto al porqué esta

asignatura no es agradable, son las siguientes:

J “Se me hace dificil”.

. “Es aburrida”.

. “Porque no se hacen trabajos en grupo”.

. “Porque el profe explica mal”.

. “Solo nos manda hacer tareas y divisiones”.

¢Le gusta leer textos diferentes a los escolares? Si o No, y que tipo

de textos. Con esta pregunta se queria saber si a los estudiantes les gusta
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leer y que tematicas prefieren en el momento de realizar lecturas no
académicas, con el fin de tener en cuenta dichos temas para trabajar en

cada una de las actividades a planear en el proximo proyecto.

Con relacién a la primera parte de la pregunta, la mayoria del grupo que
corresponde a 15 estudiantes y a un 75% de la poblacion, respondié que si
les gusta leer textos diferentes a los escolares, presentando las siguientes

razones:

. Los de accion.
o De piratas.

o De animales.
. De cuentos.

. De aventuras.

Sin embargo, un 25% de la poblacién que equivale a 5 estudiantes dieron un

no como respuesta sin argumentarla.

El siguiente cuadro representa los datos de la pregunta socializada.

Figura 8: Tipos de textos que leen.

45
B Alumnos

40
W Porcentaje de Alumnos
35 1
30 1
25 1
20 1
15

Numerode Estudiantes/
Porcentaje de Estudiantes




35

Preguntas referidas a la asignatura de Lengua Castellana. Las
preguntas referidas a la asignatura de Lengua Castellana se
realizaron con el fin de conocer como se desarrolla la asignatura
desde el punto de vista de los estudiantes, para asi reconocer lo que
les gusta y no les gusta; al mismo tiempo los estudiantes plantearon
cémo seria su clase ideal de lengua castellana. También se pretendia
gue los estudiantes reconocieran sus dificultades en dicha asignatura,
y poder enfocar el proyecto hacia la superacion de dicha dificultad.

¢, Qué es lo que mas le gusta del area de lengua castellana?
> “Las temaéticas que se trabajan en general”.

» ‘“Las lecturas que se hacen de los textos del libro guia de clase”.
» “Las actividades gue se asignan”.

> “Nada, porque es muy dificil”.

> “El trabajo en grupo y las actividades del libro”.

> “Lalectura”.

» “Todo”.

» “Que aprendo mas cosas de nuestro idioma”.

> “Que la profe es chévere y me ensefia muchas cosas”.

» “Que nos ensefia como se escribe y se habla”.

» “Que se aprende mas de ortografia”.
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¢, Qué es lo que menos te gusta del area de lengua castellana?
“Las reglas de acentuacion”.
“Algunos temas”.

“Nada”.

“Que se escribe mucho y las evaluaciones son dificiles”.

>

>

>

» “La profesora regafia mucho”.
>

» “El tiempo, es muy larga la clase”.
>

“Algunas veces no entiendo temas”.

Con respecto a las razones expuestas por los estudiantes, se
evidencié una contradiccion entre lo que les gusta y no les gusta del
area de lengua castellana, mas especificamente los contenidos, el
trabajo de clase y la actitud de la docente. Estos aspectos son vistos
por algunos estudiantes como dificiles, no se entienden los temas que
se trabajan, se escribe mucho y la docente regafia mucho. Por el
contrario, otros afirman que los contenidos que se trabajan en general
les permiten conocer, mejorar la ortografia en las producciones
escritas, mejorar en el uso adecuado de las palabras, ademas del
trabajo de clase y actividades que se realizan para la comprension de

la misma.

¢Cudles son las dificultades que tiene en el area de lengua

castellana?
» “Cuando se empieza un tema”.
> ‘“La ortografia”.

» “Comprension de lectura”.



37

> “La escritura”.

» “No entiendo algunos temas”.
> “El vocabulario”.

» “Nada”.

Teniendo en cuenta las respuestas de los estudiantes se puede decir que
ellos prefieren que las clases sean dinamicas, que se realicen trabajos
grupales donde puedan interactuar con los demas compafieros y escuchar
sus puntos de vista. Ademas les interesan las actividades de comprension de
lectura ya que piensan gue es la mejor forma para mejorar tanto la ortografia
como la capacidad lectora. Ahora bien, la mayoria de los educandos no les
gusta tener que copiar por horas.

En cuanto a las dificultades del area de lengua castellana, se puede
evidenciar una concepcién muy limitada del area, pues los educandos la
relacionan solo con leer (pronunciar y vocalizar) y escribir bien (ortografia y
Iéxico), olvidando el verdadero sentido del andlisis y produccién de textos
gue es el de comprender y construir textos a partir de los niveles intratextual,
intertextual y extratextual, planteados en los lineamientos -curriculares,
permitiendo asi, el desarrollo de las competencias comunicativas en los

estudiantes.

Analisis de los resultados de la prueba de comprensién e interpretacion

de texto narrativo

El andlisis de los resultados de la prueba de comprensién se realizé teniendo
en cuenta cada nivel propuesto y la finalidad de cada pregunta.

Nivel Literal. A este nivel corresponden 2 preguntas de las 7 planteadas

para la prueba. Con las preguntas literales a modo de paréfrasis, se buscaba
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que los estudiantes colocaran a prueba la capacidad para identificar
informacion explicita del texto, y realizaran traducciones semanticas, en
donde palabras semejantes a las del texto leido ayudan a retener el sentido.
Desde esta concepcion de lectura, se obtuvieron los siguientes resultados:

e 9 estudiantes respondieron correctamente las dos preguntas
planteadas para el nivel literal.

e 11 estudiantes respondieron 1 pregunta afirmativamente de las dos
propuestas en el nivel literal.

A continuacion se presenta el cuadro de porcentajes con relacion al nimero

de preguntas contestadas correctamente.

Figura 9: Nivel literal.
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Del cuadro se puede inferir que los estudiantes no se encuentran en un buen
nivel de lectura literal a modo de parafrasis pues tan solo nueve estudiantes
acertaron a las dos preguntas de este nivel. Podemos decir entonces, que el
grupo en general no tiene una buena comprension de lectura en el nivel
literal especificamente a modo de parafrasis, es decir, no comprenden la
informacidén textual que presenta el texto para asociarla con informacion que

no manifiesta el mismo.

Nivel Inferencial. A este nivel corresponden cinco preguntas de las siete

planteadas para la prueba.

Con las preguntas inferenciales se pretendia evaluar los procesos de
deduccion y asociacion de los estudiantes para hallar la informacién que no
se encuentra contenida en el texto. De este nivel las respuestas fueron
variadas ya que de 20 estudiantes, 6 contestaron las 5 preguntas propuestas
correctamente; 6 estudiantes respondieron acertadamente 4 preguntas y 8
educandos respondieron afirmativamente a 3 preguntas. A continuacion se

presenta el cuadro de porcentajes con relacion al nivel inferencial.

Figura 10: Nivel inferencial.
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Teniendo en cuenta el cuadro anterior, notamos que los estudiantes se
encuentran en un nivel bajo en cuanto al analisis de textos en el nivel
inferencial. Esto ademas se refuerza por el bajo nivel de comprension en el
nivel literal, puesto que se sabe que la comprensién de un texto, es un
proceso continuo y dinamico, donde se hace necesario que el estudiante
desarrolle procesos inferiores de interpretacién y comprension para acceder
a un nivel de mayor complejidad. En este caso el nivel literal es
indispensable para lograr un nivel inferencial pues este implica la
construcciébn de relaciones de causacion, especializacion, inclusion,
exclusion, agrupacion, en el momento de acceder al texto bajo esta categoria

de analisis y comprension lectora.
A continuacién se presenta un cuadro donde se muestra el nimero de
estudiantes que respondieron correctamente el total de preguntas para cada

nivel.

Figura 11: Estudiantes.
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Como se evidencia en el cuadro y teniendo en cuenta el niumero total de
estudiantes que presentaron la prueba (20), puede decirse que el grupo en
general presenta un proceso de lectura bajo en relacion a los dos niveles
(literal e inferencial), pues no dieron cuenta a los objetivos de cada tipo de
pregunta y el numero de estudiantes que acerté fue minimo en comparacion
al total de estudiantes. Por tal motivo se hizo necesario disefiar estrategias
didacticas que mejoraran el proceso de aprendizaje de esta habilidad

comunicativa.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo General

Mejorar el aprendizaje de comprension e interpretacion de textos narrativos
desde el nivel literal e inferencial a través de la elaboracién y aplicacion de
unas estrategias didacticas que contribuyan a superar tal dificultad en los
estudiantes de tercero B del Colegio El Rosario.

3.2 Objetivos Especificos

e Identificar las dificultades que los estudiantes de tercero B presentan
en el aprendizaje de comprension e interpretacion de textos narrativos
a partir de una prueba diagnéstica y de un test de gustos y disgustos.

e Plantear y aplicar estrategias didacticas para la comprension e
interpretacion de textos narrativos desde los niveles literal e
inferencial.

e Analizar y valorar las estrategias implementadas con los estudiantes

de tercero B del Colegio El Rosario.
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4. MARCO TEORICO

Para el desarrollo de este proyecto investigativo se abordaron diferentes
referentes tedricos, los cuales fueron importantes al momento de aportar y
sustentar el problema planteado de la investigacion, el cual hace referencia a
¢,Como lograr que los estudiantes de tercero B del Colegio ElI Rosario
mejoren el aprendizaje de comprension e interpretacion de textos narrativos

desde el nivel literal e inferencial?

Lectura exploratoria

El acto de lectura es un proceso de interaccion entre lector y texto. Dentro de
este proceso de interaccidn se presentan segun Solé unos momentos
fundamentales, los cuales permiten llevar a cabo una buena comprension de
lectura. Para la ejecucion de este proyecto se tom6 como referente el primer
momento denominado dentro del mismo como lectura exploratoria, el cual
tiene como proposito establecer los objetivos de la lectura, respondiendo al
interrogante ¢Para qué se lee?, “para aprender, para presentar una
ponencia, para presentar la lectura en voz alta, para obtener informacion
precisa, para seguir instrucciones, para revisar un escrito, para demostrar
gue se ha comprendido, por placer, entre otros” (Solé 1992, pag. 77). Es
importante que el estudiante encuentre el sentido al acto de leer y para
lograrlo este debe conocer los objetivos que se pretenden, que sienta que es
capaz de hacerlo y que encuentre interesante lo que se le propone.

Otro de los propédsitos que se plantea para este momento de lectura
exploratoria es el que hace referencia a tener en cuenta los conocimientos
previos de los estudiantes, ya que dicho conocimiento condiciona la

interpretacion que el estudiante mas adelante construye. Del mismo modo
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esos presaberes no solo se relacionan con los conceptos y sistemas

conceptuales sino que estan constituidos por las expectativas, intereses y

vivencias, elementos que intervienen en la atribucion del sentido a lo que se

lee. En ese orden Solé (1992, pag. 65 y 66) propone algunas acciones que

se deben tener en cuenta para actualizar e involucrar el conocimiento previo

en el proceso de lectura:

>

Presentar al estudiante una informacién general sobre lo que se va a
leer, indicando el tipo de texto, la tematica y el contexto general, con el
fin de que el estudiante pueda relacionar esto con el cumulo de
experiencias previas.

Ayudar al estudiante a fijarse en determinados aspectos del texto que
puedan activar sus conocimientos previos, es decir detenerse en
caracteristicas del texto que activen conocimientos sobre el significado
de ciertos indicadores graficos o metalingtisticos (los titulos, los
subtitulos, las enumeraciones, los subrayados, los cambios de letra,
las palabras claves o ciertas expresiones recurrentes).

Animar a los estudiantes a que expongan lo que conocen sobre el
tema, en esta accién se lleva al estudiante a que socialice sus
intuiciones cognitivas respecto del texto a leer.

Establecer predicciones sobre el texto, por ejemplo a partir del titulo o
las ilustraciones.

Promover las preguntas de los estudiantes acerca del texto. Cuando
un estudiante plantea preguntas pertinentes sobre un texto, no solo
esta haciendo uso de su conocimiento previo sobre el tema sino que,
al mismo tiempo, se hace consciente de lo que sabe y de lo que

ignora sobre el tema, lo cual constituye una forma de aprender.
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La ensefianza de la comprension textual desde el enfoque Semantico

Comunicativo

La ensefianza de la Lengua Castellana en nuestro pais se rige por los
documentos oficiales como son los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana y los Estandares Basicos de competencia en lenguaje. El enfoque
para la ensefianza de esta area, es el semantico comunicativo planteado por
Baena, en donde se concibe el lenguaje como un instrumento de
pensamiento, comunicacion y conocimiento, que lleva al ser humano a
apropiarse conceptualmente de la realidad que lo circunda y ofrecer una
representacion de esta conceptualizaciéon por medio de diversos sistemas

simbodlicos bien sean de manera verbal o no verbal.

Para poder desarrollar a cabalidad las competencias para comunicarse,
conocer e interactuar con la sociedad es necesario desarrollar la
competencia comunicativa, y para ello es indispensable que se identifique el
contexto comunicativo y en consecuencia el desarrollo de las cuatro
habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir. Por lo tanto el
objetivo fundamental de la ensefianza de la lengua debe conducir a la
formacién de los estudiantes como comunicadores competentes en los

procesos de interaccion.

Es asi que los estandares basicos de competencias en lenguaje definen
cinco ejes: un eje de produccion textual (oral o escrita), un eje de
comprension e interpretacion textual, un eje de literatura, un eje de medios
de comunicacién y otros sistemas simbdlicos y por ultimo un eje de ética de
la comunicacién. Estos ejes son criterios que permiten conocer lo que deben

aprender los estudiantes y establecen unos puntos de referencia, nucleos de
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formacién o nucleos tematicos; lo que estan en capacidad de saber, saber

hacer y ser.

Con respecto a la comprension textual los lineamientos curriculares la
definen como: “La comprension es un proceso en el cual el lector ha de
construir una representacion organizada y coherente del contenido del texto,
relacionando la informacion del mismo con los esquemas relativos al
conocimiento previo de los estudiantes, bien sean los esquemas relativos al
conocimiento especificos del contenido del texto”. (MEN: 1998, pag. 72). En
este sentido es importante mencionar que la comprension textual es un
proceso donde a medida que el lector va leyendo, este asocia los contenidos
con sus conocimientos previos y ademas realiza procesos cognitivos como la
imaginaciéon y la puesta en practica de los conceptos con la experiencia
cotidiana.

La comprension textual como un proceso

La comprension textual objeto de investigacion; comprende el eje referido a
los procesos de interpretacion y produccidén de textos; donde se asume el
texto como la unidad de estudio y lo define de la siguiente forma: “Un tejido
de significados que obedece a reglas estructurales semanticas, sintacticas y
pragmaticas”. Es decir que es un ejercicio que integra a la persona con su
entorno para descubrir lo que ahi se encuentra y darle sentido.

La comprensién textual estd concebida como una actividad que tiene como
objetivo comprender diversos tipos de textos que tienen diferentes formatos y
finalidades; ya sean cuentos, fabulas, mitos, leyendas, cartas, manuales,

afiches, poemas, canciones, entre otros.
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Son varios los autores que se han preocupado y ocupado por estudiar y dar
a conocer los aspectos que inciden en la comprension de un texto,
desarrollando una descripcion tedrica fundamentada que muestra aspectos
internos y externos que se activan en el acto de la lectura. Asi, para Isabel
Solé “leer es comprender” (1992). Esta definicién implica entender que leer
€S un proceso activo, porque exige al lector interrogar, confrontar, interpretar
e inferir su pensamiento, es decir, dialogar con el texto. Se lee, entonces,

para conseguir un objetivo y ese mismo objetivo guia la lectura.

De igual manera, leer es considerado un proceso interactivo entre el lector y
el texto. El lector construye significados mediante la interaccion de sus
conocimientos previos con la informacion que el texto le aporta, lo que le
permite ir transformando esos conocimientos en saberes mas competentes.
Segun Solé (1992).

Desde la perspectiva de Lerner y otros autores, se manifiesta que la
comprension lectora se da a través de un “proceso interactivo en el cual el
lector ha de construir una representacion organizada y coherente del
contenido del texto, relacionando la informacion del texto con los esquemas
relativos al conocimiento previo del lector”. Lerner (1984). En este sentido, se
puede hablar de un sujeto activo en la lectura, ya que involucra el
conocimiento y experiencias previas a la hora de enfrentarse a un

determinado texto.

El proceso interactivo, al que se hace referencia, corresponde a la
interrelacién que existe entre el lector y el texto, teniendo en cuenta que el
lector realiza preguntas con la intencion de encontrar en el texto la respuesta.
Smith (1980) destaca el proceso interactivo cuando afirma que “en la lectura

interactta la informacién no visual que posee el lector con la informacion
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visual que proporciona el texto, en ese proceso de interaccion el lector
construye el sentido de lo que lee”.

Saber qué se pretende o se persigue con la lectura, es decir, reconocer la
intencionalidad comunicativa del texto, es lo que permite atribuirle un sentido
al lenguaje escrito; tener en cuenta el propdésito del texto es una condicién
necesaria para llevar a cabo el acto de leer con mayor seguridad, asi como
también, el hecho de reconocer el control que se tiene de la propia lectura.
Ademas de lo anterior, también es necesario tener la capacidad de utilizar las
estrategias adecuadas para cada tipo de texto, permitiéndole al lector valorar
y comprender significativamente el contenido de lo que se lee.

A continuacion, se explicitan algunos conceptos y procedimientos que estan

implicados en la comprensién de un texto.

El conocimiento previo con que se aborda la lectura. Desde que el nifio
nace, inicia su interaccién con los adultos y con los demas objetos y
situaciones del medio. En esta interaccibn va experimentando vy
construyendo esquemas de conocimiento. [Estas experiencias Yy
conocimientos son los que pone en activa confrontacion cuando aborda un
texto. En la medida que estos sean mas ricos, podra llegar mas rapido a la
comprension. Segun Barria (2006), los esquemas cognitivos son estructuras
gue representan conceptos almacenados que inciden sobre la construccion
del significado de los textos. De esta manera, los lectores que poseen
conocimientos mas avanzados sobre un tema, son capaces de inferir, a partir

del conjunto de cogniciones previas, el significado del texto.

Los objetivos que presiden la lectura. Segun Solé (1992), los objetivos no

solo determinan las estrategias que se activan para lograr una interpretacion
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del texto, sino que, ademas, establecen el umbral de tolerancia del lector
respecto de sus propios sentimientos de no comprension. Es decir, la
actividad de lectura esta dirigida por los objetivos que mediante ella se
pretenden; no es lo mismo leer para ver si interesa seguir leyendo, que leer
cuando se busca una informacion muy determinada o cuando se necesita

formar una idea global del contenido para luego trasmitirsela a otra persona.

La motivacién que se siente hacia esa lectura. La lectura como tal ha de
ser, por si misma, motivadora. Para Solé (2003), una actividad de lectura
sera motivadora para alguien si el contenido se conecta con los intereses de
la persona que tiene que leer, y desde luego, si la tarea en si responde a un
objetivo concreto.

Por otra parte, cabe sefalar que el interés es susceptible de crearse, de
suscitarse y de educarse y que, en tanto interés, depende en no pocas
ocasiones del entusiasmo, del carisma y de la presentacion que hace el
profesor de una determinada lectura y de las posibilidades que sea capaz de
explorar. De ahi que el acto de la lectura es un proceso de interaccion entre
lector y texto. Este proceso de interaccion estd atravesado por unos
momentos fundamentales descritos por Solé (1992), de la siguiente manera:

Antes de la lectura

Son aquellas actividades que se realizan previamente, entre estas
actividades se encuentran la lectura de los titulos y subtitulos, como también
el reconocimiento de imagenes, comentarios previos y predicciones sobre el

tema.
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Durante la lectura
Son las actividades donde se lleva a cabo todo el proceso lector, para este
momento es importante realizar ciertas estrategias, como la toma de notas,

resaltar, deducir la idea principal de cada parrafo, entre otras.

Después de la lectura

El propdsito central de este momento es que el lector se dé cuenta de lo que
dice el texto y reconstruya las redes conceptuales. Entre estas actividades
esté el recuento, la relectura, el parafraseo, las redes conceptuales y otras

mas que se pueden llegar a implementar.

Factores que determinan la comprensién e interpretacién textual

La comprension lectora esta determinada por el lector, el texto y el contexto,

cada uno de los cuales se desarrollaran a continuacion:

Lector

Segun Cassany (2001) es el agente que tiene que llevar a cabo la
comprensién del texto. Es el lector el que debe enfrentarse a la comprension
utilizando distintas capacidades, habilidades, conocimientos y experiencias
necesarias para realizar el acto de la lectura. La intencién a la hora de
trabajar la comprension lectora con un lector no es que pueda comprender
un texto determinado, sino que consiga la capacidad de convertirse en un
lector independiente y capaz de comprender cualquier texto que se

encuentre en el dia a dia.
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Texto

Es una construccion formal semantico-sintactica usada en una situacion
concreta y que nos refiere a un estado de cosas; estructuras funcionales de
organizacion para los constituyentes cuya importancia es socio comunicativa.
En los Lineamientos Curriculares se asume el texto como unidad de estudio
y lo define como “Un tejido de significados que obedece a reglas
estructurales, semanticas, sintacticas y pragmaticas”... “Es un enunciado
comunicativo coherente, portador de significado; que cumple una funcién
comunicativa, en un contexto especifico, que se produce con una

determinada intencion y finalidad comunicativa” (MEN: 1998, pag. 61).

Contexto

El ultimo factor que debe considerarse en la comprension lectora es el
contexto, el cual segun Cassany alude a las condiciones que rodean el acto
de lectura. Existen tres tipos de contexto: (Cassany 2001).

El textual: Este esta representado por las ideas presentes antes y después
de un enunciado, o sea, las relaciones intratextuales que permiten la
delimitacion y construcciéon de un significado. En otras palabras, las
relaciones que establece un enunciado con aquellos que lo rodean en el
mismo texto. Las palabras, como las oraciones, por si mismas no comunican,
lo hacen por las relaciones entre ellas en una situacion comunicativa
particular.

El extratextual: compuesto esencialmente por factores como el clima o el
espacio fisico donde se realiza la lectura, pues es distinto leer en un medio
de transporte que en una biblioteca; también se considera aqui la posicion
gue se utilice al leer: de pie, sentado o acostado. Si bien la lectura es

esencialmente un proceso linglistico y cognitivo y por tanto quien procesa
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los significados de un texto es la mente del lector, estos factores periféricos

afectan la comprension textual.

El psicoldgico: se refiere al estado animico del lector en el momento de leer
el texto. La realidad afectiva del lector en el momento de la lectura
condiciona la comprensién de un texto. Los significados se construyen a
partir de la interaccién entre la realidad interior del sujeto que lee y la realidad
exterior en la que habita el texto.

La lectura

La lectura, es una practica concebida desde los lineamientos curriculares
(1998), como “un proceso de construccion (significados), e interaccién entre
el texto, el contexto y el lector”, donde el sujeto durante el proceso de lectura
coloca en juego sus saberes, su realidad interna y externa para poder
comprender lo planteado por el texto y construir su significado. De lo anterior
puede decirse, que el proceso de lectura es subjetivo puesto que se basa en
las experiencias de quien accede al texto, pero de igual forma las pistas
contenidas en el texto hacen que el lector no pierda la objetividad ni el
verdadero sentido de lo que se lee.

En este sentido, durante el proceso de comprension de lectura se lleva a
cabo un proceso dinAmico que implica la interaccién de la informacion que
posee el lector con la contenida en el texto y de esta forma lograr la
comprensién del mismo. Asimismo el proceso lector segun Jurado (1997) es
un “movimiento interpretativo que es a su vez movimiento evaluativo” puesto
que el lector al llevar a cabo el proceso de interpretacion y comprension de
un texto (que implica hallar la intencién, sentido, tema, idea central, entre

otros aspectos), al mismo tiempo evalla sus competencias como lector



53

modelo, reconoce sus saberes y de los que carece, a través de los niveles o

movimientos interpretativos, dando cuenta qué tanto y cémo ha leido.

Dentro del proceso lector, a estos niveles 0 movimientos interpretativos se
les conoce con el nombre de literal, inferencial y critico, los cuales a su vez
sirven como una opcidn metodologica para caracterizar los estados de
competencia de la lectura en los niveles de la educacion basica primaria y

secundaria.

Niveles para la comprensién lectora

En el proceso de ensefanza y aprendizaje de la lectura, las autoras Cabrera,
Donoso y Marin (1994) sefialan algunos niveles de comprensién que se
deben tener en cuenta al momento de leer, los cuales son definidos de la

siguiente manera:

Nivel literal

Se refiere a todos los elementos explicitos que aparecen en el texto. Esto
conlleva a distinguir entre informacion relevante y secundaria, donde se
resaltan las ideas principales, se identifican las relaciones de causa y efecto,
el seguimiento de instrucciones, se identifican analogias, se encuentra el
sentido de palabras con multiples significados, es decir, palabras
polisémicas. Se caracteriza por exigir una lectura instaurada en el marco del
diccionario basico del texto, correspondiente a la edad del estudiante, para
gue luego este sea expresado, posteriormente por €l mismo con sus propias

palabras.

En este nivel existen dos variantes, por un lado la literalidad transcriptiva que
permite captar lo que el texto dice en sus estructuras de manifestacion, en
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otras palabras se trata simplemente de reproducir la informacion que el texto
suministra de manera explicita y directa, de identificar frases y palabras que
operan como claves tematicas; y por otro lado, la literalidad en el modo
paréafrasis, que ya no se trata sélo de reproducir literalmente la informacion
explicita sino que el estudiante debe reconstruir o explicar con otras palabras
lo que el texto enuncia en su estructura semantica de base, recuperando la
informacién que aparece en él.

En este proceso de enseilanza y aprendizaje, el maestro verifica si el
estudiante puede expresar lo que ha leido utilizando palabras diferentes pero
sin perder la esencia de lo leido, ademas, observa si retiene la informacién
durante el proceso lector y si posteriormente puede recordarla con facilidad

para darla a entender a otros.

Nivel Inferencial

Este nivel se activa con los conocimientos previos que el lector tenga acerca
de la tematica general del texto; lo anterior permite formular hipotesis sobre
el contenido del texto a partir de los asomos o indicios anteriores, los cuales
se verifican o descartan mediante el proceso de lectura.

Este nivel exige mucha mayor cooperacion y participacion del lector, quien
debe concluir lo que no esta explicito en el texto, con el fin de encontrar lo
que el texto quiere decir. Se caracteriza por exigir una lectura que
complementa los vacios del texto como es la construccion de relaciones de
implicacion, causacién, temporalizacion, especializacion, inclusion, exclusion,
agrupacion, entre otras, como una condicién basica para entrar a una

interpretacion critica de lo leido.
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En este nivel, se considera la lectura como una auténtica practica semiética,
como un proceso dinamico y flexible de interpretacion, que requiere de un

lector dialdgico, capaz de leer, ademas del texto, el intertexto y el contexto.

En este orden de ideas, es importante tener en cuenta que en la lectura
inferencial se da la interaccion constante entre el lector y el texto en términos
de informacién combinada: la que tiene el sujeto lector y la que le aporta el
texto; este ejercicio permite al docente contribuir en la formulacion de
hipétesis durante la lectura, sacando las conclusiones necesarias,
interpretando el comportamiento de los personajes dentro de la historia y

realizando una lectura vivencial.

Son varias las acciones que se pueden adelantar para inducir a una lectura
inferencial; la primera consiste en darle mundo al texto, crear las sospechas
de lectura y activar los esquemas de los lectores; la segunda hace referencia
a impulsar al lector a encontrar el sentido explicito y a descubrir los implicitos
a través de un recorrido por los componentes de la textualidad; la tercera y
Gltima accion, que busca orientar a dicho lector para que realice la lectura de
cualquier componente textual en relacion con los demas componentes y de

todos ellos con el intertexto y el contexto.

De esta manera, se puede hablar de la comprension de un texto que es
entendida como un proceso mental intencionado en el cual el estudiante
lector construye una interpretacién de la informacion textual, basada en las
pistas presentes en el texto y su conocimiento previo. “Para elaborar una
interpretacion, el lector utiliza una amplia gama de estrategias lectoras, dada
la diversidad de problemas a resolver” (Parodi. 1999, pag. 93).
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Nivel critico

Por ultimo el nivel critico, que se refiere a la explicacion de la interpretacion
critica sobre lo leido. Este nivel es considerado de alta complejidad y de
enorme productividad para el lector pues comprende en su totalidad los dos
niveles anteriores; se caracteriza por exigir una lectura en la que predomina
la movilizacion de saberes y experiencias previas para conjeturar y evaluar lo
gue aparece en el texto, ademas para identificar las intenciones, las

ideologias y las circunstancias en las cuales se enuncia.

Segun el tipo de texto, la valoracién es posible desde variadas perspectivas,
y son multiples las 6pticas desde las cuales el texto puede ser interrogado,
pero, en todos los casos, el sujeto lector lo somete a una minuciosa
evaluacion critica. Esta lectura referencia valoraciones y juicios, elaborados
tanto a partir del texto leido como de sus relaciones con otros textos lo que
necesariamente debera conducir a la escritura de uno nuevo. Sin duda, lo
anterior equivale a poner en plena actividad la enciclopedia cultural o

competencia intelectual del lector.

Para alcanzar este nivel, es necesario que el docente formule preguntas que
trasciendan lo literal, con el fin de llevar a los estudiantes a los niveles
superiores del pensamiento. Para ello los docentes deben utilizar preguntas
gue estimulen los niveles mas altos del pensamiento, lo cual promueve el
aprendizaje, por lo tanto lo que requiere es que ellos apliquen analicen,

sinteticen y evallen la informacion dada.

Texto narrativo

En este proyecto de investigacion accion se tomé el texto narrativo por ser el

gue mas motiva a los estudiantes hacia el proceso de lectura. Segun Salvo
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“el esquema narrativo es una representacion mental interna e idealizada de
las partes de un cuento prototipico y las relaciones entre esas partes
facilitando su comprension y recuerdo. De igual manera, el esquema
narrativo dirige la atencién del oyente o lector a la informacion que se obtiene
en el relato, y ayuda a retener en la memoria a corto plazo, e indica donde se
termina y completa cada parte del cuento para ser almacenada en la
memoria a largo plazo” (2000, pag. 32).

Lo dicho anteriormente deja ver, que toda persona tiende a desarrollar desde
los primeros afos de vida la capacidad textual, es decir, la competencia para
interactuar con el género narrativo, lo cual le permite al ser humano crear y
recrear textos sobre la narracibn de eventos de manera oral y escrita.
Teniendo en cuenta que el género narrativo concuerda y armoniza con la
capacidad de crear fantasias, capacidad que ya esta presente desde la
infancia, Egan, sefiala que “la mente infantil es narrativa, competencia que le
permite interactuar con facilidad con los relatos y producir narraciones orales
y escritas. Las narraciones aparecen estructuradas con conceptos abstractos
qgue coinciden con la mente infantil, condensando en astricciones su
experiencia” (1991. Pag. 93). Cuando se aprovecha esta fortaleza de los
nifios con relacion a la tipologia narrativa, se puede sacar ventajas en cuanto
a la comprension de lectura de textos narrativos en las aulas de clase. Otro
aporte importante de la competencia narrativa propia de los niflos es la
posibilidad y la capacidad de dar cuenta de los elementos que conforman un
determinado relato para poder conocerlos, describirlos y explorarlos y, a
partir de la identificacion de estos elementos recrear nuevos relatos y

narraciones.
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5. MARCO METODOLOGICO

5.1 Investigacion Accion Educativa

La investigacién accion se presenta como una metodologia de investigacion
orientada hacia el cambio educativo y se caracteriza entre otras cosas por
ser un proceso que como sefalan Kemmis y MacTaggart (1988), se
construye desde y para la practica, mejorandola a través de su trasformacion,
al mismo tiempo que comprendiéndola. La investigacion accion demanda la
participacion de los sujetos en la mejora de sus propias practicas, exigiendo
una actuacion grupal por la que los sujetos implicados colaboran
coordinadamente en todas las fases del proceso de investigacion. Se puede
decir entonces que la investigacion accién es una forma de entender la
ensefianza como un proceso de continua busqueda que conlleva a entender
la labor docente a través de la reflexion y el trabajo intelectual en el andlisis
de las experiencias que se realizan, como un elemento esencial de lo que

constituye la propia actividad educativa.

El proceso de investigacién accion se desarrolla siguiendo un modelo en
espiral en ciclos sucesivos que incluye cuatro fases las cuales son,
diagnéstico y reconocimiento de la situacion inicial; desarrollo de un plan de
accion, criticamente informado, para mejorar aquello que ya esta ocurriendo;
actuacion para poner el plan en practica y la observacion de sus efectos en
el contexto que tiene lugar; asi mismo reflexion — evaluacién en torno a los
efectos como base para una nueva planificacién. (Kemmis MacTaggart,
1988).

En cuanto a la recogida de informacion, esta se lleva a cabo utilizando

diversos instrumentos, previstos en el disefio de investigacién del propio plan
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de trabajo. Para la recogida de informacién se pueden utilizar tres
instrumentos basicos: los estudios cuantitativos, las observaciones y los
diarios. La utilizacion de estos tres instrumentos basicos de recogida de
informacién no excluye el posible uso de otros complementarios y habituales
en los procesos de investigacion-accion: analisis de documentos, datos
fotogréficos, grabaciones en audio y video, entrevistas, encuestas de
opinion, entre otros. Rincon (1997) propone recoger informacion de
diferentes ambitos con ayuda de la observacion, entrevista y analisis de

documentos.

La investigacidbn accion no se limita a someter a prueba determinadas
hipétesis o a utilizar datos para llegar a conclusiones. La investigacion —
accion es un proceso, que sigue una evolucién sistematica, y cambia tanto al
investigador como las situaciones en las que éste actua.

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, el desarrollo del presente
trabajo investigativo se asumi6 desde los planteamientos de la investigacion
accion en la medida en gue se buscaba mejorar el proceso de aprendizaje de
los estudiantes, en lo referente a la comprension e interpretacion de textos

narrativos desde el nivel literal e inferencial.

El proceso de investigacion accion incluyo:

a) Planeacion de la investigacion.

b) Desarrollo de las estrategias de intervencion con las cuales se buscé
dar solucion al problema.

c) Observacion y analisis del proceso centrado en la forma como los
estudiantes desarrollaban la comprension e interpretacién de textos
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narrativos desde el nivel literal e inferencial, al inicio y al final del

proceso de intervencion.

d) Evaluacion de la investigacion en la cual se identificaron los resultados

y el impacto del proceso de intervencion a través del proyecto.

Es asi como se asume el trabajo del proyecto como una investigacion
aplicada, desarrollada mediante un proceso sisteméatico que permite
evidenciar el nivel de impacto de las estrategias planeadas e implementadas.
Para la recolecciéon de la informacién se utilizaron algunos instrumentos

como: prueba diagnostica, test de gustos y disgustos y diario de campo.

e Prueba diagnéstica: Este instrumento se empled con el propésito de
identificar el nivel de comprensién de lectura (literal e inferencial) en el
gue se encuentran los estudiantes de tercero B del colegio El Rosario.

(ver anexo 1)

e Test de gustos y disgustos: Permitié conocer a grandes rasgos las
actividades que los estudiantes llevan a cabo tanto dentro como fuera

de la institucion educativa. (ver anexo 2)

e Diario de campo: Se utilizé con el propdsito de registrar el proceso de
intervencién que se estaba llevando a cabo con el proyecto

investigativo.
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Diario de campo # 1

Fecha: Julio 10 de 2013

Lugar: Salén de clase 3°B

Hora: Quinta hora de clase (11:25 a.m. — 12:20 p.m.)

Actividad:

Propdsito: Observar el comportamiento de los estudiantes frente a la

actividad de trabajo de lectura y comprension e interpretacion de la misma.

con el texto guia.

DESCRIPCION
Los estudiantes organizados en sus
respectivos puestos, atienden las
indicaciones y explicaciones de la
docente respecto al trabajo a
realizar en el texto guia, el cual
corresponde a la lectura 'y
comprension e interpretacion del
texto “El ratén de la corte y el raton
campesino” (pag. 26 y 27). La
reaccion de algunos estudiantes es
de agrado por los gestos que se
evidencian en sus rostros, sin
embargo otros se muestran poco
interesados, expresando:  “que
pereza”’, “tengo hambre”, “otra vez

leer”, entre otras.

REFLEXXION
Teniendo en cuenta la actitud de los
estudiantes frente al trabajo de
clase, ademéas de la hora (Ultima
clase de la jornada) que
corresponde al dia miércoles y en la
cual los estudiantes se pueden
encontrar cansados por el trabajo
realizado durante toda la jornada
escolar, surge en mi el interés por
implementar

estrategias gue

permitan abordar y mejorar el
aprendizaje en la comprension e
interpretacion de textos narrativos
desde el nivel literal e inferencial y
gue de una u otra manera todos los
estudiantes se motiven e interesen
ante las actividades de lectura,
independientemente de la hora de

clase.
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Para llevar a cabo este proceso, solicité la colaboracién de los siguientes

docentes, a quienes les socialicé el proyecto de investigacion, con el fin de

gue me pudieran aportar desde su experiencia observaciones de mejora y

recomendaciones en cuanto al disefio y tabulacibn de datos de los

instrumentos aplicados en la fase diagnostica. De igual manera me

orientaran en la ejecucion de las estrategias aplicadas, con el fin de alcanzar

el objetivo de las mismas.

NOMBRE DOCENTE ASIGNATURA
H/CLASE
NIDIA MILENA HIGUERA MATEMATICAS 4
NIDIA MILENA HIGUERA GEOMETRIA 2
PATRICIA NAVARRO COGOLLO MUSICA 1
BEATRIZ HELENA MONCADA RELIGION 1
ANA XIMENA CORTES LENGUA 5
CASTELLANA

Tabla 2: Docentes colaboradores del curso Tercero B del Colegio El Rosario.




6. PLAN GENERAL DE ACCION

6.1 Idea General De Mejora

63

Mejorar en los estudiantes de tercero B el aprendizaje de comprensiéon e

interpretacion de textos narrativos desde el nivel literal e inferencial.

6.2 Plan De Accién

FECHA ESTRATEGIAS OBJETIVO ACTIVIDADES
Julio - | Estrategia 1 Emplear la Lectura exploratoria:
Octubre Interactuando | lectura e Planteamiento de
con el texto exploratoria hipétesis de la
como etapa lectura del texto
inicial del narrativo.
proceso de e Respondiendo a las
comprension preguntas: ¢de
de un texto. qué trata el texto?,
cqué se sabe del
autor?, ¢quiénes
pueden ser los
destinatarios del
texto? Y ¢cudl es el
propésito del texto?
Julio - | Estrategia 2 Reconocer e Lectura silenciosa y
Agosto Leyendo elementos en voz alta.
mejor: desde el | explicitos de e Explorar el
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nivel literal

organizacion y
elementos del

texto narrativo.

vocabulario de dificil
comprensién en la
lectura.

Identificar la
estructura del texto

narrativo.

Septiembre
- Octubre

Estrategia 3
Leyendo
mejor: desde el
nivel

inferencial

Reconocer
informacién
implicita sobre
la
organizacion y
elementos del
texto narrativo.

Conversatorio con
los estudiantes sobre
informacion del texto.
Trabajo desde el libro
y cartilla del plan
lector a partir de
preguntas cerradas,
de seleccion multiple
con Unica respuesta

y preguntas abiertas.

6.3 Ejecucién Plan De Accibén

6.3.1 Estrategia 1: Interactuando con el texto

Fecha: Julio — Octubre de 2013

Objetivo: Emplear la lectura exploratoria como etapa inicial del proceso de

comprension de un texto.
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Aplicacion y descripcién

Para la ejecucion de la estrategia siempre se tuvo en cuenta la aplicacion de
las dos actividades planteadas anteriormente, en el momento en que se
realizaron las lecturas de textos narrativos, dichas lecturas se tomaron del
texto guia de los estudiantes “Lengua castellana aprender para vivir
(proyecto sé.). Editorial SM” y de los libros del plan lector “Los viajes de
Perseo”, “El hada Roberta” y “El pirata mala pata”. Editorial Casals (ver
anexo 3 y 4). Del mismo modo fue necesario definir con los estudiantes
acuerdos, los cuales tenian que ver con solicitar de manera ordenada y
oportuna la palabra, escuchar atentamente al compafiero y no lanzar

apreciaciones o refutar la opinién del compafiero.

La estrategia se llevd a cabo durante todo el tiempo de ejecucién del
proyecto investigativo, puesto que lo que se buscaba era que el estudiante
antes de iniciar la lectura pudiera establecer sus conocimientos previos, para
asi relacionarlos con la informacidon proporcionada por el texto y de esta
manera asumiera un papel activo dentro del momento de lectura que se

mantuvo en cada una de las clases.

Con las actividades trabajadas para la implementacion de la estrategia,
“Planteamiento de hipétesis de la lectura del texto narrativo” y
“Respondiendo a preguntas especificas”, los estudiantes debian acercarse
un poco al tema de la historia, en algunas ocasiones con solo leer el titulo de
la misma y en otras con las imdgenes que traia el texto. Las hipotesis dadas
por los estudiantes se escribian en el tablero, puesto que después de que
leian el texto se retomaban para comprobar y rectificar que tan cerca habian
estado del planteamiento de la narracion.
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Al aplicar la estrategia “Interactuando con el texto” con los estudiantes de

tercero B se observan avances en cuanto a:

Interés por parte de los estudiantes para dar a conocer sus opiniones
y apreciaciones frente al texto.

Mayor disposicion por parte de los estudiantes para trabajar las
actividades.

Interés por parte del grupo en general para leer el texto que se
proponia.

Respeto por parte de los estudiantes por la palabra y opiniones dadas
por los comparfieros.

Interés por consultar y conocer sobre el autor del texto narrativo que

se leia.

Dificultades presentadas o aspectos por mejorar:

e El factor tiempo para trabajar de manera adecuada la estrategia desde

la aplicacion de las dos actividades propuestas.

e La poca motivacibn de algunos estudiantes frente a los textos

propuestos para la aplicacion de las actividades.

De acuerdo a lo expuesto anteriormente concluyo que:

En el proceso de comprension e interpretacion de textos es importante
la vinculacion del estudiante en el momento de la lectura, teniendo en
cuenta que esta es una practica en la cual interactian el texto,
contexto y el lector (estudiante).

El primer momento de lectura es importante llevarlo a cabo en dichas
practicas, puesto que es el primer acercamiento del estudiante frente
al texto, donde se tiene en cuenta su conocimiento previo para de ahi
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generar la comprension e interpretacion del mismo. Es un momento en
el que el estudiante pone a prueba lo que sabe a través de la
experiencia frente a lo nuevo que esta por conocer.

e De la forma como se lleve a cabo la estrategia de acercamiento del
estudiante frente al texto depende el éxito de la misma, puesto que las
actividades aplicadas al primer momento de la lectura son importantes
y fundamentales a la hora de motivar y despertar el interés del
estudiante por el texto.

Reflexién

Esta estrategia aportd en mi labor docente la importancia de involucrar de
manera permanente al estudiante en su proceso de aprendizaje, siendo
agente activo en la comprension e interpretacion del texto, ya que en el
momento de leer, los elementos textuales (del texto) y los contextuales
(del lector) activan el conocimiento previo, llevando al lector a anticipar

aspectos de su contenido.

6.3.2 Estrategia 2: Leyendo mejor desde el nivel literal

Fecha: Julio — Agosto de 2013

Objetivo: Reconocer elementos explicitos de organizacion y componentes

del texto narrativo.

Aplicacion y descripcién

Leyendo mejor desde el nivel literal, fue una estrategia que se aplicé a partir

de las actividades: lectura silenciosa y en voz alta; explorar el vocabulario de
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dificil comprension en la lectura; e Identificar la estructura del texto narrativo,
con las cuales se pretendia reforzar y mejorar en el proceso de aprendizaje
del estudiante, en lo que respecta al primer nivel de lectura, siendo este la
base principal para el éxito en el desarrollo de los dos niveles siguientes
(inferencial y critico textual) en el proceso de comprension e interpretacion de
textos (ver anexo 3y 4).

La primera actividad consistia en llevar a cabo momentos de lectura
silenciosa por parte de cada estudiante, la cual implicaba un poco mas de
esfuerzo por él mismo para concentrarse y atender a lo que estaba leyendo,
0 en ocasiones lectura en voz alta por parte de la docente, como modelo a
seguir y luego por parte de los mismos estudiantes. Seguidamente se daba
espacio a un conversatorio respecto a la lectura realizada, partiendo de
preguntas hechas por la docente, las cuales tenian que ver con los
elementos del texto narrativo (personajes, espacio y tiempo), secuencia de la
historia (inicio, nudo y desenlace o final) y caracteristicas del género;
informacién que se encontraba de manera explicita en el texto. Algunas de
las preguntas que se trabajaron, después de cada momento de lectura
fueron: ¢Sobre quién es la historia? (personajes) ¢Qué esta tratando de
hacer? (accion principal), ¢Qué ocurre cuando tratan de hacerlo? (conflicto),
¢, Qué ocurre al final? (solucién); preguntas que estaban encaminadas a

impulsar la comprension del texto.

Cabe resaltar que la actividad de lectura silenciosa les costé trabajo a
algunos estudiantes, puesto que en varias oportunidades perdian la atencién
por lo que estaban leyendo o simplemente no iniciaban la lectura, lo que fue
necesario establecer compromisos y acciones que llevaran a los estudiantes
a realizar de manera adecuada la actividad planteada y asi alcanzar el
propésito de la misma.
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Con respecto a la segunda actividad los estudiantes debian retomar
nuevamente la lectura, con el fin de identificar y subrayar en el texto las
palabras desconocidas, para de esta manera consultarlas en el diccionario y
escribirlas en el cuaderno. En este momento de la actividad se orienté a los
estudiantes respecto a la consulta en el diccionario, indicandoles que debian
identificar el significado de la palabra de acuerdo al contexto de la historia, es
decir, que el significado de la misma debia tener relacién con el texto, del
mismo modo se indicé a los estudiantes tratar de definir a través de la
informacién del texto la palabra desconocida, puesto que en algunas de las
lecturas se podia definir la palabra de dicha manera. Después de haberse
llevado a cabo la consulta del vocabulario desconocido, se realizaban
ejercicios en los cuales los estudiantes identificaban sinGnimos y antonimos

de las palabras consultadas.

Desde la asignatura de Lengua Castellana se tiene como elemento
primordial para las clases, a parte del cuaderno y el texto guia, contar con el
diccionario para las mismas, por lo que desde inicio de afio escolar se les
informa a los estudiantes sobre el uso del mismo. Sin embargo se
presentaba el caso de algunos estudiantes que no contaban con este
elemento para la clase, por lo que con la aplicacion de la actividad, se vieron
en la necesidad de conseguirlo y traerlo, puesto que el trabajo se realizaba

de manera individual.

Es importante anotar que la consulta en el diccionario les tomé a los
estudiantes mayor tiempo del que se tenia programado. A la gran mayoria de
nifios se le dificultaba encontrar la palabra y en otros casos no sabian como
hacer uso de este, por lo que en algunos momentos solicitaban de mi ayuda
para que se las buscara a lo que les respondia de manera negativa, ya que
la actividad debian realizarla ellos mismos. A medida que se fue haciendo
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mas frecuente el uso del mismo, los estudiantes en general empezaron a

tomar mayor interés, practica y gusto por este tipo de actividad.

En cuanto a la tercera actividad, esta consistié en identificar la estructura
(inicio, nudo y final) en cada una de las narraciones que se leyeron, con el fin
de que el estudiante pudiera reconocer y comprender las situaciones que se
narraban en cada momento, del mismo modo que pudieran identificar el
hecho que marcaba el desarrollo en el inicio, en el nudo y en el desenlace o
final de la historia. Para llevar a cabo esta actividad en algunas ocasiones los
estudiantes subrayaban en el mismo texto con colores diferentes cada
momento de la historia 0 escribian en sus cuadernos a partir de sus propias
palabras lo que ocurria y se desarrollaba en la misma, teniendo en cuenta lo
mas importante que se presentaba en el inicio, en el nudo y en el final; de
acuerdo a lo que escribian debian representar a través de un dibujo el hecho
0 situacion mas relevante. Esta actividad fue una de las que mas llamo la
atencion por parte de los estudiantes y en la cual se mostraron interesados y
motivados para desarrollarla, del mismo modo que compartir entre
compafieros el dibujo que habian realizado para cada momento de la
historia.

Reflexién

Al igual que la informacién previa del estudiante influye sobre la habilidad de
comprender un texto, la adquisicion del vocabulario es otro de los factores
determinantes en dicho proceso, de ahi la importancia de implementar dicha
actividad, con el fin de ayudar al estudiante a desarrollar el vocabulario
desconocido. Conocer el significado de las palabras es un aspecto
significativo de la habilidad comprensiva del lector (estudiante) y en caso de

no saber su significado se hace necesario recurrir al diccionario.
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La estrategia de leer desde el nivel literal, me permiti6 mejorar desde mi
planeacion las actividades de comprension de lectura, proponiendo
estrategias diferentes, con el fin de llevar a los estudiantes desde dicho nivel

a comprender la informacidén que se encuentra explicita en el texto.

6.3.3 Estrategia 3: Leyendo mejor desde el nivel inferencial

Fecha: Septiembre — Octubre de 2013

Objetivo: Reconocer informacion implicita sobre la organizacién y elementos

del texto narrativo.

Aplicacion y descripcién

Leyendo mejor desde el nivel inferencial, fue una estrategia que se planted
con el fin de mejorar en el proceso de aprendizaje de los estudiantes el
reconocimiento de la informacion que no se encuentra de manera explicita
en el texto, para este caso especificamente el narrativo, a diferencia del nivel
literal. Para llevar al estudiante a que reconociera informacion implicita en la
lectura, se trabajoé sobre dos actividades, la primera de ellas “Conversatorio
con los estudiantes sobre informacion del texto” y la segunda “Trabajo desde
el libro y fichas a partir de preguntas de seleccibn mdultiple con Unica

respuesta’”.

La actividad inicial consistio en realizar con el grupo de estudiantes un
didlogo a manera de conversatorio, después de cada lectura realizada del

texto narrativo, en donde los estudiantes de manera voluntaria participaban
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en un primer momento haciendo el recuento de la historia leida,
seguidamente expresaban a manera de resumen las ideas del texto, luego
se daban opiniones del comportamiento y actitud de los personajes dentro de
la historia y finalmente expresaban las conclusiones frente a la lectura,
intentando explicar lo leido con sus saberes previos, las formulaciones de

hipétesis y las nuevas ideas adquiridas del mismo.

La segunda actividad se llevd a cabo de manera individual, donde cada
estudiante después de realizado el didlogo de la lectura, trabajaba desde el
libro guia o cartilla del plan lector diferentes preguntas desde el nivel literal e
inferencial, relacionadas con la historia del texto. Las preguntas que se
presentaban eran cerradas de seleccién multiple con Unica respuesta, en
donde el estudiante debia marcar X sobre la letra (a — b — ¢ - d) o el ovalo
gue contenia la respuesta correcta; y preguntas abiertas (ver anexo 3). Cabe
resaltar que en un principio de la ejecucion de la actividad se orient6 a los
estudiantes de cémo debian contestar este tipo de preguntas (preguntas de
seleccién mdltiple con Unica respuesta), ya que cada pregunta presentaba 4
opciones, y ellos inicialmente no las leian todas, por el contrario se limitaban
a leer solo la primera o segunda opcién y a partir de ahi respondian tomando
como respuesta correcta una de ellas (la primera o la segunda opcion), por lo
gue se les explico que debian leerlas todas y teniendo en cuenta la
informacién del texto fueran descartando las respuestas incorrectas,

justificando el porqué de dicha conclusion.
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Ventajas y desventajas

Con la aplicacion de la estrategia se pudo evidenciar lo siguiente:
e Mayor disposicion e interés por parte de los estudiantes cuando las
actividades se realizan a nivel de grupo, donde tienen la oportunidad

de expresar sus opiniones e ideas a los demas compafieros.

e Con la actividad del conversatorio a nivel de grupo los estudiantes se
mostraron participativos y atentos a expresar sus ideas y conclusiones

de las lecturas realizadas.

e Como desventaja se encontraba que algunos estudiantes no cumplian
en ciertos momentos de la clase con el libro del plan lector o con el
texto guia para aplicar las actividades, por lo que no se cumplia con
todos los estudiantes el objetivo de la actividad planteada en la

estrategia.

Reflexién

La aplicacion de la estrategia leer desde el nivel inferencial, aporté para mi
practica docente la importancia de darle autonomia y participacion activa al
estudiante en su proceso de aprendizaje, en lo que respecta a la
comprension e interpretacion de textos narrativos, es decir, que ellos puedan
acceder por si mismos al nuevo conocimiento desde la comprension del
texto, la confrontacion de hipétesis y la apropiacion de las ideas del escrito.
Asi mismo tener claro el objetivo que se pretende con las estrategias a

implementar en las clases, para de esta manera darlo a conocer a los
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estudiantes y asi conseguir mayor apropiacion de este en las actividades de

comprension e interpretacion de textos.
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7. TRIANGULACION

7.1 Estrategia 1: Interactuando con el texto.

Con la implementacion de la estrategia a través de las actividades,
“Planteamiento de hipétesis de la lectura del texto narrativo” y
“Respondiendo a las preguntas: ¢de qué trata el texto?, ¢qué se sabe del
autor?, ¢quiénes pueden ser los destinatarios del texto? Y ¢cual es el
propésito del texto?”, lo que se buscaba era proponer un espacio de
interaccion entre maestra y estudiantes, mediante el cual se exploraran los
conocimientos previos de los estudiantes acerca de la informacién del texto
en general, el autor y su contexto por medio de un determinado nimero de

interrogantes.

La importancia de esta estrategia se centraba fundamentalmente en el
caracter motivador y orientador de las preguntas que se formularon a partir
del texto narrativo que se leia, en la medida en que permitia predecir la
informacién del texto y el contexto del autor, aumentando de esta manera en
los estudiantes el interés por el contenido del texto. A través de las
expectativas que se fueron generando, el grupo buscaba durante la lectura
corroborar las hipétesis que habian surgido en el primer momento de dicha
estrategia.

7.2 Estrategia 2: Leyendo mejor desde el nivel literal.

Con esta estrategia se pretendia que el estudiante desde la primera actividad
pudiera reconocer con la lectura bien fuera silenciosa o socializada con el
docente, los aciertos y desaciertos tanto de él como de sus comparieros de
grupo, con respecto a las hipotesis planteadas en el primer acercamiento de
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la lectura, retroalimentando su propio proceso y generando un profundo

interés por la evaluacion como medio para la transformacion individual.

Con respecto a las dos actividades siguientes, como partes de la secuencia,
se implementaron con el fin de llevar a los estudiantes a mejorar su
comprension del texto, identificando Ila dimensién enunciativa y
superestructural. Al igual que en las actividades anteriores, estas estaban
orientadas a estimular en el estudiante el interés por la informacién del texto,
el analisis minucioso de los elementos textuales y narrativos, asi como la

compresién de los sentidos y significados que contenia el texto.

Estas actividades se incluyeron en la estrategia para fortalecer la interaccion
del estudiante con el texto, donde este pudiera extraer la informacion

necesaria para asi comprender mejorar los sentidos y significados del mismo.

7.3 Estrategia 3: Leyendo mejor desde el nivel inferencial.

En la primera actividad “Conversatorio con los estudiantes sobre informacién
del texto”, fue importante el papel de la docente, puesto que era la persona
quien daba las pistas necesarias para que los estudiantes respondieran de
manera efectiva. Con esta actividad lo que se pretendia era que en el
proceso de comprensién e interpretacion de textos, poco a poco, el
estudiante fuera adquiriendo la autonomia necesaria para abordar los
diferentes textos narrativos que se le presentaban, con mayor propiedad y

asi contribuir a mejorar su nivel de comprension lectora.

Con la segunda actividad “Trabajo desde el libro y cartilla del plan lector a
partir de preguntas cerradas, de seleccion multiple con Unica respuesta y

preguntas abiertas”, el estudiante no solo reconocia informacién desde el
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nivel literal, sino por el contrario asumia un nuevo proceso de aprendizaje
hacia el nivel inferencial, por ejemplo, cuando en el libro guia y/o en la cartilla
del plan lector se les interrogaba sobre el lugar donde sucedia la historia, el
estudiante debia recurrir a cuantos elementos textuales y narrativos fueran
necesarios para hacer una reconstruccion del lugar. Lo mismo sucedia
cuando se trataba de indagar sobre las actitudes de los personajes, las
decisiones que tomaban o las razones por las que sucedian los

acontecimientos.

Es importante resaltar que en la medida en que se fue avanzando en la
implementacién de cada estrategia, el nivel de compromiso y participacion de
los estudiantes fue cada vez mas activo y responsable. Del mismo modo los
resultados fueron en algunas ocasiones satisfactorios y los estudiantes
reconocieron que para comprender un texto, es indispensable dialogar con

él, no olvidarlo y recurrir a él cada vez que sea necesario.
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8. CONCLUSIONES

Al finalizar este proyecto investigativo se presentan las siguientes

conclusiones:

La investigacién accion educativa es una muy buena alternativa para dar
solucién a los problemas de ensefianza aprendizaje en el aula, ya que esta
permite conocer con claridad las caracteristicas de los problemas y sus
causas, para a partir de ellas generar la busqueda de estrategias de mejora
en el problema detectado.

De acuerdo a los resultados de las estrategias implementadas para dar
solucién al problema identificado desde la fase diagnostica, considero que en
términos generales se cumplié el objetivo planteado, al lograr que los
estudiantes se involucraran en su proceso de aprendizaje como agentes
activos, accediendo por si mismos al nuevo conocimiento desde la
comprensiéon del texto, la confrontacion de hipotesis y la apropiacion de las
ideas del escrito. En general se puede evidenciar que la secuencia de las
tres estrategias permite la implementacion de ciertas actividades que resultan
ser claves a la hora de comprender e interpretar un texto narrativo desde los

niveles de comprension lectora, para este caso el nivel literal e inferencial.

En la comprension de textos narrativos se evidencio a través de cada una de
las actividades implementadas en las estrategias, la importancia de
reconocer la estructura, caracteristicas y elementos del texto por parte de los
estudiantes a la hora de seleccionar la informacién que se encuentra de
manera explicita e implicita y que resulta relevante para alcanzar desde el

nivel literal e inferencial la interpretacion del mismo.
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La lectura exploratoria resultdé una estrategia de gran utilidad a la hora de
realizar lectura de textos narrativos, puesto que como momento inicial
permitia que el acercamiento de los estudiantes hacia el texto fuera de
manera agradable, despertando en ellos el gusto e interés por leer. Del
mismo modo la lectura silenciosa y en voz alta fueron actividades pertinentes
gue motivaron a los estudiantes a la lectura, puesto que se rescatd la
importancia del silencio para la concentracion, atencion y seguimiento a los

aspectos relevantes y claves dentro del texto.

Con la implementacion de la estrategia dos los estudiantes pudieron
reconocer que uno de los aspectos claves a la hora de llegar a comprender
un texto es tener claro el uso y sentido de las palabras dentro del mismo, de
ahi que también empezaron a encontrar la importancia al uso del diccionario

cuando este aspecto no era claro.

Para finalizar, cuando el docente en su planificacion de estrategias, realiza la
interrogacion de los textos desde los niveles de comprension lectora,
especificamente los trabajados desde este proyecto, el nivel literal e
inferencial y, ademas, incluye aspectos relacionados con el contexto, se
puede decir que contara con mayores herramientas interpretativas y mejores
estrategias didacticas para llevar a cabo los procesos de ensefanza

aprendizaje de la comprension de lectura en sus estudiantes.

A nivel profesional siento una gran satisfaccion puesto que confirmo una vez
mas la importancia de estar auto-evaluando los procesos de ensefianza-
aprendizaje desde mi asignatura para ampliar y fortalecer mis conocimientos

desde lo pedagdgico y didactico de la ensefianza de la lengua castellana.
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A nivel personal ha sido una experiencia gratificante puesto que con mi
proyecto de investigacion he aportado en el proceso de formacion de los
estudiantes del curso tercero B en lo que respecta al mejoramiento del

proceso en la comprension e interpretacion de lectura.

Este proyecto de investigacion es una oportunidad de mejora, al mismo
tiempo que una experiencia enriguecedora para mis colegas docentes de
Lengua Castellana del resto de grados de la basica primaria. Las estrategias
aqui planteadas podrian en un futuro alimentar los procesos de ensefianza
en la comprension e interpretacion de textos narrativos. De este modo, mi
trabajo como docente de la institucién sera compatrtir el trabajo realizado con
mis compafieros en los espacios de reunién de area, debido a la importancia

de las estrategias en el aprendizaje de los estudiantes.
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9. RECOMENDACIONES

Es importante y necesario emprender o continuar procesos de investigacion
en torno a la ensefianza y aprendizaje de la comprensién e interpretacion de
textos narrativos. Trabajos como este pueden servir de soporte para
identificar problemas relacionados con el objeto de estudio, encontrar sus

causas Yy plantear propuestas de solucion.

Del mismo modo cabe resaltar que la responsabilidad de un adecuado
ejercicio de comprension lectora de los estudiantes, no es solo del docente
de Lengua Castellana, por el contrario, es necesario un trabajo articulado
desde todas las areas del conocimiento, para incrementar las aptitudes
interpretativas de los estudiantes; por lo tanto, se recomienda implementar
estrategias didacticas en las otras asignaturas, estrategias que deben

armonizar con los contenidos y los enunciados propios de cada disciplina.

Resultaria interesante que los docentes de la asighatura de Lengua
Castellana se motiven a realizar investigaciones sobre la comprension de
textos narrativos, con el fin de desarrollar mas y mejores estrategias de
aprendizaje donde el estudiante pueda adquirir con mayor facilidad los

nuevos conocimientos y fortalecer sus competencias comunicativas.

Por ultimo, Utilizar la pregunta como estrategia pedagdgica es altamente
pertinente para el desarrollo del pensamiento en el estudiante, ya que esta le
permite relacionar sus conocimientos previos con aquellos que va

adquiriendo en el proceso de lectura.
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ANEXOS

Anexo 1. Prueba diagndéstica de estudiantes.

INSTRUMENTO 2
PRUEBA DE CAMPRENSION DE LECTURA

Juan y Rosa salieron de la casa...

acuerdo con la siguiente informacion:

Mi diario: El mundo de los duendes
Hola, soy el duende Alfonso y te quiere contar
cémo somos los duendes y qué hacemos. No
fodos los duendes nos parecemos, algunos
son tan pequefios que pueden ocultarse
detrés de un hongo y ofros tan grandes que
pueden tener la estatura de un hombre
adulto. Mi hermano Ruperto es més pequefio
que 0. Sin embargo a todos nos encanta
hacer brormas y en ocasiones Somes muy
malos cuando las personas no cuidan a la
naturaleza, Claro que también podemos ser
serviciales y ayudar a los humanos a cambio
de un sendillo plate de comida. Es muy dificil
que las personas nos vean pues sabemos
escondemos bien, nos convertimos en
animales e incluso podemos hacernas
invisibles.

1. 4Quién cuenta la histeria?

A. El duende Ruperto.

B. Un experto sobra la vida de los dusndes.
C. El duende Aifonso.

D. Un nifie a quien e gustan los duendes.

Responda las preguntas 6 y 7 a partir de la
lectura del siguiente texto:

Perdidos en el bosque
Juan y Rosa eran dos hermanos que
peleaban mucho. La maméa pensé que seria
bueno que ellos compartieran méds tiempo
solos, asi que un dia les dijo que fueran a
jugar cerca del tinel de piedra, pero que no

2, ,Qué titulo podria tener el texto que
acabas de leer?

A jQué alegria ser un duende!

B. 4 Come somos los duendes?

C. 4Un duende puede ser igual a otro?

D. jConozcamos las bromas de los duendes!

3. Qué puedes decir de la estatura de los
duendes?

A. Que son muy grandes.

B. Que todos son iguales.

C. Que san muy pequefios.

D. Que todos son diferentes.

4, ,Qué hace que los duendes se porten mal
con los humanos? . i
A Que alguien les haga una broma.

B. Que alguien destruya la naturaleza.

C. Que las personas no les den comida.

D. Que las parsonas los vean por descuido.

6. En la oracién “Claro que también podemos

ser serviciales y ayudar a los humanos a

‘cambio de un

sencillo plato de comida®, Jqué palabra
dria remplazar a la palabra subrayada?
Colaboradores,

B, Afectuosos.

C. Obadientes.

D. Educados

entraran en él porque podrian perderse.

mq{-’—?ul

INSTRUMENTO 2
PRUEBA I?E CAMPRENSION DE LECTURA
[}

T [
Nombre: & L&) Pudp-2a7
Responda las preguntas de 1 a 6 de
acuerde con la siguiente informacion:

Mi diario: El mundo de los duendes
Hola, soy el duende Alfonso y te quiero contar
cbimo somos los duendes y qué hacemos, No
todos los duendes nos parecemos, algunos
son fan pequefios que pueden ocultarse
detrds de un hongo y ofros tan grandes que
pueden tener la estatura de un hombre
adulto. Mi hermano Ruperto es més pequefio
que tU. Sin embargo a todes nos encanta
hacer bromas y en ocasiones somos muy
malos cuando las personas no cuidan a la
naturaleza. Claro que también podemos ser
serviciales y ayudar a les humenos a cambio
de un sencillo plate de comida. Es muy dificil
que las personas nos vean pues sabemos
escondernos  bien, nos convertimos en
animales e incluso poderos hacernos
invisibles,

1. ¢ Quién cuenta la historia?

& El duende Ruperto.

B. Un experto sobre la vida de los duendas,
©. El duenda Alfonso.

D, Un nifiv a quien le gustan los duendes,

Responda las preguntas 8 y 7 a partir de la
lectura del siguiente texto:

Perdidos en el bosque
Juan y Rosa eran dos hermanos que
peleaban mucho. La mamé pensd que seria
bueno que ellos compartieran més tiempo
solos, asi que un dia les dijo que fueran a
jugar cerca del tinel de piedra, pero que no
entraran en é/ porque podrian perderse.

2, ;Qué titulo podiia fener el texto que
acabas de leer?
A. {Qué alegrla ser un dusndel
B. ;Como somos los duendes?
= €. 4 Un duende puede ser igual a otro7
D. jConozcamos las bromas de los duendas!

3, LQué puedes decir de la estatura de los
duendes?

A Que son muy grandes.

B, Que todos son iguales.
€. Que son muy pequefios.

D. Que todos son diferentes

4, ;Qué hace que los duendes se porten mal
con los humanos? x X
A. Que alguien les haga una broma.

BQue alguien destruya la naturaleza.

C. Que las personas no les den comida,

D. Que las personas los vean por descuido.

&, En la oracién "Claro que tarmbién podemos
Sor semicialgs y ayudar a los humanos a
cambio de un
sencilo plate de comida®, iqué palabra
Ppodria remplazar a la palabra subrayada?

C Colaboradores.

. Afectuosos.
C. Obedientes.
D. Educados.

6. ¢ Qué informacion te brinda el titulo del cuento?

A, Como son los personajes y qué les sucede.

B. Qué les sucade a los personajes y en dénde.

C. Cuando ocurren los hechos y como suceden.

D, Camo ocurren los hechos y en dénde.

7. Observa el dibujo 1. ;Qué se puede decir de Juan y Rosa?

A. Que Juan es muy timido y Rosa es muy alegre.

B. Que probablemente a Rosa le gustan las mufiecas y a Juan, los carros.
C. Que Juan es muy juicioso y Rosa es muy bromista

D. Que seguramente a Rosa le gusta leery a Juan, jugar futbol.

1
Rellene completamente el ovalo de la respuesta correcta
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Juan y Rosa salieron de la casa.

6. 2 Qué informacion te brinda el titulo del cuanto?
A. Céimo son los personajes y qué les sucerde,

B. Qué les sucede a los personajes y en dénde.

C, Cuando ocurren los hechos y como suceden.
Cémo ocurren los hechos y on dénde.

7. Obsarva el dibujo 1. Qué se puede decir de Juan y Rosa?
A Que Juan es muy timido y Rosa es muy alegre.
B. Que probablemente a Rosa le gustan las mufiecas y a Juan, los carros.
C, Que Juan es muy juiciosa y Rosa es muy bromista.
Que seguramente a Rosa le gusta leer y a Juan, jugar fiitbol.
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Rell: el ovalo de la resps comecta
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Anexo 2. Prueba de test de gustos y disgustos de estudiantes.

INSTRUMENTO 1
TEST PARA ESTUDIANTE

§
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Nombre: (“'a‘ o {,lamm'fi'i Uowy, Meza. Edad: _CQ__
Fecha de nacimiento: Ofl 191 de 2007

Responda lo siguiente:
1. ¢ Qué hace en sus ratos libres? (e pafing, unad oo ™ Dementi ™ misay fele

ot &y O a8 0 1‘4"..'\‘ . DOOCINE SRy b o s ¢ ey g\ « § ¢ ¢a..,‘l“,.
“c 68 e S P nn " « n\ reatin fomPecin € a Sclaoesiee -
2. ¢ Cuél es la materia que mas le gusta? ;Por qué? | o\umc’@w 45
" | | N T { "
poirQué hWMre o~ . TN 1 3P40 o QG DiIate | CneRe e -
1 3 i

3. ¢ Cudl es la materia que menos le gusta? ;Por qué? _Lrom?
x.‘-ﬂﬂ[i,: 8 - P B ) ‘l"i’;‘ [ = LhlLL Y T ! 3 3 L & ’

1 L.'..'j'm"x?

4 Le gusta leer textos diferentes a los escolares Si_____ No X
; Qué tipo de textos?

5. ¢Qué es lo que.mas le gusta de la asignatura de Lengua Castellana? ¢ Por qué?

zue o g0 Ve S e wo i ny ¢ ha

\

8. ;Qué es lo que menos le gusta de la asignatura de Lengua Castellana? ;Por qué?
me 05tn 16das

.

7. ¢ Cuéles son las dificultades que tiene en la asignatura de Lengua Castellana?

& AlS B 2,




INSTRUMENTO 1
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. TEST PARA ESTUDIANT q
Nombre: \uuu CoL o0 Ran 66} Edad:
Fecha de nacimiento: __Q__ d¢, 5&1\9‘\ e he ae 206 4
Responda lo siguiente:
1. ¢ Qué hace en sus ratos libres? \\L\%D ) "&L’i\ CAD :
| conde el o A2 e NDON e
) (2% (XAD
J J
2. 4 Cuél es la materia que mas le gusta? ;Por qué? ﬂ‘(&\ b ‘L‘,;(Q{u”
ck\)\ o0 \"5.\‘0““ o5 O \Wone o.X O | A0 et ( Y
Tl 3% 3
3. ¢, Cudl es la materia que '*}enos le gusta? ;Por qué? _4 3@ QA
({Of QUQ €D U\J 0@)\)1\ \de
4 | e gusta leer textos diferentes z los escolares Si No ,>\

2, Qué tipo de textos? __ (WD %Uﬂ'_\ (®)

(,Qws lo que mas le gusta de la asignatura de Lengua Castellana? ;,Por qué?

C)[ue es lo que menos le gusta de la amgnatura de Lengua Castellana? ;Por qué?
o, \J{Q(ufxn(.& X\£ qﬁmé 1 MU 0O

7. ¢Cuat son las, dificultades que tiene en la asignatura de Lengua Castellana?
u\m A




Anexo 3. Fotografias del trabajo de los estudiantes.

Mientras leemos
tecmas di [a pagine 67318 75

@ cor 1a vaientia y i corsje que demuestea
Mala Pata en su aventura, el capitan
Beltrn decide cambiarle el nombre.
£Qué nombre elige?

05 capithn Mala Pata y sus hombres llegan @ una isla que parece desierta
elaciona las sigulentes islas con el continente al cual pertenccen,

Farta

¢ nombre hubie

Y elZarracapate, cqué nue
be?

escrib

para perderte e

o

e qustaia que fuera una 513
5 CONGD.

9

€ :0u¢ piratas quieren irse con ef capitan Mala Pata? Senala la respuesta W gustarta qua i lefa fusse.... Iy
correcta.

D) Cola de Rata, Petra, Soplon y Boguerén

() petra, Teo Beltran, Sopldn y Bocagrande - e st
X Bocagrande, Petra; Cola de Rata y Sopion / ) Observa el siguiente mapa y marca el lugar en donde, segin la pirata
= Petra, deberia estar el tesoro.

de Rata y Bocagrande

() Tragaperras, Bogu
» ;Qué piratas se van, finalmente; con Maia Pata?

Jos OGS

n contigo si ta fueses el capitan?

» ¢Qué piratasdesearias que
Argumgnta el porque en ca

1o
Son sy

Fdaeial Casols Edarial Coaly

Catrtilla plan lector “El pirata mala pata”

) L= tia Dora cuenta que en el cielo hay una estrella en la que se rednen
come te imaginas 10 estas hadas.

cada noche todas las hadas. Dibuja

isa también puede ser._
escandal
na risa €3¢

@) L2 tia Dora tiene U

6 Busce en esta sopa de letras los nomibres de \as tres hadas, el de la
protagonista y el de su mascota:

(% Una gata

Una gata siamesa

nes alguna masco

Ediorial Casals

Cartilla plan lector “El hada Roberta”
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. |
' Elorcerdio .mmj_i,g‘.&as@i

fe:

F laln momrnce de. Manach oy

um&,-m» Oprlermsrte, n
@Wn'rmn-ﬁo? w?ﬁ@i@i ____77 ;

o e idlorly Fndid

w = g ——
R e

o s m rat/sicta §
<
el

Deja una mgaes.
Tiene un final \
humoristica. \
|» Contiens ura opinién

a felicidad?

+ass Gue vale més: larigueza ol
spuests a

4Qué o 3
& ota fibula encontrards una positle e
estos interrogantes.

ubraya en cada cuadro la caracter

- Notiene final \
-« Informa cusndo y coma |
ocurrieron los heches |

Brinda informacian veraz, |

n de la corte y el ratén campesino
corte a su primo del campo con mucha
asos de exquisitos pajarillos, P

El raté;
Tvité el ratén de la

estroped el festin.
ruidoy vieron
sequido desu

onala A oo
lumnas, de acuerdo con \;?ﬁfanﬂa del texto

¢ gzarsca o gots y tenan oue salr cariendo.
3 9 raganes estin elices, comiendo.
~ - fsnde cmpo s s sy imo s g

almente tu

cortesia 8 un banquete d
contandole o bien que en Ia ciudad se comia. Sirviendo
o maptel un tapiz importado, muy ficil es entender la : fo
vida regalada de los dos amigos: i 4 s
moralejasparsce al | A ﬁy B A D)
o R comienzo | Y
Esta historia se desarrallaen 4 Lmenn (fnal
Y (el eampo) \

Pero en el mgjor momento algo

En la puerta de la sala oyeron de pronto un
que asomd el gato Huyd el ratén cortesano,
compagiero que 1o sabia donde esconderse.
Cest el rides se fie el gato con el ama y volvier
s. Y dijo €] ratén de palacio:

« Los persanajes de fa historia son e )
=
)

carga los ratone:
—Terminemos el banquete.
—No, Basta ~responde el campesino-. Ven mafiana a mi
uedo dar festines de rey, nadie
tranquilos. iAdiés
] temor lo amargal

cueva, que aungue no me pi
me interrumpe, y podremos comer
pariente! {Poco vele el placer cuando €l
do de bienes, st ellos van a ser la

&na el valor que personifica el ratan .
o quieras vivir rodea o P ratan de campo. Explica or
' causa de tu desdicha. O s O e @ - 'y’@a

Jean de La Fantaine.

e La FONTAINE agina que el ratén de la corte va

(1621-1695) casa gé su amigo. £Qué peligros

4 encontrar alli? ;Se sentiria

\ 1 segura? (Qué comerian?

partir de lo que imagines,

‘escribe en tu cuaderne un nuevo
para la fabula. No olvides

Libro guia “Aprender para vivir 3°”
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Enplica cudl elemeénto ciferencin ol cusnta £
e TR o El planeta do la verdad de-una leysnds.

B e ) ) 1 hichas imaginancs

= hachas resles

pefine el tema.

Elplaneta de la verdad -
L : g 2 v |owenta 17D posible thulo sars ol cuento Ta
i vt Ten en cuanta su

2 11 . K
(Cuién o ol per
o) el texto? Das: 2
que realiza. o e O shqunas de ks actionss

la conservado en
los para
. Numera los inventos del profesor Brun de acuer
inento wns TAeRing g5 acusrdo con el ordan en que 108 e
pero en lugar de 1§ -
an extenderse.
“has cosas, incluse para

or cosquillas alas pere,

> estudiaba
ir n

a sarté ¢ i
Escribe los dos rasqos que més te atraen del profesor Brun. Usa ol lenguaje del plansts Mun.
e e i Ejemplo: Elun profesorun Brun esun muyun inteligentun.
1 fichas. Por cada S 2
ras. El aparato Opina

las qu : "
que ya Dibuja una caricatura o una escena en la que muestres como seria un mundo en ¢l que madie

aparat

Guanni Rooar! ue la gente estaba pensando pudiera decir mentiras.
(1920-1980) en aquel momento y todas las que podian ser Antes. Ahera...
SE:;""DOPI';:;:’]PI:‘[!;I::;:;‘ESM i Uﬂma,d, antinuacidn. Cuando el aparato + Guiate por estas preguntas: (e

i it hubo dicho ya todas las mentiras posibles, la k | pasaria shlov ,df\)\ufm G

Q?Sd,ﬁafiﬁﬁﬁﬁ 5;.“ gente se cbligada a dec_n siempre la verdad. mentiras?, ga los rifost, (e e ope
Al i Por eso el planeta Mun es llamado también el \os excritores siempre dekieran di:\a
de fiteratura infantil ms planeta de la verdad”. verdad y no pudietan invertat AX
importante del mundo,

Interprata
D reces con un cicul

- Los parsonajes

x ) Uanos Orientales

Argumenta

derme por

plica 1 respuesta.

Como antropélogo estudic
sl ser humano en (o sacil,
o histérico y lo cuftural

Los leyendas me ayudan

a entender coma piensan
algunos grupos humanos, I
forma en que se relacienan
sus integrantes entre si, can fa
naturaleza y con su historia

Propone

D imagina como seria una Candit

+ Agrégale caracteristicas fisicas aue no se descrioan en el
modema.

+ Seflalas en tu dibuje (por ejemplo

leja moderna y dibdijala en W cusderne.

una mirada s

una risa malveda,
« Escribe un texto 81 e e digas cusles Son 2535 nuevas CaACLEINCES chme on

y qué efectos producen en s victimas de la Candileia.

——

Libro guia “Aprender para vivir 3°”



Anexo 4. Fotografias de actividades.

Consulta en el diccionario del vocabulario

Vocabulario consignado en el cuaderno
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Momento de lectura silenciosa

Momento de trabajo de cartilla de plan lector



