TU aashaje>ra anoutitkali musia ashaja, stinain stpulajanain shia attja otta aka>apulian

ekirujutu eere sintirain atija.

La lectura critica y la escritura, como fuentes de saber y desarrollo del pensamiento filoséfico en

contextos interculturales

Laura Henriquez Larrada

Belinda Maria Lopez Polanco

Diciembre 2018

Universidad de la Sabana
Facultad de educacion

Maestria en Pedagogia — Extension Guajira



La lectura critica y la escritura, como fuentes de saber y desarrollo del pensamiento

filosofico en contextos interculturales

Laura Henriquez Larrada

Belinda Maria Lopez Polanco

Tesis para optar al titulo de Magister en Pedagogia

Director: José Luis Altafulla Marrugo

Universidad de la Sabana
Facultad de educacion

Maestria en Pedagogia — Extension Guajira



Dedicatoria

“A nuestros estudiantes, que dia a dia se convierten en la razén de la labor docente y
En huella de inmortalidad; asi mismo a todos los maestros
Que se enorgullecen de su labor y a través de su préactica

Pedagdgica la hacen cada vez mas grande”



Agradecimientos

A Dios por la existencia,
Al Ministerio de Educacion Nacional por la oportunidad de cualificar nuestra profesion,

A la Universidad de la Sabana y cada uno de sus docentes por tan maravillosa oportunidad y cada

uno de los conocimientos orientados para transformar nuestra practica docente,

A nuestro asesor, Jose Luis Altafulla por cada una de sus orientaciones en el desarrollo de esta

investigacion,

A la Institucion Educativa Julia Sierra Iguaran vy la Institucion Educativa Alfonso Lopez

Pumarejo por permitirnos ser parte de ellas,

Y a nuestras familias por su apoyo incondicional.



Resumen

El proposito de esta investigacion es transformar las practicas pedagdgicas a traves de la
reflexion y la implementacion de estrategias motivadoras que fortalezcan la competencia lectora
y escritora desde el area de filosofia en contextos interculturales. Como punto de partida se
analizaron los resultados institucionales en las Pruebas Saber 2015 — 2017 y las practicas de
ensefianza al interior de las aulas participantes. Como resultado, se encontré un bajo desempefio
en la competencia lectora y escritora en ambas instituciones, el uso de metodologia magistral
desarticulada con el modelo pedagdgico social, el contexto, los saberes ancestrales y los estilos
de aprendizaje. Por esta razdn, se hizo necesario la transformacion de los procesos de ensefianza,
orientada desde una metodologia de investigacion accion y el desarrollo de ciclos de reflexién a
partir de las categorias de ensefianza, aprendizaje y pensamiento. Lo anterior, al considerar que
en los usos y costumbres del pueblo wayuu prevalece la oralidad en la transmision del
conocimiento, factor que invita a promover la lectura y la produccién textual mediante la
implementacidn de estrategias motivadoras como las rutinas de pensamiento, produccion de
textos relacionando la cultura y el pensamiento filoséfico, guias de comprension lectora,

protocolos, utilizacion de las tic, el foro de filosofia y la aplicacion de rabricas de evaluacion.

Palabras clave: Practica pedagogica, Pensamiento, Transformacion, Estrategias didacticas,

Contexto.

Asbtract

The purpose of this research is to transform the pedagogical practices through the reflection and
the implementation of motivating strategies that strengthen the reading and writing competence

from the area of philosophy in intercultural contexts. As a starting point, the institutional results
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were analysed in the 2015-2017 knowledge tests and the teaching practices in the participating
classroom. As a result of this, there was a low performance in reading and writing competence in
both institutions, the use of master methodology disarticulated with the social pedagogical model,
the context, ancestral knowledge and learning style. For this reason, it became necessary to
transform the teaching processes, oriented from a research methodology action and the
development of reflection cycles from the categories of teaching, learning and thinking. This
considering that in the ways and customs of the Wayuu people, orality prevails in the
transmission of knowledge, a factor that encourages the promotion of reading and textual
production through the implementation of motivating strategies such as thinking routines,
production of texts relating the culture and the philosophical though, guides of reading
compression, protocols, use of the TICS. The forum of philosophy and the application of rubrics

of evaluation.

Keywords: pedagogical practices, transformation, teaching strategies, context

Sumotsolia

T su>uniakall awanajajirawa akuaipa otta ekiraja ounusu Sulu>u shialerain tu attjakali Sulu<u
karalouta otta ti atjakali Sulu>u wakuaipa, siinain shian eiyatain ejee achecherain tu ekirajakalii
slinain aashaje>ra otta ashaja ma>aka supulajana ti attijakal( otta sukapdilia ta ekirujutukald.
Shia asalijaanaka palajana tl natujainkall naa ekirajashikana ojui>ttakall sujutaapa tu atlija
yaletsukalu. Otta misia tu sukuaipakall eikaaa natlima naa ekirajlishikana stinain julija aain
sukuaiapa wane kasa, ejee ainka aashajera lotokuaipall, eere shian ja>yain tl sukuaipa ekiraja
sumaiwajatil, nojotsu apajirain sukuaipa tu atjakalu sulujutkall ekirajiapule sima tu atiija

woumainpajatkalil otta musia ti atiija simaiwajatkalt. Misu tl, sukumajakalt alujee ti
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ayatawakall shi>ire antaa stinain kasa jeketu ejee anouta sukuaipa ekiraja Sulu<u tu eikulekat
eere nayatain naa ekirajulikana, Shia achajanaka sulotoirain tu atujakalli otta tu ekirajakal,
Shia<ajlu suichecherain tl aashajerakal(, ti ashajaakali ejee tu pitchikali. Ma>aya aka, sulujee
td jultjaakalu ain sukuaipa ekiraja Sulu>u ta e>ikulekat, sukuaipapala tii aya>tawakali menshi,
slipula anouta tu ekirajawakat, tu ashsaajakalli karalouta, otta musia ainmajaa, ayawajaa ti
nasa>wajakall sunain ekirajawa. Supushuaya td, anasi stipula achechera sukuaipa ta atlijakald

eere antirawa soukai siinain anouta tu attijakalt aashaje<ra, ashaja otta anouta tu putchikal(.

PUTCHI SHIAWASE: Sukuaipa ekirajaa, Ekirujutu, Awanajawa, Su>uniria atlijaa,

Woumainpa.
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Introduccion

El ser humano se caracteriza por su admirable capacidad de educabilidad y adaptacion a
cualquier situacion; factores que le permiten el pleno desarrollo de todas sus habilidades,
dependiendo de su grado de preparacion, formacion y compromiso. En ese llamado proceso de
formacion intervienen varios componentes que alimentan el proyecto integral del individuo, los
cuales, se cultivan desde el hogar pero se materializan en las instituciones educativas, de ahi la

importancia de mejorar las condiciones que permiten el buen desarrollo del acto educativo.

Es asi, como desde el punto de vista de la formacion integral del ser humano, se requiere
un sin numero de habilidades que inician en primera instancia en la familia, donde los padres se
convierten en los primeros formadores de los hijos y luego se orientan y consolidan desde la
escuela, con la interaccion y retroalimentacion activa maestro - estudiante. De esta manera, segun
Lopez, (2009) "Los logros del desarrollo de hijos/as y su apropiado ajuste social, es mas efectivo
cuando existe una relacion entre el hogar y el Centro Educativo, por lo que para alcanzar estas
finalidades se hace indispensable organizar jornada de educacion familiar, que permita la
unificacion de la labor formativa y educativa de los y las estudiantes™ (citado por Paulino, 2011
pag. 2). Por consiguiente, ese proceso de interaccion y formacion escolar se encamina hacia el
logro de las competencias y desempefios en todas las areas de la educacion; resaltando de esta
manera, la ensefianza y el fortalecimiento de la lectura critica y la escritura como fuentes de

busqueda, apropiacién, construccion del conocimiento y desarrollo del pensamiento filoséfico.

Al respecto conviene mencionar a Isabel Solé, en el libro Estrategias de lectura, cuando
afirma que “leer no es solo saber decodificar el lenguaje escrito de un texto, sino que es una

accion en la que el lector comprende lo escrito relacionandolo con sus conocimientos previos”
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(Solé, 1992, pag. 18); desde este punto de vista, la lectura es un proceso que va mucho mas alla,
logrando que el lector entre en un didlogo con el autor a través del texto y su comprension;
implica ademas desarrollar capacidades para analizar, interpretar, cuestionar y argumentar; las
cuales son necesarias en el proceso de aprendizaje y desarrollo de las culturas del pensamiento en
el estudiante (Ritchhart, 2002; Ritchhart y Perkins, 2008) citado por (Salmon A. , 2009, pag. 4).
De esta manera, a partir de su nivel de desarrollo se veran los avances en la lectura critica, la

produccién textual y la oralidad.

A su vez la escritura, evocando la explicacion del seminario de Ensefiabilidad 1 en la
Maestria en Pedagogia de la Universidad de La Sabana “es un sistema de representacion que
permite la expresion, la comunicacion y la construccién de conocimientos”. (Guzman, 2016),
favoreciendo el manejo de diferentes clases de textos segun su contenido y propésito; por
consiguiente, su relacion con la lectura se inicia mucho antes de poder codificar las letras. De ahi
la importancia de involucrar a los estudiantes desde temprana edad con su contexto y diferentes
clases de textos, y asi beneficiar altamente el proceso de alfabetizacion temprana, lo cual
facilitara el proceso lector de toda la vida, que no solo compete a los docentes de lenguaje sino de

todas las areas, grados y niveles.

En este orden de ideas, el presente trabajo de investigacion busca promover la reflexion
acerca de la préactica pedagogica de las docentes investigadoras desde el area de filosofia, por ser
su area de desempefio, y determinar su incidencia en el fortalecimiento de la lectura critica y la
escritura de los estudiantes de educacion media de las Instituciones Alfonso Lopez Pumarejo y
Julia Sierra Iguaran de Uribia, la Guajira; favoreciendo ademas el desarrollo de la oralidad,
sobre todo al tratarse de una region habitada en gran parte por el pueblo wayuu, en el que la

palabra ha sido el vehiculo principal del saber ancestral de generacion en generacion, por lo que
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es considerada en su sistema educativo como una habilidad fundamental a nivel tradicional,
cultural y social. “La concepcion del mundo Wayuu se fundamenta en la espiritualidad y el
pensamiento propio, mediados por el aklja (oralidad), el ejemplo, la imitacién, la observacion
directa, la convivencia y las experiencias vividas”. (MEN, Anaa akua’ipa, Proyecto

etnoeducativo de la Nacion Wayuu, 2005, pag. 32)

Lo anterior, al considerar que el desarrollo de la oralidad es una de las capacidades que se
requiere desarrollar a través del aprender a filosofar, aprendizaje que se inicia en la basqueda de
respuestas a los multiples interrogantes que el hombre se plantea como ser racional; respuestas
que se pueden obtener mediante la curiosidad, la exploracion y la inquietud por descubrir que hay
detras de un fenémeno observado, de una situacion planteada o de un pensamiento
fundamentado. Mas aun, cuando se trata de encontrar una explicacion mas profunda a las
inquietudes y exponerla ante los demas con argumentos, al encontrarse que “en Colombia, la
Ensefiabilidad de la filosofia se orienta hacia el desarrollo de competencias para el pensamiento
critico, la capacidad de dialogo y la creatividad, con metodologias de vanguardia que brinden los

mejores resultados en su ensefianza en educacion media” (Rojas, 2015, pag. 10)

Para lograr lo expresado recientemente, se recurre a la metodologia de la investigacion
accion (1A), “cuyo precepto basico es que debe conducir a cambiar y por tanto este cambio debe
incorporarse en el propio proceso de investigacion. Se indaga al mismo tiempo que se interviene”
(Hernéndez, Fernandez y Baptista, 2010); esta se orienta hacia las practicas de ensefianza de las
docentes investigadoras desde su saber disciplinar, para luego ser evidenciada y compartida,
acompariada de recomendaciones que sirvan para mejorar los resultados académicos en las otras

areas que se imparten en las Instituciones intervenidas
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Por tal motivo, en un primer momento las docentes se reinen, exponen los antecedentes y
el planteamiento del problema en cada una de sus instituciones, el cual radica en las grandes
dificultades que presentan los estudiantes de ambas aulas (1 y 2) para responder preguntas a
nivel inferencial, critico e intertextual, producto de analizar los bajos resultados de Pruebas
Saber, talleres tipo ICFES tomados de los cuadernillos de preparacion Instruimos y Ministerio de
Educacién Nacional y ejercicios de preguntas abiertas tomadas de los textos de filosofia 1 de
Santillana; ademas del analisis reflexivo de trabajos y evaluaciones escritas de donde surge la
primera pregunta de investigacion y los objetivos a seguir ¢ Como mejora las competencias de
comprension lectora en los estudiantes de la media de dos instituciones etnoeducativas de Uribia,

La Guajira? .

Seguidamente se realiza un diagnostico del contexto y un anélisis de las diferentes
acciones gue se han realizado para mejorar la problematica encontrada, como el proyecto lector
2015, el cual no dio los resultados esperados, razon por la cual los directivos deciden su
cancelacién. Paralelamente llama la atencidn a las investigadoras la poca participacién de los
estudiantes wayuu en las actividades orales, la dificultad del exponer un tema, al debatirlo ante
sus comparieros y argumentar sus puntos de vista en su segunda lengua (Espafiol); razones por las
que se empieza a direccionar la investigacion hacia sus causas, efectos y posibles soluciones. Al
encontrar razones suficientes para la realizacién del proyecto, se propone un marco teérico que
sustente la intervencion, asi como el disefio de las posibles estrategias aplicables de acuerdo a los
ciclos de reflexion generados en el proceso de investigacion, el cual empieza a tomar un giro
desde las dificultades encontradas en los estudiantes y su nivel de competencia lectora y escritora
hacia las estrategias de ensefianza utilizadas por las docentes de filosofia dentro de las aulas 1 y

2. Situacion que da pie a una nueva pregunta de investigacion ¢de qué manera inciden las
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practicas docentes en el fortalecimiento de la lectura y la escritura en aulas interculturales? Es asi
como consecuencia de la nueva reflexion se empieza a determinar la necesidad de una
transformacion de la practica pedagdgica, mediante la apropiacion del modelo institucional, el
fortalecimiento de la lectura critica, la escritura, el pensamiento filoséfico y su conexion con los

saberes ancestrales.

Més adelante se construye el estado del arte, el cual, sintetiza los principales antecedentes
que se han generado para dar respuesta a la pregunta de investigacion a nivel internacional,
nacional y regional, con la particularidad de aplicarse en esta ocasion desde un contexto
etnoeducativo. “La revision de la literatura implica detectar, consultar y obtener la bibliografia
(referencias) y otros materiales que sean Utiles para los propdésitos del estudio, de donde se tiene
que extraer y recopilar la informacion relevante y necesaria para enmarcar nuestro problema de

investigacion” (Hernandez Samprieri, 2014, pag. 93)

La presente investigacion responde al enfoque cualitativo de tipo descriptivo, al
considerar la practica pedagdgica y valorar el papel de cada uno de sus protagonistas a travées de
la observacion participante, aprovechando toda la informacion que ofrece el aula de clases para
describir, analizar y retroalimentar los procesos en el dia a dia de manera ciclica generando los
Ilamados ciclos de reflexion. “Dicho de otra forma, las investigaciones cualitativas se basan mas
en una légica y proceso inductivo (explorar y describir, y luego generar perspectivas tedricas).
Van de lo particular a lo general” (Hernandez Sampieri, 2010, pag. 51). Al mismo tiempo su
estudio es longitudinal, ya que este proceso se desarrolla de manera colaborativa durante la
implementacion de las acciones, para el mejoramiento de la préactica pedagdgica haciendo énfasis

en la reflexion constante, producto del disefio de tipo Investigacion Accion en el aula, con el
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propdsito de propiciar cambios que mejoren y transformen el acto educativo dando solucion a las

problematicas planteadas.

Posteriormente se describe la metodologia utilizada es decir, la Investigacion accidn
planteada como “una forma de indagacion realizada por el profesorado para mejorar sus acciones
docentes o profesionales y que les posibilita revisar su préctica a la luz de las evidencias
obtenidas de los datos y del juicio critico de otras personas” (La Torre, 2003, pag. 7).
Seguidamente, Elliot (1994) plantea que la IA aplicada a la educacion “tiene que ver con los
problemas practicos cotidianos experimentados por los docentes” (Restrepo, 2004, pag. 22) por
lo que se detallan los instrumentos necesarios para la recoleccion de informacion relacionada con
los aspectos a investigar, entre los que se puede mencionar la observacion de clases, la matriz de
evidencias con base en las estrategias aplicadas y su respectivo analisis, las planeaciones de
clases en el antes y después de la intervencion, evaluaciones internas y autoevaluaciones, pruebas
diagndsticas y de seguimiento, rubricas de evaluacion, guias de comprension lectora, encuestas y
el diario de campo, cuyo andlisis permanente permitiran el analisis y seleccion de las
dimensiones iniciales como son Ensefianza, Aprendizaje y Pensamiento, asi como las respectivas
subcategorias que direccionan el desarrollo de la presente propuesta de investigacion. Finalmente
se mencionan los resultados y conclusiones del presente trabajo de intervencion en la préctica
pedagogica desde el area de filosofia para fortalecer la lectura critica, la escritura y la oralidad

en los estudiantes de la educacién media de las instituciones intervenidas.

A continuacion se despliega una descripcion minuciosa del proceso mencionado
anteriormente, presentando las evidencias recolectadas a lo largo de 18 meses de investigacion,
los analisis y reflexiones adelantados en este ejercicio colaborativo de transformacion de las

practicas de ensefianza las docentes investigadoras.
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Capitulo 1

1. Planteamiento del problema
1.1. Antecedentes del problema

A lo largo de la historia de la humanidad, la lectura ha sido reconocida como una de las
habilidades mas prestigiosas que el hombre puede poseer, debido a las maltiples ventajas que ésta
ofrece como fuente de obtencion del conocimiento. Dicha habilidad, tiene unas pautas que el
individuo debe desarrollar, como es la capacidad de leer de forma critica, cuando ésta se logra se
pueden alcanzar nuevos aprendizajes con argumentos solidos y valorativos, razon por la cual, en

el campo de la educacion la lectura ocupa un lugar fundamental en la formacion del individuo.

En este orden de ideas, al considerar que el campo de la educacion es el espacio donde el
habito lector empieza a tomar una estructura solida, significa entonces que el maestro como
orientador del aprendizaje juega un rol muy importante en la ensefianza de los procesos de la
lectura y la escritura, de ahi la necesidad de reflexionar sobre la practica pedagdgica de las
docentes investigadoras y su incidencia en la produccién textual y en la formacién de lectores

criticos.

Cabe acotar que el Ministerio de Educacidén Nacional hace énfasis en el Mddulo de lectura
critica brindando una clara explicacién sobre el verdadero sentido de alcanzar un nivel maximo
de lectura en el respectivo orden: Como primer (1) paso “identificar el contenido local de un
texto, segundo (2) comprender la articulacion de las partes que conforman un texto y por altimo

(3) reflexionar y tener la capacidad de valorar el contenido de un texto” (ICFES S. P., 2016, pag.
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4). Es decir, que la capacidad de identificar cada elemento que compone un texto es la
competencia primordial, por lo que estas partes deben ser comprendidas y estar relacionadas
entre si para darle un sentido més general. Por lo tanto, estas competencias deben llevar al
estudiante a la reflexién y a la capacidad de contextualizar, construir y evaluar el contenido de un

texto.

De acuerdo a lo anterior, se ha podido analizar, en los resultados que arrojan las
instituciones educativas a nivel general, que dichas competencias no son alcanzadas; segun
estadisticas del MEN 2017, La Guajira se encuentra entre los ultimos lugares de los 32
departamentos que conforman el pais, con los resultados mas bajos en las Pruebas Saber
realizadas cada afio, pruebas que evalUan desde las habilidades comunicativas basicas, hasta las
competencias comunicativas a las que hace referencia el MEN; asi mismo, se analiza la lista de
ubicacion por porcentaje de resultados en Pruebas Saber de departamentos y ciudades certificadas
de todo el pais, encontrando el municipio de Uribia en el ultimo lugar (ver anexo A). De igual
manera, al realizar el estudio entre las ocho instituciones a nivel municipal se puede identificar la
institucion educativa Alfonso Lopez Pumarejo ocupando la tercera posicion, precedida por la
Institucion Julia Sierra Iguaran ubicada en el segundo lugar, situacion que se visiona superar para

el ano 2018.

Tabla 1: Porcentaje de estudiantes en lectura critica 2017. Aula 1y 2
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Si bien es cierto, que en estos establecimientos se vienen realizando diferentes actividades
como talleres de comprensién lectora y el proyecto lector en los diferentes grados, para fomentar
el ejercicio de la lectura y la escritura y asi alcanzar un mejor nivel en estas competencias, estas
no han sido suficientes para superar la falencia. Por consiguiente, con el fin de mejorar esta
situacion en las instituciones intervenidas se llevan a cabo, algunos proyectos transversales como
el foro filoséfico, el encuentro étnico, la feria de valores, Animalandia, la feria de la ciencia y el
mes mariano. Todo lo anterior se realiza para despertar en el estudiante el interés por explorar y
resefiar aquello que va descubriendo durante la indagacién, en este mismo sentido fortalecer el
ejercicio lector y escritor, ademas de propiciar un espiritu investigativo en los educandos y los
maestros; estas actividades son socializadas mediante diferentes estrategias como: exposiciones,

talleres, ensayos, actos civicos, entre otros a lo largo del afio lectivo en diferentes fechas.

Por otra parte, para el desarrollo de este trabajo, se han analizado los resultados que los
jévenes de once grado arrojan en la Prueba Saber de lectura critica y se comparan con los
resultados que obtuvieron cuando hicieron las pruebas Saber en grado noveno, la comparacion y
el andlisis de dichos resultados entre un nivel y otro (secundaria y media) es de suma

importancia, porque asi las maestras y la institucion pueden determinar qué tanto aporte estan
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haciendo al conocimiento, especificamente en la ensefianza de la lectura critica como
preocupacion principal ya que a partir de ella se desprende el desarrollo requerido de las demas
competencias en todas las areas del saber. A continuacion los resultados del grado 11° de los

afios 2014, 2015, 2016 de la Institucion Ed. Alfonso Lopez Pumarejo:

Tabla 2: Tabla de Lectura critica Institucion Alfonso Lopez Pumarejo, afio 2014, 2015 y 2016 en el cual se observa un
estancamiento del 45% durante los tres afios escolares evaluados.

Resultados Lectura Critica

Promedios 2014 2015 2016
Nacional 51% 51% 54%
Municipal 43% A4% A5% U 47% R 43%
Institucion 45% 45% 45% D 47% N 41

En cuanto al seguimiento a los resultados en los Gltimos afios del area de lectura critica en
la I.E. Julia Sierra Iguaran, se puede notar un minimo avance por encima de las demas areas (ver
ilustracion 3). Asi mismo, durante el afio 2016 la Prueba Saber ICFES refleja una dificultad de
los estudiantes juliasierristas evaluados del 63% en cuanto a comprension de textos frente a un
50% a nivel nacional, sumado a un 52% en cuanto a reflexion y evaluacion de su contenido,
frente a un 45% alrededor del pais. En este orden, al analizar los resultados de la prueba de
lectura critica institucional 2017, la dificultad en cuanto a comprension de textos disminuye a un
55 % frente a un 47% a nivel nacional, lo que no sucedio en la debilidad al reflexionar y evaluar

su contenido, ya que aumento a un 56% frente a un 46% en el resto del pais.

Lo anterior, estimula a las maestras investigadoras a replantear su practica pedagogica en
busca de fortalecer los procesos de lectura critica en los estudiantes. A continuacion se puede
observar los resultados del area de lenguaje y lectura critica de los Gltimos afios descritos de la

siguiente manera:
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Tabla 3: Resultados de la prueba de Lectura critica de la Institucion Julia Sierra Iguardn durante los afios 2013. 2014. 2015. 2016
y 2017

LENGUAIJE 2013 2014 2015 2016 2017
3° 230 310 0 (N/A) 286
5° 225 239 251 268
9° 224 236 236 256
11° Lectura 42,4 45,1 47.0 48.43
.. —>
critica

En este orden de ideas, revisando la planilla de calificacion de los estudiantes de 10° (ver
anexo B), mas la informacion recolectada a través de jornadas pedagogicas y charlas informales
con las docentes del area de lengua castellana (MLC1 — MLC?2) se ha podido inferir la necesidad
de una propuesta investigativa que logre fortalecer el pensamiento I6gico verbal mediante el
desarrollo de las competencias comunicativas segin el MEN:

MLC2: “los muchachos en su gran mayoria tienen grandes dificultades de comprension e

interpretacion de textos, desde los més sencillos y eso les afecta a la hora de analizar y responder

en forma adecuada a las preguntas y guias de aprendizaje”

MLC2: “los estudiantes no leen, no les gusta leer, no saben comprender ni analizar, muchas
veces entregan los talleres tal como los reciben o muy mal contestados. Hay que trabajarles
mucho las actividades de comprension y ponerlos a leer”

A lo anterior, se suma que la practica pedagdgica deberia estar acorde con el modelo
pedagogico institucional, por lo que las estrategias de ensefianza y de evaluacion a su vez deben
ser dinamicas, innovadoras y productivas, como lo promueve la pedagogia social. En este
sentido, después de observar y analizar las planeaciones y registros de observacion de clase de
las docentes investigadoras (ver anexo K), se puede inferir que existe poca articulacion entre las
docentes, el modelo y la realidad, las clases suelen ser en gran parte magistrales, poco

motivadoras Yy carentes de estrategias que desarrollen el pensamiento I6gico verbal, en especial el
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ejercicio de la escritura, evidenciandose la importancia de éste en la expresion de Angela Salmon

cuando afirma que “escribir es pensar en el papel” (Salmon A. , 2014, pag. 74).

Por ultimo, se relacionan algunos de los resultados y el analisis de las pruebas diagndsticas
aplicadas en cada una de las aulas participantes en esta investigacion, las cuales se realizaron con
el objetivo de establecer el nivel de comprension lectora de los estudiantes de los grados 10° de la
Instituciones participantes. Las pruebas implementadas se obtuvieron de libros y documentos

digitales. A continuacion, se muestran los resultados del aula 1y 2:

Tabla 4: Tabla de valoracidn de prueba diagndstica del nivel de lectura critica de los estudiantes del Aula 1 (ALOPU)

Prueba diagnéstica de nivel de comprension lectora Aula 1
Valoracién Literal % Inferencial % Critica % intertextual %
Baja 21 64% 26 79% 24 73% 28 85%
Media 10 30% 5 15% 6 18% 4 12%
Alta 2 6% 2 6% 3 9% 1 3%
Superior 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
TOTAL 33 100% 33 100% 33 100% 33 100%

Tabla 5: Valoracion de los resultados de prueba diagnéstica de nivel de lectura critica de los estudiantes del Aula 2 (IEJSI)

Prueba diagndstica de nivel de comprensién lectora Aula 2
Valoracion Literal % Inferencial | % Critico | % intertextual | %
Baja 20 66% 24 80% 25 83% 29 96%
Media 9 30% 5 16% 5 16% 1 4%
Alta 1 4% 1 4% 0 0% 0] 0%
Superior 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
TOTAL 30 100% 30 100% 30 100% 30 100%

En la tabla anterior, se pueden apreciar los resultados en la prueba diagndstica sobre los
niveles de lectura de los estudiantes de las aulas 1 y 2. De modo que en ambas aulas, la mayor
deficiencia se encuentra en el nivel intertextual, ya que en el aula 1 el 85% y en el aula 2 el 96%
no se respondid ninguna pregunta con indicadores enciclopédicos o de relacidn entre un texto y
otro, lo cual los ubica en el nivel bajo. De igual formael 73% del aula 1y el 83% del aula 2

respondio de manera acertada entre una y dos preguntas, posicionandose en un nivel bajo en la



28

interpretacion critica presentando mayores dificultades en la toma de posicion, intencion y
cuestionamiento del texto. En cuanto al nivel inferencial relacionado con la parafrasis, la
superestructura y el 1éxico de un texto se ubica en un nivel bajo el 79% (aula 1) y el 80% (aula 2)
al responder acertadamente una pregunta evidenciando dificultades relacionadas con la
comprension, la idea global, términos desconocidos y la cohesion del texto. Por Gltimo en el nivel
literal el 64% (aula 1) y el 66 % (aula 2) se encuentra en el nivel bajo con dificultades
relacionadas con la parafrasis, la superestructura y el Iéxico de un texto

De la misma manera, las docentes investigadoras a través del analisis institucional y de aula
realizado a través del seminario de Investigacion, dirigido por la docente Nubia Rodriguez,
detectaron una serie de debilidades que contribuyen a la problematica presentada en los
ambientes de aprendizaje dando pie a la presente investigacion, tales como:

- El andlisis de talleres y guias de aprendizaje desarrollados por los estudiantes, evidencia un
bajo desempefio en gran parte de ellos, lo que se registra en la matriz de evidencias como base
para el desarrollo de la investigacion, de la cual hacen parte actividades como guias de
comprension lectora, evaluaciones escritas y orales, rutinas de pensamientos, audios de
participacion oral y exposiciones con el proposito de fortalecer la comprension en la lectura

inferencial y critica.

- Mediante encuestas y observaciones registradas en los diarios de campo se evidencia en
algunos estudiantes un nivel bajo de rendimiento, desempefio y comprension lectora, asi como el
uso de metodologia basada en la memorizacion de textos, lectura descifrando codigos sin
comprension ni interpretacion, pocas oportunidades de produccion escritural y participacion oral,

desencadenando desmotivacion y falta de compromiso estudiantil en el proceso de aprendizaje y
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trabajos que involucren comprension de lectura, ejercicios de escritura y desarrollo del

pensamiento filosofico.

- El predominio de clases magistrales, aprendizaje memoristico, evaluacion cuantitativa y
unidireccional, falta de planeacion y preparacion de recursos, preocupacion por superar la
cantidad de temas y no los desempefios y competencias esperados, desconocimientos de
Estandares y DBA, falta de retroalimentacion y desconocimiento del estudiante de lo que va

aprender y sus referentes tedricos.

- La dificultad al reconocer textos continuos o discontinuos, leer de forma critica, inferir,
interpretar, descifrar y comprender textos argumentativos, tablas, resolver problemas, acertar en
preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta y otras habilidades necesarias para el buen
desarrollo del pensamiento y la formacion de lectores autbnomos.

Por otro lado, el ejercicio de lectura se observa de manera superficial en las clases, no
habitual, producto de la carencia de un adecuado programa de planeacién, implementacién y
evaluacion; asi como la escasa conexion entre los saberes previos 0 ancestrales y los occidentales
(Alijuna). Desde este ultimo punto, los estudiantes pertenecientes a la etnia wayuu presentan en
su gran mayoria dificultad a la hora de responder algunas guias de comprensién lectora, en
especial cuando se basan en contextos muy diferentes a los conocidos por ellos.

En este orden de ideas, el proceso de analisis e interpretacion de los datos obtenidos, llevé a
las docentes investigadoras a preguntarse por las causas que dan origen a estas problematicas,
encontrando gran influencia de las practicas pedagogicas y los procesos de ensefianza de la
lectura y la escritura implementados en el aula, al no ser estos direccionados por los respectivos
modelos pedagogicos institucionales sino mas bien de caracter magistral y bancario. “De esta

forma, el profesor, ocupando una posicion activa, es quien que posee el saber, por excelencia, en
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el saldn de clases. Mientras que el alumno, ocupando una posicion pasiva, es quien recepta dicho
saber transmitido por el sabio, su profesor (Sanjurjo, 1994a)” (citado por (Salazar, 2013, pag. 4).
Por otro lado, la lectura debe ser un proceso continuo entre el lector y el texto, dirigido con unas
metas y objetivos claros y programados por parte del docente, y alimentado con la interaccion de
los conocimientos previos. (Sole, 1992) (Salazar, 2013)

Lo anterior, permite generar un proyecto que propicie el fortalecimiento de la lectura critica
y la escritura haciendo mejor uso de la relacion con los saberes previos en un contexto
intercultural mediante la transformacidn de la préctica pedagogica al considerar que “el contexto
es inseparable de contribuciones activas de los individuos, sus comparieros sociales, las
tradiciones sociales y los materiales que se manejan. Desde este punto de vista, los contextos no
han de entenderse como algo definitivamente dado, sino que se construyen dinamicamente,
mutuamente, con la actividad de los participantes” (La importancia del contexto en el proceso de
ensefianza de aprendizaje, 2009). Al lado de ello, la mayor parte de los estudiantes pertenecen a
una cultura rica en tradiciones, usos y costumbres que pueden servir de motivacion a sus
miembros para desarrollar su pensamiento y visibilizarlo a través de la investigacion, produccién
de textos, elaboracion de videos y ponencias ante la comunidad educativa en el foro filoséfico
institucional, una de las estrategias a reestructurar en el plan de accion del presente trabajo. De
otra parte, se contribuiria en gran dimension en el fortalecimiento de la identidad étnica, la cual
ha venido sufriendo afectaciones, por lo que las instituciones educativas de la comunidad estan en
el deber de

“promover y fortalecer la identidad cultural wayuu mediante la implementacion de estrategias
pedagogicas que den respuesta a la realidad, necesidades y expectativas de la Nacion Wayuu. Asi, las

presentes y futuras generaciones podran cumplir con la funcion social de ser portadores y
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multiplicadores de los preceptos culturales; de esta manera, se estaré contribuyendo a la pervivencia

cultural en condiciones de dignidad y bienestar social.” (M.E.N., 2009, pag. 16)
1.2. Justificacion

La educacion de hoy exige un mayor nivel de preparacion y formacion integral, que le
permita al estudiante ser critico, creativo, ético y competente en todas las areas del
conocimiento, tener un buen rendimiento en las prueba externas (Saber) y resolver cualquier
situacion o problema que se le presente dentro o fuera del aula, especialmente al terminar sus
estudios secundarios e iniciar la universidad para desempefiarse con éxito en la sociedad a nivel

profesional (ICFES S. P., 2016).

Con referencia a lo anterior, actualmente no son desconocidas las exigencias solicitadas
en las diferentes pruebas realizadas; la capacidad de hacer un andlisis profundo, comprender,
interpretar, deducir y hacer argumentos validos sobre una lectura, son habilidades ineludibles
para alcanzar un nivel significativo en lectura critica; seguidamente se afirma, que dichas
habilidades también deben ser fomentadas desde las diferentes asignaturas, es un compromiso de
todos los maestros independientemente del area, buscar estrategias que motiven al educando
hacia el empoderamiento de la lectura y dejar ese equivoco de pensar que la lectura le compete al
profesor de humanidades. Hoy por hoy, los tipos de textos presentados exigen las mismas

capacidades y habilidades que se han mencionado.

De la misma manera, los bajos rendimientos que estan arrojando los estudiantes en las
pruebas internas y externas se convierten en un principio fundante de la presente investigacion,
cuya problematica trae graves consecuencias para el futuro de cada uno, en especial cuando su
preparacion académica no es la adecuada para que muchos puedan ingresar a la educacion

superior, al no alcanzar el minimo puntaje requerido en las diferentes universidades de la region;
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claro, aquellos que tienen la oportunidad de hacerlo, porque para un gran porcentaje aprobar o no
las pruebas externas no se convierte en un factor motivante, al tener que desistir de los estudios
superiores por carencia de recursos, restandole a la comunidad wayuu posibles oportunidades de
bienestar y mayor poblacién profesional. Ademas, cabe anotar que esta misma problematica es un
obstaculo en la formacion de personas mas competentes, emprendedoras Yy participativas, con
criterios de resolucion ante una determinada situacion, un nivel adecuado en el uso del l1éxico y

del desarrollo del pensamiento.

En este sentido, las docentes investigadoras después de analizar el bajo nivel de
rendimiento académico y de pruebas externas de ambas instituciones en el area de lectura critica,
tal como lo muestra el analisis de los resultados de las Pruebas Saber del afio 2014, 2015, 2016
y 2017 (ver tabla 3), se plantean el disefio e implementacidn de una propuesta de investigacion
que les permita reflexionar sobre la incidencia de su practica pedagdgica desde el area de
filosofia en proceso de ensefianza y fortalecimiento de la lectura critica y la escritura, teniendo
en cuenta la activacién de los saberes previos y ancestrales del contexto con el conocimiento

disciplinar.

Paralelamente a esta intencion, se ha comenzado un trabajo permanente por parte de las
docentes investigadoras con los estudiantes del aula 1 y 2 de las instituciones intervenidas a
través del ejercicio de lectura, considerando necesario que el maestro sea quien emprenda la
tarea, quien tome la iniciativa y se convierta en un ejemplo a seguir en el aula. Para lo cual, esta
accion, se debe empezar a realizar en diferentes momentos de la clase, al igual que el ejercicio de
la escritura en beneficio del desarrollo de los tipos de pensamiento que exige el Ministerio de
Educacion Nacional para ser evaluados en la prueba de lectura critica de las Pruebas Saber.

(ICFES S. P., 2016)
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Asi mismo, se hace necesario identificar los factores que alejan al docente de su papel
como formador de estudiantes con un rol lector critico y autonomo, a través del analisis de las
estrategias utilizadas en la ensefianza de la lectura y la escritura y asi inferir su influencia en la
problematica estudiada. Por consiguiente, fortalecer aquellas acciones que si estimulen las
competencias comunicativas y el proceso de ensefianza aprendizaje, conllevando a superar los
resultados institucionales en las pruebas externas mediante la transformacion de la practica
pedagdgica. Por lo anterior, la presente investigacion adquiere un valor significativo en la

comunidad educativa de ambas instituciones.

Por otro lado, al transformar la practica pedagogica se pretende ademas mejorar los
resultados académicos principalmente en los grados superiores, formar hombres y mujeres
criticos con sed de conocimientos amplios y profundos, expertos no solo en la identificacion,
decodificacion e interpretacion de un texto o un tema sino también en la capacidad de reflexionar,
solucionar, argumentar, producir y evaluar situaciones presentadas, teniendo en cuenta que las
personas al hacer una lectura critica, también estan en la capacidad de desarrollar un pensamiento
critico, visibilizarlo y plasmarlo a través de un texto escrito. Todo lo anterior es lo que motiva el
desarrollo y la implementacion de este trabajo, por lo que se aspira fomentar en el educando cada

una de las habilidades descritas anteriormente, tal como lo establece el gobierno en el numeral 9:

“El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y
tecnol6gico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de
vida de la poblacién a la participacion en la busqueda de alternativas de solucién a los

problemas y al progreso social y economico del pais”

(MEN, Ley General de Educacion, 1994, pag. 17)
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Es pertinente mencionar la importancia de esta investigacion para el pueblo wayuu si se
requiere educar a los estudiantes a nivel integral, es decir, en el fortalecimiento de las
competencias orientadas por el Ministerio de Educacion Nacional y evaluadas por el ICFES y
para desenvolverse en un contexto intercultural, teniendo en cuenta que el Documento

Etnoeducativo bilingiie e intercultural expresa que:

“El reto etnoeducativo consiste entonces en incorporar a la formacion el enorme potencial que
proviene de la tradicion del pueblo indigena mas numeroso del pais, y de una milenaria tradicién
de resistencia cultural. De otra parte, en reconocer y respetar la diferenciacién social wayuu, pero

incorporando respuestas formativas para encarar las profundas trasformaciones de la poblacion”

(Fundacion Promigas, 2010, pag. 22)

De igual manera, el Anaa akua’ipa, documento etnoeducativo que orienta la educacion del
pueblo wayuu justifica la presente investigacion, parte de la necesidad de “formar ciudadanos
que valoren y conserven sus propias identidades, el ejercicio de su autonomia, sus territorios y el
fortalecimiento de sus idiomas, enriqueciendo asi, la nacionalidad colombiana” (M.E.N., 2009,
pag. 6), ademas de invitar a las maestras investigadoras a proporcionarles a sus estudiantes, en
especial de grupos étnicos la educacion apropiada para labrar un futuro en condiciones de vida

sostenibles de equidad para ellos y sus comunidades (p:6).

Dentro de lo anterior, la ensefianza de la lectura critica, la escritura y la oralidad adquiere
gran importancia en un mundo cada vez mas globalizado necesitado de conservar vivas las
cosmovisiones de sus culturas ancestrales, entre esas la comunidad étnica wayuu que ha
sobrevivido milenariamente gracias a su dedicacion y respeto por la palabra, trasmitida y

orientada de generacion en generacion por cada uno de sus ancianos, como lo titula el prologo de
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la obra E/ camino de los indios muertos “Hoy dia en América, un viejo que se muere es una

biblioteca que se quema” (Perrin, 1993, pag. 11) .

Por consiguiente, la presente investigacion pretende hacer una reflexion de cada uno de
los elementos de la practica pedagdgica, partiendo de la ensefianza, el aprendizaje y el desarrollo
del pensamiento filosofico a través de estrategias acordes a la perspectiva de la Educacion propia,
el contexto intercultural, la pedagogia social y las orientaciones del Proyecto Zero de la
Universidad de Harvard, de manera que resulten motivadoras y productivas en el fortalecimiento
de la lectura, la escritura y la oralidad, haciendo énfasis en el ;Como?, el ;Para qué?, el ¢Por
qué? y el {Qué? se ensefia a los estudiantes de las instituciones involucradas, teniendo en cuenta

las caracteristicas del contexto y el impacto que todo lo anterior produce en ellos.
1.3. Formulacion del problema

Después de analizar los resultados evaluativos internos y externos de los estudiantes de
ambas instituciones de los afios 2015, 2016 y 2017 se encontré un nivel muy bajo en la
competencia lectora y escritora segun los estandares basicos del MEN (2006). Como
consecuencia a los estudiantes en gran parte se les dificulta reconocer textos continuos o
discontinuos, leer de forma critica, inferir, interpretar, descifrar y comprender textos
argumentativos, tablas, resolver problemas, acertar en preguntas de seleccion multiple con Unica
respuesta y otras habilidades muy necesarias para el desarrollo del pensamiento filosofico y la

formacion de lectores autbnomos.

De igual manera, permanecer en un nivel bajo de competencias comunicativas en los
estudiantes puede mantener a las instituciones participantes entre los Gltimos lugares en las
pruebas saber y a los estudiantes con gran dificultad para alcanzar su proceso de formacion

superior debido a los bajos puntajes obtenidos, cerrandole la posibilidad al pueblo wayuu de
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cualificar su poblacion y abrirse al progreso que le puede proporcionar un mayor nimero de

profesionales.

En este sentido, segun Ferreiro y Teberosky (1991), “tradicionalmente, desde la
perspectiva pedagogica, el problema de aprendizaje de la lectura y la escritura ha sido planteado
como una cuestion de métodos” (p.17), por lo que la presente investigacion se propone realizar
una intervencién en el aula 1y 2, a traves de la implementacion de actividades motivadoras que
potencien la competencia lectora y escritura escritora, al igual que los tipos de pensamiento
requeridos por las orientaciones del programa nacional de filosofia, como son Explicar e
interpretar, Razonar, Establecer conexiones y puntos de vista, Inferir y Concluir (MEN R. E.,
2010) y la conexidn con los saberes ancestrales, conocimientos previos, estilos de aprendizaje y

la ensefianza desde la comprension.

1.3.1. Pregunta General

¢Como inciden las practicas de la ensefianza para fortalecer la competencia lectora y escritora en

el desarrollo del pensamiento filosofico articulado en contextos interculturales?

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo General

Potenciar el fortalecimiento de la lectura critica y la escritura a partir de la incorporacion
de estrategias metacognitivas en aulas interculturales y su articulacion con los saberes ancestrales

y el conocimiento disciplinar en los estudiantes de la educacion media.
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1.4.2. Objetivos Especificos

Identificar los niveles de competencia lectora que presentan los estudiantes en la
educacion media de las Instituciones Educativas Alfonso Lopez Pumarejo y Julia Sierra
Iguaran de Uribia.

Implementar estrategias pedagdgicas enfocadas en el mejoramiento de los procesos de
ensefianza de la lectura critica y la escritura articuladas con el conocimiento disciplinar y
los saberes ancestrales.

Reflexionar sobre las estrategias pedagdgicas incorporadas en el aula y su incidencia en
el fortalecimiento de la competencia lectora, escritora y el desarrollo del pensamiento

filosofico de los estudiantes durante la implementacién de la intervencion.
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Capitulo 11

2. Marco teorico
2.1. Estado del arte.

Al avanzar en la presente investigacion y teniendo en consideracion la problematica
planteada, se ha realizado un rastreo con relacion a estudios realizados en diferentes espacios
educativos sobre los procesos de ensefianza aprendizaje de la lectura critica, la escritura y la
oralidad; ademas de la importancia de las estrategias pedagogicas utilizadas en el desarrollo del
pensamiento de los estudiantes, tomando como sustento tedrico las siguientes investigaciones

realizadas a nivel regional, nacional e internacional.

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Para orientar y organizar este trabajo, ha surgido la necesidad de buscar referentes de
investigaciones realizadas en otras instituciones a nivel internacional como apoyo pertinente a la
presente propuesta, para lo cual se ha partido del andlisis de los resultados obtenidos por los
investigadores interesados en dar solucion a problematicas similares a la descrita como el centro

de esta intervencion.

Entre algunos trabajos relacionados con las estrategias de ensefianza de la lectura y la
escritura, lo cual es motivo de reflexion en esta investigacion, cabe mencionar: “El proceso de
comprension lectora en alumnos de tercero de secundaria” proyecto realizado en México
exactamente en la ciudad de Guadalajara el afio 2011 por Madero & Suarez, en el que se lleva a
cabo un proceso de intervencion con estudiantes de tercero de secundaria (8°) centrado en la

descripcion del proceso de ensefianza lectora del maestro, encaminado hacia el estudiante y el
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desarrollo de sus habilidades para comprender y afrontar un texto con el fin de entenderlo de

manera eficaz.. (Madero-Suarez, 2011)

Con los datos obtenidos se elabor6 un modelo que muestra el camino que siguen los
estudiantes al leer y la forma en la que afectan a este proceso, las creencias acerca de la lectura 'y
el uso del pensamiento metacognitivo. A partir del modelo se concluye que las creencias acerca
de la lectura estan relacionadas con un abordaje de la lectura activo o pasivo y se propone la
ensefianza de estrategias de comprension lectora como herramienta para alterar las creencias
acerca de la lectura que tienen los alumnos con dificultades en este proceso e indagar si el cambio

en las creencias produce cambios en el nivel de comprension lectora.

Asi también, se analizé un estudio realizado en el afio (2006) por Durén, en la Unidad
Educativa Luis Arrieta de Maracaibo, titulado "Estrategias didacticas para optimizar la
ensefianza de la lectura en los alumnos de Educacion Bésica" el cual fue dirigido a los docentes
de dicha Unidad y su fin fue proyectar un nuevo método con estrategias didacticas en busca de
mejorar la ensefianza de la lectura para los estudiantes en la fase de la educacion basica, en ese
estudio se utiliz6 la metodologia descriptiva, introducida en la caracteristica de proyecto

alcanzable o realizable (Duran, 2006).

La anterior propuesta se trabajé con un grupo de 12 maestros mediante una encuesta con
interrogatorios combinada con tres opciones de respuesta con 24 puntos en total, su valor y
seguridad fue determinado bajo el juicio de personas expertas arrojando un resultado de 0,92.
Finalmente estos resultados indican que los maestros manejan estrategias didacticas habituales y
no alcanzan a satisfacer los intereses del estudiante, el resultado deja claro que los docentes no

estan teniendo en cuenta las innovaciones de forma constante y el desarrollo que no se detiene. Lo
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anterior sefiala que el maestro debe actualizarse para hacer cambios continuos en sus practicas

pedagdgicas y que estén acordes con las necesidades del tiempo, del espacio y del estudiante.

Del mismo modo, Gil (2006) presenta una investigacion con elementos comunes a la
mencionada anteriormente, la cual se denomina "Analisis de las estrategias didacticas utilizadas
por los docentes para la ensefianza de la lectura”, en la cual se busca analizar las estrategias
didacticas utilizadas por los maestros para ensefiar lectura a los nifios en la Unidad Educativa
Andrés Eloy Blanco en la ciudad de Maracaibo, el cual se desarroll6 con un ideal descriptivo,
analitico y de disefio de campo con una poblacion muestra de dieciocho (18) docentes,
demostrando que estos en su gran mayoria contindan implementando en el desarrollo de su
practica docente la metodologia tradicional, con un estilo magistral en el que el docente es quien
tiene el manejo de la palabra durante la mayor parte de la clase, es quien tiene el poder y evalta de
forma unidireccional. Por consiguiente, no tienen en cuenta los requerimientos de los avances de
hoy, continGan utilizando el método del deletreo y la decodificacion mas no el ejercicio de la

comprension, el analisis y la reflexion sobre el texto leido.

Paralelamente, se encontraron muy Utiles los aportes de la UNESCO en lo que se refiere al
uso de estrategias que buscan fortalecer el ejercicio de la escrituray la lectura critica en el aula;
haciendo énfasis en el desarrollo de las competencias comunicativas como uno de los propdsitos
fundamentales de la educacion de cualquier nivel, siendo ésta ademas, un derecho constitucional,

una necesidad social y la mejor herramienta para desarrollar sociedades mas humanas.

En consecuencia, se realiza el Proyecto Principal de Educacion para América Latina, en el
cual, intervienen panelistas de gran trayectoria en el tema como Emilia Ferreiro, Josette Jolibert,
entre otros; los cuales concluyen que para mejorar los niveles de comprension de lectura se

deben practicar algunos principios, entre los que dar prioridad al lenguaje materno de los
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estudiantes seria el primer paso para construir aprendizajes significativos y fortalecer la
competencia lectoray escritora en el aula. Lo cual, resulta beneficioso si se relaciona al
contexto intercultural en el cual se realiza la presente investigacion. Asi mismo, se recomienda
ofrecer al estudiante variedad de material de lectura, motivarlo en su habito lector y aprovechar la
mayor cantidad de textos o material impreso para fortalecer el ejercicio critico, reflexivo, creativo
e interpretativo del pensamiento l6gico verbal, teniendo presente que no hay lectura sin textos y

que leyendo se aprende aleer. (UNESCO, 1993).

Seguidamente, se encuentra importante para el presente proyecto, el planteamiento de Delia
Lerner (1996), cuando afirma en su articulo “Es posible leer en la escuela”, que para formar
lectores autonomos no basta con modificar los contenidos de la ensefianza, es necesario ademas
generar un conjunto de condiciones didacticas que orienten al estudiante a sumir su papel como

lector y de esta manera fortalecer sus competencias comunicativas (Lerner, 1996).

En cuanto a Emilia Ferreiro son innumerables los aportes sobre la ensefianza de la lectura y
la escritura, en especial cuando dice que es necesario tomar conciencia de que “la escritura es un
sistema de representacion cuyo vinculo con el lenguaje oral es mucho méas complejo de lo que
muchos creen” (Ferreiro, La representacion escrita del lenguaje y el proceso de alfabetizacion,

1986, pag. 34).

A su vez Patricia Avila (s.f.) plantea en su tesis “Leer bien para escribir mejor: Estrategias
docentes para la lectura y la escritura” otro aspecto importante de anotar, como lo es la necesidad
de cambiar la forma de ensefiar la lectura, no solo como un sistema de codificacion como
generalmente se ensefia, por lo que suele convertirse en una actividad mecéanica y desmotivadora,

sino también, como un proceso dindmico de comprension, interpretacion y proposicion del texto
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leido, que conduzca al estudiante a dialogar con él, a ser protagonista de la historia, a vivenciarla

en su contexto, a retomar su contenido y plantear acciones que favorezcan su realidad.

De la misma manera, Frank Smith en su investigacion “La lectura y su aprendizaje”, hace
un analisis de la lectura y de la forma como los nifios aprenden a leer, haciendo énfasis en la
necesidad de la comprension y el papel que desempefian los maestros para tal fin y desarrollar a

su vez el pensamiento (Smith, La Lectura y su Aprendizaje, 1989).

En vista de la necesidad de reorientar las estrategias de ensefianza para fortalecer el
pensamiento filoséfico de los estudiantes se hace fundamental para esta investigacion, estudiar el
planteamiento de las “Rutinas de pensamiento” como herramienta para su desarrollo y
visibilidad, ademas de fomentar los procesos de comprension y darle una connotacion dindmica y
productiva a las clases favoreciendo el aprendizaje en el aula. Lo anterior, surge de la iniciativa
llamada “Pensamiento visible”, del Proyecto Cero de la Universidad de Harvard, la cual, desde
su estructura busca que los estudiantes reflexionen, exploren, relacionen, sinteticen, dinamicen
y compartan los conocimientos sobre un tema o situacién determinada, participando en las
actividades organizadas de manera creativa, abriendo su mente y profundizando en su

cognicion. (Ritchhart & Perkins, 2008)

La anterior, es una de las estrategias que mas ha Ilamado la atencion en el aula de clase, por
la forma diferente que se utiliza para llegar al conocimiento, ademas que logra mantener el
interés durante toda la clase y le permite al estudiante expresar su pensamiento y argumentarlo de

forma escrita, oral y artistica.

Robert Marzano, por su parte aporta un modelo bastante acertado al presente trabajo
titulado “Las dimensiones del Aprendizaje”, cuya premisa central es que existen cinco tipos de

pensamiento, los cuales son necesarios para un aprendizaje exitoso (p: 4). Asi, cada uno es
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complemento y requisito para que el otro se dé con eficacia; en especial, la primera dimension
conformada por las actitudes y las percepciones, ademas de la quinta, que define el uso y
desarrollo de los habitos mentales productivos. En este modelo el proceso de ensefianza
aprendizaje va de la mano con la motivacion y el buen desarrollo de los habitos mentales, de lo

contrario el aprendizaje no serd tan eficaz. (Marzano, 1997)

En este orden de ideas, la investigacion de la doctora Angela Salmon (2009) sobre como
“Hacer visible el pensamiento para promover la lectoescritura” es muy util si se parte de la
importancia de estimular el pensamiento del nifio, desde el abordaje, comprension y utilizacion
de conceptos y procesos cognitivos, considerando al estudiante como un todo (p:73). Por otro
lado, “‘el lenguaje, cualquiera que este sea hablado, artistico o corporal es el resultado del
pensamiento” (p: 74), de ahi la importancia de orientar al estudiante a hacer visible sus ideas a
través de actividades metacognitivas que lo lleven a “pensar sobre el pensamiento”. (Salmon A. ,

2009, pag. 78).
2.1.2. Antecedentes Nacionales

Ahora bien, se hizo un rastreo nacional, en el que es necesario reflexionar sobre las
orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, 1996), Los Estandares de Competencia (MEN, EBC, 2006), los Derechos Basicos de
Aprendizaje (MEN, DBA, 2015) el documento 14 sobre orientaciones de filosofia y las

competencias evaluadas por el ICFES.

En este orden de ideas, el MEN (1996), emite los lineamientos curriculares de cada area
especifica, en los cuales establece los elementos que cada institucion educativa en Colombia debe

cumplir. Desde el punto de vista del area de Lenguaje y Filosofia propenden por la formacion de
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estudiantes criticos, comunicativos, constructores de su propio aprendizaje capaz de interactuar

con su comunidad y de enriquecer sus saberes mediante la lectura critica, espontanea y auténoma.

De igual modo, el MEN emite los Estandares Béasicos de Competencia (MEN, EBC, 2006)
hacia la orientacion de los procesos de cada area, es decir los requerimientos que se recomienda
que todos alcancen. “Un estandar es un criterio claro y publico que permite juzgar si un
estudiante, una institucion o el sistema educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas
comunes de calidad” (MEN, 2006 p: 11). De esta manera, los EBC se constituyen en referentes
al tratarse de las evaluaciones externas implementadas por el Ministerio de Educacion Nacional,

de ahi la importancia de planear y trabajar en base a ellos en la practica pedagogica.

En lo que respecta a los EBC, estos reconocen que el lenguaje es una de las capacidades
gue mas ha marcado el curso evolutivo de la especie humana, ademas de ser la capacidad que le
permite apropiarse de su entorno, interactuar con €l, con sus semejantes y generar distintas clases
de saberes. En este sentido, los EBC explicitan los procesos de escritura y lectura que el docente
debe orientar en sus educandos de forma creativa, satisfactoria, retroalimentada y motivadora, por
lo que “debe estimular la capacidad productiva del estudiante, es decir, estimular y propiciar la
escritura con intencion literaria” (MEN, EBC, 2006), ya sea de manera oral o escrita de acuerdo a

sus niveles y grados.

“De igual modo, a través de sus diversas manifestaciones, el lenguaje se constituye en un
instrumento esencial de conocimiento, en tanto representa una puerta de entrada para la adquisicion
de nuevos saberes. Por ejemplo, cuando el individuo interactda con el texto de algin autor o
intercambia ideas con otros, construye nuevos conocimientos, en lo personal y en lo social. De ahi
que estos estandares se orienten hacia el desarrollo y el dominio de las capacidades expresivas y

comprensivas de los estudiantes tanto en lo verbal como en lo no verbal que les permitan, desde la
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accion linguistica sélida y argumentada, interactuar activamente con la sociedad y participar en la

transformacion del mundo.” (MEN, EBC, 2006, pag. 21)

Con base en lo anterior, a nivel de basica primaria los estudiantes avanzan en la lectura,
comprension, expresion de puntos de vista y produccion de textos orales y escritos. A su vez en
bésica secundaria y media, el educando debe ser capaz de leer, inferir, analizar, interpretar,
argumentar, proponer, relacionar, clasificar y producir textos orales y escritos de diferentes
géneros y caracteristicas, al igual que presentar avances en la capacidad critica; de ahi su
importancia en el desarrollo del &rea de filosofia y el desarrollo del pensamiento al interior del

aula.

Al seqguir el rastreo de los referentes del MEN, se encuentra utilidad en el reconocimiento y
utilizacion de los DBA, definidos como “los aprendizajes estructurantes para un grado y un area
particular. Se entienden los aprendizajes como la conjuncién de unos conocimientos, habilidades
y actitudes que otorgan un contexto cultural e historico a quien aprende” (pag. 6). Para lo cual, se
deben tener en cuenta en la planeacion de acuerdo a los Lineamientos Curriculares y los
Estandares Basicos de Competencias (EBC), de esta manera, alcanzar su cumplimiento. Por otro
lado, “Son estructurantes en tanto expresan las unidades basicas y fundamentales sobre las cuales

se puede edificar el desarrollo futuro del individuo”.

Para culminar con la descripcion de los referentes del MEN, es necesario mencionar el
documento 14 de la serie Revolucion Educativa, las Orientaciones pedagogicas para la
Filosofia, necesarias e indispensables para “guiar con calidad la actividad pedagdgica en un area
que, como lo sefiala la Ley General de Educacion, es fundamental y obligatoria en el nivel de la

educacion media” (pag. 7). lgualmente, orienta al docente en la organizacion de las actividades y
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tematicas en relacion con el contexto y problematicas de la actualidad, aspecto necesario para que

desarrolle con éxito sus procesos pedagogicos y de ensefianza.

Por otra parte, ha sido importante para la presente intervencion, revisar los planteamientos
de Rosa Julia Guzman, quien hace una reflexion importante sobre la “Promocion del aprendizaje
de la lectura inicial y prevencion de las dificultades de la comprension”, incluida en la
compilacion de su autoria “Lectura y escritura, como se ensefia y se aprende en el aula”
(Guzman R. J., 2014) en el cual se aprecian varias experiencias investigativas sobre la ensefianza
de la lectura y la escritura que pueden convertirse en saber pedagdgico y aplicarse en el contexto
intervenido en la presente investigacion, como son: “Promocion del aprendizaje de lectura inicial
y prevencion de las dificultades en su comprension, investigacion y experiencia” estudio
realizado entre 2009 y 2011 en Bogota y Chia, por Flores, Arias, Restrepo y Guzman; un trabajo
investigativo gue resalta la ensefianza de la lectura desde los dos procesos Decodificacion y
Comprension. “Vocabulario: un componente esencial para la lectura y la escritura” de Ramirez,
(s, f) que aporta factores y estrategias que pueden favorecer el desarrollo de vocabulario de los
estudiantes y su relacion con la comprension lectora y la expresion escrita. Por Gltimo, los
articulos de informe de la investigacion “Desarrollo de competencias argumentativas en
estudiantes de 11 de Diaz Martinez, a manera de orientacion para el desarrollo de éstas en las
clases de filosofia y “Aprendizajes de los educadores sobre la ensefianza de la lectura la

escritura” por Guzman & Guevara, ambos de la Universidad de La Sabana.

De otra parte, Nicolas Arias, Rosa Julia Guzman y Rita Flores, en su trabajo investigativo
“El aprendizaje en la escuela: el lugar de la lectura y la escritura” establecen que los bajos
resultados de los estudiantes en algunas evaluaciones, como las de competencias, “muestran la

pobreza del aprendizaje al finalizar los afios escolares. Ante esta situacion, se sugiere que se
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implementen en el aula de clase préacticas sistematicas, evolutivamente apropiadas, y que sean
consecuentes con el desarrollo creciente de las ultimas décadas.” (Bruer, Escuelas, 1995). Es
decir, se hace necesario la incorporacion de estrategias motivadoras acordes con los adelantos
tecnoldgicos de la época. Por otro lado, manifiestan los autores que “para el desarrollo de
habilidades relacionadas con la comprensién de lectura, también es preciso llevar a cabo
actividades que promuevan el reconocimiento de estilos y de los distintos géneros de lectura en la

escuela”.

Asi mismo se consideran importantes los aportes del Proyecto de investigacion de la
Universidad de La Sabana “Estrategias Constructivistas para el Desarrollo del Pensamiento en el
estudiante de preescolar y basica secundaria de la Institucion Educativa Departamental Técnica
Luis Antonio Escobar” de la ciudad de Bogota, de las investigadoras Doris Amanda Gordillo
Garzon, Deisy Milena Rubiano Garzon y Magda Liliana Torres Fernandez, quienes tuvieron
como proposito generar estrategias constructivistas para el desarrollo del pensamiento en sus
estudiantes y de esta manera, mejorar las practicas de ensefianza y de aprendizaje en el aula. Lo
anterior, se pudo evidenciar a través de la aplicacion de sencillas rutinas de pensamiento que se
plantean como estrategias constructivistas con el fin de favorecer aprendizajes significativos, lo

cual produjo un nivel de mejora en el desempefio de los estudiantes (Gordillo, 2017).

De igual forma, es importante mencionar la tesis presentada a la Universidad de La Sabana
“Desarrollo de las competencias lectoras en la ensefianza de la lengua castellana en estudiantes de
grado noveno del Gimnasio Los Arrayanes” de la ciudad de Bogota, elaborada por Diana Paola
Murillo Torres, en la que hace énfasis en las competencias lectoras y comunicativas que el
estudiante debe desarrollar para lograr ser un buen lector con un claro posicionamiento critico de

los mundos posibles que la literatura ofrece en la actualidad; toma como objeto de estudio la
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practica pedagdgica y las estrategias utilizadas se convierten en protagonista de la reflexion
constante que el docente debe realizar diariamente para mejorar y transformar el proceso de
ensefianza aprendizaje en el aula si se quiere un resultado productivo y exitoso de sus educandos

(Murillo, 2015).

Luis Rojas por su parte hace su aporte a la presente investigacion desde el campo
disciplinar de las docentes investigadoras a través de su tesis titulada “La ensefianza de la
filosofia en la educacion media”, en la que reflexiona sobre la verdadera esencia del maestro de
filosofia y la importancia de las estrategias que disefia y utiliza en su practica docente para
orientar el buen desarrollo de las competencias para el pensamiento critico y la capacidad

dialdgica. (Rojas S., 2015)

Con respecto al proceso de ensefianza de la lectura y la escritura en contextos interculturales

se reflexiono a través del documento de Helda Toloza, Norma Barletta y Francisco Moreno

“Una experiencia de acompafiamiento en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
lectura y la escritura en educacion media, basado en el pensamiento de autores como Vygotsky y
su teoria del desarrollo sociocultural del aprendizaje, lo cual “significa que el aprendizaje tiene
lugar en las relaciones sociales, como una actividad entre personas en contacto con un contexto
sociocultural antes de ser internalizado y convertido en un estado de autorregulacion’; Van Lier
(2003) “propone un enfoque ecologico en el que el aprendizaje es un proceso que ocurre cuando
los individuos se involucran activamente en interacciones significativas con el ambiente,

incluyendo el aula de clase”, dandole argumentos a una planeacion integral y motivadora y a una
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implementacion de la misma en forma activa, participativa, motivadora y recursiva del contexto
y los saberes previos en la presente investigacion, debido a que el docente “crea multiples
oportunidades o situaciones de aprendizaje para que los estudiantes desarrollen sus
conocimientos. Este enfoque enfatiza la riqueza de la conversacion en el aula, mediante la cual se
negocia una identidad social y una relacion con el mundo”. Se parte, también de Martin y Rose
(2005) que proponen la teoria de la ensefianza de la lectura basada en géneros; Rose (2005), por
su parte, propone “un ciclo curricular de seis etapas: Preparacion para la lectura, Lectura
detallada, Preparacion para la escritura, Reconstruccion conjunta, Reconstruccion individual y
Escritura individual”. De todo lo anterior, los autores implementan cuatro etapas: preparacion
para la lectura, deconstruccion, construccion conjunta y construccion independiente. Las cuales

son muy productivas en el fortalecimiento lector y escritor en el aula.

2.1.3. Antecedentes regionales

A nivel regional se tiene en cuenta el documento oficial Anaa akua’ipa o “Proyecto
Etnoeducativo de la Nacion Wayuu” (M.E.N., 2009), creado en reconocimiento a la diversidad y
mejora de la educacion en las instituciones que se encuentran dentro del contexto indigena,
convirtiéndose en la guia de sus procesos educativos hacia la busqueda del bienestar comun
desde los valores individuales y colectivos del ser wayuu. “Ademas de recoger experiencias de
mas de 25 afios en procesos etnoeducativos desarrollados en algunas rancherias por los procesos
de formacion docente y practica pedagdgica de los etnoeducadores que integran la Mesa Técnica
Departamental de Etnoeducacion Wayuu (p: 6). Experiencias que pueden servir de referente a las

docentes investigadoras en el fortalecimiento de la lectura, la escritura y la oralidad.

Por otro lado, en la Universidad de la Guajira se ha realizado una serie de investigaciones

educativas entre las que sobresale el proyecto “Experiencias Docentes en el Aula a Partir del
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Modelo Pedagdgico de la Universidad de La Guajira Programas Extension Villanueva” (Martinez
NT, 2014), el cual busca generar reflexion ente los docentes de la institucion mencionada en el
sur de la Guajira sobre el modelo pedagogico que los identifica y la relacion de sus practicas
pedagdgicas con el mismo, de tal forma que se cualifique la practica de aula y se fortalezca el

desarrollo de pensamientos y habilidades en sus estudiantes.

Al mismo tiempo, siguiendo con los referentes regionales se han tenido presente algunos
aportes relacionados con la oralidad, al tratarse de que en la cultura wayuu los saberes se han
transmitido milenariamente de forma oral; al respecto Ramoén Paz afirma que “la literatura oral
permite elaborar poéticamente el pasado y mantener la tradicion. Esta se concibe como una vieja
sentada en el camino de los dias que cuenta a las generaciones venideras las andanzas que ha
vivido” (Paz lpuana, 1987, pag. 72). Generalmente en la cultura wayuu los conocimientos se
encuentran en la memoria de los ancianos o sabedores que se encargan de conservarlo y
extenderlo mediante la oralidad; no es comun encontrar estos saberes en textos fisicos, lo que
Ileva a las nuevas generaciones a escribir y recopilar el conocimiento ancestral. De este modo el

mismo autor plantea:

“Ya en la Guajira debieran perfilarse escritores y poetas autoctonos, ya debian existir en ella
cultivadores de las letras. Los jovenes wayuu estudiantes de la educacion formal, deberian
aplicarse a cultivar el cuento de acuerdo con las técnicas narrativas existentes sin olvidar el

tipismo, lo auténtico, lo autéctono”. (pag. 80)

De acuerdo con lo planteado por el autor, es necesario fortalecer en las instituciones
educativas el ejercicio de la lectura y la produccidn escrita, despertar en el joven de hoy la

curiosidad de visibilizar su pensamiento y asi mismo fundar espacios donde se encuentren
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facilmente textos escritos y fichas bibliograficas que orienten el saber ancestral y la cosmovision

filoséfica de la Gran Nacion Wayuu.

De igual modo, un hallazgo importante para la presente investigacion ha sido el documento
“Educacion propia: una experiencia de construccion colectiva con comunidades wayuu ” la cual,
se constituye en una oportunidad para aproximarse a la comprension y practica de la
Etnoeducacion con los lentes de sus protagonistas, y representa un aporte al fortalecimiento de las
politicas que el Ministerio de Educacién Nacional ha venido planteando en este sentido
(Fundacion Promigas, 2010, pag. 13). El texto describe un proceso de acompafiamiento e
incursion en el acto etnoeducativo desde una perspectiva de interculturalidad, lo que incrementa
las capacidades de mejoramiento de la educacion en concordancia con la cosmovision y la cultura
del pueblo wayuu; en éste se define ademas el perfil del maestro etnoeducador como un ente
responsable del fortalecimiento y conservacion de los usos y costumbres de los estudiantes a

pesar de relacionarse interculturalmente:

“Hablante y competente del Wayunaiki, que respete y valore la cultura wayuu, con solidaridad
hacia los problemas wayuu, que posea el nivel académico requerido, que tenga clara conciencia de
su entidad étnica, que resida o esté dispuesto a residir en la comunidad donde va a trabajar. Al
mismo tiempo se estimé que los maestros deben motivar a los miembros de las comunidades en la
recuperacioén de su cultura, disefiar y elaborar material didactico con los alumnos y recopilar la

tradicion oral (Enciso & Serrano, 1996: 28)”. ( (Fundacion Promigas, 2010, pag. 25).

De igual forma, a nivel regional, a través de ICFES interactivo (ver anexo A), puede
evidenciarse que La Guajira presenta un nivel demasiado bajo en los rendimientos de pruebas
externas a nivel regional y nacional. De igual manera, las Instituciones Educativas Alfonso Lopez

Pumarejo y Julia Sierra Iguaran, se encuentran ubicadas en el grupo de las instituciones con mas
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bajo rendimiento en dichas pruebas, lo que se manifiesta en el bajo rendimiento acadéemico y de
comprension lectora de sus estudiantes. Por lo anterior, se han disefiado varias estrategias para

mejorar esta situacion, tales como:

El proyecto de lectura diaria (2015): el cual consistid, en tomar la primera hora del dia
lunes, para leer una obra de acuerdo al grado en cada periodo, a cargo de los directores de grupo.
Desafortunadamente al ser evaluada la ejecucion del proyecto, no se evidenciaron los resultados
esperados, muchos estudiantes no aprovechaban la hora de lectura, no se vio la motivacion ni la
disposicion necesaria para mantener la actividad, la mayoria de las obras presentaron dafios o se
extraviaron; muchos docentes no se comprometieron con la preparacién y organizacion de la hora

de lectura, lo que convertia tan importante actividad en solo un rato desorganizado y rutinario.

En conclusidn, se suspendio el proyecto y se inicio con el proyecto martes de prueba
(2016), pero solo para los grados que serian evaluados con pruebas saber. Lo que dio como
resultado un avance considerable en el grado tercero, mas no en los grados quinto y noveno.
Desafortunadamente en el grado 11, no se logré superar los resultados del afio anterior. En el afio
2017, se realizaron a nivel institucional dos simulacros pruebas saber en los grados 11 y algunas
estrategias dentro del aula para desarrollar el habito de lectura en los estudiantes y mejorar los
niveles de comprensién lectora y produccion textual, lo que llevaria a mejorar el rendimiento

académico y de pruebas saber.

A nivel municipal, las instituciones presentan semejanzas en la situacion de dificultad, en
cuanto a las deficiencias en el proceso de lectura y escritura y sus respectivas competencias; lo
cual, se puede afirmar que los resultados no han sido los mejores, porque la situacién de
deficiencia persiste en las pruebas externas, a pesar de algunos cursos de preparacion tipo

Pruebas Saber que se han desarrollado en las instituciones dirigido a los grados 11.
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De esta manera, los autores referenciados evidencian la necesidad de reflexionar sobre las
estrategias que se estan aplicando desde el area de filosofia en las Instituciones Educativas
Alfonso Lépez Pumarejo y Julia Sierra Iguaran y su trascendencia en el fortalecimiento de la
competencia lectora y escritora de los estudiantes de la educacion media. Ademas, de confirmar
la importancia de articular la practica pedagdgica con los principios del modelo institucional, el
trabajo colaborativo, los conocimientos previos, los elementos del contexto y actividades
metacognitivas como elementos principales para visibilizar el pensamiento. (Ritchhart & Perkins,

2008)
2.2. Referentes tedricos

Con el fin de situar y familiarizar al lector con el tema tratado, a partir de esta pagina se
despliegan los componentes primordiales que respaldan este trabajo, donde se estima que la
lectura critica y la escritura hacen parte de las categorias fundamentales para el desarrollo de la
intervencion, asi mismo los criterios que requiere su ensefianza, su estrecha relacion y las
maultiples ventajas que ofrecen ambas habilidades; de otro lado esta la necesidad de tocar a fondo
cada una de las subcategorias que conforman el cuerpo de la investigacion, como es el tema del
desarrollo del pensamiento y la importancia de atender la diversidad valorando los aportes del
contexto para darle pie a la interculturalidad. También, cabe resaltar como soporte teérico los
beneficios y oportunidades del saber previo, su importancia al conectarse con el conocimiento
disciplinar y cada una de las habilidades relacionadas con las competencias comunicativas; la
capacidad de conceptualizar el trabajo es un requisito viable para la reflexion y guia de quienes

tendran la oportunidad de leer este informe.

Para entrar en teoria, se inicia con la conceptualizacion de la lectura y la escritura como

fuentes de conocimiento, a continuacion como ensefiar a leer y a escribir, en qué consisten los
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niveles, competencias, habilidades y demés fundamentos. Asi mismo se considera necesario
hablar de las estrategias pedagogicas y los instrumentos pertinentes para el proceso de ensefianza
y aprendizaje de la lectura critica y la escritura, sin olvidar la oralidad y su importancia en la
cosmovision wayuu como elementos relacionados con la trasformacion de la practica pedagogica

y el desarrollo del pensamiento.

2.2.1. LalLecturay la Escritura, fuentes de conocimiento

La lectura es uno de los procesos informativos, sociales e historicos mas importantes que la
humanidad ha generado a partir del desarrollo del lenguaje, como producto de la evolucion y del
trabajo, del idioma o lengua y del invento de la escritura, en su configuracion como organizacion
social civilizada (Carvajal, 2013)). Esta definicion coincide con las anotaciones en conferencia
de Emilia Ferreiro, mediante la cual, describe el proceso de la importancia de la lectura en la
sociedad desde tiempos atras; en ella, énfasis en la dedicacion y valoracién que merecia junto a
la escritura, lo cual requeria de un esfuerzo mutuo entre el aprendiz y el maestro, quien solo se
dedicaba a esta hermosa y productiva labor. (Ferreiro, Leer y escribir en un mundo cambiante,

2000, pags. 11-25)

Mas delante, Ferreiro hace referencia a los agentes cambiantes en la evolucién de la
ensefianza de la lectura, que junto a la escritura, se han convertido en componentes integrales de
un todo que el estudiante debe saber y hacer. Sin embargo, en algunas situaciones se produce el
fracaso escolar, fendmeno que no se presentaba anteriormente cuando leer y escribir eran
actividades exclusivas y meritorias de personas que se preparaban y convertian en profesionales
del arte y la técnica de leer y escribir, como los escribas por ejemplo. Resalta ademas, que “todos

los problemas de alfabetizacion comenzaron cuando se decidié que escribir no era una profesion
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sino una obligacion y que leer no era una marca de sabiduria sino de ciudadania” (Ferreiro, Leer

y escribir en un mundo cambiante, 2000, pag. 12)

Desde el punto de vista de Flores, Arias, Restrepo y Guzman, se establece que “La lectura
es una actividad compleja en la que intervienen varios procesos que interactian de manera
sincronizada: proceso de decodificacion, reconocimiento de palabra, comprension, interpretacion
y procesos emocionales...” (Guzman R. F., 2014, pag. 15); por tal razon en la planeacion de la
ensefianza lectora el docente debe tener en cuenta cada uno de estos aspectos, mas no solamente
ensefar a decodificar como se hace en multiples ocasiones desde la practica pedagdgica lo que
afecta el desarrollo de la comprensiéon, capacidad fundamental para el aprendizaje de la lectura

critica .

Smith, (2005) por su parte se expresa sobre la lectura de la siguiente manera: “Me referiré
a la comprension como la “identificacion del significado” pero advierte que en general usara los
términos “Lectura y Comprension” afirmando que a su modo de ver la lectura es algo que le da
sentido al lector”. Al respecto Wardhaugh (1.969), citado también por Smith, afirma que
“Cuando no haya posibilidad para la comprension de un significado y sea importante aclarar la
situacion, evitaré utilizar la palabra lectura, para hablar en cambio de decodificacion de palabras”
(p.20). Es asi, como al parecer de las docentes investigadoras ambos planteamientos relacionan el
concepto de lectura con la comprension, con la asociacién de los conocimientos previos, con lo
gue no se ve pero se entiende y se percibe; sin comprension no puede haber lectura, en
consecuencia, esta habilidad es evidenciable cuando el lector se cuestiona, se formula hipotesis y

argumenta con fundamentos su punto de vista sobre aquello que ha leido.

Por consiguiente, la lectura es una actividad relacionable que asi mismo requiere de

atencion firme; y para que no se pierda el hilo conductor no se debe saltar ningtin patron para su
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correcta continuidad y proposito. Por ende, “la lectura es un proceso permanente de construccion
de sentido” (Smith, Comprension de lectura, 1983, pag. 194), es decir, que dia a dia se puede
mejorar el proceso lector y este, solo puede desarrollarse cuando se da una explicacion logica de
lo leido, mientras tanto no. Lo anterior, se logra cuando se experimentan cada uno de los
procesos que en ella intervienen, como son la decodificacion o reconocimiento de palabras y la
comprension, mencionados anteriormente. Paralelamente van surgiendo otras habilidades como
el enriquecimiento del vocabulario; en lo que respecta a esto, Chomsky (1972) sostiene que “Una
vez adquirida la capacidad lectora, el proceso de ampliacién del vocabulario se da también de
manera inversa...”. De tal manera que son multiples los fines que ofrece la lectura. (Guzman R.
J., 2014, pag. 49)

En esta instancia, la lectura necesita comprension para ser identificada como lectura real y
para alcanzar dicha comprension es ineludible poner en funcién las habilidades de la mente y el
juicio cognitivo, cuando el lector ha comprendido un texto es capaz de sustentar lo leido y
relacionarlo con otras realidades por ejemplo, con su saber previo generando nuevas ideas

apoyadas de las informaciones que ha obtenido de la lectura.

En este orden de ideas, el Panel Nacional de Lectura, un estudio realizado en EE. UU
sobre comprension lectora, identifica las habilidades necesarias para mejorar la comprension de
lectura, entre ellas incluye resumir, formular preguntas, predecir, resolver problemas e inferir
causas metas y motivaciones (NRP, 2000, pag. 24). Igualmente, Gonzalez y Romero (2001)
establecen que “La comprension no es simplemente cuestion de grabar y contar literalmente lo
que se ha leido, implica también hacer inferencias” (p.3), de modo que el lector le encuentre una
relacion adecuada a la lectura y sea capaz de relacionarla y transmitirla desde su propia

interpretacion.
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De acuerdo con los razonamientos que se han venido planteando en este trabajo, puede
inferirse que, para alcanzar un nivel de lectura critica en el educando, es fundamental un
adecuado nivel de comprension. Por diversas repeticiones que se le haga a un texto donde no se

muestra la esencia de lo leido es imposible alcanzar a ser un lector critico.

De otro modo, la escritura puede definirse como la accion de plasmar en un papel el
pensamiento y el sentir del hombre (Salmon A. , 2009), a través de la utilizacién de signos o
codigos, como las letras por ejemplo. Es junto a la lectura una habilidad independiente y
simultanea que todo ser humano debe desarrollar para integrarse a la sociedad, mejorar su
capacidad comunicativa y ampliar su conocimiento, en especial en lo que se refiere al desarrollo
del pensamiento l6gico verbal. De esta forma lo define la profesora Rosa Julia en sus comentarios
de clase de Ensefiabilidad “La Escritura es un sistema de representacion que permite la expresion,

la comunicacion y la construccion de conocimientos.” (Guzman, 2016)

Puede entenderse ademas, la escritura como el sistema que mediante ciertos signos
gréficos, permite la materializacion de una lengua. La escritura, de este modo, posibilita
desarrollar un tipo de comunicacion cuyos antecedentes mas remotos tienen mas de 6.000 afos.
En el mismo orden que la lectura, la escritura ha llevado un proceso de evolucion a través de las
diferentes épocas y culturas hasta llegar a lo que se conoce hoy como proceso de ensefianza

aprendizaje lector y escritor.

Por su parte Ferreiro y Teberosky (1998), estan de acuerdo en que cada persona aprende y
adquiere el dominio sobre la lengua escrita de diferente manera, dependiendo de la técnica o
ritmo de aprendizaje mediante un proceso. En su caso el nifio adquiere la lengua escrita mediante
cuatro etapas: Pre silabica, Silabica, Silabica — Alfabética y Alfabética. Dicho proceso lleva

implicito varios momentos: comprension, asimilacion y apropiacion simbolo- significado por el
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sujeto. “Es un proceso constructivo que involucra altos niveles de abstraccion y de trabajo
simbolico” (Guzman, 2016) por lo que se requiere de toda la vida para aprender a escribir y

mientras mas temprano mejor.

Asi también, la escritura es considerada como “un medio para comunicar a nuestros
semejantes aquello que pensamos” (Torres, 2002, pag. 8), es decir la capacidad de representar
aquello que se piensa. De igual manera, es una forma de expresar o plasmar lo que se siente
mediante un texto fisico; dar a conocer al otro un sentimiento, una emocion, una necesidad, la
cosmovision o la propia historia tratando de conservar y transmitir en diferentes espacios sin
importar el tiempo lo que inspira y posee el alma o la mente de cada escritor. Sin embargo al
igual que la lectura, la escritura no es una tarea facil, tiene sus requerimientos como todo proceso
que en principio es producto del pensamiento, con la diferencia que tiene la necesidad de darse a

conocer mediante unos simbolos, representaciones o letras.

2.2.1.1. ;Como ensefiar a Leer y Escribir?

Para empezar, segun el diccionario de la Real Academia Espafiola (DRAE), ensefiar
viene del latin vulgar “insignare”, sefialar; y se asocia con instruir, adoctrinar, 0 amaestrar con
reglas o preceptos; también dar advertencia, ejemplo o escarmiento que sirva de experiencia y
guia para obrar en lo sucesivo. Mientras que desde el punto de vista de Daniel Feldman, la
ensefianza es una actividad que puede circunscribirse a la relacién existente entre un grupo de
estudiantes y sus profesores (Feldman, 2010, pag. 8). De tal manera, que la practica educativa y
cada uno de sus momentos o0 espacios se convierten en oportunidades de aprendizaje para el

estudiante y el maestro mismo.

Por otra parte, es necesario tener en cuenta que para el pueblo wayuu, la ensefianza no

esta restringida a tiempo ni espacio, ni a contenidos especificos; esta se basa en la participacion
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directa del nifio en las actividades de los mayores siguiendo la division por género y edad para

el desarrollo de las mismas (M.E.N., 2009, pag. 29).

“Mediante el desarrollo de practicas culturales y de actividades productivas, tales como: el
pastoreo y la artesania, se da un proceso formativo que sensibiliza y concientiza al Ser
Social Wayuu acerca de la importancia de aprender y ensefiar para un bien individual y
colectivo, debido a que la esencia de la concepcion de la vida y el mundo, se adquiere a
través de estos procesos. En consecuencia, la educacion se concibe como un proceso
formativo en la vida, que se desarrolla basicamente en la etapa de la nifiez y la
adolescencia donde se aprende la laboriosidad, el apoyo mutuo y se fortalece el trabajo en
equipo. Estas formas de ensefianza son vivenciales y tienen como escenario el hogar, el
territorio, las zonas de pastoreo, las zonas de cultivo, las fuentes de agua, las reuniones
para solucion de conflictos, el cementerio y los velorios, la produccién artesanal, entre
otros. En estos espacios y tiempos se ponen en practica las ensefianzas de los mayores”

(M.E.N., 2009, pag. 32)

Al hacer un comparativo de las definiciones anotadas anteriormente, se puede mencionar
la relacion de semejanza existente entre ellas, al referirse que la ensefianza parte de un proceso de
orientacion en el que participan para el occidental el maestro y el estudiante, lo que es parecido al
nifio o la nifia y sus mayores en el contexto wayuu (todos los miembros de la familia participan
en su proceso de formacion), ademas de inspirarse en la experimentacién, la observacion, la

interpretacion, la produccion vy la retroalimentacion como oportunidades de aprendizaje.

Al nifio y a la nifia Wayuu se le orienta para que poco a poco aprenda a ejecutar las labores
gue van a ocupar su vida. EI conocimiento se inicia con observaciones del segmento de la
realidad en la que se aplicara dicho conocimiento, luego vienen las experiencias y su

reflexion, las descripciones y explicaciones orales. (M.E.N., 2009, pag. 30)
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En este orden de ideas, leer y escribir se convierten en construcciones sociales que reciben
designaciones diferentes segun la época y la concepcion pedagdgica desde la cual se ensefia y se
aprende, buscando siempre el desarrollo del pensamiento, la basqueda del conocimiento y la
integracion de saberes que hacen del estudiante de hoy un ser capaz de desenvolverse con éxito

en cualquier &mbito y profesion.

De acuerdo a lo anterior, el docente debe planear y gestionar su practica pedagogica de
forma dindmica, recursiva, motivadora, competente, enriquecedora, critica y metacognitiva, para

que implique un verdadero desarrollo de habilidades de pensamiento.

“Pero, al mismo tiempo que se busca el desarrollo del gusto por la lectura, se apunta a que se

Ilegue a leer entre lineas, a ver mas alla de lo evidente, para poder asi reinterpretar el mundo y, de

paso, construir sentidos transformadores de todas las realidades abordadas. Se busca entonces

desarrollar en el estudiante, como lector activo y comprometido, la capacidad de formular juicios
sustentados acerca de los textos, esto es, interpretarlos y valorarlos en su verdadera dimension.”

(MEN, EBC, 2006, pag. 25)

En consecuencia, se hace referencia a la necesidad de un compromiso activo del docente
complementado en la familia, al momento de ensefiar a leer y a escribir, el cual debe iniciar
desde los primeros afios cuando el nifio empieza a interesarse en imagenes, rétulos, juegos de
letras, cuentos, pequefios textos, el periddico de papé o la revista de mama (Braslavsky, S.F.,
pag. 6); momentos que deben ser aprovechados al maximo por los padres y maestros si se quiere
un desarrollo activo y productivo de las habilidades y capacidades del individuo. En este sentido

juegan un papel importante los adultos alrededor del nifio que pueden estimular el interés y el
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gusto por aprender a leer o a escribir desde temprana edad o por el contrario bloquear o reducir

los niveles de aprendizaje y alfabetizacion.

Desde esta perspectiva, en la revista Lectura y vida se afirma que “si la formacion en la
lectura y la escritura es tan importante para cualquier profesional, con mucha mas razon para
quienes estamos encargados de dirigir estos procesos”, es decir los docentes (Dubois, 1998, pag.
2). Si los estudiantes requieren de todo un proceso y unas condiciones necesarias para un buen

aprendizaje el maestro necesita enfocar su formacion hacia el saber, el hacer y el ser.

En este trasegar de ideas, Cassany (2006) afirma que “hay una estrecha relacion entre
pensar, saber y ser. Y es que cuando realizamos este ejercicio de la escritura siempre hay un
vinculo entre los procesos mentales que ocurren internamente en el hombre para luego ponerse en
practica el uso de codigos o elementos que pongan en evidencia el lenguaje escrito” (Cassany,
2006, pag. 271). Es en lo anterior que se radica la importancia de reflexionar y transformar la
practica pedagdgica y reorientarla hacia el desarrollo de un pensamiento critico, innovador,

creativo cuyos avances puedan visibilizarse a través de la escritura o la oralidad.

Lo anterior indica, que al ubicar el pensamiento como antecesor del lenguaje oral o
escrito es necesario reconocer que su practica ayuda a evidenciar las reflexiones y asi mismo a
fortalecer el desarrollo del pensamiento; en la medida que el hombre construye un texto éste le
permite desarrollar las habilidades de pensar. De este modo “el aprendizaje es consecuencia del
pensamiento” (Perkins, 1992, pag. 81), por lo que se puede decir que la mente es un banco donde
estd depositada aquella cantidad de informacion que al ser externalizada y simbolizada mediante
la escritura se transforma en productos textuales para compartir, extender y construir nuevos

conocimientos o representaciones; conocimientos que al ser leidos van ampliando saberes. Sobre
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lo anterior, Barllet (1932) asegura que “La mente humana categoriza la informacion en esquemas,

de modo tal que al leer algo, la mente activa un esquema y asi construye significados” (p.81).

De otra manera, Emilia Ferreiro afirma que en el proceso de aprendizaje de la escritura y
la lectura, juega un papel importante la relacion del estudiante y su contexto social, fisico y
cultural, lo que el medio le ofrece; en ese sentido se plantearan inquietudes y a su vez sus
primeras hipotesis, las cuales favoreceran el funcionamiento de sus niveles de intencion,
interpretacion y produccion, elementos necesarios a la hora de escribir y leer. Hay que lograr
conectar lo que pasa en la escuela con su contexto social, la espontaneidad, la imaginacion, la
creatividad, la sensibilidad, la realidad, sin olvidar que la escritura es la expresion del
pensamiento. (Guzman, 2016) y por medio de ella se transforma el conocimiento, convirtiéndose
el escribir en un acto de cognicién. “Escribir le permite al autor desarrollar conocimiento nuevo

gue no existia antes ni al margen del acto de escribir”. (Fulwiler, 1981)

Por otro lado, a través del estudio realizado por el Panel Nacional de Literatura se
establece que “es muy importante que los nifios estén expuestos a una variedad de textos
informativos y narrativos. Cuando esto ocurre los infantes aprenden los esquemas o la estructura,
de cada tipo de texto” (NRP, 2000, pag. 24). Lo que significa entonces que el acceso facil a los
libros para los nifios desde sus primeros afios de vida, le permite conocer y entender de manera
facil a qué se refiere el contenido de un texto. El grado de acercamiento y manipulacion que una
persona tiene con textos fisicos, le proporciona una mejor relacion de éste con la realidad y como
consecuencia de ello surge la reflexion, la inferencia y las predicciones ante una tesis o situacion

planteada.

A partir de lo anterior, se inicia un cambio en la utilizacion de recursos de las docentes

investigadoras, las cuales, empiezan a implementar en las investigaciones, representaciones,
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guias lectoras y de produccion de textos elementos del contexto cultural y social de los jovenes
como mitos, leyendas, jayeshi, usos y costumbres, entre otros; De esta manera, sigue su curso el
principio etnoeducativo wayuu que dice que “a traves del tiempo, el espacio, la interpretacion de
los suefios y mitos, la practica de la oralidad, la espiritualidad y la experiencia vivida se construye

el conocimiento para ser transmitido y compartido socialmente” (M.E.N., 2009, pag. 47).

En consecuencia, ser fiel a este principio etnoeducativo resulta una estrategia motivadora
al momento de leer y escribir sobre el entorno y los saberes culturales, de tal manera que se logra
activar el saber previo con el pensamiento filoséfico y disminuye la verglienza étnica. En relacion
a esta Ultima parte, los estudiantes que se atreven a investigar, escribir y exponer sobre su cultura
se convierten en posibilitadores de la asociacion del conocimiento ancestral propio y el
conocimiento universal que orientan los lineamientos curriculares desde el area de la filosofia y
el Anaa akua’ipa, documento etnoeducativo de la educacion wayuu. Por tal motivo, son
observados por los deméas compafieros como modelos a seguir en el desarrollo de las
competencias comunicativas y como fututos Putchipi o Sefiores de la Palabra (abogados o

intermediadores wayuu).

2.2.1.2. Competencias Comunicativas.

Este proceso también se fortalece desde el lenguaje, en especial, cuando el docente
trabaja sobre las competencias comunicativas lectora y escritora, con cada uno de sus referentes.
De antemano es importante definir una competencia “como un saber hacer flexible que puede
actualizarse en distintos contextos, es decir, como la capacidad de usar los conocimientos en
situaciones distintas de aquellas en las que se aprendieron” (MEN, EBC, 2006, pag. 12). Por su
parte, las instituciones educativas han acogido el concepto de competencia como “el conjunto de

saberes, habilidades cognitivas, desempefios actitudinales y destrezas procedimentales existentes
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dentro de cada disciplina en funcién de una aplicacion o resolucion de problemas pertenecientes a
contextos cercanos y potenciales de los estudiantes” (ICFES, 2007, pag. 17). Segun lo anterior,
las competencias deben desarrollarse de manera transversal, desde cada una de las areas,
asignaturas, proyectos, niveles y planes de mejoramiento y convertirse en un “clemento

constitutivo de la practica pedagogica para generar aprendizajes significativos”.

Acto seguido, es importante conceptualizar las competencias comunicativas como el
“conjunto de procesos Y conocimientos linguisticos, sociolinguisticos, estratégicos, pragmaticos y
discursivos que el lector/ escritor/ oyente/ hablante pone en juego para producir o comprender
discursos adecuados a la situacion y al contexto comunicativo y al grado de formalizacién
requerido” (ICFES, 2007, pag. 22), concepto del cual, se puede inferir la importancia de su

desarrollo en la ensefianza de la lectura y la escritura.

Tabla 6: Competencias Comunicativas a desarrollar por los estudiantes segun el Ministerio de Educacion Nacional

Competencias Comunicativas Basicas (Tobon, 2013, pag. 112)

Competencia Comunicativa Lectora Competencia Comunicativa Escritora

Abarca la comprensién, el uso y la reflexién sobre | Se refiere a la produccién de textos escritos de
las informaciones contenidas en diferentes tipos manera tal que respondan a las necesidades de
de textos, e implica una relacion dindmica entre comunicarse, exponer, narrar, argumentar, entre
estos y el lector. Ademas, estudia la forma cémo otras (ICFES 2014

los estudiantes leen e interpretan diferentes tipos
de textos

El desarrollo de cada competencia requiere del desarrollo de la otra.
No es posible aprender a leer si no se desarrolla la escritura y de igual manera no es posible desarrollar
la competencia lectora sin un desarrollo de competencias para la escritura
Competencias de la gestion de la informacion y del conocimiento (Tobon, 2013, pag. 139)

Interpretativa Argumentativa Propositiva
“Hace mencion a la construccion | “Permite dar razones, “Se refiere a la construccion de
de significados tanto de signos, explicaciones, establecer modelos, a la resolucién creativa
gestos, como de textos.” La acuerdos, defender puntos de de problemas, al uso creativo y
capacidad de comprender es vista, aclarar diferencias, realizar | eficiente de métodos y
fundamental; comprension de criticas reflexivas.” (ICFES S. estrategias de trabajo” (ICFES S.
textos, entornos, fendmenos, P., 2016) P., 2016)
medios, gréaficas, usos de TIC,
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puntos de vista, uso de TIC, o
acontecimientos”

Ejemplo de acciones:

Identificar y comprender las
ideas principales al leer una
frase, figura, mapa o texto dado,
comprender su sentido, su
esencia y su finalidad, reconocer
situaciones o problemas en una
proposicion, una grafica, un
esquema, un argumento, una
teoria o una propuesta.

Transmitir sus pensamientos,
defender sus ideas, plantear y
mantener espacios de didlogo o
debates formativos, sustentar,
exponer con seguridad, entre
otros.

Plantear y solucionar problemas,
formular proyectos, generar
hipétesis, construir modelos y
mundos posibles, descubrir
regularidades, elaborar
alternativas de explicacion,
confrontar perspectivas en textos

Elaboracion propia.

Por otro lado, Claudia Patricia Parra, docente de la Universidad de Catalufia y

colaboradora en programa “Jaibana Educa”, define las competencias comunicativas como:

“Conjunto de procesos linglisticos que se desarrollan durante la vida, con el fin de participar con

eficiencia y destreza, en todas las esferas de la comunicacion y la sociedad humana. Hablar,

escuchar, leer y escribir son las habilidades del lenguaje. A partir de ellas, nos desenvolvemos en

la cultura y la sociedad, y a través del desarrollo de estas habilidades, nos volvemos competentes

comunicativamente”. (Parra, 2004, pag. 5)

Desde la perspectiva de la competencia interpretativa juega un papel importante el

contexto etnoeducativo del estudiante, en especial desde el sentido cultural del pueblo wayuu que

basa gran parte de sus saberes ancestrales en la hermenéutica, como interpretacion de los suefios,

fendmenos, acontecimientos y elementos que lo rodean para desarrollar su pensamiento y

responderse a los interrogantes que se plantea sobre la realidad; un ejemplo es la interpretacion

que hace de los suefios con fiesta, a los que recomienda total cuidado por ser sefial de tragedias o

malos ratos; o de los fendOmenos naturales, como respuesta a los designios de Mareiwa (Padre

Creador), generando su propia cosmovision que se ha caracterizado por transmitirse de

generacion en generacion a traves del lenguaje oral, pero necesita fortalecerse desde la escritura.



66

“Los fundamentos y principios que rigen la construccion de las lenguas de los pueblos
indigenas no coinciden necesariamente con la ensefianza de la lengua castellana porque
son concordantes con la metodologia de los sabios de estos pueblos que obtienen y
reproducen el conocimiento a través de la lectura del mundo que los rodea, de la
naturaleza, para transmitirla de generacion en generacion a través de la palabra viva. Esta
lectura se ordena en la cosmovision, cosmogonias de cada pueblo” (MEN L., 1998, pag.

61)
Respecto a la competencia argumentativa, es fundamental que el estudiante de la media la
desarrolle en gran medida; lo que le permitird desenvolverse en la vida diaria, escolar y social.
Ademas, a través de la argumentacion lograra transmitir sus pensamientos, defender sus ideas,
plantear y mantener espacios de didlogo o debates formativos, sustentar, exponer con seguridad,
y postularse como Putchipi escolar y futuro Palabrero de la comunidad, entre otros. Lo que
amerita una vez mas, la necesidad de replantear las estrategias metodoldgicas de las docentes
investigadoras en busca de orientar mejor los procesos de interpretacion, comprension y

argumentacion en el aula.

De otra parte, desde el modelo de la pedagogia social que orienta la préactica pedagdgica
de ambas instituciones, se proponen las autoras ademas, desarrollar y fortalecer la competencia
argumentativa a través del fortalecimiento de la lectura como fuente de ilustracién, vocabulario y
conocimiento, al aplicar el enfoque constructivista de competencias que permite entender la
construccion de textos en situacion dialdgica; asi como las rutinas de pensamiento, los foros,
debates, conversatorios y talleres de aprendizajes sustentados, en especial desde el area de

filosofia.
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Por otro lado, segun el modulo de lectura critica, la competencia argumentativa,” permite
dar razones, explicaciones, establecer acuerdos, defender puntos de vista, aclarar diferencias,
realizar criticas reflexivas.” (ICFES S. P., 2016) Avanzar en su habilidad discursiva, portadora de
un discurso coherente, justificado en referentes tedricos, capaz de persuadir y convencer a su
interlocutor con la calidad de sus argumentos y lograr acuerdos; mas en un contexto donde la
oralidad juega un papel trascendental y todo joven suefia con convertirse en Putchipu (palabrero,
abogado wayuu), solucionar conflictos y traer armonia a su tierra a través del buen manejo de la

Palabra.

2.2.1.3. Habilidades Comunicativas

Lo anterior, adquiere especial importancia en el ejercicio de ensefianza aprendizaje de las
cuatro habilidades comunicativas que hacen parte del proceso de formacion permanente del ser
humano, el cual se desarrolla durante todos los niveles de educacion, y ain mas alla, durante toda
la vida; permitiéndole enfrentarse a conocimientos o desempefios mas complejos y abrirse a la
universalidad del conocimiento. “Con mejores niveles de lectura el acercamiento al mundo y al

conocimiento es mas rapido y profundo”. (ICFES S. P., 2016)

“Hablar, escuchar, leer y escribir son las habilidades del lenguaje. A partir de ellas, nos
desenvolvemos en la cultura y la sociedad, y a través del desarrollo de estas habilidades, nos
volvemos competentes comunicativamente. A medida que adquirimos herramientas y experiencia,
para el respectivo despliegue de nuestras competencias comunicativas, el ejercicio auténtico de la
produccion discursiva y la interaccion comunicativa, se dara de manera clara, oportuna y precisa,

entre las sociedades que favorezcan su desarrollo.” (Colombia Aprende, 2017)

Al mismo tiempo, tales habilidades son fundamentales en la adquisicion y el desarrollo de

las deméas competencias basicas, en areas como matematicas, ciencias sociales, cultura, ciencias
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naturales y ciudadanas. A medida que el estudiante lee, comprende lo que lee, puede ser capaz de
expresarlo y relacionarlo con sus saberes previos y mas alla, asumir una posicién critica y
argumentada, que evidencie el desarrollo de su competencia comunicativa. De esta manera, tal
como se viene sefialando, las capacidades de comprension, interpretacion, argumentacion y
proposicion se hacen necesarias para desarrollar el pensamiento critico; ubicando la
argumentacion en un lugar fundamental para la trascendencia y desarrollo del pensamiento l6gico

verbal.

Por consiguiente, surge la necesidad de orientar el desarrollo de las habilidades
comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir) y educar en competencias, ese conjunto de
conocimientos (saberes), habilidades (saber hacer) y actitudes (querer hacer) que se relacionan y
fundamentan el proceso de ensefianza aprendizaje del ser humano en un contexto real y lo hacen
capaz de crecer integralmente, interpretar el mundo y transformarlo a través de sus

conocimientos.

Figura 1: Habilidades Comunicativas

eCapacidad del sujeto para comprender y reconocer el significado de la intenciéon comunicativa de un
determinado hablante desarrollando procesos cognitivos. (Monsalve, 2009)

ESCUCHAR

*Es el uso de la lengua en forma particular e individual donde el ser humano emplea el sistema de
signos de forma peculiar segun su acto de voluntad e inteligencia (RAE, 2016). “Es una accion socia
HABLAR (Habermas, 1981, pag. 397)

|n

eInterrogar un texto, es decir construir activamente un significado, en funcién de sus necesidades y
sus proyectos, a partir de diferentes claves, de distinta naturaleza, y de estrategias pertinentes para
articularlas. No se trata de un educador haciendo “preguntas de comprensién” sobre un texto, son

LEER los nifios que “interrogan” a un texto para elaborar su significado.” (Jolibert, 1991)

*Proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego
saberes, competencias, intereses, y que a la vez estd determinado por un contexto socio-cultural y

pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo” (MEN L., 1998, pag. 27)
ESCRIBIR
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En este sentido, el habla se evidencia desde el nacimiento del ser humano, al emitir sus
primeros sonidos hasta decir silabas, palabras y frases de acuerdo a las diferentes etapas del
desarrollo evolutivo que plantean Vygotsky y Piaget. A medida que se madura y se avanza en el
crecimiento se hace posible expresar las ideas, sentimientos e inquietudes. Por consiguiente, el
habla hace posible hacer visible el pensamiento, compartirlo con los demas y a la vez construir o
transformar el conocimiento. En consecuencia, la escuela juega un papel fundamental en el
fortalecimiento de la habilidad oral; lo que se puede mejorar desarrollando actividades en las que
el estudiante participe de forma oral y aprenda algunas normas.

“Construir la seguridad en su propia voz: (participar en dialogos en parejas, en grupo pequefio, en

mesa redonda de toda la clase), para construir las reglas y pautas de la interaccion: aprender a

tomar la palabra, respetar el turno de la conversacion, guardar silencio activo (escuchar para

comprender), formular preguntas, pedir aclaraciones, responder preguntas.” (Pérez Abril, 2003,

pag. 43)

En cuando a la habilidad de escuchar es sin duda, la primera fuente de conocimiento del
ser humano en empezar a desarrollarse, pues desde el vientre se empieza a reconocer la voz de la
madre, abuela o del padre, la musica, el sonar de la Kasha (tambor wayuu que invita a realizar las
diferentes acciones culturales) y demas sonidos del entorno que lo rodea. Mas adelante, al nacer y
seguir el proceso de crecimiento, a través de la escucha va interrelacionandose y haciendo parte
del proceso comunicativo. De igual manera, segun los Lineamientos Curriculares el acto de
escuchar, “tiene que ver con elementos pragmaticos como el reconocimiento de la intencién del
hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural, ideoldgico desde el cual se habla”
(MEN L., 1998, pag. 27), de ahi la importancia de formarse en esta habilidad tan inherente al

acto de hablar y ser capaz de argumentar.
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Cabe anotar, que Habermas (2007), respecto a la argumentacion afirma que “eS un
macro acto de habla, es un medio para conseguir un entendimiento lingtistico, que los sujetos
capaces de lenguaje y accion deben estar en condiciones no solo de comprender, analizar, sino
también de argumentar segtin sus necesidades de accion y de comunicacion” (Diaz, Desarrollo
de las competencias argumentativas en estudiantes de gra do 11°, 2014, pag. 273). El autor
considera que, si existe la capacidad de expresarse y actuar en una persona, entonces existe la
posibilidad de argumentar, solo que para mejorar una habilidad esta debe ser puesta en préactica.
El argumentar es nada méas y nada menos la capacidad de enfrentar, defender con autonomia la

posicién frente a algo con una hipotesis propia.

Ahora bien, desde la postura enunciada en el texto de Filosofia Il se establece que “El
unico indicio definitivo para reconocer un argumento en un texto es reconocer una conclusion”
(Torregoza, 2006, pag. 24). Asi pues, resulta oportuno exponer al educando que la estimacién de
su actividad tiene mayor validez cuando muestra evidencias de lo que piensa o hace, por ejemplo
mediante un resumen, una rutina de pensamiento, un mapa mental, una resefia, una comprension
y demaés. En fin, la evidencia de que él ha aprendido algo nuevo, sobre el cual él puede generar

nuevas ideologias.

Por su parte, Pérez 2008, se remite a Aristoteles, al destacar la importancia de saber “el arte
de hablar y argumentar” y comparar esta capacidad con el don de la persuasion, es decir, hacerlo
de forma ordenada, fundamentada y sistematica para convencer al oyente, citado por (Diaz,
Desarrollo de la competencia arguementativa en estudiantes de grado 11, 2014, pag. 273). Aqui
se refiere a un hablar de modo completo, entendible que cumple los requisitos necesarios dentro

del ejercicio encaminado hacia el fortalecimiento del discurso, habilidad necesaria en un contexto
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intercultural en el que el estudiante requiere de ella para seguir transmitiendo sus usos y

costumbres y mejorar la convivencia a través de la defensa de la palabra.

Con respecto a la habilidad de escribir es un acto que no se puede separar de la habilidad
lectora, son dos procesos que van relacionados en su nivel de ensefianza aprendizaje, segun
Jolibert “No se puede separar el aprender a leer del aprender a producir. Se aprende a leer
produciendo textos y se aprende a producir textos leyendo.” (Jolibert, 1991, pag. 3) Sin embargo,
en la gestion de la clase se suelen separar ambos procesos, o descuidar uno de los dos; pasando
por alto que los avances como lector llevan al estudiante a ser capaces de producir textos y

viceversa.

En este orden de ideas, segun el Plan Nacional de Lectura se hace necesario que los
docentes reflexionen sobre sus practicas de ensefianza de la escritura y la lectura, y recomiendan
gue ambos procesos dejen de orientarse solo como codificacion o decodificacién mecanica,

refiriendo a Vygotsky (2006, pp. 159- 177):

“La ensefianza de la escritura se ha concebido en términos poco practicos. Se ha ensefiado a los

nifios a trazar letras y a formar palabras, pero no se les ha ensefiado el lenguaje escrito. (...) La
escritura se ensefia como una habilidad motriz no como una actividad cultural compleja. (...) La
ensefianza de la escritura deberia estar organizada con el fin de que esta fuera necesaria para

algo.” Citado en (MEN., Plan Nacional de Lectura, 2011, pag. 16)
2.2.1.4. Fundamentos de la Lecturay la Escritura

Para la fundamentacion teorica del presente trabajo se hace ineludible el reconocimiento
de los tipos, niveles y modos de lectura, partiendo de que “leer es un proceso de construccion de

significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector” (MEN L. , 1998, pag.
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27) haciendo énfasis en las caracteristicas de la lectura critica; ademas de los elementos que

hacen parte de la produccion textual.

Tabla 7: Tipos de lectura. Fuente: https://www.mindmeister.com/es/201559502/clases-de-lectura?fullscreen=1
http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/lectoescritura3/clases de lectura.html

comprenderlo e interpretarlo; esta lectura busca la maxima
profundidad. Su objetivo final es el desarrollo de un
conocimiento, la investigacion, el aprendizaje. (Orozco, 2007)

TIPO DE DESCRIPCION EJEMPLO

LECTURA

Cientifica Se considera un estadio avanzado de la lectura, tiene por La lectura de trabajos
objeto el conocimiento de la veracidad y trascendencia del académicos o de textos a
texto o, dicho de otro modo, la llamada interpretacion y critica | utilizar como referentes en
de las fuentes es el acto intelectual que permite la ellos.
interpretacion correcta de lo leido bajo los condicionantes de Exige maxima
tiempo, espacio y de la persona. En este sentido el lector al comprension y criticidad
realizar una investigacion debe realizar una lectura mucho
mas profunda y conocer los materiales de estudio. (Lopez,
2011, pag. 79)

Oral Supone la capacidad de leer en voz alta; tiene una funcion La lectura del Evangelio en
social al ser compartida leyendo con el otro o para otros, en la Eucaristia; un texto leido
especial si se trata de acercar a personas con discapacidad en voz alta para grabarlo
visual. (Universia, 2017) mejor en el cerebro al

estudiar.
Silenciosa Busca recibir directamente en el cerebro lo que ven los ojos, Lectura de un texto
salteando la experiencia auditiva. En este tipo de lectura prima | individual para resolver
la concentracion. (Universia, 2017) preguntas de pruebas saber
u otro tipo de evaluacién.
Receptiva Supone la capacidad de realizar la lectura, captar la mejor Lectura de un texto para
cantidad de ideas, para luego agruparlas y si amerita la resolver una guia lectora,
situacion, sacar una conclusién, como en una charla pero con participar en una mesa
lectura, este tipo de lectura suele ser rapida y difusa; ademas redonda, o elaborar
de ser una de las més evidenciadas en el aula de clases. material pictografico.
(Quinapanta, 2017)
Rapida Busca una vision de conjunto o de informacion general, por lo | Lectura superficial que se
que no genera profundidad en la comprension. No se detiene le daalaprensa, aun
en la busqueda de términos desconocidos, lo que no permite articulo informativo, o un
dialogar con el texto. (Quinapanta, 2017) texto dado para hacerse una
idea al respecto.
Informativa Tiene como finalidad mantener actualizado al lector sobre La lectura de periddicos,
acontecimientos locales, nacionales, internacionales, avances revistas, obras de
cientificos, tecnologicos y todo lo que sucede en el mundo divulgacion o
Este tipo de lectura suele ser rapida con atencion difusa, y documentacion, novelas,
puede ser Explorativo o inquisitiva. (Orozco, 2007) ensayos, entre otros
De Estudio Es dominar el tema de un texto especifico, es decir, Lectura de un tema cultural

cientifico o histérico para
comprenderlo, prepararlo y
socializarlo oralmente o en
una prueba escrita.
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Recreativa

Tiene como proposito especifico recrear al lector; resaltar el
goce, tal como sucede, con la lectura de textos literarios. “No
importa a qué velocidad se realice ni cuanto tiempo nos tome
completar la lectura, ya que lo primordial es que el lector
disfrute de la experiencia”. (Universia, 2017)

Lectura sobre el contexto
étnico, cultural, social o
espiritual al iniciar la clase
con alguno de acuerdo al
objetivo. Tiras comicas.

De Investigacion

El lector tiene que detenerse en la comprension de algunas
partes del texto, con el fin de identificar o extractar una
determinada informacidn. Esta lectura es fundamental para la
investigacidn y para los distintos tipos de trabajos académicos
(Orozco, 2007)

Lectura de consulta para
construir un ensayo,
sintesis o ponencia.

De Revision

Releer un texto finalizado para corregir lo escrito o recuperar
ideas al presentar una evaluacion. (Orozco, 2007)

leer antes de imprimir un
texto o entregar una prueba

Construccion propia.

2.2.1.4.1. Lectura Critica

Algunos autores afirman que “la lectura es la capacidad de entender un texto escrito”

(Adam, 1982), de lo que puede inferirse el inicio de relacién del proceso lector y la comprensién

partiendo del didlogo con el texto, la imagen o la situacién planteada; asi mismo, Solé (2000) se

refiere a la lectura como ““un proceso de interaccion entre el lector y el texto™, condicién

fundamental en la formacion de lectores criticos. Por su parte, para Cassany (2006)

“La lectura critica permite distinguir tres planos de la comprension: las lineas, entre lineas y detras

de las lineas. Las lineas se refieren a comprender el significado literal, la suma del significado

semantico de todas las palabras. Entre lineas alude a todo lo que se deduce de las palabras, aunque no

se haya dicho explicitamente: inferencias, presuposiciones, ironia, doble sentido. Y lo que hay detras

de la linea es la ideologia, el punto de vista, la argumentacion y la intencion a la que apunta el autor”

(p.52), citado por (Rondon, 2006, pags. 64,65).

No obstante, el lector critico se forma para introducirse en el contenido de lo que leg, sin

ser ajeno a la historia o fantasia del texto; explorar sobre la identidad, contexto e intereses del

autor, identificando bien sus datos, lo que se le convierte en clave para abordar el contenido y

esencia de la lectura, porque alli descubre la intensién y la forma de pensar del mismo, esto le
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permite entender ampliamente el producto que ofrece quien escribe. Mas aun, las explicaciones
surgen porque a medida que el sujeto va comprendiendo es cada vez mayor su conocimiento y
por ende el vocabulario aumenta de nivel. Asi pues, el lector critico, tiene una caracteristica que
lo diferencia, como es la seguridad al momento de expresarse, es decir la capacidad de hacerlo
con firmeza, claridad, conocimiento y dominio del tema. Aspectos que hacen de la filosofia y la

lectura critica compafieras inseparables.

“La lectura critica cobija a todas las facetas de la vida cotidiana: leemos criticamente las practicas
sociales, los ambientes de la ciudad, los objetos, los discursos afectivos o las relaciones sociales.
Un lector critico esta alerta para saberse defensor de los derechos ciudadanos, se sabe vigia de las
necesidades de su comunidad y es un acucioso escudrifiador de sus propias actuaciones y de las de
sus semejantes. Pondré entre paréntesis los “dado por hecho”, los “no merece discusion”; se
cuidara de no caer en la idealizacion de sus convicciones y defendera la inalienable condicién de

ser un libre pensador” (Paez, 2014, pag. 15)

Gloria Rond6n menciona algunas particularidades del lector critico,” El lector critico, se
caracteriza por creativo al hacer uso de la imaginacion a través de recursos expresivos como la
metafora, la analogia, propios de la construccion de redes conceptuales o explicacion de teorias”
(Rondon, 2006, pag. 69). Lo anterior explica que el legitimo lector critico siempre encuentra una
forma eficaz para transmitir el contenido de lo que lee. El analisis y el uso adecuado del
vocabulario son los componentes principales en la lectura critica, de alli se derivan las demas

competencias comunicativas necesarias para distinguir a un lector critico

Al respecto, “la puesta en practica de la competencia critica implica una tarea
fundamentalmente analitica por parte del lector y el rastreo de evidencias linglisticas que

denuncien el anclaje ideoldgico del discurso leido” (Arce, 2010, pag. 202). Asi como las ideas y
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el conocimiento van surgiendo a través del ejercicio de la lectura, esta misma permite que el
argumento se desarrolle de forma eficaz en la persona. Cuando se ha alcanzado este nivel en la
lectura, esta se convierte en el baluarte posibilitador de conocimientos, ademas le resulta al
estudiante mas facil el intercambio de sus costumbres, tradiciones y manifestaciones con otros
grupos; intercambios que en la actualidad también resultan necesarios en este contexto. Mélich J.
(1994) Citado por Vazquez F. (2010), al respecto afirma que “La lectura puede darnos luces para
tener salvoconductos interculturales o al menos una mente dispuesta a no sefialar al extrafio sino
“ver en ¢l un posible complice” (p.171). Bajo esta afirmacion el autor hace un sefialamiento
especial sobre las diversas ventajas que ofrece la lectura.

En conclusién, la lectura critica no solo se encarga de generar y ampliar el conocimiento,
ademas fortalece la competencia discursiva y la produccidn textual; es un facilitador de
convivencia pacifica y es aqui donde el maestro debe hacer una reflexion méas profunda sobre la
importancia de su aprendizaje y significado; ademas se recomienda tenerla en cuenta en la
planeacion y gestion de la clase, mostrar el objetivo qué se quiere lograr al inicio mediante ese
ejercicio, estimular su interpretacion e interrelacion en la vida del lector y responder con
argumentos validos a los interrogantes, de modo que se fortalezca el desarrollo del pensamiento
filosofico.

“Solé (2013), sostiene que existen tres momentos llevados a cabo cuando se esta ante un texto
escrito. El primer momento de la lectura consiste en el establecimiento del propésito, la eleccion
de la lectura y lo que esperamos encontrar; de esta manera el lector logra familiarizarse con el
contenido del texto; el segundo se conforma por una serie de elementos que intervienen en al
momento de leer, como la activacion de nuestros conocimientos previos, la interaccion entre
nosotros como lectores y el discurso del autor, el contexto social, etc.; en esta parte se comienza a

desarrollar la comprension de lo que pretende comunicar el texto, contrastando dichas posturas del
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autor con las del lector; mientras que el tercero sucede al concluir la lectura con la clarificacion

del contenido, a través de las relecturas y la recapitulacién, trabajando asi una retroalimentacion

de lo comprendido en el segundo momento de lectura trabajado”. Citado por (Aparicio, 2016, pag.

25)

Por su parte, el ICFES presenta en el mddulo de las Pruebas Saber Pro una serie de

lineamientos a implementar para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura

critica, dentro de los cuales pueden mencionarse las siguientes competencias:

Tabla 8: Competencias de Lectura critica evaluadas ‘por el ICFES, seguidas de la descripcion y evidencias que las caracterizan.

(ICFES S. P., 2016, pdg. 5)

COMPETENCIAS DE LA LECTURA CRITICA EVALUADAS POR EL ICFES

Competencia

Descripcion

Evidencias

1. Identificar y entender
los contenidos explicitos
de un texto. (ICFES S. P,
2016, pag. 4)

En un texto hay que tener presente
gue hay contenidos explicitos y
otros implicitos; los primeros
estan descritos en el contenido del
texto, textualmente, por eso es
importante detectar la palabra
clave de la pregunta, de esta
manera se puede encontrar la
respuesta en el texto.

1. El estudiante entiende el
significado de los

elementos locales que constituyen un
texto

2. identifica los eventos narrados

de manera explicita en un texto
literario, descriptivo, caricatura o
comic y los personajes

involucrados

2. Comprender como se
articulan las partes de un
texto para darle un
sentido global. (pag., 4)

Esta competencia consiste en la
capacidad de comprender como se
relacionan semantica y
formalmente los elementos
locales que constituyen un texto,
de manera que este adquiera un
sentido global

1. Ccomprende la estructura formal
de un texto y la funcién de sus partes
2. identifica y caracteriza las
diferentes voces o situaciones
presentes en un texto.

3. comprende las relaciones entre
diferentes partes o enunciados de un
texto.

4. identifica y caracteriza las ideas o
afirmaciones presentes en un texto
informativo.

5. identifica el tipo de relacion
existente entre diferentes elementos
de un texto discontinuo.

3. Reflexionar a partir de
un texto y evaluar
su contenido (pag. 5)

En esta competencia, el ICFES
evalua si el estudiante puede
detectar los argumentos
principales, pues esto permite

1. El estudiante establece la validez e
implicaciones de un enunciado de un
texto argumentativo o expositivo.
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identificar los supuestos del autor
y sus implicaciones teoricas. Para
tener un buen puntaje en la Prueba
Saber 11 es necesario desarrollar
una buena comprensién de

lectura.

2. Establece relaciones entre un texto

y otros textos o enunciados.

3. Reconoce contenidos valorativos
presentes en un texto.

4. Reconoce las estrategias
discursivas en un texto.

5. Contextualiza adecuadamente un
texto o la informacién contenida en
él.

Construccidn propia.

A lo largo de la formacion académica, los profesores deben ensefiar mediante diferentes
tipos de textos a identificar qué tipo de texto es el que presentan al estudiante para darle un
sentido global y ver en qué ambito del conocimiento se encuentra. Esto ayudara a saber qué parte
de la lectura presentada interviene en la respuesta, pues la ubicacion del argumento central varia
segun el tipo de texto. Se debe tener presente, especialmente, los conectores y las conjunciones,
ya que permitiran conocer la estructura del texto, es decir, con estos se sabra cuales ideas estan
primero y cudles estan después. Los esquemas mentales que se logren por medio de estas
estructuras mentales ayudaran a saber cual es la idea central del texto y en qué parrafo se ubica.

(ICFES S. P., 2016).

Lo anterior, se complementa con el fortalecimiento de los niveles y modos de lectura, en

especial el inferencial y el critico. (Pérez Abril, 2003, pags. 40-45)



Nivel Literal:
Transcrita- Modo
Parafrasis

Nivel Inferencial:

Directa- Indirecta

Nivel Critico-
Valorativo-
Intertextual
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ePermite que el estudiante capte lo que el texto dice en sus estructuras de
manifestacion.

*Es simplemente reproducir la informacion que el texto suministra. Puede ser de nivel
literal bdsico o primario, o de nivel literal avanzado. Perez Abril, 2003, pags. 40-41

~

.. ., . . N\
*Su objetivo es la elaboracién de conclusiones; Es muy poco practicado en el quehacer

diario.

ebusca explicar el texto de forma mas amplia, agregando informaciones y experiencias

anteriores, relacionando lo leido con saberes previos. Perez Abril, 2003, pags. 41-42

*Nivel de alta complejidad y de enorme productividad para el lector.

eSe procesa la informacion con diferentes grados de abstraccién; comprende en su
totalidad los niveles literales e inferencial. (Tigasi. N. 2014) Perez Abril, 2003, pags.42
43

J

Figura 2: Niveles y Modos de lectura (Pérez Abril, 2003, pdgs. 40-45)

2.2.2. Ellenguaje

Definido por el Diccionario de la Real Academia de la lengua espaiiola, el Lenguaje es “el

Conjunto de sonidos articulados con que el hombre manifiesta lo que piensa o siente”, asi como

“cl estilo y modo de hablar y escribir de cada persona en particular”. Segtin el ICFES, implica el

dominio de una serie de procesos cognitivos necesarios para la intervencion de manera oral o

escrita; requiere una serie de actitudes relacionadas con la ética de la comunicacion; y se

considera “una habilidad de interaccion comunicativa dentro de todos los contextos” (Rojas R.

A., 2014, pag. 14). De otro lado, “el lenguaje se convierte en el medio por el cual se piensa y se

aprende” (Smith, Comprension de lectura, 1983) , en consecuencia, el maestro debe reflexionar

sobre las estrategias utilizadas en su proceso de ensefianza, para que los estudiantes fortalezcan

sus competencias lectoras y escritoras.
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Bajo esta perspectiva, las anteriores definiciones, entre otras, dan pie al Ministerio de
Educacién Nacional a través de los Estandares Basicos de Competencias para afirmar la
importancia y la necesidad de orientar los parametros de calidad que todo estudiante debe
alcanzar en todas las escuelas del pais, maxime cuando el lenguaje “se torna a través de sus

diversas manifestaciones, en eje y sustento de las relaciones sociales” (pag. 19), y ademas,

“Es una de las capacidades que mas ha marcado el curso evolutivo de la especie humana. En efecto,
gracias a él, los seres humanos han logrado crear un universo de significados que ha sido vital para

buscar respuestas al porqué de su existencia”. (MEN, EBC, 2006, pag. 18)

Por otra parte, las autoras reafirman la importancia del lenguaje y su ensefianza en el
aula, al reconocerlo como el medio que los seres humanos tienen para comunicarse, en especial
cuando el estudiante concibe un pensamiento y lo materializa, dandolo a conocer a traves del

lenguaje verbal, representado en este caso en la oralidad y la escritura.

En este sentido los Estandares de Competencia identifican dos procesos fundamentales
para el buen desarrollo de la actividad linguistica:
* Proceso por el cual el sujeto genera un significado, al

La Produccién expresar su forma de pensar, transmitir una
informacion o interactuar con el otro

- » Refiere la busqueda y reconstruccidn del significado
La Com prension y sentido que implica cualquier manifestacién
linglistica

Figura 3: Procesos fundamentales para desarrollar la actividad lingdistica. (MEN, EBC, 2006)
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2.2.3.1. Ambitos y Competencias del Lenguaje.

2. Ortografia

4. Semiodtica

5.Comunicacion

6. Literatura

A nivel social, el lenguaje “se torna, a través de las diversas manifestaciones, en eje y
sustento de las relaciones sociales, (MEN, EBC, 2006, pag. 7). Asi mismo, segun se plantea en el
proyecto Etnoeducativo Anaa>akua’ipa “Las competencias son el desarrollo integral de las
capacidades de la persona para su desenvolvimiento en su comunidad, su pueblo, su nacion vy el
mundo”. (M.E.N., 2009, pag. 65). Significa entonces que el aprendizaje inicia en el contexto
propio e interno, hasta alcanzar un mundo exterior, amplio, asi se funda el conocimiento en el ser
wayuu, partiendo del saber innato el cual va aumentando en la medida que se va relacionando con
otros contextos con diferentes saberes y practicas que se van experimentando teniendo como via

principal el lenguaje.

En este orden de ideas, adquiere gran importancia en cualquier cultura el desarrollo del

lenguaje para la formacion del individuo y la constitucion de la sociedad.

“Por otra parte, estas competencias y habilidades se fortalecen intencionalmente a través de las
diferentes practicas pedagdgicas del aula de clases. Por ejemplo, la manera como se argumenta, la

forma como se exponen las ideas, los modos como se discute o se describe, la funcidn que se asigna
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a la escritura, a la toma de apuntes, la funcién de la lectura, entre muchos otros, son espacios en los
gue se ponen en juego estas competencias y habilidades. Comprender el sentido de las competencias
permite al docente tomar una posicion clara frente a la pedagogia del lenguaje, independientemente
del modelo de organizacidn curricular que se defina dentro del Proyecto Educativo Institucional.

(MEN L. , 1998, pag. 27)

Tabla 9: Competencias de Lenguaje segun el MEN

COMPETENCIAS DEL LENGUAJE
COMPETENCIAS DESCRIPCION

GRAMATICA Referida a las reglas sintacticas, morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la

produccion de los enunciados lingisticos y reconocida como el principio que estructura
el lenguaje desde sus formas mas simples hasta sus formas mas complejas; por lo tanto,
segun los Estandares basicos de competencia, ésta debe tener caracteristicas de analisis
del discurso, sin estudiar oraciones aisladas o0 en abstracto sino vistas en su relacién con
otras dentro de un mismo texto o conversacion. [...] y haciendo énfasis en los procesos de
significacion y de comunicacion. (MEN, 2003) (MEN L. , 1998, pag. 28)

PRAGMATICA Referida al reconocimiento y al uso de reglas contextuales de la comunicacion y que se

interesa por el modo en que el contexto influye en la interpretacion del significado (RAE,
2016), ademas de persuadir o convencer a los demas sobre lo que se quiere expresar. De
esta manera, el contexto debe entenderse como situacion, ya que puede incluir cualquier
aspecto extralinguistico: situacion comunicativa, conocimiento compartido por los

hablantes, relaciones interpersonales, entre otros. (MEN L., 1998, pag. 28)

ENCICLOPEDICA | Capacidad de poner en juego, en los actos de significacion y comunicacion, los saberes
con los que cuenta el estudiante, los cuales son construidos en el contexto familiar, local,
escolar, social, o cultural en general. (MEN L., 1998, pag. 28)

TEXTUAL Referida al conjunto de mecanismos que garantizan coherencia y cohesion a los
enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta competencia esta asociada,
también, con el aspecto estructural del discurso, las jerarquias semanticas de los
enunciados, el uso de conectores y con la posibilidad de reconocer y seleccionar segin
las prioridades e intencionalidades discursivas, diferentes tipos de textos. (MEN L. ,
1998)

LITERARIA Capacidad del ser humano de desarrollar en los procesos de lectura y escritura, un saber

literario surgido de la experiencia de lectura y andlisis de las obras mismas, y del

conocimiento directo de un ndmero significativo de éstas.
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2.2.3. Pensamiento

“El pensamiento es basicamente invisible. En algunas ocasiones y para mayor seguridad las
personas explican los pensamientos que subyacen a una conclusion especifica, pero por lo general,
esto no es lo que sucede. En la mayoria de los casos el pensamiento permanece bajo el capo,
dentro del maravilloso motor de nuestra mente y cerebro” (Perkins, Como hacer visible el

pensamiento, 1997, pag. 1)

Desde que nace el ser humano esta capacitado para pensar, por lo que lo que se reconoce
que el pensamiento es una capacidad innata del individuo. Capacidad que ha motivado a muchos
pensadores cientificos, filosofos, pedagogos, entre otros, a investigar y escribir sobre el tema. Y
la importancia de encontrar las estrategias adecuadas desde todos los angulos para desarrollar y

fortalecer el pensamiento.

“El pensamiento es una actividad mental no rutinaria que requiere esfuerzo. Ocurre siempre que
nos enfrentamos ante una situacién o tarea en la que nos sentimos inclinados a hallar una meta u
objetivo, aungue existe incertidumbre sobre el modo de hacerlo. En estas situaciones razonamos,
resolvemos problemas o del modo mas general, pensamos. El pensamiento implica una actividad
global del sistema cognitivo, con intervencion de los mecanismos de memoria, la atencion, las
representaciones o los procesos de comprension, pero es reductible a estos. Se trata de un proceso
de alto nivel, que se asienta en procesos mas basicos.” Vega, De, 1984. P: 339. Citado por

(Allueva, 2002, pag. 10).
Pues bien, el pensar es un proceso muy complejo, por lo que Perkins plantea la necesidad
de estimularlo en los nifios desde muy pequefios. A lo anterior lo llama “estar en inmersos en una

cultura de pensamiento” (Perkins, Una cultura donde el pensamiento sea parte del aire. , 1997),

que les permita ir avanzando de acuerdo a su evolucion y nivel de desarrollo. De esta manera, el
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ser humano podréa alcanzar niveles adecuados en sus procesos mentales, resolver y hacer frente a

cualquier situacién o fendmeno con éxito.

“La idea de ensefiar a pensar es muy antigua, pero el oficio es en realidad bastante nuevo. SAcrates
demostrd y fomentd patrones de pensamiento con los que comprender mejor el funcionamiento de
un mundo desconcertante; Aristoteles formul6 la nocion del silogismo como medio a través del
cual inferir datos de forma fiable; Francis Bacon articul6 el método cientifico dirigido a optimizar
la precisidn investigadora del pensamiento humano, y asi podriamos seguir con otras muchas

figuras.” (Perkins, El aprendizaje basado en el pensamiEnto, 2008, pag. 8)

En consecuencia, hace muy poco (siglo xx) autores, filésofos, pedagogos, cientificos han
decidido centrar su importancia en la cultura del pensamiento, en ensefiar a pensar por si mismo,
en comprender la relacidn que existe entre pensamiento y aprendizaje en especial si lo que se

quiere obtener en el estudiante es un aprendizaje significativo, multifacético e integral.

Ademas, una caracteristica que menciona del pensamiento propio es la de ser invisible
para los demas, lo que hace necesario que el ser humano busque la forma de visibilizarlo, en
especial, los maestros, al tratarse del pensamiento de sus estudiantes. De esta manera surge el
proyecto Cero de la Universidad de Harvard (Ritchhart & Perkins, 2008), cuyo centro de
investigacion es el desarrollo del pensamiento, como aprender a pensar de forma profunda, a
asumir actitudes y punto de vista argumentados frente a una idea, concepto o situacion, a ser
capaces de reflexionar y emitir juicios criticos de forma constructiva y propositiva, entre otras

habilidades cognitivas que antes no parecian tan importantes como en realidad lo merecian.

Por otro lado, el pensamiento es considerado como el acto prioritario que el ser humano
debe realizar antes de cualquier otra funcion que pueda formalizar. De este modo, en la gran

nacién Wayuu, se convierte en la capacidad fundamental de donde se desprenden todas las
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habilidades del ser humano, las cuales se cultivan en la palabra como el puente inmediato para
transmitir ideas que reposan en el pensamiento del hombre. Asi pues, la palabra ha conservado
gran valor dentro de la identidad cultural al considerarse que es aquel sentimiento profundo y real
que se expresa desde el interior del ser, es decir aquello que sale de adentro, de las entrafias del
wayuu. “Literalmente significa nuestras palabras salen del estbmago dentro de nuestro corazon...

El estdbmago es simbodlicamente, el recipiente del pensamiento y la palabra” (M.E.N., 2009, pag.

49).

De esta manera, puede decirse que para el wayuu la oralidad permite fortalecer el
pensamiento, ya que mediante ella se da la retroalimentacion de saberes, es asi como se razona
sobre el pensamiento en el mundo wayuu. Al respecto, esta responsabilidad que ha recaido
milenariamente sobre la familia, en especial por el lado materno para las nifias y del padre para
los nifios, desde hace unos afios se complementa en la escuela con la orientacion del maestro

impregnado en su practica pedagdgica por la esencia del Anaa akua’ipa.

“El Anaa Akua’ipa es la concepcion filosofica del Ser Wayuu acerca de la vida. Se fundamenta en
la dignidad y desarrolla los valores personales y colectivos que orientan la vida cotidiana. Tiene
como propdsito alcanzar el estado dptimo de los hechos y situaciones de bienestar para cumplir,
de manera satisfactoria, con los diferentes roles sociales en cada una de las fases de la vida wayuu,

los cuales se guian por los preceptos determinados desde los origenes de la cultura propia.”

(M.E.N., 2009, pag. 16)

2.2.3.1. Pensamiento Visible

En otras palabras, con el surgimiento del proyecto Cero se invita al docente de hoy a
cultivar en los estudiantes la cultura del pensamiento, valiéndose del lenguaje, “cualquiera que

este sea —hablado, artistico o corporal- es el resultado del pensamiento” (Salmon A. , 2014, pag.
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74); de esta manera, no se puede hablar o escribir sin pensar lo que se va a expresar, por algo se
afirma que “escribir es pensar en ¢l papel” y solo “a través del pensamiento se puede dar vida al

conocimiento”, movilizarlo, transformarlo y hacerlo ademas significativo.

“Pensando infundimos vida al conocimiento, o ponemos en marcha, lo ponemos a prueba frente a
las normas aceptadas, lo ponemos en movimiento para hacer conexiones El aprendizaje basado en
el pensamiento y predicciones, le damos forma para crear productos y conseguir resultados
creativos. Si no lo “tocamos”, el conocimiento, o bien queda inmovilizado, sin hacer nada, o bien
es expelido en forma de chirridos estridentes, como los sonidos que emanan del saxofén de un

principiante.” (Perkins, El aprendizaje basado en el pensamiEnto, 2008, pag. 7)

En todo caso el docente tiene la responsabilidad de orientar a sus estudiantes de la mejor
manera a través de su préctica pedagdgica, hacia el fortalecimiento de una cultura del
pensamiento, aprovechando al maximo su contexto, los recursos que este le ofrece, los

conocimientos previos del estudiante y sus habilidades mentales.

“Segun las investigaciones de Ritchhart (2002) los mejores docentes establecen a través de su
practica, una fuerte cultura del pensamiento. Los estudiantes aprenden de la clase, pero también
aprenden de las culturas que forman parte del contexto del aula. Dichas culturas, pasan a formar
parte del curriculo oculto y emergen en las expectativas y concepciones que facilitan u
obstaculizan el aprendizaje de los alumnos. Para que los estudiantes aprendan, hay que asegurar
gue se desarrolle en el aula una cultura del pensamiento, a través del trabajo con disposiciones del
pensamiento como: indagacion, curiosidad, juego de ideas y andlisis de temas complejos.” Citado

por (Tipoldi, 2008, pag. 2)
2.2.3.2.Rutinas de Pensamiento

Las Rutinas de pensamiento, son precisamente herramientas de pensamiento (Ritchhart &

Perkins, 2008) desarrolladas por los investigadores del Project Zero de la Escuela de Graduados
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de la Universidad de Harvard (2008), que le permiten al docente estimular al estudiante para que

logren exteriorizar lo que piensan, reflexionar, indagar o proponer sobre determinadas preguntas,

acciones, conceptos o figuras dinamizando el conocimiento a través de la conexion de sus saberes
previos con el saber universal. De otra parte “las rutinas de pensamiento son una provocacion

continua para justificar, profundizar y cuestionarse” (Salmon, 2009 pag. 65)

“Las rutinas de pensamiento son procedimientos o patrones para la reflexion, que se aplican
repetidas veces en las actividades de aula. Juegan un rol muy importante en la organizacion y
sistematizacion de la forma de pensar, pudiendo convertirse en parte integral del proceso de

aprendizaje en una determinada asignatura.” (Tipoldi, 2008, pag. 2)

De este modo, segun Ritchhart (2002), existen ocho fuerzas que ayudan a desarrollar una
cultura del pensamiento en el aula, citado por (Tipoldi, 2008, pag. 2), que a bien pueden ser

implementarse si se quiere fortalecer la competencia lectora y escritora.

RUTINAS: Organizadores
que estructuren, ordenen
y desarrollen el
pensamientoy la
autonomia

OPORTUNIDADES: Que

desarrollen diferentes

procesos cognitivos en
distintas tareas

TIEMPO: Asi el estudiante
puede pensar, resolver sin
afectar su produccion

LENGUAIJE: Implementar

en el aula un lenguaje de

pensamiento que permita
describir y distinguir
procesos cognitivos

CREACION DE MODELOS:
Que permitan compartir
las ideas en el aula de
diversas formas

INTERRELACIONES: si cada
uno puede decir lo que
piensa en contexto se
promueve el respeto y la
convivencia

ENTORNO FISICO:
Proporcionar un ambiente
fisico agradable que
estimule la cultura de
pensamiento

EXPECTATIVAS: Dar a
conocer al estudiante los
objetivos de la clase para
que este pueda pensary

focalizarce en lograrlo.

Ilustracion 1: Representacion de las ocho fuerzas que pueden promover la cultura de pensamiento en el aula segun Ritchhart
2002
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En la reflexion planteada sobre la transformacion de la practica pedagogica y la basqueda

de estrategias para desarrollar el pensamiento filoséfico es fundamental mencionar la

implementacidn de rutinas de pensamiento de David Perkins, como un magnifico instrumento

para generar interés, curiosidad y motivacion por la clase. Ademas de la necesidad de formarlos

en el acto de pensar de forma dinamica, critica y visible.

Una rutina puede estar constituida por preguntas que incitan al estudiante usando un

lenguaje informal, para que interprete y de razones que apoyen su interpretacion, como el caso de
“Solia pensar... Ahora pienso...” que se utiliza para que los alumnos reflexionen sobre un tema o

area, e investiguen como y por qué ha ido cambiando su pensamiento: se da una introduccion y se

les pide una reflexidn y su opinion sobre lo dicho. Al finalizar la clase, el profesor devuelve el

escrito para que el alumno lo revise.

Asi mismo, existen muchas rutinas de pensamiento de acuerdo al objetivo y contexto de la

clase, entre las que se pueden mencionar algunas aplicadas en el desarrollo de la propuesta como

ejemplo (Guzman R. J., 2014, pags. 96-98), entre muchas otras:

Tabla 10: Ejemplo de Rutinas de pensamiento seguidas de su descripcion aplicadas en el presente proyecto, tomadas de

(GuzmanR. J., 2014)

RUTINA DE PENSAMIENTO

DESCRIPCION

INTENCION

Veo, Pienso, Pregunto

Los estudiantes deben decir, frente a
algo: qué ven, qué piensan y que se
preguntan.

Desarrolla la interpretacion, la
reflexion, la criticidad y la conexion
de un elemento con el propdsito de
la clase.

Preguntas Poderosas (Beatriz
Capdevielle, 2003)

Se plantean preguntas de exploracion,
conexion y analisis

Los estudiantes formulan preguntas
y pensar en posibles respuestas.

Relacionar, Ampliar, Preguntar

Se relacionan elementos, se genera
informacion sobre ello y se plantean
preguntas y posibles respuestas

Activar el saber previo con los
nuevos conocimientos generando el
ejercicio de pensar

Antes pensaba, ahora pienso

Se reflexiona sobre el propio
pensamiento, al principio y final de la
clase.

Reflexién y Metacognicion,
fortalece la escritura independiente
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Circulos de Puntos de Vista Cada estudiante plantea su punto de Fortalece el andlisis, el pensamiento
vista mediante una lluvia de ideas critico, la comprension, la escritura,
sobre una situacién o tema dado. la criticidad y la expresién oral.

Es importante hacer notar que hoy en dia existen un sin nimero de rutinas disefiadas para
fortalecer y visibilizar el pensamiento, solo es cuestion de buscar o disefiar la mas apropiada a
cada momento pedagdgico. Un aspecto importante que surge de este didlogo es que se deben
seleccionar las rutinas de pensamiento adecuadas a cada clase y ambiente escolar, debido a que

algunas no son aplicables a todos los contextos.

A su vez, la planeacion innovadora debe ser un ejercicio cotidiano en el quehacer pedagogico
de cada maestro, no solo para eventos u ocasiones apremiantes si se quiere transformar la practica

pedagogica y el nivel educativo de los estudiantes.

2.2.3.3.Procesos Metacognitivos

“La metacognicion consiste en pensar sobre el pensamiento. Es la capacidad que tenemos de auto-
regular el propio aprendizaje; es decir, de planificar qué estrategias se han de utilizar en cada
situacion, aplicarlas, controlar el proceso y evaluarlo. A través de los afios el término
metacognicion ha evolucionado, incluyendo las nociones de metacognicion en la ensefianza de

procesos de funciones ejecutivas” (Salmon A. , 2014, pag. 78)

De esta manera, una reflexion planteada en la practica pedagdgica, implica
necesariamente darle cabida a los procesos metacognitivos para el mejor fortalecimiento del
pensamiento ldgico verbal en los estudiantes, de tal manera que no solo importen los contenidos,
mas bien que se integren con los Lineamientos curriculares (1998), los Estandares y
Competencias que el MEN (2016) a desarrollar en la educacion de hoy. A este respecto se refiere

(Allueva, 2002, pag. 59) cuando hace la siguiente citacion:
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“Existen sujetos que son capaces no solo de aprender, sino que son capaces de mejorar esa
capacidad adquiriendo estrategias para regular su propio aprendizaje; igualmente los hay capaces,
no solo de pensar sino de aprender a pensar mejor utilizando estrategias cognitivas cuya seleccion
y aplicacion autocontrolan. Se trata de sujetos que han adquirido y desarrollado habilidades

metacognitivas que puedan aplicar al aprendizaje o al pensamiento.” (Mayor, Suengas y Gonzales.

1995, p: 9).

Al analizar la accion del profesor, esta debe basarse no solo en orientar para la
aprehension de los conocimientos sino el desarrollo de capacidades, destrezas y habilidades
mentales del estudiante como lo establecen los lineamientos curriculares (1998), los DBA y los
Estandares de competencia. Para lograr lo anterior, se recomienda el disefio y utilizacion de
estrategias metacognitivas que se caracterizan por la actividad reflexiva que se produce en la
toma de conciencia y en el control (Allueva, 2002, pag. 67).Para Brown (1987) Citado por el

mismo autor (p: 71), el origen de la metacognicion se encuentran en su anélisis:

(4

Raices de la Metacognicion

Mecanismos Problemas que
ejecutivos del plantea el
Informes Verbales sistema de aprendizajey el
procesamiento de desarrollo de la
informacién Autoregulacién

Del topico de
Autoregulacion

Figura 4: Raices de la metacognicion. Brown 1987

En consecuencia, Allueva (2002, p: 71) resume el concepto de metacognicion en dos términos:

e Conocimiento del propio conocimiento, es decir ser capaces de conocer nuestra propia

forma de aprender.

e Regulacién, control y organizacion de las estrategias cognitivas.
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Por otro lado, desde el contexto wayuu, durante el proceso de construccion del conocimiento
“hay un aprendizaje (atiija), y sobre éste hay innovaciones, reproduccion, resignificaciones
finamente disefiadas a partir de las propias ideas que convierten al nifio en Kuyamain y Kuyamat
(creativos)”, lo anterior, parte de su concepcion de la territorialidad, la relacion hombre-
naturaleza, la familia y la interaccion con los demas miembros de la comunidad. (M.E.N., 2009,
pag. 47)

“La primera fuente de conocimiento es la naturaleza, donde sus mismos elementos propiciadora del

desarrollo sostenible, entendida ésta como el equilibrio entre lo que el hombre trabaja y lo que la

naturaleza ofrece, para satisfacer sus necesidades de pervivencia. Las practicas culturales y

tecnoldgicas son asumidas como estrategias pedagdgicas para aprender (atiija) la construccién de

viviendas, corrales, huertas, fuentes de agua, entre otros. La ocupacion espacial del territorio y el
aprendizaje sobre este, forja la identidad Wayuu. En la Nacion Wayuu el saber es transmitido de
manera oral y practica mediada por la participacion del individuo en la produccion cultural. Los

Wayuu producen conocimientos como el akumajaa (elaborar, hacer), jayeechi (cantos), akujalaa

(narraciones).” (M.E.N., 2009, pag. 47)

Segun Allueva (2002, p: 73) se mencionan las siguientes modalidades a desarrollar de la
metacognicion:

Tabla 11: Modalidades de la Metacognicion segun Allueva, 2002

Modalidades de la Metacognicion (Allueva, 2002, pag. 73)
Metamemoria Todo lo que se conoce 0 se puede recordar de la memoria
Metaatencion Como mejorar y controlar la atencion
Metacomprension | Conocimiento que se tiene de lo que comprende y como se puede mejorar la
comprension.
Metapensamiento El conocimiento del pensamiento, por lo que “se debe ensefiar a como pensar
y no a que pensar” (Lochhead, 1979)

Construccién propia
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2.2.3.4. Dimensiones del Pensamiento segiin Marzano

“La Taxonomia de Marzano parte de diferentes estudios sobre los procesos de
pensamiento y dominios del conocimiento. Dicha Taxonomia constituye una alternativa actual
para identificar mejor donde se esta y hacia donde se quiere llegar en el proceso de ensefianza
aprendizaje” y se fundamenta en la en la Taxonomia de Bloom, pero incorpora los nuevos
conocimientos sobre el proceso del pensamiento humano, generados mucho después de que se

creod la Taxonomia original de Bloom (1948 - 1956) (Gallardo Cordova, 2009, pag. 1)

“Esta nueva taxonomia esta conformada por dos dimensiones: niveles de procesamiento y
dominios del conocimiento. Con respecto a los niveles de procesamiento, estos niveles los
conforman los tres sistemas (interno o self, metacognitivo y cognitivo). En cuanto a los dominios
de conocimiento que se declaran en la Nueva Taxonomia, éstos se pueden clasificar en tres:

informacidn, procedimientos mentales y procedimientos psicomotores”. (Gallardo Cérdova, 2009,

pag. 5)

En este orden de ideas, segun Prado (s.f), La Taxonomia de Marzano y Kendall estd méas
orientada al aprendizaje que se manifiesta en la oportunidad de cambio que en lo que la persona
esta haciendo o conociendo, al presentarse nuevas tareas, lo que puede llamarse Modificacion de
esquemas cognitivos. Por otro lado, toma en cuenta la importancia del auto conocimiento, las
emociones, sentimientos y creencias de la persona y sus capacidades para establecer metas en su
vida y sus acciones, elaborar y evaluar estrategias para lograr esas metas, es decir para organizar

su propio aprendizaje; a esto se le llama metacognicion.

Teniendo en cuenta la investigacion de Baez & Onrubia (2015), es importante mencionar

gue el modelo de Marzano (2002), plantea que:
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“El aprendizaje implica un complejo sistema de procesos de interaccion que incluye cinco
tipos de pensamiento que suceden en el aprendizaje y que son esenciales para lograr un
aprendizaje profundo, por lo que cada uno de ellos se constituye en una dimension del
aprendizaje. Estas dimensiones, permiten hacer esta distincion entre los diferentes procesos
cognitivos que intervienen en el transcurso del proceso de aprendizaje. (Béez Alcaino & Onurubia

Gofii, 2015, pag. 104)

Tabla 12: Dimensiones y pensamientos segun Marzano, 2002

Las cinco dimensiones del pensamiento de Marzano, 2002. (Valenzuela, 2007).
Pensamiento relacionado con percepciones y actitudes positivas frente al aprendizaje.
Aprendizaje de habitos que se reflejan Pensamiento critico, creativo y Metacognitivo
Pensamiento involucrado en la adquisicién e integracion del conocimiento, en el que se distingue dos
clases de conocimiento: declarativo y procedimental
Pensamiento involucrado en el uso significativo del conocimiento mediante la toma de decisiones, la
investigacion, la indagacion, la invencion y la resolucion de problemas
Aprendizaje de destrezas del pensamiento involucrados en la profundizacion y extensién del
conocimiento adquirido y que estimulan el pensamiento de buena calidad

Destrezas a desarrollar

La comparacidn, la clasificacion, la induccion, la deduccidn, la abstraccidn, el analisis de errores (en el
propio razonamiento o el de otros), la elaboracion de fundamentos y el analisis de perspectivas
(identificar y articular un punto de vista con otros distintos)

2.2.4. Curriculo

El objeto de investigacion del presente trabajo es la transformacion de la practica
pedagdgica en las Instituciones Educativas Alfonso Lopez Pumarejo y Julia Sierra Iguaran,
mediante la implementacion de estrategias pedagdgicas que logren fortalecer la lectura 'y
escritura en los estudiantes; situacion evidenciada a través del analisis de los resultados
académicos, las pruebas saber (2015 — 2016) y los registros de diarios de campo, anexados al
final. Por lo anterior, mediante la reflexion constante de la practica docente, retroalimentar el
Eje curricular, de tal manera que permita transversalizar las competencias especificas de cada

area para el fortalecimiento de la comprension lectora, la escritura y la oralidad.
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Enfatizando en la definicidn de curriculo, puede definirse segun los Lineamientos
curriculares como “un principio organizador de los diversos elementos que determinan las
practicas Educativas” (MEN L. , 1998, pag. 14). De esta manera todo lo relacionado con las
estrategias, competencias, objetivos, criterios de evaluacion y recursos utilizados en la
planeacion y gestion de la clase hacen parte del curriculo. Asi mismo Gaitan y Panqueva
definen el curriculo como “una mediacion y no como un fin. No como un objeto fijo sino
COmo un proceso, un camino que solo se hace mientras se recorre.” (Panqueva & Gaitan,
2005, pag. 35)(p: 35). De tal manera que el curriculo se convierte en un instrumento cuyos

componentes permiten orientar y hacer mejor cada dia la labor del docente.

Por otro lado, segin Gervilla, E. (1991, p: 743) el curriculo “como parte o totalidad de la
educacion se fundamenta en el valor y en todos sus aspectos, o sera curriculo pero no
escolar”, haciendo notar la parte filosofica y axioldgica de la educacion y cada uno de sus
elementos como parte fundamental del proceso de aprendizaje. Lo que compagina con
Marzano cuando afirma en sus Dimensiones del aprendizaje, que este no puede darse si no
hay actitudes, percepcion y motivacion (Marzano, 1997, pag. 7). De ahi la importancia de
replantear las estrategias teniendo en cuenta los intereses y necesidades del estudiante para
gue éste se motive a aprender a aprender y mas teniendo en cuenta el modelo social

cognitivo que orienta el Proyecto Educativo de ambas instituciones intervenidas.

Desde otro punto de vista, para Lawton (1973) hablar de curriculo es referirse al
“engranaje de todos los aspectos de la situacion de ensefianza y aprendizaje”; lo que es igual a
“todo el engranaje de aprender” al que se refiere Jaime Sanchez (2002) quien invita a pensar
en cada uno de los elementos que comprenden la practica pedagogica y define el Curriculo a

través de las siguientes implicaciones:
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“Un conjunto de resultados de aprendizaje

Un engranaje, un todo

Todos los aspectos de ensefianza y aprendizaje

Principios y concepciones didacticas que se implementan en la practica”
De la misma manera, el articulo 76 de la Ley 115, define el Curriculo como:

“El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyan
a la formacién integral y a la construccion de identidad cultural, nacional, regional y local;
incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en préctica las
politicas y llevar a cabo el Proyecto Educativo Institucional.” (MEN, Ley General de Educacion,

1994)

En este trasegar de ideas desde el punto de vista de las autoras, puede decirse que el
curriculo es todo el conjunto de elementos, criterios, estrategias y actividades que intervienen
en el proceso de ensefianza aprendizaje y la relacién maestro estudiante; desde el plan de
area, la planeacion diaria, el Estandar de Competencia, el DBA, el indicador de desempefio,
los recursos, la metodologia, la evaluacion, los desempefios esperados y la retroalimentacion

para lograr un aprendizaje significativo y un espiritu competente desde su propio contexto.

Desde el punto de vista del pueblo wayuu el curriculo se plantea con algunas diferencias
de acuerdo al contexto e intereses de los estudiantes, con el proposito de conservar identidad
de su pueblo tras los procesos de aculturacion a los que se ve involucrado el educando en la

sociedad de hoy.

El desarrollo curricular es un proceso cuya base es la cultura propia, sus saberes y conocimientos,
sobre los cuales se realiza un recorrido tematico de profundizacion hasta llegar a las ciencias

universales mediante la incorporacién de saberes de otras culturas, practicos en la vida wayuu, con
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el fin de fortalecer la identidad y principios de la Nacion Wayuu. El desarrollo curricular consiste

en la definicion de niveles paulatinos de profundizacion de acuerdo con los ciclos de aprendizaje

en los cuales se implementa y en las necesidades de contextualizacion requerida en los énfasis de

cada proyecto etnoeducativo comunitario (PEC). (M.E.N., 2009, pag. 66)

En el proyecto Anaa Akua’ipa se presentan los desarrollos curriculares generales para los

ciclos suttia ekirajawaa y jichecheria ekirajawaa, teniendo en cuenta lo contenido en la siguiente

tabla;

Tabla 13: Desarrollo curricular en la educacion del pueblo wayuu. (M.E.N., 2009, pdgs. 65-66)

COMPONENTES
DEL CURRICULO
WAYUU

DESCRIPCION

Ejes Tematicos

Grupo de aprendizajes vivenciales de la persona y la comunidad wayuu en sus
propios procesos culturales y de articulacion con la sociedad mayoritaria:
Territorialidad, Cosmovision, Wayunaiki, Alijunaiki como segunda lengua
(espafiol), Desarrollo Wayuu, Arte y juegos tradicionales, Medicina,
Matematicas, Etnociencia.

Contenidos

Son los temas sobre los cuales se desarrollan los niveles de profundizacion del
aprendizaje de los estudiantes tanto en los saberes wayuu como en los
interculturales

Competencias

Son el desarrollo integral de las capacidades de la persona para su
desenvolvimiento en su comunidad, su pueblo, su nacién y el mundo. En el
desarrollo curricular se proponen competencias de caracter general que deben
ser contextualizadas de acuerdo con los proyectos etnoeducativos
comunitarios y las competencias establecidas por el sistema oficial que se
consideran pertinentes en el PEC y por la Nacién Wayuu.

Recursos

Los aspectos basicos para implementar el eje tematico en los proyectos de
aula-comunidad, los cuales seran propuestos por los etnoeducadores de
acuerdo a las necesidades que requieran para su desempefio pedagégico.

2.2.5. Modelo pedagogico

“Un modelo es la imagen o representacion del conjunto de relaciones que definen un

fendmeno, con miras a su mejor entendimiento” (Flores Ochoa, 1994, pag. 60), a lo que

Véasquez & Leon definen desde su perspectiva como “una herramienta conceptual o una
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representacion fisica o mental de las caracteristicas de un objeto, fendmeno o evento, con la

intencion de analizarlo y comprenderlo” (Vasquez & Leon, 2013, pag. 5)

En el campo educativo, es necesario tener en cuenta dos perfiles del modelo, el modelo
educativo y el modelo pedagogico. Al hablar de modelo educativo, Vasquez & Leon se refieren a
toda una “construccion social que refleja las politicas educativas de un contexto sociocultural y
econdmico concreto”, coherente con la filosofia y la concepcion tedrica de la educacion;
mientras que el modelo pedagdgico “es un sistema formal que busca interrelacionar los agentes
béasicos de la comunidad educativa con el conocimiento cientifico para conservarlo, producirlo o

recrearlo dentro de un contexto historico, geogréafico y cultural determinado”.

De otra parte, segun la definicion de Alexander Ortiz el modelo pedagdgico es planteado
como una “Construccion tedrico formal que, fundamentada cientifica e ideoldgicamente,
interpreta, disefia y ajusta la realidad pedagdgica que responde a una necesidad historico
concreta. Implica el contenido de la ensefianza, el desarrollo del estudiante y las caracteristicas de

la practica docente” (Ortiz, 2013, pag. 46)

De ahi la importancia de que el docente tenga conocimiento y se apropie del modelo
pedagdgico que orienta las practicas pedagogicas de su institucion. Por su parte, Florez afirma
que los modelos pedagdgicos representan formas particulares de interrelacion entre los

parametros pedagdgicos y por otro lado:

“Un modelo de ensefianza es un plan estructurado que puede usarse para configurar un
curriculum, para disefiar materiales de ensefianza y para orientar la ensefianza en las
aulas...Puesto que no existe ningin modelo capaz de hacer frente a todos los tipos y estilos de
aprendizaje, no debemos limitar nuestros métodos a un modelo Gnico, por atractivo que sea a

primera vista” (Joyce y Weil-, 1985, 11)
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De esta manera, la Institucion Educativa de hoy tiene en este elemento una caracteristica
fundamental que la identifica de las demés. Una representacion mental que orienta todos los
principios institucionales en cada uno de sus miembros, los cuales deben planear, ejecutar y
retroalimentar la clase, evidenciando su conocimiento y aplicacion en las practicas educativas y
de aula, si se quiere lograr la transversalizacion y el desarrollo de competencias y buen

desempefio de los estudiantes.

Finalmente, Vasquez & Leon afirman que un modelo pedagogico “incluye la relacién
existente entre Contenido de la ensefianza, el desarrollo del nifio y las caracteristicas de la
practica docente; ademas pretende lograr aprendizajes que se concretan en el aula como un
instrumento de Investigacion de caracter tedrico”, creado para reproducir idealmente el proceso
de ensefianza-aprendizaje y sirve para entender, orientar y dirigir la educacion en un contexto

institucional. (Vasquez & Leon, 2013, pag. 6)

2.2.5.1. Clasificacion de los modelos pedagdgicos

Desde la perspectiva de Rafael Flérez Ochoa y Julidn de Zubiria y teniendo en cuenta que en
la actualidad son los que gozan de mayor aceptabilidad, los modelos pedagdgicos se clasifican de

la siguiente manera (Vasquez & Ledn, 2013, p: 9):

Tabla 14: Clasificacion de modelos pedagdgicos segtn Vdsquez & Ledn, 2013

Clasificacion de los Modelos Pedagdgicos
Modelos pedagdgicos Descripcién Maestro- Estudiante
Tradicional Relacionado con la educacion del caracter, | Maestro transmisor — Alumno
“el aprendizaje es memoristica, magistral, academicista, Receptor (imita, recibe y repite
también un acto de vertical y verbalista, a través de la la informacién) Evaluacion
autoridad” formacion desde la disciplina, el Sumativa, Cualitativa-
protagonismo del profesor, Cuantitativa (De Zubiria, citado
por Vésquez & Ledn, 2013,
p:10)
Conductista Se imparte la nocion de modelamiento El estudiante adquiere los
para la productividad, la transmision de conocimientos por exposicion,
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“el aprendizaje es
originado en una triple
relacion de
contingencia entre un
estimulo antecedente,
la conducta y un
estimulo consecuente”
(Pinto & Castro, s.f. p:
4)

saberes técnicos, la adquisicion de
conocimientos, competencias, destrezas
habilidades a través de la conducta. Clase
es magistral, instruccion humanista y
rigurosa, el uso del estimulo o la sancién
de acuerdo a los resultados.

Se fundamenta en los planteamientos de
Skinner y su teoria del condicionamiento
clasico.

entrenamiento, reforzamiento o
la practica, orientada por el
docente en reaccion a un
estimulo, més los procesos
mentales se desconocen en gran
parte. La evaluacion es
permanente, como un medio de
control y refuerzo de la conducta
mas que del aprendizaje.

Romantico

“El aprendizaje se
identifica con su
desarrollo intelectual”
(Flores Ochoa, 1999).

El contenido mas importante del
desarrollo del educando procede del
interior; asi el estudiante tiene méas
oportunidad al desarrollar sus cualidades,
habilidades, intereses, valores, ideas y
conocimientos a pesar de que los
contenidos se alejan un poco del curriculo
nacional. Representantes: Rousseau, Neil,
Pestalozzi, Juan Comenio y Summerhill.

El estudiante adquiere mayor
protagonismo, el curriculo
mayor flexibilidad, el maestro
mayor libertad y la disciplina
menos rigurosidad

Constructivista
“el aprendizaje
humano se construye,
que la mente de las
personas elabora
nuevos conocimientos
a partir de las
ensefianzas anteriores”
(Pag. 13)
Estrategias
Constructivistas:

Enfoques:
1. Teoria Evolutiva de
Piaget:

2. Socio- Cultural de
Vygotsky

La interaccidn entre estudiantes es de
caracter vital porque el conocimiento se
construye de manera colaborativa a través
de la negociacion social, las TIC y la
retroalimentacion.

- Observacion directa, Investigacion y
trabajo en equipo, Elaboracion de ensayos,
Portafolios, mapas mentales- conceptuales
Planteamiento y resolucion de problemas,
entrevistas, block de autoevaluacion, plan
semanal, diarios de campo, cuestionarios,
socio dramas, monografias, parafrasis...

El aprendizaje es evolutivo, destaca su
teoria de los tres estadios. Afirma que “el
aprendizaje es una restructuracion de
estructuras cognitivas”; por lo que las
personas necesitan interpretar o asimilar lo
que estan aprendiendo partiendo de los
conocimientos previos que tienen en sus
estructuras cognitivas. Piaget, 1975, p: 17

- El conocimiento es una construccion de
caréacter social y cultural del individuo, a
través de la interaccion con los otros.

El docente ensefia a aprehender,
mientras que el estudiante
aprende a aprehender; mediante
el disefio y la aplicacién de
actividades motivadoras de
aprendizaje. Favorece la lectura,
escritura, oralidad, la estructura
mental, cognoscitiva y la
conexion con las experiencias
previas. Evaluacion es Integral,
permanente.

-El objetivo debe centrarse en el
estudiante y los contenidos a su
desarrollo evolutivo, ya que de
acuerdo a éste serd el
aprendizaje. Las experiencias de
aprendizaje se estructuran
favoreciendo la formulacion de
hipotesis, la resolucion de
problemas, la cooperacién y el
intercambio de opiniones sobre
el conocimiento en busca del
aprendizaje.
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3. Aprendizaje - Se aleja del aprendizaje memoristico y - El aprendizaje del estudiante se
Significativo de David | magistral, dandole valor a la relacion saber | centra en el saber cémo, cuando,
Ausubel (1976) — experiencia previa con el nuevo porque, para que, las

conocimiento. Hace énfasis en la logica, la | condiciones que se requieren
comprension, la creatividad, motivaciony | para que se dé, los resultados y
autonomia para un aprendizaje duradero. la evaluacion del proceso. (P:19)
Aprendizaje estratégico — significativo.

2.2.6.1. Modelo Pedagdgico Institucional

Al caracterizar el modelo pedagogico institucional de ambas instituciones puede
comprenderse una relacion de semejanza al ser orientados en comun por la Pedagogia social
(enfoque critico social - cognitivo social), la cual se imparte desde el PEI a la practica pedagogia,
considerando la educacién y el trabajo productivo bastante relacionados, de tal forma que su
proposito es:

“El desarrollo maximo y multifacético de la capacidad e interés del alumno en los procesos de
interaccion y comunicacion con la sociedad y las colectividades en que se desenvuelve,
observando la practica de estrategias como el debate, la critica razonada del grupo, la vinculacién
entre la teoria y la practica y la solucion de problemas reales que interesan a la comunidad.”

(Véasquez & Lebn, 2013, pag. 21)

Es importante resaltar que en ambas instituciones, el aprendizaje de los estudiantes es
producto de la interaccion social y cultural. Su proposito es generar cambios efectivos para
formar un ser integral, innovador, activo, participativo, humanista, democratico apoyado dentro
de su misma cultura para relacionarme con todo lo demas; por lo anterior, se parte del contexto
etnoeducativo en que se desenvuelven las autoras, del analisis de situaciones reales y demas
fuentes de informacidén como la tecnologia, bibliotecas, textos de consulta, entre otros. En cuanto
a la evaluacion debe ser de forma permanente, tener en cuenta todo lo acontecido en el aulay la

forma de razonar del estudiante por lo que se hace necesario la aplicacion de estrategias
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dialdgicas como debates, foros, exposiciones, resolucion de guias de aprendizajes y la
implementacidn de rutinas de pensamiento como se lo propone el presente proyecto, para que
ayuden a visibilizar el pensamiento (Ritchhart & Perkins, 2008, pag. 56). Se observa un intento
de aplicar el modelo en el quehacer diario de las docentes investigadoras, mas falta mucho
empoderamiento por su parte en la practica pedagogica con respecto a su conocimiento y

aplicacion.

Tabla 15: Estrategias pedagdgicas orientadas por ambos modelos pedagdgicos institucionales orientados por el enfoque de la
Pedagogia social.

Estrategias de la Pedagogia social
Aprendizaje basado en problemas, Analisis de casos, Método de proyectos, Practicas o aprendizaje in
situ, Aprender sirviendo en la comunidad, Aprendizaje cooperativo, Simulaciones situadas, Aprendizaje
mediado por las TIC, Aprendizaje experiencial, Pedagogia de la Comprensién y la metacognicion.
Competencias y habilidades a desarrollar en ambas aulas
El desarrollo critico, el discernimiento moral, la convivencia, la comprensién, la emisién de juicios
éticos y estéticos, la expresion oral y escrita en forma adecuada. (PEI, 2016)
Construccion propia

2.2.6. Modelo Etnoeducativo Anaa’kua’ipa

El Proyecto Etnoeducativo comunitario (PEC) Anaa>akua“ipa en la gran nacion Wayuu,
fue creado como modelo o guia pedagdgica para ser acatado en muchas Instituciones educativas
de este contexto. En este modelo el proceso de ensefianza y aprendizaje esta organizado en los

siguientes momentos: ( (M.E.N., 2009)

Quienes somos y de donde venimos los Wayuu, relacionado con todo lo que tiene que

ver con la identidad y ubicacién propia.

Componente Conceptual, resaltando en este punto los procesos de formacion en el
pueblo wayuu, la perseverancia de lo tradicional, la espiritualidad y la importancia de vivir en

sociedad.
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Pedagogia Intercultural, es decir, un aspecto muy importante a resaltar como es la
pedagogia que ha de ser implementada en grupos interculturales donde se describen como
componente pedagogico los siguientes: la construccion del conocimiento, como aprende y como
ensefa el Wayuu, el pensamiento Wayuu en la practica pedagdgica, la oralidad como fundamento
de la educacion para el ser Wayuu, entre otros. En este componente se desarrolla la mayoria del

aprendizaje teniendo en cuenta las etapas de desarrollo el cual se ubica por ciclos:

Educacion propia (Ekirajaa sulu>u wakuaipa), “Comprende el proceso evolutivo del nifio
desde el momento de la gestacion, hasta los siete afios de edad cuando ha adquirido identidad
propia” (p.57), de alli sigue El Inicio de la escolaridad (Suttia ekirajawa),que va desde los ocho
afios hasta que la nifia se desarrolla, es decir cuando pasa de la nifiez a la pubertad que menstria
por primera vez y el nifio cuando le cambia su voz y otros aspectos en el desarrollo fisico, “El
papel de la ludica dentro de la cultura wayuu constituye la primera herramienta pedagdgica y
tiene una estrecha relacion con el aprendizaje y la produccion” (P.58), cabe agregar que en esta
etapa el nifio esta apto para la adaptacion o aprehension de otras costumbres o roles ajenos a la

suya y aprender otra lengua.

En la siguiente fase que es el del Fortalecimiento de la educacion (juchecheria ekirajawa),
se aspira que los jovenes tengan claro el concepto de interculturalidad y los pongan en practica
para el enriquecimiento de sus saberes, “En este ciclo el joven esté en la capacidad de afianzar
sus conocimientos poner en practica sus habilidades” (P.59). En el cuarto ciclo, La etapa de la
madurez (Sutljaka aa>u wayuu mio>uyuupa), el wayuu debe estar en la capacidad de desarrollar
sus funciones segun su género, valerse por si mismo y dar soluciones en su familia, en su

comunidad y resolver situaciones que llegaran a presentarse.
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Segun la mesa de trabajo realizada por etnoeducadores que participo en su elaboracion, en
este modelo generalmente se desarrollan los siguientes ejes tematicos: Territorialidad,
Cosmovision y tradicion, Wayunaiki (lengua materna), Alijunaiki (espafiol segunda lengua),
Desarrollo wayuu, Arte y juegos tradicionales, Medicina wayuu, Matematica, Etnociencia, en
este Ultimo intervienen recursos como los sabedores, los textos de ciencias y ayudas tecnologicas,
los cuales deben ir inmersos en los planes de area y estructuras curriculares de las diferentes areas
del conocimiento de las instituciones del municipio de Uribia como territorio de resguardo

indigena de la alta y media Guajira.

2.2.7. Disefio curricular

Las docentes investigadoras tienen presente para el desarrollo de sus planeaciones y
actividades, el debate y la participacion argumentativa, conduciendo a un modelo curricular
basado en problemas donde los alumnos utilizan la indagacion como didactica que los conduce a
la solucion de problemas a través de la exploracion mediada por la utilizacién de las nuevas
tecnologias y de los medios audiovisuales. De esta forma el proceso de integracion de las
disciplinas y saberes requiere que el disefio curricular sea flexible y se base en los principios de

interdisciplinariedad, transversalidad e interculturalidad.

El modelo pedagdgico Social, genera participacion critica, democratica, inspiradora de un
curriculo que proporciona contenidos y valores para que los estudiantes mejoren la comunidad en
orden a la reconstruccion social de la misma, y promueven un proceso de liberacion constante,

mediante la formulacion de alternativas de accion a confrontar previamente en situaciones reales.

En este sentido, la propuesta de Kemmis (1986) de un curriculo critico, basado en las

teorias de Habermas:



103

“pretende formar un hombre no s6lo en la teoria, no sélo en la préctica, sino en la relacién

dialéctica entre ambas. Un hombre que construya y aplique teorias, que interprete el mundo
subyacente de las formas ideoldgicas de dominacién, de las maneras de distorsién de la
comunicacién, de la coercion social y se emancipe a través del trabajo cooperativo, autorreflexivo y
dinamico para luchar politicamente en contra de la injusticia social y construir un proyecto de vida

en comunidad”. (Agray, 2010, pag. 2)
2.2.8. El papel del docente

El maestro es un facilitador, encargado de que el educando sienta atraccién por lo que
aprende, desarrolle sus capacidades de pensar y de reflexionar; ademas, debe conseguir de alguna
manera visibilizar las hipdtesis del estudiante y asegurarse de alcance una verdadera

comprension.

Al llegar al tema de la praxis del docente se hace énfasis en el seminario de Ensefianza
para la Comprension (EpC), nacido de la iniciativa de un conjunto de investigadores y docentes
de la Escuela de Graduados de Educacion de la Universidad de Harvard para emprender una
reflexion que resulta de vital importancia para los docentes de escuela primaria y secundaria, la
cual precisa, que para desarrollar un adecuado proceso de ensefianza se hace necesario que el
maestro tenga claro lo siguiente: ¢qué se ensefia?, ¢qué vale la pena gque los estudiantes
comprendan?, ¢como se debe ensefiar para que los estudiantes comprendan? y ;,como saber lo
que comprenden los estudiantes? Si el maestro tiene pleno conocimiento de estas cuatro
preguntas que conforman los pilares de la pedagogia y tiene clara la respuesta de cada
interrogante posibilita el ordenamiento continuo de un ciclo de aprendizaje significativo en el que

la comunicacion juega un papel fundamental.
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Desde este punto de vista, el quehacer pedagdgico se caracteriza por ser un actuar
comunicativo cuyo principal propdsito tiene que ver con la autorrealizacion del sujeto, donde la
idea primordial es buscar su desarrollo tratando de alcanzar mayor compresion de la que a diario
se manifiesta en el aula, tomando como base el saber previo del educando. Los temas y conceptos
que conforman el contenido o topicos generativos programados para desarrollar la clase deben ser
puestos en consideracion del estudiante antes al principio de ella, pues su gestion estara basada en

el punto de vista de los muchachos y en la relacion que éstos hagan con su contexto y realidad.

Una vez analizados los conocimientos desarrollados a diario, es necesario aprender a
reconocer aquello que se considera importante dentro de cada aprendizaje y lo que se espera que
el estudiante comprenda, en este paso el docente tiene que ser muy coherente para que el alumno
caiga en cuenta, reconozca lo que le conviene y siga el hilo conductor hasta descubrir aquello que
realmente vale la pena comprender y le permita alcanzar una meta mediante objetivos trazados.
De esta manera, el estudiante pasa a otra etapa y estara en la capacidad de desarrollar sus propias
comprensiones, de evidenciar lo que se le ha ensefiado mediante las actividades realizadas

mostrando la esencia de su saber y haciendo visible su conocimiento a través de sus desempefios.

Como bien es sabido, en todo proceso de ensefianza y aprendizaje debe existir un
diagnostico en cada fase, que no es mas que la valoracion que se hace al individuo en cada una de
las actividades realizadas. Asi también, el ciclo de aprendizaje requiere ser evaluado y conocer
cual es su inicio y resultado, si conviene seguir o0 hacer una pausa, retroalimentar el nivel de
desempefio que va arrojando el estudiante en busca de alcanzar las metas; la evaluacion debe ser
permanente a lo largo del proceso y esta se hace atendiendo unos criterios que permiten
especificar la dificultad o fortaleza del educando, para ello es necesario que tanto maestro como

estudiante tengan la capacidad no solo de evaluar sino también de coevaluar, autoevaluarse y
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tener el alcance de introspeccidn para reparar un asunto o determinada situacion, tener la
seguridad de lo que ha de aprobar o desaprobar si asi o amerita mediante las siguientes

preguntas:

e ;Qué ensefar? Se refiere a los contenidos de la ensefianza, del aprendizaje donde se
privilegian los conceptos, estructuras basicas de la ciencia para destacar la capacidad
intelectual comprometida con una concepcion de hombre y sociedad.

e ;Para qué ensefiar? Esta relacionada con la finalidad y el sentido de la educacion. El
cual estara influido por la sociedad y el trabajo productivo. La educacion garantiza la
colectividad y el desarrollo cientifico y tecnoldgico al servicio de nueva generacion.

e ;COmo ensefiar? Se crea un ambiente estimulante de experiencias que faciliten en el
estudiante el desarrollo de estructuras cognitivas superiores impulsando el aprendizaje por
descubrimiento y significacion, y la formacion de habilidades cognitivas segln cada
etapa.

e ;Cuéando ensefiar? Se refiere a la secuenciacion que se debe decidir sobre todo dentro de
un cuerpo especifico de conocimiento. Se debe tener en cuenta que los procesos de
ensefianza se llevaran por ciclos teniendo en cuenta las habilidades o desarrollo del
pensamiento ejemplo, transicion y primero: percepcion-observacion; hasta llegar a la meta
cognicion donde el estudiante de 10° y 11° sea capaz de argumentar proponer e interpretar
su realidad.

e ;Con qué se ensefia? se refiere a los recursos, clasificados en
-Recursos fisicos: Biblobanco, medios audiovisuales, revistas, guias, laminas, textos.

-Recursos humanos: Docentes, estudiantes, conferencistas, psicorientadora, entre otros.
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e ;Como evaluar? La evaluacion es cualitativa y puede ser individual o colectiva. Se da
preferencia a la auto evaluacion y Coevaluacion, pues el trabajo es principalmente

solidario.

2.2.9. Reflexion sobre la préactica del docente

El ser humano se diferencia de las otras especies gracias a su naturaleza racional, su
capacidad cognitiva, su habilidad del lenguaje y sobre todo su capacidad de educabilidad para
irse formando en el camino de lograr su realizacion. Todo lo anterior, a través del ejercicio o
practica diaria de diferentes actividades que lo lleven a desarrollarse personal, social, laboral y

profesionalmente.

Partiendo de lo anterior, Gimeno (1999) define la practica como “un ejercicio que implica
la reiteracidn de acciones que se presentan en forma continua y permanente, y que estan
sustentadas en conceptos culturales y normativos” (pag. 16) citado por (Pertuz, 2011, péag. 23). Es
decir, un conjunto de acciones que se realizan siguiendo unas reglas y orientaciones, sin que sea
sindnimo de rigurosidad; pero que en su debido proceso serviran al individuo como preparacion

para acciones futuras.

Es precisamente en este aspecto, donde entra a jugar un papel importante la practica
educativa, aspecto en el cual todo ser humano esta inmerso. Un proceso constituido no solo por el
maestro, sino ademas por el educando, la metodologia, los conocimientos desarrollados, el
contexto, las dimensiones, las situaciones didacticas, la interculturalidad, los proyectos, el

ambiente de aprendizaje y los modelos de ensefianza.

En este orden de ideas, se hace necesario que dada su importancia, el docente reflexione

sobre su praxis diaria desde cada uno de los angulos de la practica pedagogica, como son la
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practica humana, la practica educativa, la practica docente, la gestion de aula y el quehacer
pedagdgico y desde el punto de vista de diferentes autores e investigaciones, para asi,
empoderarse de los conceptos desde el respectivo proyecto y transformar la practica pedagdgica

en beneficio del desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.

2.2.9.1.Préctica educativa

“Las practicas educativas son acciones relacionadas con el cuidado, la ensefianza y la direccion de
otros. Se configuran como saberes estratégicos, conocimientos sobre los saberes, y motivaciones y
deseos compartidos; y se sedimentan en tradiciones culturales y formas visibles de desarrollo de

las actividades educativas”. (Gimeno, 1999). Citado por (Garcia Cabrero, 2008)

Mientras que para Cabrero, Loredo y Carranza (2008) la practica educativa es “una
actividad dinamica, reflexiva que comprende los hechos ocurridos en la interaccion entre
maestros y alumnos, incluyendo la intervencion pedagdgica”. Puntos de vista relacionados dentro
del concepto de orientar pedagdgica y socialmente al educando en forma cotidiana desde la vida
diaria (Suriani, 2003 pag. 78). De lo anterior, surge la necesidad de reflexionar sobre la forma en

que se estan desarrollando los procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento.

2.2.9.2.Préactica Pedagdgica

Teniendo en cuenta a Diaz, 2004 puede decirse que “la practica pedagdgica es la
actividad diaria que desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros espacios; orientada por un
curriculo y que tiene como propdsito la formacion de nuestros estudiantes . Desde este
planteamiento es mucho mas de lo que el docente hace en el aula, abarca més alla de la gestién de
la clase, debido a que el maestro en todo momento esta formando a sus estudiantes, razon por la

que debe registrar su praxis, reflexionar sobre su labor y construir saber pedagdgico.
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En este punto, desde el planteamiento de Lucio (1989, pag.2), la practica pedagdgica
“nace en la medida que el saber de la practica educativa, que es un saber implicito y no
tematizado, se explicita y tematiza”, citado por (Martinez, 2005, pag. 10) ; lo que la convierte en
una accion intencional, reflexiva, orientada a la construccion de saber pedagdgico producto de la
relacién maestro — estudiante, la investigacion y la propia transformacion que de ésta se genera.
Desde el punto de vista de Martinez, la practica pedagogica encierra todas las actividades

desarrolladas en las Instituciones educativas y se hace necesaria para su proyeccion.

2.2.9.3.Préctica Docente

La practica docente, es todo ese conjunto de acciones que comprenden el proceso
formativo de los estudiantes dentro del aula, en especial cuando se trata de ensefiar, planear,
gestionar, valorar, evaluar y retroalimentar el aprendizaje de los estudiantes. (Gaitan & Jaramillo,
2003 pag. 47). Acciones que se centran en el maestro y sus estrategias de ensefianza, pero se
disefian y aplican para favorecer el proceso de aprendizaje del estudiante. Por otro lado, con el

término préacticas docentes seglin (Panqueva & Gaitan, 2005)

“hacemos referencia a todas aquellas practicas sociales que tienen un sentido educativo y que
involucran a los profesores en su contexto de trabajo, no sélo en el aula sino en actividades de
caracter institucional como planear, organizar, seleccionar, distribuir y evaluar los conocimientos
gue se desean impartir. De ahi que estas préacticas estén relacionadas con condiciones socio—

historicas e institucionales. (p: 16)

En este sentido, desde el punto de vista de las autoras la Préactica Docente, hace referencia
a todo el conjunto de acciones que involucran al maestro en el proceso de ensefianza y formacion

de sus estudiantes, todo el conjunto de estrategias que planea, gestiona, desarrolla, evalta y



109

retroalimenta para lograr el maximo nivel de aprendizaje en el aula. El estilo y clase con que el

docente conduce, orienta y acerca a sus educandos hacia el objeto del conocimiento.

En vista de lo anterior, es necesario comprender la importancia que tiene reflexionar y
replantear la practica docente si se quiere desarrollar y fortalecer la lectura critica y la escritura en
los estudiantes. De acuerdo a lo evidenciado en las planeaciones y registros de informacion del
periodo 2016- 2017, en las que se observan actividades rutinarias y poco motivadoras para

estimular el aprendizaje del educando.

Es asi como decide replantear la planeacion a través de la inclusion de las competencias
de lenguaje, los Derechos Bésicos de Aprendizaje, el Estandar correspondiente y las
orientaciones del marco de la ensefianza para la comprensién y las rutinas de pensamiento

generando en los estudiantes avances en su aprendizaje y pensamiento l6gico verbal.

2.2.9.4.Gestion de Aula

Al hablar de Gestion de Aula, se entiende el “conjunto de acciones realizadas por el
profesorado para establecer el orden, la atencidn de los estudiantes, o provocar su cooperacion”.
(Emmer and Stough, 2001) en este punto segin Camilloni (2007, p: 33) cada docente tiene sus

técnicas y estrategias, le imprime sus caracteristicas personales a su labor docente.

Sin embargo la gestion de aula tiene unas caracteristicas generales y capacidades
necesarias para desenvolverse de forma adecuada, como ser capaz de planificar, gestionar y
evaluar la clase y los resultados, resolver cualquier improvisto o problema dentro del aula, de
Ilamar la atencién y el interés por la clase, tener buen desenvolvimiento en el area, dominio de la

tematica, ser un gestor del tiempo y de los recursos didacticos necesarios, poseer carisma,
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empatia, liderazgo, proponer el orden, las actividades, generar participacion oral y produccion

escrita, asi como situaciones de aprendizaje en todo momento.

2.2.9.5.Préctica de aula

Segun el MEN (2015) las préacticas de aula pueden ser entendidas como el conjunto de
acciones y momentos de las clases que orienta el maestro y tienen como finalidad la construccion
conceptual y el fortalecimiento de habilidades cognitivas y sociales en los estudiantes. En ese
mismo sentido, deben estar guiadas por el curriculo en busca de la formacion del educando y
estar demarcado por el contexto social, las necesidades del estudiante y los principios

institucionales.

Por su parte, Garcia-Cabrero, Loredo, Carranza, Figueroa, Arbesu, Monroy y Reyes
(2008, p: 4), afirma que todo lo ocurrido dentro del aula, la complejidad de los procesos y de las
relaciones que en ella se generan, forma parte de la practica docente. Lo que lleva al docente a
considerar la institucion educativa como una fuente de ensefianza aprendizaje no solo para el
estudiante, lo es también para él, que aprende de cada experiencia, de la reflexion sobre cada
estrategia aplicada y los resultados que conduce en cada clase; en especial si se trata de intervenir

pedagdgicamente el aula y una situacion especifica.

En cuanto al objeto de investigacion, la practica pedagogica que se venia desarrollando
por parte de las autoras, evidencio a través de las observaciones, registros de diario de campo y
encuesta de los estudiantes, poca motivacion y bajos desempefios por parte de algunos

estudiantes, ademas de un nivel regular en el aspecto de la lectura critica y la produccion textual.

Lo anterior, debido a la utilizacion de estrategias magistrales, rutinarias, de una préactica

evaluativa vertical, planteada mas como medicion sin ninguna muestra de retroalimentacion que
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permita fortalecer los avances y superar las dificultades del proceso de ensefianza, aprendizaje y
visibilizarian del pensamiento. Ahora, lo antes mencionado no es muy acorde con el modelo de
la pedagogia social basado en el trabajo colaborativo, dindamico y productivo, el dialogo de
saberes, la interaccidn cultural y contextual, la conexion con los conocimientos previos y el

reconocimiento de las potencialidades individuales del estudiante.

2.2.10. Orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional (MEN)

Estandares Basicos de Competencia MEN, 2006:
Lineamientos Curriculares, MEN, 1998: Criterios que explicitan los procesos de escritura y
"Propenden por la formacion de estudiantes lectura que el docente debe orientar en sus
criticos, comunicativos, constructores de su educandos de forma creativa, satisfactoria,
propio aprendizaje capaz de interactuar con su retroalimentada y motivadora, por lo que “debe
comunidad y de enriquecer sus saberes estimular la capacidad productiva del estudiante, es

mediante la |8Cth? critica, espontanea y decir, estimular y propiciar la escritura con intencion
autéonoma" literaria "

Derechos Bsicos de Aprendizaje, MEN 2017: Anaa>akua’ipa, MEN 2009:

Direcciona los procesos de ensefianza El aprendizaje va del contexto propio e interno,
aprendizaje. Herramienta dirigida a toda la hasta alcanzar un mundo exterior, amplio, asi se
comunidad educativa para identificar los funda el conocimiento en el ser wayuu, partiendo del
saberes basicos que han de aprender los saber innato el cual va aumentando en la medida
estudiantes en cada uno de los grados de la que se va relacionando con otros contextos con los
educacion escolar diferentes saberes y practicas que se van
experimentando

Figura 5: Orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional

2.2.12. Saber Disciplinar

La Filosofia como experiencia de vida implica la posibilidad de establecer un proceso de
reflexion profundo sobre todos los aspectos que rodean al estudiante y que permiten su
realizacion. En este sentido, vale la pena replantear la practica pedagdgica desde esta area
precisamente, al considerarse una herramienta eficiente para que los estudiantes identifiquen,
comprendan, argumenten y cuestionen las diferentes nociones del pensamiento que se desarrollan

en la historia, y como los grandes pensadores han abordado aquellos problemas que a diario se
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afrontan, fortaleciendo la reflexion personal y la proposicion de posibles soluciones a los

mMismos.

Ademas, en el contexto de la sociedad actual es importante que el estudiante aprenda a
pensar por si mismo y establezca diversas alternativas para asumir competentemente la vida,
enfrentar el mundo y superar los retos que los desarrollos cientificos y técnicos plantean. De
esta manera el estudiante que se forme con autonomia de pensamiento, con capacidad critica 'y
con una serie de conocimientos bien fundamentados, tendra una vida exitosa, garantizada por su
propio desarrollo intelectual en un mundo que exige cada vez mejor formacion y mayor

compromiso.

Como resultado, el area de Filosofia abre un panorama amplio, critico, profundo,
dindmico y productivo que impulsa a la comprension de la realidad y a la toma de posicién
frente al ser y al quehacer, aportando desde la existencia soluciones y posibilidades a la
sociedad, méas cuando el estudiante es el protagonista de su formacion. Ahora, se hace necesario
concientizar al estudiante de la importancia de sus procesos orales, es decir, que éstos hablen
abiertamente sobre sus realidades, sus imaginarios y sus percepciones de mundo. Por lo que el
docente debe disefiar e implementar estrategias didacticas en las que los jovenes se motiven a
participar de diferentes practicas del lenguaje oral, como foros, mesas redondas, debates,
socializacion de rutinas de pensamiento, exposiciones o sustentacion de su punto de vista, entre

otros.

De lo anterior se desprende la necesidad de articular la filosofia, los saberes ancestrales, la
pedagogia social y la ensefianza para la comprension a la practica pedagogica; teniendo en cuenta

que segun la idea principal del modelo social es que “el aprendizaje humano se construye, que la
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mente de las personas elabora nuevos conocimientos a partir de las ensefianzas anteriores”.

(Vésquez & Leon, 2013, pag. 12)

Es importante resaltar que la presente propuesta propende por lograr un mejor aprendizaje
y desarrollo del pensamiento de los estudiantes como producto de la interaccion social y cultural,
partiendo del contexto en que se desenvuelven, del analisis de situaciones reales y demas fuentes
de informacion como la tecnologia, bibliotecas, textos de consulta, entre otros. En cuanto a la
evaluacion debe ser de forma permanente, tener en cuenta todo lo acontecido en el aulay la
forma de leer, escribir y razonar del estudiante por lo que se hace necesario la aplicacion de
estrategias dialégicas como debates, foros, ensayos, exposiciones, resolucion de guias de
aprendizajes y la implementacion de rutinas que ayuden a visibilizar el pensamiento (Ritchhart &

Perkins, 2008, pag. 56).

En las précticas pedagogicas, las docentes investigadoras desde el area de filosofia hacen
lo posible por orientar a sus estudiantes atendiendo el pensamiento de Burggraf J. “Filosofar
significa: distanciarse, no (siempre) de lo cotidiano, pero si de las interpretaciones comunes...”
(P.5-18). Las docentes consideran que cuando se exige al estudiante buscar mayor informacion, se
espera que consulte en varias fuentes, que no se conforme con lo primero que encuentre; de lo
contrario se puede cometer el error de bloguear el interés por conocer mas alla de lo evidente, de
cuestionarse mas y a todo lo que lo rodea. Lo importante, es sembrar duda en las informaciones
comunes para ir mas alla en busca de respuestas méas acertadas, ser competente en la bisqueda de
la realidad. Dichas competencias se consiguen mediante el ejercicio de lectura critica, la
produccion textual, la oralidad, la curiosidad de saberlo y poder explicar todo.

Del mismo modo, se ha tenido en cuenta el contexto intercultural en el que se desarrolla la

practica pedagogica de las presentes autoras, asi como las habilidades y destrezas en que se
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desenvuelve el ser wayuu, ya que a groso modo hacen parte importante de su cosmovision y
resultan verdaderamente inspiradoras al relacionarlas con el saber filoséfico y son las que se

conceptualizan para un mejor desarrollo curricular.

2.2.13. Estrategias docentes

2.2.13.1. Proyecto de Filosofia

Las docentes investigadoras, mediante el &rea de filosofia se han propuesto el disefio y
ejecucion del proyecto del “Foro de Filosofia”, el cual busca motivar al estudiante de ambas
instituciones a leer de forma critica y argumentativa, a comprender, socializar, argumentar y
proponer estrategias de solucion sobre las problematicas y autores planteados. Lo anterior, se
pretende desarrollar a traves de la implementacion de unidades didacticas en el marco de la
ensefianza para la comprension. En este orden de ideas se programa una serie de actividades de
acuerdo a los topicos generativos, metas y desempefios de comprension, teniendo especial
cuidado en la promocion de la lectura, la escritura y la oralidad durante todo el proceso,
especificamente en el proyecto final de sintesis, la socializacion de ponencias preparadas por

cada estudiante en el foro filosofico intercursos (9, 10 y 11°). Ver anexo F- G

2.2.13.2. Usodelas TIC

El MEN, a través de una publicacion, de Al Tablero (MEN 2014), menciona la

importancia de las TIC y su uso interactivo dentro del aula:

“Lo cual puede convertirse en una poderosa herramienta pedagdgica y didactica que aproveche
nuestra capacidad multisensorial. La combinacion de textos, graficos, sonido, fotografias,
animaciones y videos permite transmitir el conocimiento de manera mucho mas natural, vivida y

dinamica, lo cual resulta crucial para el aprendizaje. Este tipo de recursos puede incitar a la
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transformacion de los estudiantes, de recipientes pasivos de informacion a participantes mas

activos de su proceso de aprendizaje”. (MEN. 2004)

El uso de las TIC, le permiten al docente orientar al estudiante en un contexto intercultural
a hacer parte del proceso de globalizacién sin perder o avergonzarse de sus usos y costumbres,
hacia distintos niveles en sus objetos de ensefianza “fendmenos del mundo real, conceptos
cientificos o aspectos de la cultura) que su palabra, el tablero y el texto le han impedido mostrar

en su verdadera magnitud”. (MEN, 2004)

Mediante el uso de las herramientas tecnoldgicas los estudiantes pueden llegar al
conocimiento de una manera creativa, significativa y en especial motivadora. Mas cuando se trata
de leer o investigar sobre temas y autores filoséficos, lo que muchas veces se torna rutinario si no
se innovan las estrategias. Por otro lado, el estudiante, necesita documentarse para la preparacion
y desarrollo de sus ponencias, presentacion de alegorias, videos y diapositivas, entre otros, como
proyecto final de la unidad de comprension, ademas de cada una de las metas y desempefios de
comprensidn trazados y el uso de las TIC genera disposicion para indagar sobre fuentes de

referencia y de informacién.

“El maestro puede cualificar su trabajo en el aula aprovechando las posibilidades que ofrecen las
TIC. Por ejemplo, diversificar y enriquecer los contenidos académicos a los que hace referencia,
aprovechando las multiples fuentes de informacion de internet; puede mejorar las propuestas de
escritura que propone a sus estudiantes utilizando el procesador de texto, lo cual les permite que se
concentren mas en elaborar, ampliar o precisar aspectos de contenido que, en corregir aspectos
formales del texto, en algunos casos, irrelevantes. También aumentar la motivacion hacia la
lectura ofreciendo a los estudiantes escritos en formato hipermedial, y fomentar la capacidad de

trabajo en grupo mediante herramientas como el correo electronico o el chat.” (MEN, 2004)
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Cabe destacar, que para que se haga un buen uso de las TIC, en el aula el docente este en
capacidad de conocer y manejar cada uno de los recursos a utilizar, sus alcances y limitaciones;
ademas de favorecer la investigacion, el aprendizaje exploratorio, el trabajo colaborativo, el
desarrollo del talento humano, el pensamiento critico, la productividad y un adecuado ambiente

de aprendizaje.

En este sentido, es importante mencionar la colaboracion de varios estudiantes en las
clases sobre el uso de las TIC, en especial aquellos que tienen mejor acceso y conocimiento de
ellos, motivandose al sentirse en ese campo con un conocimiento superior al profesor y poner de

su parte para el desarrollo de la clase.

2.2.13.3. Proyecto Lector

Dentro del area de filosofia, retomar el proyecto lector que se venia desarrollando en la
Institucion a traves de la lectura de obras como El Mundo de Sofia, de Jostein Gaarder, Filosofia
para principiantes, articulos seleccionados, obras independientes y textos de acuerdos a las

tematicas desarrolladas.

A medida que los estudiantes van realizando las diferentes lecturas de los textos dados,
realizan actividades y ejercicios de comprension, produccién textual y socializacion de lo
trabajado. En consecuencia, los avances o dificultades se evidencian a través de la resolucion de
guias de comprension lectora, rutinas de pensamiento, los talleres programados en la unidad de
comprension, resolucion de las fichas argumentativas disefiadas por las maestras investigadoras y
la articulacion con el contexto por los mismos estudiantes en la socializacion de sus ponencias y

trabajos de investigacion.
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2.2.13.4. Implementacién de rutinas de pensamiento

Tal como se viene afirmando, la lectura radica en dar razon de lo que se lee y en
consecuencia saber evidenciar o mostrar aquello que se ha entendido mediante una
representacion que es la escritura es decir hacer visible lo entendido. Al respecto Ritchhart y

Perkins (2008) plantean algunos ejemplares que permiten visibilizar el pensamiento:

“El pensar bien no es solo asunto de destrezas, sino de disposiciones o habitos, el desarrollo del
pensamiento es un asunto social, la cultura del salén de clase da el tono y la forma de lo que se

debe aprender, para promover el pensamiento se requiere hacer el pensamiento visible...” (p.85).

Una estrategia didactica que posibilita el desarrollo del pensamiento critico, la lectura, la
escritura y la oralidad en el aula es precisamente la aplicacion de rutinas de pensamiento,
accionar que puede convertirse en una oportunidad para transformar no solo la labor del maestro

sino también el pensamiento del educando.

En especial, de aquellos que pertenecen a la etnia wayuu, tal compromiso de prepararse en
la oralidad es mayor por sus usos y costumbres, ademas de fortalecer escriturales sus niveles a
través de las rutinas de pensamiento que Ritchhart denomina como una de las fuerzas culturales
que guarda relacion en el aprendizaje de la lectura y la escritura, expresando al respecto: “son
estructuras de preguntas o provocaciones que generan pensamiento en el nifio” (p.87). En dichas
estructuras el estudiante tiene la oportunidad de mostrar paso a paso lo que piensa como respuesta

a determinado tema o situacion que el maestro le ha planteado.

Por otro lado, otra estrategia que posibilita el desarrollo de pensamiento en el aula de
clase es la relatoria, que utilizada de forma continua resulta pertinente para externalizar lo que se
piensa; ademas, mediante la elaboracidn de textos cortos, la escucha y la lectura oral del producto

elaborado el estudiante durante puede ir comparando sus avances respecto al ejercicio escritural,
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de hecho se podria decir que es una estrategia eficaz para el desarrollo de pensamiento porque a
partir de las comparaciones que ellos mismos van construyendo mientras leen y comparten sus

productos asi va surgiendo la preocupacion por seguir mejorando.

En concordancia, se va mejorando la interaccion entre lo que se piensa y lo que se quiere
decir, generando espacios para que los estudiantes mejoren dia a dia sus habilidades de escritura
y argumentacion, lo cual convierte este articulo ambas estrategias en excelentes recursos para

reflexionar y contribuir a la transformacion de la practica pedagdgica.

2.2.13.5. Cartilla filosofica

Como estrategia motivadora hacia la produccion de textos se le asigna un tema en acuerdo
con el estudiante, el cual, es investigado en fuentes bibliograficas y virtuales y asi tener una clara
visién y conceptualizacién sobre el mismo, para luego ser su punto de conexion con sus saberes

ancestrales al consultar con sus mayores y personas de la comunidad versadas en el temados.

De acuerdo con los resultados y conocimientos obtenidos los estudiantes se dan a la tarea
de producir un documento escrito que contenga sus puntos de vista y cosmovision frente al tema
segun las investigaciones y consultas realizadas para ser incluido en la cartilla filoséfica anual a
compartir en el foro filoso6fico; bajo la concepcion de “la adquisicion de la escritura, no como un
técnica, sino como una herramienta cultural y social, tarea que emprende un sujeto (el nifio) que

tiene un rol activo sobre el medio por el cual intenta adquirir conocimientos” de Emilia Ferreiro.
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Capitulo 111

3. Metodologia

3.1. Enfoque

Esta investigacion estd enmarcada en el enfoque cualitativo, ya que busca comprender de
qué manera la transformacion de la practica pedagdgica de las docentes investigadoras, orientada
a la interrelacion con el contexto, los saberes ancestrales y el uso de estrategias motivadoras
promueve mejoras en los procesos de lectura, escritura y oralidad de un grupo de estudiantes de
grado 10 de las Instituciones Educativas Alfonso Lopez Pumarejo y Julia Sierra Iguaran de
Uribia; al igual que indaga y reflexiona acerca de los cambios en las concepciones y practicas del
equipo investigador. Del mismo modo el enfoque cualitativo permite observar las diversas
realidades subjetivas, que a través de la investigacion se observa, se construye y se interpreta.

(Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 206)

Al respecto, “la investigacion cualitativa requiere de una metodologia sensible a las
diferencias, a los procesos singulares y andmalos, a los acontecimientos y significados latentes”
(Tejedor, 1986, pag. 103). Segln se ha citado, para este trabajo es necesario revisar y reflexionar
sobre las estrategias utilizadas hasta el momento para la ensefianza de la lectura critica y la
escritura; dinamizar la relacion entre las docentes investigadoras, los grupos estudiados y el

contexto también resulta ser Util para alcanzar el objetivo propuesto.

De igual manera la investigacion basada en lo planteado por Blasco y Pérez (2007)
"estudia la realidad en su contexto y como sucede, sacando e interpretando fenémenos de acuerdo
con las personas implicadas” (p.25). En este caso, se revisa la realidad del aula de las docentes

investigadoras al analizar las evidencias recolectadas durante la implementacion de acciones de
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mejora en su practica. Vale la pena mencionar que el planteamiento cualitativo “es como
“ingresar a un laberinto” se sabe donde comenzamos, pero no donde habremos de terminar.
Entramos con conviccidn, pero sin un mapa detallado, preciso. Y de algo tenemos certeza:
deberemos mantener la mente abierta y estar preparados para improvisar” (Hernandez Samprieri,

2014, pag. 388)

Su estudio es longitudinal ya que se enfoca a lo largo del tiempo sin descuidar la reflexion
del dia a dia, de los diferentes cambios que se van observando en la concepcion pedagdgica de las
docentes investigadoras y el desarrollo de las competencias lectoras y escritoras de los grupos
intervenidos. Los estudios longitudinales son aquellos en “los cuales se recolectan datos a través
del tiempo en puntos o periodos, para hacer inferencias respecto al cambio, sus determinantes y

consecuencias” (Hernandez, 2010 pag. 158).

Al identificar las debilidades existentes y obtener la lista de datos se trata de sefialar
aquellos factores que afectan el desempefio de los jovenes para desarrollar lectura critica y
escritura; se empieza por estudiar las estrategias que las docentes utilizan para su ensefianza, como
inciden en el aprendizaje del estudiante, si estan o no de acuerdo con sus necesidades y el contexto

para alcanzar los requerimientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2016).

Al observar la deficiencia en los grupos de estudio, se convierte en una preocupacion para
las docentes investigadoras, ya que el MEN hace énfasis en el desarrollo de habilidades que
permitan alcanzar las competencias de lectura critica necesarias para responder de manera
satisfactoria en las pruebas internas y externas que los estudiantes deben realizar en la media 'y
como requisito para entrar a la educacion superior. A su vez, se continta con la reflexion sobre
el origen de la falencia y se procede al analisis de los resultados que han arrojado los estudiantes

en las pruebas Saber ICFES en los Gltimos tres afios, encontrando que el problema ha sido
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permanente y continuo. Inmediatamente se reflexiona sobre las estrategias que las docentes ha
utilizado en el proceso de ensefianza, qué tan oportuno y adecuado resulta para orientar al
educando en la mejora de las competencias comunicativas y el fortalecimiento del nivel de
lectura critica; en este sentido, al hacer una revision de las planeaciones y diarios de campo sobre
la metodologia utilizada en las practicas pedagdgicas se observa una actividad rutinaria, carente
de secuencia 'y conexion entre lo que se implementa en el aula y las orientaciones del MEN y
del modelo pedagdgico institucional, lo que se evidencia en la dificultad que presentan los
estudiantes a la hora de interpretar, argumentar y proponer hipotesis. De esta manera, al
identificar la debilidad existente en los procesos de lectura critica y analizar el registro de datos

se trata de identificar aquellos factores que afectan el desempefio de los jovenes.

El andlisis de las préacticas pedagogicas fue el primer factor que se determind tener en cuenta
para modificar, entre otros que también afectan el desarrollo de las competencias comunicativas;
entre ellos el escaso acercamiento a textos, la falta de una cultura de escritura y lectura de los
mismos en la mayoria de las familias Wayuu, a pesar de ser una cultura basada en la lectura de
imagenes, simbolos, suefios, predicciones y fendmenos naturales como mecanismo de
reconocimiento e interaccion en el universo wayuu, “Existe toda una concepcion sobre el origen
de la naturaleza, del mundo y del hombre, sustentada en las formas de interpretar, ver y entender

lavida”. (M.E.N., 2009, pag. 23)

3.2. Disefio de la investigacion

Este trabajo se desarrolla, atendiendo el tipo de investigacion — accion, el cual se ocupa de
describir casos especiales en un espacio determinado, disefio que puede ser dirigido por uno o
mas investigadores hacia un grupo con algun tipo de situacion. Segun Parra Moreno “La

investigacion-accidn es experimentar practicando, probar estrategias en la practica, comprobando
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los puntos conflictivos que existen en la clase. Asi, la investigacion-accion es un tipo de accién

reflexiva, es reflexion en la accion” (Parra M, 2002, pag. 8).

Es a partir de la afirmacion anterior que se ha elegido este modelo, debido a los criterios de su
contenido, con relacion a lo que se busca alcanzar en los grupos de estudio de esta investigacion.
En este sentido, las docentes investigadoras entran en la capacidad de elaborar un nuevo producto

para contribuir e innovar las formas de aprendizaje.

Con relacion a la idea anterior, Parra Moreno plantea “que en la investigacion accion el
primer investigador es el profesor mismo” (Parra M, 2002, pag. 10). Como puede entenderse,
nadie mas que el profesor conoce las necesidades que el estudiante puede presentar en el aula, sin
embargo las muestras o pruebas realizadas por otras personas pueden orientar al profesor que
investiga, pero nada mejor que centrar su trabajo en las necesidades e intereses de su objeto de
estudio. “Sin embargo, no se rechaza la participacion de investigadores profesionales o externos”

(p: 10). Por su parte Lewis, K. afirma:

“cuando nosotros hablamos de investigacion, se sobreentiende que nos referimos a accion, es
decir, una accion a nivel realista siempre seguida por una reflexién autocritica y por una
evaluacion de resultados. Puesto que nuestra finalidad estriba en aprender rapidamente, jamas
temeremos enfrentarnos con nuestras insuficiencias. No queremos accidn sin investigacion, ni

investigacion sin accién.” Citado por (Parra M, 2002, pag. 4)

El disefio de la investigacion esta enmarcado en la investigacidn- accidn pedagogica, ya
que busca transformar la practica pedagdgica, describir cambios en la concepcion de las docentes
investigadoras relacionados con la planeacion, evaluacion y disefio de actividades orientadas
hacia el fortalecimiento de la lectura critica, la escritura y la oralidad en los estudiantes y del

curriculo institucional, que se dan a partir de la reflexion de su propia préactica.
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Por otro lado la presente propuesta investigativa busca generar la actividad reflexiva y
autocritica de las docentes investigadoras sobre la implementacion de la practica pedagogica
posibilitando el fortalecimiento del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura, la escritura y

la oralidad en los estudiantes de la educacién media de las instituciones intervenidas.

El proceso de investigacion accion inicio con la observacion en el aula de los estudiantes,
una especie de diagnostico para identificar la problematica existente; a continuacion el analisis de
la situacion, la planeacion de las acciones a realizar a través de la intervencion y finalmente la
evaluacion y retroalimentacion para iniciar nuevamente el ciclo de reflexion sobre la practica de

aula y su impacto en el fortalecimiento del pensamiento I6gico verbal de los estudiantes.

Fases esenciales de la Investigacion accion (Stringer, 1999)

Observar: construir un . Actuar: resolver
: Pensar: analizar e o
bosquejo del problema . problematicas e
interpretar . .
y recolectar datos implementar mejoras

Figura 6: Fases de la Investigacidn Accién segun Stringer, 1999. Citado por Hernandez Sampieri, Metodologia de la
Investigacion. 5 ed. P: 15

En relacion a lo anterior, a través de la investigacion se establecen ciclos de reflexion
accion que incluyen fases de planeacion, intervencion, evaluacion y reflexién (ciclo PIER). Los
ciclos de reflexidn accidn son realizados por las docentes investigadoras, quienes a su vez,
realizan planeaciones, evaluaciones y reflexiones de acuerdo a su area. Asi mismo, los ciclos de
reflexion accion son analizados longitudinalmente en tres momentos por las docentes
investigadoras, con el propoésito de establecer cambios en las concepciones y practica pedagogica

durante la investigacion.

Por consiguiente, la intervencion sobre una situacion encamina a sus integrantes hacia la

investigacion, la reflexion y la formulacion de posibles soluciones a las problemaéticas
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encontradas en el proceso. En eso consiste precisamente el presente trabajo, partir de una
observacion que se describe de forma ordenada, para luego ser analizada, produciendo a través de
la reflexion la identificacidn e innovacion de estrategias para ser efectuadas en las practicas

pedagdgicas.
3.3. Alcance

Segun Hernandez Sampieri el alcance descriptivo “busca especificar las propiedades,
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que sea
sometido a analisis” Hernandez S. (1988). Al respecto, se alcanzan a desarrollar aspectos
positivos mediante este alcance, como la capacidad de conocer a fondo las particularidades de
los grupos estudiados. En este sentido se pretende identificar los niveles de lectura y escritura de
los estudiantes en los grupos que son objeto de estudio de esta investigacion, asi como sus
avances Yy describir los cambios que las docentes investigadoras presentan a través de la

implementacidn de una estrategia de intervencion.

Por lo tanto, la presente investigacion no es solo de tipo descriptivo, sino ademas
propositivo al ir mas alla de la recoleccidn, analisis y descripcion de datos sobre la problematica
planteada y promover las rutinas de pensamiento, la conexion de los saberes previos, ancestrales
con el conocimiento disciplinar, en el proceso de ensefianza, aprendizaje de la lectura y la
escritura y el desarrollo del pensamiento para la solucién de la problemaética planteada. Asi pues,
basadas en el método de la investigacion accion inspirado en el modelo de Lewin (Parra Moreno,
s.f.), se determina aplicar al proyecto de intervencion en ambas aulas, una estructura organizada
por ciclos que permiten planificar, actuar, observar y reflexionar cada vez que sea necesario de

acuerdo a ante los resultados y situaciones que se van presentando, con lo que se espera generar
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una transformacion real en los procesos de ensefianza que beneficien al estudiante y su

aprendizaje.

Es precisamente la descripcion de la intervencion y las estrategias aplicadas, la que
permite describir la transformacion paso a paso de las practicas pedagogicas y concepciones de
las docentes investigadoras relacionadas con la planeacion, gestion y evaluacion de actividades
orientadas hacia el fortalecimiento del pensamiento filoséfico de los estudiantes, evidenciados a

partir de la reflexion individual y compartida del equipo investigador.

3.4. Poblacion

3.4.1. Docentes investigadoras

En el desarrollo del presente proyecto de investigacion se ha tenido la oportunidad de
reflexionar sobre la préactica pedagdgica de las docentes investigadoras del area de filosofia de las
Instituciones Educativas Alfonso Lépez Pumarejo y Julia Sierra Iguaran de Uribia con el objeto
de transformar sus estrategias pedagogicas y fortalecer la ensefianza de la lectura critica y la
escritura en sus estudiantes. Las docentes investigadoras que hacen parte del presente proyecto

son:

Aula 1: Laura Elena Henriquez Licenciada en Filosofia y estudios politicos con 17 afios de
experiencia, quien actualmente se desempefia como directora del grado 11°1 de la jornada de la
mafiana en la I.E. Alfonso L6pez Pumarejo (para efectos de documentacion en los ciclos de
reflexion, se denominara Docente 1). Anteriormente la docentes mediaba en un 68 %
aproximadamente en la reciprocidad de su quehacer pedagdgico con los estudiantes, la
intromision era casi estricta, generalmente desarrollaba la mayor parte de la clase mediante un

método discursivo y magistral.
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Al no realizar un andlisis sobre las reflexiones del estudiante no era consciente de su
debilidad, lo que limitaba la retroalimentacion del proceso. La lectura y la escritura no tenian un
espacio propio dentro de la planeacion e implementacién de la clase. La evaluacion se
evidenciaba de forma cuantitativa sin tener en cuenta ritmos y estilos de aprendizaje, asi como la
autoevaluacion o Coevaluacion. No orientaba la conexidn de los saberes previo con los nuevos
conocimiento en relacion con los objetivos y competencias de la clase, ni generaba criterios

claros de evaluacion para darlos a conocer al estudiante.

Aula 2: Belinda Maria Lopez Polanco, Licenciada en Filosofia y Ciencias Religiosas con 23
afios de experiencia, actualmente se desempefia como directora del grado 11°1 de la jornada de la
mafiana en la I.E. Julia Sierra Iguaran (para efectos de documentacién en los ciclos de reflexion,
se denominara Docente 2). Anteriormente el desarrollo de la clase se hacia de forma rutinaria,
muchas veces no se planeaba de forma organizada, mas bien se revisaba la planeacion de afios
anteriores. Al llegar al aula manejaba un discurso magistral alejado de la pedagogia social que
rige el PEI. La docente se organizaba por nucleo solo en el papel, existia una distancia entre las

profesoras de lenguaje y filosofia.

El ejercicio de reflexidon era muy poco comun, se evaluaba solo como medicion y calificacion
mas no para realimentar los procesos, superar las dificultades y fortalecer los desempefios
alcanzados. Se le prestaba muy poca importancia al ejercicio lector y escritor, mucho mas al
discursivo, aun cuando para algunos hablar no era facil. No tenia un conocimiento claro de las
caracteristicas de sus estudiantes y del contexto en el que se encontraban dia a dia ni la ensefianza
para la comprension; solo le importaba completar la estructura curricular programada para el final

del periodo. Se limitaba a contabilizar los estudiantes de acuerdo a sus puntajes en evaluaciones
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internas y externas sin realizar una reflexién adecuada sobre los resultados y su incidencia en
ellos. A pesar de pertenecer a la etnia wayuu, no le daba importancia dentro del aula ni orientaba

a los estudiantes a hacerlo y a manejar la interculturalidad respetando su identidad.

3.4.2. Poblacién participante

A continuacion, se relacionan los grupos participantes en el proceso de investigacion,

Tabla 16: Datos poblacion participante- aulas intervenidas (1 - 2)

Institucion Docente Grado N° de estudiantes  Area a cargo
Alfonso Lopez Pumarejo Docente 1 11°1 33 Filosofia
Julia Sierra Iguaran Docente 2 11°1 30 Filosofia

3.4.3. Contexto

“Es necesario situar el desarrollo “dentro de un contexto”, es decir estudiar las fuerzas que dan forma a los
seres humanos en los ambientes reales en los que viven”. Gifre Monreal, M. & Guitart, M. E. (2012: 4),
citando a U. Bronfenbrenner

La anterior, es una apreciacion que genera puntos a favor desde la teoria ecoldgica de
Bronfenbrenner y la teoria sociocultural inspirada en Vygotsky. Las cuales comparten aspectos
importantisimos sobre el desarrollo del ser humano; partiendo de la influencia que puede ejercer
el medio y los factores sociales y culturales durante todo el proceso de formacién integral de la

persona.

Asi mismo Vygotsky resalta la importancia de la perspectiva sociocultural del estudiante,
“como los nifios son capaces de internacionalizar los instrumentos que la cultura pone a
disposicion a través de la interaccion y con ayuda de los adultos” (Gifre Monreal, M. & Guitart,

M. E. (2012: 4), hasta convertirse en parte esencial de su desarrollo. Mas aun cuando se trata de
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instituciones educativas con particularidades culturales ubicadas en un contexto indigena con
altos indices de interculturalidad, como es el caso de las Instituciones Educativas Julia Sierra
Iguaran y Alfonso Lopez Pumarejo de Uribia, La Guajira. En este sentido, se da a conocer un
analisis de las caracteristicas de sus contextos Y su relacion con el desarrollo del aprendizaje
dentro del aulay su desempefio institucional, desde el proyecto de investigacion titulado “La
Lectura critica y la Escritura, como fuente de saber y desarrollo del pensamiento filoséfico en
contextos interculturales” no sin antes, hacer una descripcion del contexto local en el cual se
encuentran inmersas, en base a los planteamientos tedricos de Bronfenbrenner citados por Gifre

Monreal, M. & Guitart, M. E. (2012)

3.4.2.1. Contexto Local

Las Instituciones Educativas Alfonso Lopez Pumarejo y Julia Sierra Iguaran, se
encuentran ubicadas en el municipio de Uribia, cuyo territorio hace parte del norte del
departamento de La Guajira, siendo el municipio mas extenso de Colombia; en su estructura
organizativa esta conformado por 21 corregimientos con un amplio escenario geografico cuya
poblacién en su mayoria es perteneciente a la comunidad Indigena Wayuu, razén por la cual se le

reconoce a nivel nacional como la Capital Indigena del pais.

Es de suma importancia mencionar sus aspectos ambientales, ya que estos de alguna
forma también influyen en la formacion del ser wayuu, especialmente en el proceso de formacion
en el sistema educativo; entre los cuales se encuentra la desecacién, muy notoria en las lagunas
costeras de la Alta Guajira, debido al alto grado de exposicion solar que limita el desarrollo
integral de los individuos. Es ademas, una regién con escasa vegetacion, en algunas zonas

bastante desértica. Por otro lado, trae repercusiones graves para algunos pobladores dedicados a
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la pesca, al presentarse una disminucién considerable del recurso pesquero debido a las épocas de

sequia.

Entre otros aspectos que pueden incidir en el proceso de aprendizaje de la lectura y la
escritura, puede mencionarse que muchos de los estudiantes vienen de zonas rurales del
municipio (rancherias) manifestandose con ausencias constantes, deserciones, y en algunos casos
el ingreso del nifio en extra edad a la escuela. Factores que influyen negativamente en el proceso
educativo, teniendo en cuenta que las actividades que realizan los nifios y adolescentes en la
familia wayuu son indispensables para colaborar con las exigencias domésticas y otros tipos de
trabajo colaborativo. De igual forma, existe la necesidad de que las familias wayuu en épocas de
verano se trasladen de un lugar a otro con el fin de conseguir alimento para sus animales, los
cuales se vuelven escasos debido a las altas temperaturas en este entorno, lo que da origen

también a la desercion o inasistencia por temporada de algunos estudiantes.

En este contexto la cultura propia es prioridad. Por tal razén, el proceso de formacion en
la escuela parte de los saberes y conocimientos previos sobre los que se implementan otros

saberes culturales hasta lograr una integracion de conocimientos.

llustracion 2: Mapa del Municipio de Uribia, La Guajira. Recuperado de app.emaze.com
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3.4.2.2. Contexto Cultural y socioeconémico

Las Instituciones educativas Alfonso Lopez Pumarejo y Julia Sierra Iguaran se encuentran
ubicadas en la zona urbana del municipio de Uribia sin embargo estan inmersas dentro de un
contexto intercultural, donde predominan el dominio del territorio, los conocimientos, valores,
usos y costumbres del pueblo wayuu, los cuales se interrelacionan con la cultura alijuna; teniendo
en cuenta que “los procesos historicos que nos ha correspondido vivir han caracterizado una
especial forma de vida, ligada a la naturaleza y al territorio que tanto significado tiene para
nuestra existencia como nacion indigena”. (MEN, Anaa akua’ipa, Proyecto etnoeducativo de la

Nacion Wayuu, 2005, pag. 19)

En este aspecto ambos centros educativos se han propuesto a través de sus diferentes
areas del conocimiento y sus proyectos etnoeducativos fortalecer la lengua materna y la identidad
cultural de cada uno de sus estudiantes, los cuales en su mayoria son de bajos recursos,
provenientes de padres desempleados, con pésimas condiciones de transporte, alimentacion,
atencion familiar y poca motivacién para el estudio; en especial, al llegar a la secundaria, ya que

a muchos les toca combinar las clases de la mafiana con el trabajo en ciclo taxis, tiendas, labores
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artesanales, de pastoreo o auxiliares de servicios generales en las horas de la tarde. Al respecto

de su organizacion social a continuacion,

“En la sociedad Wayuu no existe un poder central. Nos organizamos en clanes matrilineales. El
término e”irukuu (literalmente carne), se utiliza para designar al clan o apellido; corresponde a un
nimero determinado de personas unidas por lazos de consanguinidad en linea materna,
genealdgicamente definido, quienes comparten una condicion social y un pasado mitico comdn”
(M.E.N., 2009, pag. 21)

En este contexto, es necesario resaltar la oralidad, al ser reconocida como fuente de
transmision de los saberes ancestrales de una generacion a otra. En lo que respecta al componente
pedagdgico es identificada como el medio auténtico para la instruccién de saberes y un
mecanismo eficaz para inculcar valores. “La pedagogia de la Cultura Wayuu se orienta desde la
oralidad, la cual se fundamenta en el intercambio verbal directo entre las personas,
constituyéndose en el eje transversal para la formacion en valores y construccion del

conocimiento” (M.E.N., 2009, pag. 51)

3.4.2.3. Contexto familiar

Las instituciones intervenidas en el presente proyecto de investigacion se encuentran
ubicadas en un contexto etnoeducativo donde el 80 % de los estudiantes pertenecen a la etnia
wayuu, los cuales en su gran mayoria provienen de familias tradicionales donde los padres,
abuelos, tios, sobrinos y primos habitan en un mismo lugar (rancho o rancheria si es fuera de la
zona urbana), “donde la distribucion de la poblacién corresponde a un patrén de asentamiento
disperso, no nos establecemos en poblados sino en conjuntos de viviendas cuyos habitantes se

encuentran unidos por lazos de parentesco y residencia comun” (M.E.N., 2009, pag. 20).
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De otro modo a las reuniones y citaciones de padres de familia, generalmente asisten las
madres como acudientes de los estudiantes por razones culturales en su mayoria, debido a que en

el pueblo Wayuu:

“Consideramos que en la procreacion de un individuo la mujer aporta la carne — e”irukuu — y la
sangre de la menstruacion — ashaa - que alimenta al nifio durante la gestacion. El hombre aporta el
— awasain — semen- que interactda con la sangre pasiva de la mujer procreando al nifio. Los
parientes del padre son los oupayuu, con quienes mantienen lazos de solidaridad y reciprocidad.
Las relaciones de parentesco se dan por linea materna y heredamos de nuestras madres el

e’irukuu, que corresponde al “apellido” en otras sociedades”. (M.E.N., 2009, pag. 21)
3.4.2.4. Contexto Institucional

3.4.2.4.1. Institucion Educativa Alfonso Lopez Pumarejo

La institucion Educativa Alfonso Lopez Pumarejo plantel de naturaleza oficial, esta
ubicada en el municipio de Uribia La Guajira en la siguiente direccién: Transversal 4 No. 1- 58
Barrio Colombia, ofrece sus servicios académicos en la jornada diurna desde preescolar a
undécimo grado, en esta jornada cuenta con 56 maestros y en la nocturna desde primero a
undécimo grado para adultos. El establecimiento se encuentra inscrito ante el DANE 144847-
000793 NIT: 800070715-9, mediante resolucion de aprobacion para la jornada diurna No.
20541de 17 de noviembre de 1983 y para la jornada nocturna mediante resolucion No. 1258 d 16
de diciembre de 1998, para la seccion nocturna en un horario apremiado sacando dos grados en
un solo afio excepto el grado primero que debe trabajarse durante un afio completo. Las sedes

estan distribuidas de la siguiente manera:
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e Secundaria todo en la sede principal, primaria en tres grupos, una en la sede principal
identificada como la sede Colombia, la segunda en el barrio San José (sede San José) y la
tercera identificada como sede Juyasirain.

e Seccion nocturna, funciona toda en la sede principal Alfonso Lopez Pumarejo, barrio
Colombia, desde la basica primaria y la secundaria completa.

e Jornadas: Mafiana, Tarde y noche
El propdsito central de la formacion integral de los estudiantes debe comprender el

quehacer de la educacion como un todo integrado para el logro de las siguientes competencias

generales de acuerdo con el analisis — sintesis realizada por el ICFES; estas son:

e Competencias relacionadas con el desarrollo del pensamiento critico.

e Competencias para el discernimiento moral.

e Competencias para convivir y comprender.

e Competencias para emitir juicio ético y estético.

e Competencias para expresarse adecuadamente en su lengua materna en forma oral y

escrita.

Ahora bien, si se pretende formar individuos competentes integrando las diferentes areas;
también resulta conveniente tener en cuenta la diversidad. No basta sdlo con saber y saber hacer
en contexto; sino también y esencialmente, saber aceptar al otro. Por consiguiente, ser personas
éticas, ciudadanos que trasciendan el mundo limitado de lo local para interactuar con otras
culturas, respetar las diferencias, entender y solidarizarse con los problemas o necesidades del

otro y aprender a vivir en comunidad.

Rodriguez A, Bernal A, Urpi C. (2005) expresan a este tipo de formacion de la siguiente

manera: “La identidad, la comunidad cobran un sentido de origen, no originario, pero que dota de
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sentido el actuar. Esto es lo que vendria a ser la tradicion” (Freire, 2005, pag. 6). Segun los
autores, de esa manera incide la comunidad en la persona. Precisamente, de eso se trata la
educacion actual, prepararse pero aprender a conservar la identidad de cada uno en medio de la
diversidad, y esto se puede lograr con la aceptacion del otro. En este sentido, en las instituciones
educativas debe trabajarse con pertinencia este tema, atendiendo la integracion no solo en las
asignaturas; sino tambien en la integracion de comunidades al igual que los entornos fisicos y

demas necesidades e intereses de las comunidades.

A pesar de que son multiples las necesidades y problematicas por las que atraviesa el
departamento de La Guajira, el bajo rendimiento académico es el mas preocupante, ya que esta
es una debilidad que de alguna forma contribuye a extender y conservar las problematicas
actuales, en lugar de ir superando con el tiempo dichos problemas. Lo anterior, teniendo en
cuenta, que el sistema educativo esta intentando ampliar la cobertura llegando a los rincones més

reconditos.

Ahora bien, la situacion ha mejorado, mas no lo suficiente; pero la idea no es permanecer en
ella, sino ir avanzando, seguir trabajando arduamente hasta conseguir el cambio que va ir
direccionando un resultado favorable en los estudiantes; lo cual, les permitira mejores
posibilidades de ingreso a la educacion superior. A causa de esto, se busca con este trabajo ubicar
la lectura como un puente o canal para llegar a la meta, conseguir que el proceso académico sea
mayor cada vez, sobre todo desde la interpretacion, la comprension y la capacidad de construir
conocimientos. Cabe resaltar que estas habilidades son las que se exigen en todas las pruebas y

demas talleres que realizan los estudiantes desde las diferentes areas del saber.

Asi también, es la exigencia de las mismas en los distintos exdmenes y pruebas que los

educandos deben desarrollar obligatoriamente por niveles y asignaturas; donde todos los textos
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presentados, reclaman las mismas capacidades y habilidades que se han mencionado. Sumado al
bajo rendimiento de los estudiantes se podria afirmar que esta problematica trae graves
consecuencias para el futuro de cada uno, ya que su preparacion no es la adecuada para ingresar a
la educacion superior. Cabe anotar que esta misma situacién, para lo Gnico que servira es formar

personas conformistas, poco participativas, sin criterios ante una determinada situacion.

Con el firme propdsito de que esta situacion no siga extendiéndose, se ha comenzado un
trabajo constante y mutuo con estudiantes y maestros de la Institucién en el ejercicio de lectura y
escritura. Se considera necesario trabajarlo de forma mancomunada entre maestros y estudiantes
porque de nada sirve exigir al estudiante practicar lectura si el maestro no lo hace. Este ejercicio,
se plantea desde las diferentes areas del saber, en algunos casos en la ambientacion de las clases,
otros en el desarrollo o al final de la clase. Se buscan lecturas relacionadas con los temas que
corresponden, para ser analizados y expuestos por los estudiantes. Teniendo en cuenta que son
los grados superiores se les orienta un ensayo por determinado tema entre semana. De esta
manera, se empezo a trabajar desde principio de este afio la lectura de obras para socializar y
dramatizar finalizando el afio lectivo. Esta estrategia de trabajo se hizo compartiéndolo con otras
instituciones invitadas, lo que desperto interés por analizar y representar de forma dinamica las

obras escogidas previamente.

La invaluable intencion de este trabajo es dar opciones para mejorar los resultados
académicos principalmente en los grados superiores de la institucion y formar hombres con
conocimientos amplios y criticos. Finalmente se considera que las personas capaces de hacer una
lectura critica, estan en la capacidad de desarrollar un pensamiento critico, analizar diferentes
alternativas, solucionar problemas contextualizados de su comunidad, de su entorno, de su pais.

Por lo tanto, se hacen personas aptas y competentes para desempefiarse en diferentes campos.
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De acuerdo con los razonamientos planteados hasta el momento, esta investigacion esta
orientada bajo unos referentes tedricos, los cuales se hacen necesarios para el buen desarrollo de
la misma y la calidad de la intervencion realizada por parte de las docentes investigadoras. Tales
como: los conceptos de Lectura, Escritura, comprension, lectura critica, importancia y ventajas
de la misma, autonomia lectora, desenvolvimiento linguistico y oportunidades que ofrece la
lectura segun diferentes autores, como fuente de riqueza linguistica y de conocimientos

necesarios para un mejor futuro en lo personal, profesional, social, laboral y econémico.

De acuerdo a lo anterior, se tienen en cuenta los aspectos que aparecen dentro del
contexto en la planeacion e implementacion de las unidades de aprendizaje y demas acciones de
la practica pedagogica, trabajo que inicio después de hacer un andlisis a la problematica central
de la institucidn y encontrar que estas deben iniciar una transformacién si se quiere incidir de

forma positiva en los procesos de ensefianza aprendizaje, en especial de la lectura y la escritura.

e Ser reconocida en el afio 2020 como eFormar educandos con actitud «Se funda en nucleos
Institucion lider del talento humanoy positiva, critica, activa y Problémicos, que promueven el
en la media técnica, a través de la participativa frente a la pensar, la investigacion, la
innovacion educativa y pedagogica problemética de su contexto, creatividad, la conexién teoria-

formar educandos lideres,

emprendedores, transformadores de
la sociedad. (PEI, 2016) desarrollo de nuevas

generaciones basados en
idoneidad, la ética, el
conocimiento y la cultura. (PEI,
2016)

capaces de contribuir en el practirio.ca y el desarrollo
comunitario. (PEl, 2016)

Figura 7: Mision, vision y Desarrollo curricular de la IE ALOPU (Aula 1)

3.4.2.4.1.1. Macro curriculo

En cumplimiento con lo definido por el Ministerio de Educacion Nacional, en la Institucion
Alfonso Lépez Pumarejo al igual que en las demas instituciones educativas, el curriculo se trabaja

atendiendo los estandares, los lineamientos curriculares, las orientaciones pedagogicas, los



137

Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) y demas recomendaciones sugeridas por el MEN, como

una guia para para organizar los contenidos en las diferentes asignaturas y grados.
3.4.2.4.1.2. Meso curriculo

La Institucion Educativa Alfonso Lopez Pumarejo esté orientada bajo el Modelo
Pedagogico Critico Social, situando las acciones de la institucion con el fin de generar cambios
positivos en la basqueda de un ser integral, innovador, activo, participativo, humanista,
democratico, apoyado dentro de su misma cultura, en la ciencia y tecnologia capaz de cumplir

con las exigencias de la sociedad.

Surge a partir de la aplicacion de teorias de tedricos de la escuela de Frankfurt, sobre todo de
Jurgen Habermas. La propuesta de Kemmis (1986) de un curriculo critico, basado en las teorias
de Habermas, pretende formar un hombre no sélo en la teoria o en la practica, sino en la relacion
dialéctica entre ambas. Un hombre que construya y aplique teorias, que interprete el mundo
subyacente de las formas ideoldgicas de dominacion, de las maneras de distorsion de la
comunicacion, de la coercion social y se emancipe a través del trabajo cooperativo, autorreflexivo
y dindmico para luchar politicamente en contra de la injusticia social y construir un proyecto de

vida en comunidad. PEI Alfonso Lopez Pumarejo. (p.32).

Por otro lado, En la Institucion Alfonso Lopez Pumarejo, se vienen desarrollando diferentes
proyectos que han sido organizados pensando en generar espacios de integracion de comunidades
educativas. Ademas de propiciar el ejercicio de la investigacion en los educandos y los maestros

que se presentan mediante diferentes métodos que se encuentran anexos en el PELI.
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3.4.2.4.1.3. Micro curriculo

El desenvolvimiento de la practica pedagogica directa en el aula con los estudiantes, juega
un papel fundamental para que el estudiante logre un aprendizaje, esto esta relacionado con la
forma de como el docente lleva las clases al salon, es decir las estrategias que utiliza para ampliar
y propagar un conocimiento, la forma de evaluar y valorar un conocimiento; en este sentido,
como familiarizar al estudiante con la préactica de la lectura y la escritura, ejercicio que se plantea
desde las diferentes areas del saber, en algunos casos en la ambientacion de las clases, otros en el
desarrollo o al final de la clase. Se buscan lecturas relacionadas con los temas que corresponden,
para ser analizados y expuestos por los estudiantes. Teniendo en cuenta que son los grados
superiores se les orienta un ensayo por determinado tema entre semana. De esta manera, se
empez0 a trabajar desde principio de este afio la lectura de obras para socializar y dramatizar
finalizando el afio lectivo. Esta estrategia de trabajo se hizo compartiéndolo con otras
instituciones invitadas, lo que desperto interés por analizar y representar de forma dinamica las

obras escogidas previamente.

3.4.2.4.2. Institucién Educativa Julia Sierra Iguaran

La Institucion Educativa Julia Sierra esta ubicada en la zona urbana del municipio de
Uribia en la calle 13 N° 17- 205 del Barrio Etnia Wayuu; brinda una modalidad académica,
identificada con el codigo DANE 144847003865, cuenta con una poblacion en su gran mayoria
de estratificacion 1y 2, un total de 1.620 estudiantes distribuidos en los niveles de preescolar,

basica y media y pertenecientes en un 80 % a la etnia wayuu.

La Institucion educativa Julia Sierra Iguaran fue creada inicialmente como un centro de
preescolar para nifios y nifias entre 3 y 6 afios en 1991, recibiendo su nombre en honor a una

dedicada maestra fallecida quien dond parte de los terrenos para su construccién. En 1997 se
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considerd la necesidad sustentada por la comunidad educativa de ofrecer un nuevo centro de
educcion educativa a los nifios, nifias y jovenes del municipio con un énfasis laboral bajo la
normatividad de la ley 115, Ley General de educacion; iniciando con un proceso de afiliacion y
respectiva fusion del centro de educacion preescolar con dos escuelas de educacién primaria, la
Urbana Mixta Eduardo Abuchaibe Ochoa y la Urbana mixta Cristobal Fonseca Siosy; en
consecuencia, después de realizar todos los pasos requeridos por la Secretaria de educacion
municipal, departamental y el Ministerio de Educacion Nacional se autoriza iniciar con el grado

6 de bachillerato el 1 de julio del 2001.

Finalmente es aprobada como Institucion educativa mediante Decreto Numero 246 del 5
de noviembre de 2002 del Ministerio de Educacion Nacional, prestando sus servicios al pueblo
wayuu y a la comunidad uribiera entregandole 10 promociones de jévenes bachilleres
académicos; anteriormente con énfasis en Ebanisteria y desde el 2015 con profundizacion en

diferentes programas técnicos del SENA.

Por su parte cada promocidn se convierte en un logro que beneficia en gran manera a la
comunidad en general, aportando jovenes capaces de interactuar y desenvolverse en su rancheria
o comunidad con éxito a pesar de las dificultades y escasas posibilidades que ésta les ofrece por
sus bajos recursos. Muchos de los egresados salen directamente a trabajar para llevar el sustento
a sus familias. En este aspecto hay un gran porcentaje estudiando los fines de semana en busca de

superarse y mejorar sus condiciones de vida.

No obstante, lo anterior no ha sido un proceso facil, es el resultado de la dedicacion de los
docentes por educar integramente a los estudiantes dentro sus posibilidades, interactuando con el

contexto, la cultura, los valores y sus capacidades, preparandolos a través de la experiencia para
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percibir y reaccionar ante su entorno, resaltando segin Bronfenbrenner “al modo que una

persona perciba su ambiente y se relacione con él”. (Gifre Monreal, M. & Guitart, M. E. 2012: 4)

Tabla 17: Principios fundamentales que orientan el PEl de la IE Julia Sierra Iguardn

Institucion Educativa Julia Sierra Iguaran
Mision Formar estudiantes con mentalidad critica, planificadora, creativa, investigativa,
innovadora, competente, emprendedora y productiva que permita el desarrollo de
actitudes, habilidades, destrezas que garanticen su incorporacién al mundo laboral,
social y cultural y la trascendencia de la cosmovision wayuu en interaccion con el
mundo global. (JULISI, 2015)
Vision La IEJSI sera reconocida hacia el afio 2020 como una de las mejores instituciones
educativas del municipio por brindar una educacién holistica, competente, laboral y
emprendedora articulada con la cultura, la ciencia y la tecnologia y la proyeccion social.
(JULISI, 2015)
Politica de Propende por la prestacion de un mejor servicio educativo desde todas las dimensiones
Seguridad del ser humano, que dia a dia se retroalimente y posibilite la evolucion de estudiantes
que interactden con su entrono sin dejar de valorar su cultura e identidad y sean capaces
de generar aprendizajes significativos. (JULISI, 2015)
Filosofia Orienta un proceso integral de formacion de los estudiantes fundamentado en los
valores integrados de la infancia del nulo Jests, como son la ética, el amor, el
compromiso, el respeto, la responsabilidad, la tolerancia, la honestidad, la pertenencia,
la identidad, la armonia laboral y la solidaridad. Ademas busca orientar desde los
principios de la pedagogia social, especificamente el enfogque cognitivo social una serie
de competencias y habilidades como la observacidn, la expresion oral y escrita, la
creatividad, el trabajo colaborativo y la interculturalidad. (JULISI, 2015)

3.4.2.4.2.1. Gestion Académica

La IEJSI orienta el proceso de formacion de sus estudiantes siguiendo los fines,
lineamientos, estandares, DBA y objetivos formales de la educacién segun la ley general de
educacién, sus decretos reglamentarios y las directrices del Ministerio de Educacion Nacional.
Asi mismo se apropia desde su PEI del modelo pedagdgico social- cognitivo, el cual, segln
Flores, R. (1999) “busca el desarrollo maximo y multifacético de las capacidades e intereses de
los estudiantes, influidos por la sociedad hacia el trabajo productivo” (Vasquez & Ledn, 2013,
pag. 10). Asi mismo recoge experiencias, estrategias didacticas, recomendaciones y principios de

otros modelos pedagdgicos en busca de construir un verdadero aprendizaje significativo.
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En concordancia con lo anterior, Vazquez (2013), plantea “el trabajo productivo y la
educacion estan intimamente relacionados [...] observando la practica de estrategias como el
debate, la critica razonada del grupo, la vinculacion entre teoria y practica y la solucion de
problemas reales”. (pag. 28) y son precisamente estas estrategias las que mas deberian ser
utilizadas en las diferentes areas del proceso de ensefianza aprendizaje dentro de la IEJSI, en

especial desde el area de filosofia y ciencias religiosas.

Desafortunadamente al hacer la observacion y el anélisis de las planeaciones y practicas
de aula se evidencia que algunos docentes no se han apropiado del todo del modelo social
cognitivo, lo que se refleja en el ejercicio de clases rutinarias, magistrales donde el maestro sigue
siendo el trasmisor del conocimiento y el estudiante esta muy lejos de ser el protagonista y el
centro de su propio aprendizaje. Es muy raro ver estudiantes fuera de las aulas, ni siquiera los
nifios de primero o segundo en las apetecidas rondas infantiles que tanto le gustan; deben
permanecer trabajando en las actividades de lectura, escritura y operaciones matematicas en todo
momento, y es precisamente en esas areas donde se presentan por lo general las falencias y

dificultades del aprendizaje.

Otro aspecto importante para mencionar, es la incidencia que tiene dentro del consejo
académico estas estrategias, para mejorar las dificultades de los estudiantes al resolver problemas
matematicos con base en las operaciones principales y las tablas de multiplicar llama la atencion
la siguiente: “el estudiante que no se sabe las tablas, no hace las tareas, no resuelve las divisiones,
se queda sin recreo; si lo hace sale y disfruta pero si no lo hace, noy queda encerrado en el
salon”. (JULISI, 2017). Estrategia algo conductista, bastante lejana si se quiere construir un
verdadero aprendizaje significativo; por el contrario, siguiendo esta metodologia de aprender o

memorizar para el momento o para poder salir al recreo, los nifios del grado 5° en su gran
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mayoria pasan a 6° sin presentar el desempefio adecuado en el area de matematicas, por ejemplo
el profesor no puede avanzar a los temas del grado por esta problematica, de 222 estudiantes 169
reprueban y el resto pasa en aceptable, en general tienen muchas dificultades en cuanto a
razonamiento y légica matematica, lo que no les permite resolver eficazmente cualquier

operacion o0 proceso.

Aunque desde este modelo se recomienda trabajar la situacion problemética de manera
integral, es decir desde la comunidad y el contexto no siempre se hace en la forma adecuada. De
lo contrario los muchachos llegarian al grado 10 con un mejor desempefio en las competencias
comunicativas de comprension, interpretacion, argumentacién y proposicion. En consecuencia
los profesores de humanidades, lenguaje, filosofia y matematicas, al igual que en el resto de las
areas, deben esforzarse por superar las dificultades presentadas por la gran mayoria de los
estudiantes como el bajo nivel de produccion textual, analisis, comprension e interpretacion de
textos con capacidad critica, argumentativa y discursiva (ICFES S. P., 2016), asi como el

minimo nivel de lectura autbnoma.

Por tal motivo se ha recomendado hacer jornadas pedagdgicas sobre la apropiacién e
implementacién del modelo pedagdgico institucional por parte de todos los docentes y la
dinamizacion de estrategias que motiven al estudiante a participar de la clase, a compartir en
publico o refutar puntos de vista con argumentos bien planteados, a convertirse en el
protagonista principal, a construir su propio conocimiento desde la interrelacion con sus
compafieros en su contexto social y cultural, tal como lo sugiere Vygotsky en la zona de

desarrollo proximo.

Otra parte fundamental del proceso educativo es el sistema de evaluacion, contenido en el

PEI 2016 bajo la autonomia del decreto 1290 del 16 de abril del 2009, que define el SIEES
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como “el conjunto de procesos, subprocesos y motivaciones que acomparian la actividad
pedagdgica, que debe suministrar la informacion necesaria al estudiante y al padre de familia, que
permita implementar estrategias para superar dificultades y fortalecer los avances y desempefios
alcanzados ” dentro de cada uno de los cuatro periodos desarrollados durante el afio escolar. Este
proceso al igual que el desarrollo del estudiante debe ser retroalimentado a través de la
interaccion y las acciones realizadas o relacionadas de una u otra forma con él, desde cada uno de
los sistemas, microsistema, mesosistemas y macrosistemas. (Gifre Monreal, 2012, pag. 14) En

este orden de ideas la evaluacion es:

“Un proceso permanente, flexible, dindmico, continuo, sistematico e integral de valoracién

de la apropiacion del conocimiento y pautas de comportamiento desde las dimensiones, a

partir de conocimientos previos, ritmos y estilos de aprendizaje en busca del fortalecimiento de la

ensefianza hacia un enfoque cultural, promoviendo estudiantes auténomos y productivos con

proyeccion social”. (JULISI, 2015, pag. 49)

La escala de valoracion va de 1.0 a 5.0 de acuerdo al nivel de desempefio, logro o
dificultad presentada por el estudiante cuyas notas deben ser obtenidas de forma motivadora,
variada, planificada y consensuada con los docentes; por lo que se han disefiado unas planillas de
calificaciones que contienen unas actividades propuestas como talleres, evaluacion escrita,
evaluacion oral, mesas redondas, portafolio, guias de aprendizaje. En este aspecto se recomienda
elaborar la rabrica o matriz de evaluacidn que contenga los criterios para cada actividad a

evaluar, autoevaluar o coevaluar.

Asi mismo se hace necesario mencionar que todavia se presentan fallas de forma y de
fondo durante el desarrollo de la clase, el proceso evaluativo, en los procedimientos

desarrollados, en el tiempo estipulado, en las caracteristicas designadas, y en la demora para
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entregar los informes a los estudiantes y a los padres de familia en algunas ocasiones. Situacion
que también afectan el acto educativo, la calidad de los aprendizajes y la credibilidad del maestro

y de la institucion ante el resto de la comunidad educativa.

Finalmente desde el modelo social cognitivo y la teoria de desarrollo proximo de
Vygotsky (1987) en el desarrollo humano “es fundamental tanto la activa implicacion del sujeto
en la apropiacion del conocimiento [...] como la interrelacion, la comunicacion en disposicion de
colaboracidon con los otros mas capaces con quienes convive, en el medio social en el que se
desenvuelve”. (Citado por Cuevas, A. 2013: 2) de ahi la importancia que requiere el buen actuar
y el compromiso en sus deberes y responsabilidades de cada miembro de la comunidad

juliasierrista.

3.4.2.5. Contexto de aula
3.4.25.1. Aula 1 (1.E. Alfonso Lopez Pumarejo)

El grupo centro de esta investigacion, es un grupo que inicié con 37 estudiantes
pertenecientes a 10° afio (20017), conformado por 26 varones y 11 mujeres, entre 15 y 17 afios de
edad, donde solo 7 de ellos son alijunas (término utilizado por la comunidad Wayuu para
referirse a los pertenecientes de la cultura occidental) y el resto wayuu y mestizos (mezcla entre
la cultura occidental “alijuna” y los indigenas Wayuu). Estos mismos jovenes actualmente cursan
el grado 11°1, contando con un total de 33 estudiantes entre 16 y 18 de afios edad. Se distingue
por ser un grupo activo donde la mayoria participa en las diferentes actividades que se les asigna
para desarrollar dentro y fuera de la institucion, como es normal en algunas ocasiones se les
escapa cierto tipo de informacion o reglas establecidas, pero aun asi es mas visible el respeto y el

interés que demuestran frente a su proceso de formacion.
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Una preocupacion presente en este grupo es el bajo nivel que presentan en el ejercicio de
la lectura, el cual le genera deficiencia en las distintas areas del saber; debido a esa falta de
habitos lectores se le dificulta interpretar, comprender, argumentar y hacer proposiciones sobre
los contenidos de un texto; la anterior situacion no les permite desarrollar de manera amplia su

pensamiento y por ende su vocabulario.
3.4.25.2. Aula 2 (1.E. Julia Sierra Iguaran)

El contexto especifico estd compuesto por el grado 10°1 (2017) con una poblacién
muestra de 30 estudiantes, los cuales comparten en su gran mayoria algunas caracteristicas en
comun en cuanto al contexto situacional, algunas caracteristicas en comun como son la alegria, la
sencillez, la humildad, la obediencia, la receptividad, el gusto por las tradiciones étnicas, la
creatividad y la interculturalidad entre otras. Al referirse al contexto lingtistico, un regular
porcentaje de estudiantes maneja en forma adecuada la terminologia relacionada con las
competencias comunicativas desde el area de filosofia, entre las que se destaca el analizar, inferir,
comparar, relacionar, interpretar, sintetizar, argumentar y proponer; segun el analisis se requiere
mejorar estos niveles y habilidades mediante la resolucidn de actividades pedagogicas y
cognitivas como rutinas de pensamiento, la lectura guiada y controlada, la EPC, talleres y guias

de aprendizaje, ejercicios de produccion textual, debates y exposiciones.

De la misma manera se hace necesario reorientar la practica pedagoégica teniendo en
cuenta que en el contexto mental, hay dificultad en la realizacion de preguntas; generalmente
elaboran preguntas tipo 1, como por ejemplo ¢{Qué? ;Coémo? ;Cuando? ;Donde?, es decir,
aquellas que buscan dar respuesta a un concepto. Muy pocos son capaces de formular preguntas

tipo 2, 0 sea de caracter explicativo, como ¢Por qué? ;Para que? ¢Cual es la causa? Solo cuando
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se les exige.  Por su parte, las preguntas tipo tres de tipo investigativo, son menos casuales

¢ Qué puede pasar? ;Como puede saberse? ;Coémo puede hacerse?

Por otra parte, se puede anotar que segun los estilos de aprendizaje de los estudiantes se
observa que los mismos atienden mejor al estilo de ensefianza visual, auditivo segin Felder y
Silverman (2004) referenciado por Cazau (s.f. p:2), muy a pesar que la docente investigadora al
inicio de la intervencion ofrece la informacion la mayor parte de la clase de forma auditiva —
magistral; es decir explica la temética, mientras los muchachos escuchan y muy pocas veces se

genera por parte de ellos participacion verbal o escrita, en especial inquietudes o preguntas.

3.5. Categorias de Analisis

“Marina (1997) dice que la inteligencia humana, se desarrolla a través del lenguaje, y utiliza como
sindnimo el término “inteligencia lingiiistica”. Asimismo, considera el conocimiento de
numerosas palabras como algo basico para desarrollar la inteligencia y analizar la realidad
adecuadamente. “Leer, hablar, escribir, es decir, explicar y comprender el mundo con palabras es

una condicion indispensable para desarrollar la inteligencia humana”. (Suarez, 2010, pag. 1)
Con base a lo anterior, como principio para realizar el analisis de la informacion
recolectada a través del proceso de investigacion sobre el impacto de las practicas de aula sobre

el fortalecimiento de la lectura critica, la escritura y la oralidad en los estudiantes, se han

establecido tres dimensiones iniciales: Ensefianza, Aprendizaje y Pensamiento.

3.5.1. Dimensién de Ensefianza

A la luz de la educacidn actual la vision de ensefianza ha cambiado un poco, hoy en dia se

trata mas de orientar, de formar a los estudiantes desde la comprension, es decir:

“La ensefianza pues, debe fundamentarse en la comprensién, ya que desde ella pueden formarse

sujetos criticos, creativos, capaces de moverse con flexibilidad entre diferentes dimensiones de su
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proceso formativo. Asi, el conocimiento se convierte en herramienta reflexiva para hacer
productos, contar historias, resolver problemas, formular juicios, transformar la vida cotidiana y

sobrevivir en contextos inciertos y de crisis”. (Jaramillo, J. 2005, p: 32)

De esta manera la ensefianza se convierte en el proceso que el maestro planea y desarrolla
con el fin de que sus estudiantes alcancen nuevos aprendizajes, teniendo en cuenta para ello
elementos importantes como el curriculo, la metodologia, los recursos, los saberes previos y el
contexto que rodea el acto educativo. En este sentido, Escribano (2004), plantea que “el concepto
de ensefianza esta estrechamente relacionado con el concepto de aprendizaje y el concepto de

aprender determina el concepto propio de ensefiar” (p.30).

Por otra parte, los wayuu ensefian a sus hijos a través de la relacion madre — hija, padre —
hijo y de ellos con el entorno, de la experiencia, del ejemplo y la imitacion; la madre narra, teje,
cocina, atiende la casa, y la nifia observa, escucha, aprende y actda de la misma manera a medida
que va creciendo y asi mismo inicia un nuevo ciclo en el que la nueva madre transmite a sus hijos
las ensefianzas y aprendizajes de generacion en generacion.  De igual manera para los arijunas
como Carlos Vasco, se refuerza la importancia del entorno en la ensefianza definiéndola como
“la actividad del maestro que corresponde a uno de los dos sentidos de la relacion maestro
alumno(s), juntamente con uno de los sentidos de la relacion maestro-micro entorno(s)” (\VVasco,

2003, pag. 112).

En este orden de ideas, para Piaget, “la ensefianza se produce desde adentro hacia afuera”; por
lo que la accion educativa debe estructurarse de manera que estimule los procesos constructivos

personales teniendo en cuenta las interacciones sociales horizontales. (Severo, A. 2012, P: 4)

Desde el punto de vista educativo, para contribuir con el mejoramiento de la calidad de la

educacion de la Nacion Wayuu, de acuerdo con la pedagogia propia que orienta los procesos
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etnoeducativos, la aplicacion del Anaa Akua’ipa tendra en cuenta lo que el nifio aprende en cada

una de las etapas del desarrollo y aprendizaje; asi pues:

La educacion del nifio Wayuu se fundamenta en procesos personalizados y colectivamente desde
la concepcidn de una educacion en la vida donde se aprende a través de la observacion, la
imitacién, la manipulacion directa y los consejos de los mayores. Los saberes y conocimientos se
dirigen hacia un aprendizaje en convivencia y para la convivencia colectiva desde la
individualidad del Ser; de igual manera, la imitacion desempefia un papel importante en la
ensefianza Wayuu y se hace la diferenciacion del aprendizaje de acuerdo al género. (MEN, Anaa

akua’ipa, Proyecto etnoeducativo de la Nacion Wayuu, 2005, pag. 46)

De acuerdo a lo anterior, la dimension de ensefianza se orienta en la presente
investigacion al analisis de la practica pedagogica del equipo investigador desde sus procesos de
planeacion, ejecucion en el aula, evaluacién de los aprendizajes de sus estudiantes, las estrategias
utilizadas, apropiacion del modelo pedagdgico institucional, relacion con saberes previos y su
conexion con el contexto y su influencia en el fortalecimiento de la ensefianza de la lectura y la
escritura como fuente del desarrollo filoséfico. Lo anterior, teniendo como base los ciclos de
reflexion e intervencion, los cuales replantean el accionar docente en las subcategorias
planteadas anteriormente; con el propdsito de posibilitar los cambios necesarios en el proceso de
ensefianza y mejorar el nivel de aprendizaje y pensamiento de los estudiantes, teniendo en cuenta
que “La ensefianza debe proveer las oportunidades y materiales para que los nifios aprendan
activamente, descubran y formen sus propias concepciones o nociones del mundo que lo rodea”

(Piaget, 2000)
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3.5.2. Dimension de Aprendizaje

El aprendizaje “es un proceso mediante el cual el sujeto, a través de la experiencia, la manipulacion de
objetos, la interaccion con las personas, genera o construye conocimientos, modificando en forma activa

sus esquemas cognoscitivos del mundo que lo rodea.” (Piaget, 2000). Por lo que se orienta a identificar
los avances Yy dificultades de los estudiantes desde el andlisis de las evidencias recolectadas, en
relacion con el fortalecimiento de la lectura critica y la escritura, durante la implementacion de las
estrategias planteadas. Dentro de las subcategorias planteadas se analizan los niveles de lectura
inferencial, critico, literal e intertextual, la produccién escritural (avances en la estructura y

complejidad de los textos) y la oralidad de los estudiantes.

En este sentido, se hace necesario orientar a los estudiantes hacia el aprendizaje mediante el
desarrollo de un pensamiento eficaz, mas si se quieren formar lectores criticos capaces de
comprender e interpretar un texto, una situacion o un hecho mucho mejor de lo detectado en los
estudiantes hasta ahora; por lo que se recurre a Perkins y su planteamiento de “el aprendizaje
basado en el pensamiento”, lo que proporciona un modo de ensefiar que ayudara a los alumnos a
desarrollar formas mas eficaces de utilizar la mente. (Swartz, R. Costa, A., Beyer, B., Reagan, R.

y Kallick, B., 2013, p4g. 12)

Por otro lado, la educacion wayuu es un proceso formativo a través del cual el individuo
aprende normas como la cortesia, los valores y labores cotidianas. También se asumen actitudes y
comportamientos de acuerdo con los preceptos culturales en la busqueda de una formacion

integral.

“Educar para bien” €S un proposito preciso y bien intencionado para la educacion Wayuu; se pone

énfasis en la formacion personal, en el respeto al ritmo de cada uno, en la responsabilidad que
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despierta en el nifio, y al mismo tiempo es un mecanismo socializador en cuanto trabaja por la

colaboracion interpersonal y grupal, y es asi que el conocimiento se vuelve acumulativo y gradual.

Las vivencias y experiencias pedagdgicas han permitido determinar que el “ayudar a aprender o
aprender haciendo” son principios rectores de la educacion Wayuu propiciadores de un ambiente para
el desarrollo integral de la persona, que se realizan participando en las diversas actividades,
especialmente mediados por el uso de la lengua materna, siguiendo el propio ritmo del nifio y
empleando los propios caminos y medios de aprendizaje; se trata de una educacion en la vida, para la

viday con la vida. (MEN, Anaa akua’ipa, Proyecto etnoeducativo de la Nacion Wayuu, 2005, pag. 29)

Por otro lado, el aprendizaje es sindnimo de ilustracion, de entendimiento determinado
sobre algo y éste se logra mediante la forma en que ha sido ensefiado. En el contexto wayuu es
necesario resaltar que se aprende mediante la imitacion, atendiendo el rol de hombre y la mujer,
desde muy temprano se expone al nifio que las funciones de ambos estan seleccionadas por
género y son puestas en practica de forma libre teniendo en cuenta la edad de la persona; asi pues
el nifio va identificando lo que le corresponde aprender en cada ciclo de su vida, considerando que
“los ciclos son procesos Yy espacios de tiempo en los cuales se desarrollan diversas actividades,
habilidades y aprendizajes, de acuerdo al rol masculino — femenino del nifio o la nifiay a las

diferentes etapas de aprendizaje” (p.56)

Culturalmente, en este contexto se aprende por ciclos, pues el wayuu considera que el
primer aprendizaje se asimila “desde el vientre de la madre” (ale>eruiwa), a partir de esta etapa
se cree que el nifio puede aprender lo relacionado con su identidad, su espacio, es decir que
desarrolla la educacidon propia, esto va de cero a siete afios de edad y es inculcada por los padres
en el hogar. De alli, que el aprendizaje va avanzando, entrelazandose con el adquirido del exterior
de su hogar; desde hace algunas décadas este aprendizaje ha sido complementado con la

escolaridad dando origen a la interculturalidad, permitiendo el aprendizaje de una segunda
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lengua, el cual le ha servido para fortalecer la oralidad. Segun el ciclo de aprendizaje en el
contexto wayuu se consolida y toma forma entre los doce y veinte afios, se supone que a partir de
esta edad “el aprendizaje ya se ha fortalecido” (juchecheria atiija) y se ha preparado a la persona
para continuar la “adultez” (mi>ouyupa). (MEN, Anaa akua’ipa, Proyecto etnoeducativo de la

Nacion Wayuu, 2005, pag. 57)

3.5.3. Dimensiéon de Pensamiento

Esta orientada al analisis de la concepcidn y la practica de las docentes investigadoras en
relacién con la ensefianza de la lectura, la escritura y la oralidad. Al mismo tiempo, se analiza el
impacto y los cambios generados en los estudiantes frente al desarrollo del pensamiento 16gico

verbal, haciendo énfasis en el componente critico disciplinar y sus diferentes dimensiones.

“El pensamiento critico reivindica al individuo como sujeto pensante, con derecho a
expresarse libremente y provisto de valores democraticos” (Prieto, 2008, citado en Delgado, s.f.,
pag.151). Tal como lo expresa el autor, permite la libertad de expresion, pero esto es producto del
conocer Yy le facilita seguridad para lo que va a decir; todo ello gracias al alcance de la actividad

lectora.

Al adentrarse en la cosmovision wayuu, la oralidad adquiere especial importancia, al
considerarse ésta en la maxima expresion de su pensamiento, ademas de la simbologia, el arte y
la espiritualidad. Asi mismo, la escritura exige su lugar en un mundo cambiante en toda cultura 'y
comunidad étnica si no se quiere correr el riesgo de desaparecer en el tiempo, por lo que se
convierten en elementos necesarios a fortalecer en la presente investigacion. “La concepcion del
mundo Wayuu se fundamenta en la espiritualidad y el pensamiento propio, mediados por el akija
(oralidad), el ejemplo, la imitacion, la observacién directa, la convivencia y las experiencias vividas”.

(MEN, Anaa akua’ipa, Proyecto etnoeducativo de la Nacion Wayuu, 2005, pag. 32)
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3.5.4. Cuadro de Dimensiones y Categorias

Para desarrollar el presente proyecto de intervencion, las docentes investigadoras han
logrado establecer tres Dimensiones (Ensefianza, Aprendizaje y Pensamiento) para direccionar su
proceso de reflexidn, con sus respectivas categorias y subcategorias de analisis sobre la
informacidn recolectada a través de los diferentes instrumentos y técnicas de investigacion, las

cuales son detalladas a continuacion.



Dimensiones

Ensefianza:

“es una actividad
que puede
circunscribirse a la
relacién existente
entre un grupo de
estudiantes y sus
profesores.”
(Daniel Feldman
2010, p: 8)

Aprendizaje:
Perkins (1992) “el
aprendizaje es
consecuencia del
pensamiento”(p.81)

Pensamiento

Categorias

Planeacion

Implementacién

Evaluacion

Competencia
comunicativa
lectora

Competencia
comunicativa
escritora

Oralidad

Cambios en las
Concepciones de
los estudiantes

Transformacion de
Concepciones
pedagogicas de
las docentes
investigadoras

Tabla 18: Cuadro de Dimensiones, Categorias y Subcategorias

Subcategorias

Componentes:
Lineamientos,
DBA. Recursos
Estandares.
Metodologia
-Estrategias
-Criterios de
evaluacion
-Gestioén
-Transformacion
Practica
Pedagogica

-Tipos de
evaluacion
-Finalidad

Nivel inferencial
Nivel critico
Nivel literal
Nivel intertextual

Produccion textual

Dialogo critico-
argumentativo

-Pensamiento
ancestral

-Tipos de
pensamiento
filosofico:
-Explicar e
interpretar
-Razonar
-Establecer
conexiones
-Puntos de vista
-Inferir

-Concluir
-Concepcién de la
practica
pedagogica: EpC,
Modelo
Pedagdgico
Institucional

Autores

Feldman, 2010
Camilloni 2007

De Lella, 1999

Tobén, 2010

Guzman, 2014
Lerner, 2003
Smith, 1983
Cassany, 2006

Habermas, 2007
Monsalve, 1992

Perkins, 1998
-Ritchhart y
Perkins 2008
Salmon, 2009
Marzano, 1992
MEN,

ANA’KUA’IPA

Ana’Kuaipa
Ley Educacién
Propia

PEI
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Instrumentos

Planeaciones
-Interpretacion
fisica de la
intervencion.
—Actas de
reuniones,
encuentros asesorias
reflexiones,
Encuestas
-Rubricas de
evaluacion

Rutinas: veo,
pienso. Pregunto
-Antes pensaba,
Ahora pienso.
-Palabra, ldea,
Frase
Fotografias

- Guia de
orientacion
-modulo de lectura
critica  saber pro

Rubricas de
evaluacién
-fotografias
-videos

-Diarios de campo
-sistematizacion de
las practicas
pedagdgicas.
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3.6. Plan de Accién

La investigacion se desarrolla en cuatro fases las cuales permiten mejorar el proceso de
lectura y escritura de los estudiantes y fortalecer la practica pedagdgica de las maestras

investigadoras.

En este sentido, siguiendo la direccion del proceso de investigacion-accion establecido por
Kemmis y McTaggart (1988), la primera fase corresponde a la observacion directa de los grupos
focalizados (aulas 1 y 2) en la investigacion y el registro de estas en diarios de campo con el fin
de registrar informacion que sirva de base para identificar las problematicas existentes. Como
siguiente paso, se realizard una encuesta a los estudiantes y docentes de lectura critica en las aulas
participantes para identificar aspectos en comun con la observacion registrada y la percepcion
que se tiene de las estrategias y accionar pedagdgico del equipo investigador, sumado a una
prueba diagnostica que permita situar y reconocer los niveles de lectura critica de los estudiantes,
para reflexionar sobre las causas de esta problematica y asi poder establecer un plan de accién

que responda a las necesidades de los mismos (Anexo A 'y B).

En ese mismo orden, al iniciar la propuesta de intervencion se parte en esta categoria, del
conocimiento de las docentes investigadoras sobre el disefio e importancia de la planeacion cuyos
datos recolectados en la encuesta inicial (ver anexo C) se analizan en conjunto dando origen a
una reflexidn capaz de concientizar al equipo investigador de la necesidad de replantear la
practica pedagogica direccionada hacia las dimensiones de Ensefianza, Aprendizaje y

Pensamiento desde la planeacion, detallada de la siguiente manera:



Tabla 19: Cuadro de Matriz de hallazgos sobre la planeacidn de la clase

Categoria de
analisis
Ensefianza

Aprendizaje

Pensamiento

Hallazgos

La planeacién contiene algunos indicadores
y estandares.

El tiempo varia entre 1y 6 horas.

Las docentes plantea la evaluacion al final de
la clase como paso obligatorio.

Se trabaja con algunos estandares del &rea de
lenguaje.

En la planeacién se observan actividades
rutinarias que no garantizan el aprendizaje,
ya que enuncian clase magistral o talleres
para que el estudiante trabaje conceptos de
memoria sin buscar el desarrollo de su
pensamiento, por lo general se observan las
mismas respuestas en la mayoria de las
preguntas. Las docentes no se han percatado
de que pueden estarse copiando 0 no se han
ideado estrategias para cambiar la situacion.
No se tienen en cuenta los saberes
ancestrales y culturales del estudiante.

Las docentes no disefian la planeacién como
instrumento del proceso de ensefianza y
aprendizaje de sus estudiantes, solo como su
guia propia.

En la planeacién no se ubican actividades
gue promuevan el desarrollo del pensamiento
en los estudiantes.

No se refleja proceso de reflexion sobre la
planeacion.
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Observaciones y comentarios

La planeacidn debe incluir implicita
0 explicitamente los saberes
previos, las metas, los DBA'y
competencias para el estudiante.

El docente debe tener en cuenta la
retroalimentacién continua para el
mejoramiento de los procesos de
ensefianza.

La planeacién debe ser un
instrumento para que el estudiante
tenga conocimiento de su proceso
de aprendizaje, de las actividades
gue va a realizar, como, cuando y
para que las va a realizar.

Las actividades deben propender
por un aprendizaje profundo que se
centre en el desarrollo de la
comprension a través de procesos
activos y constructivos. Bloom
(como se citd en Ritchhart, 2014).
Implementar rutinas de pensamiento
para que el estudiante logre la
comprension y desarrolle el
pensamiento logico verbal.

Las docentes deben reflexionar
sobre qué tipo de pensamiento
buscan desarrollar en sus
estudiantes y que estrategias dan o
no resultado.

En la implementacion de la segunda fase, se da inicio al disefio de una propuesta pedagégica

basada en la planeacidn desde la ensefianza para la comprensién y el uso de rutinas de
pensamiento, definidas por Ritchhart, Church & Morrison (2014) como “procedimientos,
procesos o patrones de accion que se utilizan de manera repetitiva para manejar y facilitar el

logro de metas o tareas especificas” (p.86). En esta fase, los estudiantes presentaron al inicio
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desacuerdos y algunas falencias al intentar resolver las rutinas de pensamiento, al no estar
acostumbrados a la actividad diaria del pensar y socializar el pensamiento, a medida que se fue
avanzando se fue familiarizando la estrategia y la aceptacion y participacion fue mas espontanea
y productiva. Ademas se inicia la implementacién de los controles de lectura y el proyecto lector,
los cuales también presentaron dificultades durante las primeras actividades pero luego fueron
convirtiéndose en una estrategia de aceptacion y productividad para el fortalecimiento de la

competencia lectora y escritora.

La tercera fase comprende la implementacion de la propuesta de intervencion de las docentes
investigadoras en el aula 1y 2, con el proposito de dar cumplimiento a los objetivos planteados
dentro de la investigacion. Por otro lado, se disefian e implementaran matrices de seguimiento del
proceso de lectura y escritura, basada en los lineamientos establecidos por el Ministerio de
Educacion Nacional. Se inicia ademas con la reestructuracion del foro filoséfico en ambas
instituciones direccionandose a partir de la fecha al desarrollo no solo de la oralidad sino de las
competencias escritoras y lectoras. En ese camino de organizacion los estudiantes paralelamente
hacen uso de las TIC, de sus saberes ancestrales y del andlisis de la realidad actual del pais para
la construccidn de sus ponencias y documentos escritos, los cuales son evaluados a través de los

criterios dados Y las rubricas de evaluaciones disefiadas para tal fin.

Mediante el transcurso de la presente etapa, una de las estrategias propuestas dentro de la
transformacion de la practica pedagdgica es replantear el esquema de planeacion desarrollado en
el afio 2015- 2016 (ver anexo E) teniendo en cuenta el marco de la ensefianza para la
comprension y la relacion por parte del estudiante del pensamiento filoséfico y la cosmovision

wayuu. En este aspecto los desempefios de contenido, de método, de propoésito y de
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comunicacion son planteados por las docentes investigadoras desde el area de filosofia y la

integracion con los elementos de la educacion propia

Seguidamente se define primeramente un topico que permita dicha articulacién, en torno a
los procesos de lectura, escritura y oralidad. El topico definido para iniciar la ruta de ensefianza
fue: “Recorriendo la Filosofia Clasica desde mi cultura”; con el fin de motivar a los estudiantes a
investigar y leer los aspectos fundamentales y sus autores a medida que los relacionaban con su
propia cultura. De la misma manera, estimularlos para escribir y dar a conocer sus ideas y aportes
en lenguaje oral y escrito; aprendiendo ademas a valorar la lectura y la escritura como un proceso

comunicativo. (Ver anexo F)

La cuarta fase esta constituida por la reflexion y la evaluacion que surge de los diferentes
elementos encontrados; asi mismo, se da paso al andlisis e interpretacion de la informacion
recolectada durante el proceso investigativo. En este mismo sentido se lleva a cabo una
evaluacion para valorar los procesos de lectura critica, con el fin de establecer el nivel de avance
de los estudiantes. Finalmente, la triangulacion de los datos obtenidos mediante la aplicacion de
los distintos instrumentos utilizados en esta fase dara pie a la elaboracion de las conclusiones y
recomendaciones que se constituiran en el saber pedagdgico producto de la presente propuesta de

intervencion.

A proposito, se hace necesario resaltar la propuesta de La Torre “que considera la
ensefianza como investigacion y a la persona docente como investigadora de la practica
profesional [...] con el fin de conseguir mejorar la calidad de la educacion” (La Torre, 2003, pag.
9), lo anterior, estimula el ciclo PIER durante el proyecto investigativo con el proposito de

reflexionar y retroalimentar de forma permanente cada una de las acciones implementadas para



158

fortalecer los procesos de lectura, escritura y oralidad mediante la transformacion de la practica

docente de las docentes investigadoras.

Dichas acciones son organizadas de manera que se evidencie el proceso de fortalecimiento

de cada uno de los niveles y competencias lectoras que se requieren para alcanzar un nivel critico

en la comprension de lectura, haciendo uso de las TIC, actividades que fortalecen el trabajo

colaborativo y ejercicios de produccion textual que contengan experiencias de situaciones

propias, cotidianas, culturales, y sociales que viven los estudiantes. Cada una de las estrategias

disefiadas responde a un objetivo especifico basado en una situacion problema, fuentes teéricas

las cuales se encuentran en el marco tedrico, que llevan a cabo su descripcion y su propio

objetivo a través de unos criterios de evaluacion determinados, como se evidencia en el cuadro

sindptico sobre estrategias del plan de accién en la siguiente tabla.

Tabla 20 : Cuadro esplicativo de las estrategias del plan de accion

referentes del MEN y
se orientara a la

ensefianza del proceso
lector y escritor desde

ensefianza para
la comprension y
la articulacion
entre el contexto

Estrategia Situacién fundante objetivo Descripcién
Planeacion Debilidad en las Disefiar un Consiste en disefiar una
planeaciones, formato que estructura general de planeacion
inconsistencias, falta | integre los gue dinamice la ensefianza para
de un formato que referentes del la comprension, los referentes
contenga los MEN, la del MEN, la interculturalidad, el

contexto, los momentos de la
clase y las metas de desempefio
desde cualquier &rea, empezando
con la filosofia.

escritora.

lectura dentro y
fuera del aula

la comprension. y cualquier
disciplina.
Proyecto Lector Desmotivacion y fortalecer el Consiste en programar
debilidad en la habito y los actividades y espacios de lectura
competencia lectoray | niveles de en el area de filosofia, iniciando

con textos sencillos, literarios,
situaciones contextuales,
controles de lectura y El mundo
de Sofia. Sobre los cuales
desarrollan guias y talleres de
comprension lectora.

Proyecto de Filosofia

Desmotivacion por el
area de filosofia y des

Promover la
investigacion.

Consiste en organizar a nivel
interno y luego interinstitucional
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Filosofia I, ed. aprehension de los oralidad y espacios de lectura, socializacion

Santillana conocimientos argumentacion argumentacion, debates, dramas,
disciplinares. Falta de | filoséfica de alegorias, produccion textual y
sentido étnico y forma creativae | fortalecimiento étnico desde el
respeto por la cultura | intercultural area de filosofia. Grados 9- 11°

Usodelas TIC Desapropiacion del Promover el uso | Consiste en hacer consultas

Fundacion Cisneros.
(2012). Mddulo 2,
Uso del computador
en actividades
didacticas. P. 45-46.
Actualizacién de
maestros en

conocimiento y uso de
las TIC. Falta de
creatividad y
recursividad al
socializar ponencias y
producciones
textuales.

de las TIC en las
diferentes areas
y actividades.
Dar a conocer
los productos
realizados a
nivel global

virtuales, elaborar textos,
diapositivas, mapas mentales,
ensayos, grabaciones, edicion de
videos sobre temas filosoficos
dados y su relacién con la
cosmovision wayuu para luego
subirlo en la plataforma para ser

educacion. valorados y reutilizados como
material de consulta

Rutinas de Monotonia dentro de | Ensefiar a pensar | consiste en implementar las

pensamiento la clase, produccion sobre el rutinas de pensamiento dentro de

(Perkins, EI limitada de pensamiento las clases de acuerdo al tema,

aprendizaje basado en
el pensamiEnto, 2008)

pensamiento

grado, competencia, DBA- EBC

Cartilla Filoséfica
(MEN R. E., 2010)

Desmotivacion y
debilidad al
investigar, escribir y
producir textos de
diversos géneros en
especial del area.

Fortalecer la
Creatividad, el
trabajo
colaborativo, la
inclusion, el
desarrollo de las
competencias
lectoras, el uso
de la ortografia y
la redaccion de

Consiste en investigar sobre un
tema determinado de la
programacion de filosofia y
encontrar su relacién con algun
aspecto de la cosmovision
propia, para reunir elementos y
redactar un documento que
puede ser socializado e incluido
dentro de la cartilla filos6fica
gue se realiza anualmente y se

textos, distribuye el dia del gran foro
motivando al filosofico interinstitucional.
estudiante a la
lecturay
escritura.
Controles de lectura | Dificultad en la Reconocer el Consiste en realizar de manera
MEN, 1998 comprension de textos | nivel de individual una serie de preguntas

a nivel inferencial y
Critico lo que impide
al estudiante
establecer relaciones
en cualquier area.

comprension de
lectura a partir
de talleres y
cuestionamientos
dirigidos hacia lo
literal, critico,
Inferencial e
intertextual.

abiertas y tipo ICFES que
evidencien la comprensién de
lectura del libro “El mundo de
Sofia “teniendo en cuenta los
niveles de lectura (literal, critico,
inferencial e intertextual)
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3.7. Técnicas de Investigacion

3.7.1. Observacién Directa

La cual se realiz6 desde el primer momento de la implementacion de la propuesta
investigativa, con el fin de describir el entorno, el contexto y los sujetos participantes. De esta
manera, cumplir con el propoésito de analizar y reflexionar en torno a la practica docente y todos
los acontecimientos que ocurren en el aula e inciden en el problema.

“Observar lo que ocurre en el ambiente (desde lo méas ordinario hasta cualquier suceso inusual o
importante). Aspectos explicitos e implicitos, sin imponer puntos de vista y tratando, en la medida
de lo posible, de evitar el desconcierto o interrupcion de actividades de las personas. Tal
observacion es holistica o integral y toma en cuenta el contexto social. El investigador entiende a
los participantes, no unicamente registra “hechos” (Williams, Unrau y Grinnell, 2005)”.

(Hernandez Samprieri, 2014, pag. 368)

3.7.2. Entrevista a la docente del area de Lenguaje

En esta técnica se necesita un primer recurso; el entrevistador que es la persona interesada
de obtener cierta informacién de otra, o de una comunidad o determinado grupo, los cuales
vienen siendo el segundo recurso: los entrevistados, es decir la o las personas que conocen la
informacion requerida, generalmente esta se hace verbal. En este caso la entrevista se le realiz6 a
la profesora que orienta el area de espafiol en el grupo estudiado, con el fin de conocer las
estrategias que ella utiliza para desarrollar los talleres de lectura con los estudiantes y que
competencias cree ella que alcanzan a desarrollar los jovenes al momento de hacer actividades de

lectura
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Por otro lado, fue disefiada y aplicada para analizar el rendimiento de los estudiantes
desde el area de lenguaje directamente, conocer desde otra mirada las apreciaciones de los

avances y dificultades de los estudiantes intervenidos.

“Se define como una reunidn para conversar e intercambiar informacion entre una persona (el
entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados). En el Gltimo caso podria ser tal vez
una pareja o un grupo pequefio como una familia o un equipo de manufactura. En la entrevista, a
través de las preguntas y respuestas se logra una comunicacion y la construccion conjunta de

significados respecto a un tema (Janesick, 1998)”. (Hernandez Samprieri, 2014, pag. 403)

3.7.3. Encuesta a las docentes investigadoras

Las encuestas son averiguaciones que se hacen a la persona para conocer sus ideas o su
posicién acerca de alguna situacion, casi siempre se hacen de forma directa. Esta entrevista fue
estructurada y aplicada para analizar la concepcion, preparacion y acciones pedagadgicas de las
docentes investigadoras en el aula referente a la lectura, la escritura y la oralidad como
habilidades que deben ser desarrolladas en el aula y las estrategias utilizadas para tal fin. (Ver

anexo B)

3.7.4. Encuesta a los estudiantes

Esta entrevista fue estructurada y aplicada para analizar el nivel y la concepcion de los
estudiantes frente al proceso de lectura y escritura y su pensamiento acerca de la preparacion y
acciones pedagogicas de las docentes investigadoras en el aula; es decir, se ha hecho una
averiguacion con los estudiantes sobre los pasos que siguen para hacer una lectura, que aspectos

tiene en cuenta antes de abordarla. (Ver anexo C). Grasso (2006) define la encuesta como:

“Un procedimiento que permite explorar cuestiones que hacen a la subjetividad y al mismo tiempo

obtener esa informacién de un nimero considerable de personas. Asi, por ejemplo, permite
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explorar la opinién publica y los valores vigentes de una sociedad, temas de significacion

cientifica y de importancia en las sociedades democréticas”. (p.13)
3.7.5. Pruebas diagnosticas

Botero (2008) afirma: “La evaluacion diagnostica busca identificar nifios con
vulnerabilidades de aprendizaje y precisar el porqué de dicha dificultad, de manera que se pueda
ser mas especifico en la intervencion” (p. 200). De esta manera las pruebas diagndsticas son
disefiadas y realizadas para determinar el desempefio de los estudiantes en cuanto a la produccion
escritural, comprension lectora y expresion oral, a través de encuestas estructuradas y
observaciones. En este sentido el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia define la
evaluacion diagndstica como “un instrumento que permite identificar el desarrollo de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes” con el objetivo de “identificar los diferentes niveles

de desempefio que tienen los estudiantes en cada grado” (2009).

3.8. Instrumentos de investigacion

3.8.1. Diarios de Campo

El cual, permite llevar un registro cronoldgico de los aspectos significativos de lo
observado en el proceso, en cuanto a las practicas pedagogicas en la ensefianza y fortalecimiento
de la lectura, la escritura y la oralidad por las docentes investigadoras. “El Diario de Campo es
uno de los instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar nuestras précticas investigativas;
ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas” (Martinez, 2007 p.77).

Para la elaboracion de los diarios de campo se retoman los videos, los audios registrados
durante la intervencién y la aplicacion de la estrategia en cada una de las aulas. Posteriormente se

realiza la transcripcion y se condensa en un documento al que se denomina diario de campo, el
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cual permite recolectar evidencias de lo ocurrido en cada una de las aulas analizadas en el
presente trabajo, tomando como referencia las tres categorias iniciales: ensefianza, aprendizaje y

pensamiento

3.8.2. Rubricas de Evaluacion

Las rubricas son guias de puntuacién usadas en la evaluacion del desempefio de los
estudiantes que describen las caracteristicas especificas de un producto, proyecto o tarea en
varios niveles de rendimiento, con el fin de clarificar lo que se espera del trabajo desarrollado, de
valorar su ejecucion y de facilitar la proporcion de retroalimentacion; citado en (Fernandez,
2010) . En este caso, las rubricas se disefian y aplican para evaluar y autoevaluar tanto estudiantes

como docentes. Condiciones para el proceso de evaluacion (Lopez, 2013, pag. 23)

“Evaluamos para conocer, con el fin fundamental de asegurar el proceso formativo de
cuantos participan en el proceso educativo. La evaluacion debe convertirse en una actividad
continua del conocimiento.” (Alvarez Mendez, 2005, pdg. 75) De esta manera, se confirma una
vez mas la importancia de realizar de forma permanente y sistematica la evaluacion,
Coevaluacidn y autoevaluacién como estrategia para mejorar y realimentar las practicas

pedagdgicas.

3.8.2. Guias de trabajo

Se tuvieron en cuenta un nimero de producciones de los estudiantes como evaluaciones,
textos construidos por ellos, relatos, rutinas de pensamiento que sirvieran como referente de su
estado y grado de avance o dificultad; partir del planteamiento que toda actividad que permita
verificar los avances y dificultades de los estudiantes en el proceso resulta util como instrumentos

de recoleccion de informacion y estrategia de evaluacion.
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“La evaluacion para el aprendizaje de los estudiantes es cualquier evaluacion cuya prioridad es
promover o facilitar el aprendizaje de los estudiantes. En esta forma de concebir la evaluacién

encontramos que ésta es parte integral del proceso de ensefianza aprendizaje” Lopez, A. 2013

3.8.3. Actas de Asesoria

Instrumento que permite recolectar informacion de las reuniones de planeacion y
reflexion adelantadas por las docentes investigadoras y la asesoria correspondiente sobre las
estrategias implementadas. Ademas de la sistematizacion de las reflexiones y observaciones que
ayudan a enriquecer el proyecto y a detectar los cambios presentados en el nivel de ensefianza por

parte de la docente y del nivel aprendizaje por parte de los alumnos.

“El asesor metodologico, es fundamental a la hora de llevar a cabo una investigacion, pues orienta
al tesista en la eleccién del tema y en el anélisis, ademas de apoyarlo en la redaccién o revision
critica del contenido intelectual y da la aprobacidn final de la version que va a ser publicada, por
lo que, tal como lo sefialan Pereyra-Elias et al, es deseable que estén realmente calificados en este

campo” (Oyola —Garcia, 2015 pag. 1)
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Capitulo IV
4. Ciclos de Reflexién

A continuacion se realiza una descripcion de los ciclos de reflexion accion adelantados por
las docentes investigadoras, a proposito del ejercicio de planeacion, implementacion, evaluacion
y transformacion de la practica pedagogica en el grado 10 ° de las Instituciones Educativas
Alfonso Lépez Pumarejo y Julia Sierra Iguaran de Uribia. Por consiguiente, se hace necesario
realizar un andlisis longitudinal de las acciones adelantadas en el aula 1 y 2 de la intervencion,
durante tres momentos, en los que se busca describir las actividades planeadas, desarrolladas
evaluadas en el proceso Y la respectiva reflexion que las profesoras realizan al finalizar cada

ciclo.

4.1. Ciclo 1: Observacion y Analisis institucional

El hombre es la creacion natural mas privilegiada del universo, una criatura capaz de
pensar, saber, hacer y actuar por si misma; poseedor de grandes capacidades, como evolucionar,
por ejemplo. Lo que ha logrado en parte segin Leonardo Polo (1993, cap. 3), gracias a otras

capacidades como la de invencion y de aprovechamiento de sus habilidades.

De ahi que, desde el primer momento que descubrid lo que podia hacer a través de sus
manos, se ided diferentes maneras de darles uso para solucionar sus necesidades e intereses.
Ademas empez0 a proyectarse hacia su exterior, de acuerdo a su inteligencia préactica, racional y
psicoldgica, lo cual, lo hace ilimitado al momento de aprender y retroalimentarse con las
oportunidades que la vida le ofrece, con miras a un mejor futuro, donde el lenguaje y la
reflexion logren trascender mas alla del pensamiento y los sentimientos para transformar la

realidad. “El lenguaje puede ser considerado, en términos generales, como la forma més
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importante de la comunicacion, de hecho, el principal vehiculo de comunicacién es el verbal /
auditivo” (Gallego y Gallego, 2003) y puede manifestarse a través de la escritura y la oralidad,
intencionalidad del autor, como docente de filosofia desde la lectura critica y cada una de sus

competencias.

A este proposito, teniendo en cuenta las capacidades excepcionales del ser humano, entre
las que sobresale su educabilidad y sociabilidad, surge el proceso de la comunicacion; el cual, le
ha permitido evolucionar y diferenciarse de los demas seres de la naturaleza; en especial por su
capacidad de hablar, gracias a la cual se relaciona, se expresa, se socializa, se integra y avanza dia

a dia en su camino hacia la realizacién.

En vista de lo anterior, es necesario detenerse a replantear la importancia que recibe en la
actualidad la educacion, como proceso primordial para el ser humano. Enfatizando en el
desarrollo de las competencias comunicativas, como area de vital importancia para los
estudiantes, ademas de un derecho constitucional y una necesidad social, “al ser una herramienta
que ayuda que ayuda a crear sociedades mas justas, equitativas y tolerantes.” (UNESCO, 2016,
p.5)

Por consiguiente, como primera accion las maestras investigadoras de las Instituciones
educativas Alfonso Lopez Pumarejo y Julia Sierra Iguaran de Uribia, hacen un analisis a los
resultados académicos de sus estudiantes, indice de eficiencia y calidad y en pruebas saber,
detectando en sus estudiantes niveles muy bajos de comprension lectora y falencias significativas
en cuanto al desarrollo del lenguaje oral y escrito. Lo que amerita, especial atencion en la
didactica que se esta utilizando en el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura, tan
fundamental para mejorar las competencias comunicativas y tener un buen desempefio escolar y

profesional.
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Seguidamente de este analisis, se empieza a buscar las causas que dan origen a la
problematica encontrada. Para lo cual, se empieza a observar y registrar informacion de las
practicas pedagogicas de aula, la planeacion y la evaluacion, con el propdsito de analizar el
desarrollo de estos procesos y determinar cuéles son los factores que afectan la calidad de los

procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura.

Adviértase que después de este analisis se despierta una preocupacion por la forma en
que se estan desarrollando las acciones pedagdgicas en el aula para fortalecer las competencias
comunicativas, lo cual, no se esta logrando. Los resultados en las pruebas externas de los dltimos
afios se mantienen en un nivel minimo, lo cual, es muy preocupante; pero a la vez, puede
asumirse como un reto a través de la presente investigacion, dirigida a identificar los problemas
que afectan los procesos de lectura y disefiar estrategias pedagdgicas que propicien el

fortalecimiento de las competencias lectoras y escritoras.

Sumado a lo anterior, las autoras empiezan a reflexionar sobre la situacién actual que
evidencian los estudiantes en cuanto al ejercicio lector y escritor, a tratar de identificar a fondo
cuales son las causas que propician las falencias en el proceso de ensefianza aprendizaje, a
evaluar las metodologias que se utilizan para superarlas y qué propuesta pedagdgica se puede
implementar para mejorar los niveles de comprension lectora propiciando un verdadero

aprendizaje.
e Proceso de Ensefianza y Planeacion

En este sentido llama la atencidn de las docentes investigadoras la forma en que se viene
realizando las planeaciones, sin un formato definido, dando importancia solo a la tematica y
contenidos propuestos a nivel disciplinar sin reflejarse la integracion con los saberes previos y

estilos de aprendizaje, mientras que se evidencia en las observaciones de la implementacion de la
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clase mayor participacion de las maestras investigadoras, cargadas de metodologia magistral y
pocas oportunidades del ejercicio escritural salvo al momento de consignar la sintesis tematica
dictada por las profesoras, la evaluacion de manera unidireccional, de forma escrita en forma de

cuestionario sin posibilidades de desarrollar el pensamiento.

llustracion 3: Formato de planeacion antes y después del primer ciclo de reflexion

A causa de estas primeras impresiones producto de las observaciones y registro de clase,
es importante relucir a Garcia (2002, pag. 297), cuando afirma que “el lenguaje se adquiere,
mientras que la lectura, por ejemplo se aprende”, entonces es el momento en que las docentes en
mencidn empiezan a preguntarse ¢qué se esta haciendo en el aula para que el estudiante aprenda a
leer? y aln més alld, ;,como se puede incentivar la lectura critica? Al tratar de responder a este
interrogante, surgen algunas respuestas durante el desarrollo de la clase, por ejemplo, se le
asignan textos relacionados con la temética propuesta, se realiza la lectura correspondiente y se
resuelven talleres escritos de comprension lectora a nivel individual y en ocasiones grupal que
solo apuntan al nivel literal; los cuales son evaluados por las profesoras y sustentados en forma
oral en una puesta en comun. Lo triste es que a la siguiente clase se hace un recuento de la clase
anterior y es muy poco lo que se logra retener, la mayoria de los estudiantes no participan, lo que
significa que esta estrategia no esta funcionando; o solo funciona para la hora clase, para

responder el taller y sacar buena nota, mas no para aplicar la lectura a la vida, a su realidad.
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En cuanto a la poca participacion de los estudiantes en ambas aulas, se empieza a notar
que aquellos que lo hacen generalmente son los alijunas, muy poco los wayuu se atreven a
expresarse en publico de forma oral, situacion que lleva a las docentes a plantearse otro un
nuevo interrogante ¢ Qué estrategias utilizar para que los estudiantes wayuu y aquellos que poco
participan se motiven a hacerlo y a integrarse al resto de la clase? ¢Qué factores les impiden a los
estudiantes que comparten algunas caracteristicas étnicas, avanzar en el desarrollo de sus
competencias comunicativas? ¢Se estara presentando algun trastorno en el aprendizaje? Pues
segun Kaplan, Dewey, Crawford y Wilson (2001) “Es evidente, ademas, que los diferentes
trastornos del desarrollo presentan, como efectos adicionales, problemas en relacion con los
aprendizajes escolares” (Garcia, 2002, p. 297), de ahi la importancia para las docentes
investigadoras de identificar que dificultades o trastornos pueden estar afectando el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

Al llegar a este punto Kaplan, (2001) habla de trastornos como “dificultades en la lectura
o dislexia, déficit de atencion, hiperactividad e impulsividad” (Garcia, 2002, p. 297), los cuales
no se presentan en las aulas intervenidas, como la falta 1éxico, motivacion y habito de lectura de
los jovenes participantes en su mayoria. Corresponde preguntarse entonces, ¢qué papel juega el
docente de filosofia y cuél es su responsabilidad con el fortalecimiento de la lectura critica?,
como deficiencia sobresaliente presentada en la mayoria de los estudiantes de 10 grado y las

instituciones en general.

Al inicio se observa la exigencia de la lectura de textos poco motivadores, un minimo
seguimiento a los procesos lectoescriturales de los estudiantes, lo que lleva a muchos de ellos a
despreocuparse por hacer las lecturas, ya que el docente poco revisa los compromisos o lo hace

de forma superficial, debido a la falta de organizacion del tiempo en la hora clase.
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A partir de los diarios de campo y registros de informacion se puede evidenciar la
necesidad de renovar la didactica para fortalecer la lectura critica, replantear ademas, los tipos de
textos que se proporcionan a los estudiantes y dinamizar la forma de evaluar su trabajo. Aqui ha
de reafirmarse la importancia de planificar de forma organizada, recursiva y dindmica la clase
para que la gestion de la misma sea exitosa, lo cual, ha producido después de algunos cambios un
ligero avance en cuanto a la actitud por parte de los actores principales del proceso de ensefianza
aprendizaje. Se empieza a ver un minimo avance en el rendimiento en los talleres de comprension
de lectura'y un poco mas de disposicion. Ya se inicia intentando cumplir con la concepcién del

docente como facilitador del aprendizaje, mas que de un simple transmisor de conocimientos.

Un aspecto importante de anotar, es la necesidad de dejar de ensefiar la lectura como un
sistema de decodificacién, dejando a un lado la comprension, Evitar convertirla en una actividad
mecanica y desmotivadora para transformarla en un proceso dindmico de comprension,
interpretacion y proposicion del texto leido, que conduzca al estudiante a dialogar con él, a ser
protagonista de la historia, a vivenciarla en su contexto, a retomar su contenido y plantear

acciones que favorezcan su realidad e identidad.

“Una buena parte del problema encuentra su origen en la ensefianza fragmentada de la

lectoescritura mediante la repeticion de letras, sonidos o palabras. A lo largo de los afios se ha
demostrado que este tipo de ensefianza resulta cansada y mecanica. Sin embargo
desafortunadamente la mayoria de los docentes lo aplica de manera automatica cada ciclo escolar,
son pocos los profesores que intentan alguna innovacion educativa que les permita mejorar sus

resultados y superar sus formas de ensefiar “ (Avila, 2017, pag. 6)

En cuanto a la ensefianza desde el area de filosofia se empieza a hacer lo posible por

fortalecer las competencias comunicativas desde la interpretacion, la argumentacion y la
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proposicion, a través del saber hacer para lograr un saber ser, las habilidades de comprension
lectora y el seguimiento de los estandares y lineamientos del area y los DBA del area de
Lenguaje, ya que se esta intentando trabajar en coordinacion con los maestros de este nucleo, en
aspectos como la planeacién y programacion; lo que se quiere es que ambas areas coordinen y
trabajen durante todo el proceso para lograr mejores resultados en el fortalecimiento de la lectura
critica. “El lenguaje es una caracteristica intrinseca del ser humano, pero tenemos en cuenta que
por especifico se pueden entender multiples aspectos [...], dependiendo del area que nos
movamos, podemos concebir la especificad del procesamiento del lenguaje, como el resultado de

la tarea a realizar” (Herrera, L. 2011 p. 49)

A parte de eso, se inicia con algunas rutinas de pensamiento a lo que muchos estudiantes
no responden en la forma esperada al principio de la actividad; pero en la medida que se vuelve a
repetir el ejercicio se observan algunos avances. Al igual sucede con el uso de las TIC y las
nuevas formas de agruparse para los talleres, las cuales han generado motivacion y disposicion
para la clase. Por el contrario, la situacion no ha sido tan productiva con algunos estudiantes
cuyo desempefio se torna pesado; de lo que surge un nuevo interrogante ¢Si factores, como la
indisciplina, la irresponsabilidad, el poco habito de estudio, la desmotivacién, o los problemas de

casa, pueden ser causantes de las dificultades en el proceso lector y escritor?

Al respecto, un ejemplo en un curso particular del grado 10, se inicié la clase para
identificar los motivos que dieron origen a la filosofia y su relacion con la mitologia griega y la
mitologia wayuu, con una rutina de pensamiento en la que debian sobre algunos términos
relacionados, a continuacion se les presento un video sobre el tema, a lo que respondieron
entusiasmados al lograrse captar su atencion y despertar la participacion sobre el contenido

observado y sus posibles reflexiones. Todo bien, hasta que llego el taller de trabajo cognitivo,
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analisis y comprension de lectura: Cambio de actitud casi en general y mal desempefio al ser
evaluado. Muy a diferencia del otro grado, donde la clase se desarroll6 en forma dindmica y

productiva, desde el principio hasta el final.
e Evaluacion

En cuanto a las practicas evaluativas, solo se evidenciaba de forma cuantitativa sin tener
en cuenta ritmos, estilos de aprendizaje, autoevaluacién o Coevaluacion. Se realizaba al final de
la clase como requisito para obtener una nota 0 como sancion. Las evaluaciones escritas
generalmente obedecian al nivel literal y carecian de planeacion, generando una connotacion
negativa en los estudiantes. Observaciones que invitan a replantear los proceso evaluativos en
especial para la comprension de lectura critica e inferencial, de tipo formativa como lo orienta el
MEN, a través de la retroalimentacidn, que no se apreciaba en los registros de campo. De esta
manera los estudiantes pueden desarrollar de forma mas eficaz su capacidad de analisis,
interpretacion, criticidad, clasificacion y argumentacion, las cuales son Utiles y necesarias en
filosofia y todas las demas areas y disciplinas del aprendizaje. Ademas, se empieza a tener en

cuenta la relacién con el contexto y aplicacion de lo aprendido a la propia realidad.

4.1.1. Primera reflexién

El primer ciclo, parte con la observacion y analisis general institucional, durante esta
etapa se identifica la problematica como tal; la escasa participacion oral y escrita en la mayoria
de los estudiantes, de lo que se concibe que en ambas aulas no se desarrollan de forma eficaz las
habilidades comunicativas necesarias que puedan remitir al estudiante a la libre expresion de
pensamientos o saberes que cada uno posee, realidad que lleva en aumento la falta de
comprension, de interpretacion y mas aun la falta argumentacion; una vez descubierta esta

necesidad, es sefialada como factor contradictorio que bien podria ser producto de aspectos como
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la falta de una buena comunicacién o relaciones dentro y fuera del contexto, falta de recursos que
le ofrezcan al estudiante una buena informacion, falta de interés o conciencia por aprender o por
su condicién de comunidad hablante de la lengua materna, entre otros tantos inconvenientes que
podrian ser sefialados como ente que forje esta problematica que ha sido encontrada a partir de la
observacion directa. Al respecto, Vargas afirma, “en primer lugar la observacion se constituye
como la herramienta de apertura frente al ejercicio de la investigacion, es la puerta de entrada de
este proceso de busqueda de explicaciones, de causas y razones que generan nuevos

interrogantes”. (Pag. 29)

De acuerdo a lo planteado anteriormente, mientras surge esa lista de ideas sueltas se
fueron haciendo interrogantes sobre el origen de la problematica identificada en ambas
instituciones, las docentes hacen un autoanalisis profundo sobre su intervencién diaria en el aula
de clases y es asi como se formula la pregunta de investigacion ¢Como influyen las practicas
pedagdgicas de la ensefianza de la lectura y la escritura en el desarrollo del pensamiento
filoséfico en un contexto intercultural?, la pregunta se enuncia analizando el rol propio de las
investigadoras atendiendo directamente el conocimiento disciplinar que le compete orientar sin
omitir la importancia del contexto en el que se encuentra y lo que pretende ensefiar a sus
estudiantes; la pregunta apunta directamente sobre la ensefianza de la lectura y la escritura debido
a la posicion de estas habilidades como instrumentos bases que permiten desarrollar

conocimientos razonados en todas las areas del saber.

Con relacion a lo anterior, Carlino 2006, citado por, Serrano “Contemplar los procesos de
lectura y escritura como aspectos fundamentales de la formacidn, estrechamente vinculado a las
logicas propias de las demas areas” (P.113). Desde este punto de vista, la lectura y la escritura es

compromiso de todos los docentes de las distintas asignaturas.
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Una vez ya formulada la pregunta, donde se resalta la importancia de como se ensefia
lectura y escritura, se trazaron los objetivos pretendidos, sin descuidar la debilidad descubierta
que se procura solucionar, para ello fue necesaria la indagacion sobre tdpicos que aportaran
conceptos, ideas para soportar el tema investigado, es asi como se inicia con el planteamiento del
problema, mapeos y estado del arte con el acompafiamiento de los profesores y las asesorias del
director de tesis Jose Luis Altafulla. En esta fase el profesor Pablo Salazar mediante la
elaboracion de un arbol problema invita a los docentes aspirantes a maestria a dibujar el analisis
de sus contextos y debilidades a través del cual hace un Ilamado a la reflexion de cada
investigador sobre su propia practica. Es asi como se desarrollé el primer ciclo, en resumidas
palabras: observacion y analisis institucional, identificacién del problema, formulacion de la
pregunta, redaccién de los objetivos que se aspiran alcanzar, importancia de bases teoricas y el

acompariamiento continuo de los profesionales de la Unisabana.

4.2. Ciclo 2: Reflexién sobre la necesidad de formar lectores criticos

Las instituciones educativas Julia Sierra Iguaran y Alfonso Lopez Pumarejo de Uribia, La
Guajira, se proponen educar a sus estudiantes con una mentalidad critica, planificadora,
competente, emprendedora y productiva que le permita el desarrollo de sus actitudes, habilidades
y aptitudes creativas, investigativas e innovadoras, que garanticen su incorporacion al mundo
laboral y la trascendencia de la cultura wayuu en interaccion con el mundo global orientada bajo
los principios de la Pedagogia social, por lo que la presente propuesta se convierte en una
herramienta de superacién mas para contribuir al mejoramiento de los procesos de aprendizaje de

sus estudiantes.

Raz6n de mas, para continuar la reflexion sobre los factores que imposibilitan el logro de

la meta propuesta y generar propuestas de solucion. Frente a esto, el indicador de eficiencia
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mas importante para el Ministerio de educacion nacional, los entes territoriales y la comunidad en
general son los bajos resultados institucionales de los Gltimos tres afios en las pruebas externas,
saber 3°,5°.9° y 11°, los cuales vienen presentado un nivel muy deficiente, a pesar de las

estrategias utilizadas afio tras afio para superarlos.

En concordancia con lo anterior, una de las deficiencias mas notorias evidenciadas en los
resultados académicos y de pruebas saber radica en el poco desarrollo de las competencias
comunicativas en todas las areas, las cuales se alimentan de la interpretacion, proposicién y
argumentacion en especial para el area de lectura critica, partiendo de las habilidades de analisis,
inferencia, comprension y deduccion a nivel general. Situacion que se refleja en las bajas
calificaciones de las asignaturas, destacandose gran mortalidad académica en lenguaje,

matematicas, inglés y ciencias naturales, sobre todo en lo que respecta a quimica y fisica.

Bien pareciera por todo lo anterior, que la responsabilidad del proceso de aprendizaje de
la lectura y la escritura recae en los docentes, generando segun Lerner (2002, p. 2) un clima de
dependencia en los estudiantes en la ensefianza usual. Las docentes investigadoras basan al
inicio del primer ciclo, el desarrollo de su practica pedagdgica en estrategias tradicionales de
ensefianza mas que en el modelo de la pedagogia social (cognitivo y critico) que caracteriza a sus
respectivas instituciones; restandole importancia al desarrollo de la comprension y haciendo mas

dificil el proceso de formacién lectora.

Por otra parte, los docentes en gran mayoria no manejan criterios definidos en especial al
tratarse de la evaluacion, por lo que deciden replantear y empezar a disefiar sencillas matrices o
rubricas de evaluacion para ser aplicadas en el aula, de tal manera que tanto docentes como

estudiantes puedan identificar por si mismos logros y debilidades.
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Por otro lado, se determinan y fundamentan los instrumentos de recoleccion de

informacidn, algunos de los cuales ya se venian aplicando, entre los que se encuentran las

siguientes herramientas:

La observacion: toda la informacion posible, desde la investigacion previa para tener un
conocimiento significativo de los estudiantes y el problema planteado. Se tendran en
cuenta anotaciones de observacion directa, anotaciones interpretativas anotaciones
tematicas o de reactividad del estudiante. (Herndndez Sampieri, 2014, p. 372-374)

La descripcion: permite enmarcar todo lo observado, captar todos los elementos que
puedan ser Utiles de acuerdo al planteamiento del problema con extremo detalle y cuidado
de no irrespetar a nadie, en especial a los estudiantes.

Diarios de campo: se unifico un instrumento que permite registrar el maximo de
informacion producto de la observacion, escucha, percepcion, observacion participante,
intervenciones realizadas, experiencias en la gestion de la clase, logros y dificultades,
notas de impacto y expectativas; lo cual lo convierte en una herramienta Util en el
proceso investigativo y reflexivo del maestro, con base en las preguntas de siempre: ;Qué
ensefio?, (Coémo lo ensefio?, ; COmo estan aprendiendo?, ;,Qué pensamientos estan
desarrollando?

Rutinas de pensamiento: se continla con esta experiencia metacognitiva para desarrollar
el pensamiento de los estudiantes desde su propio saber. Ademas sirven como evidencia
y medio de expresion del avance o dificultad del estudiante.

Encuestas y entrevistas: dirigidas a estudiantes y docentes del area; la informacion

recolectada es registrada en notas de campo para su respectivo analisis.
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e Registro de evidencias como fotografias, videos, grabaciones, talleres, trabajos,

evaluaciones, entre otros.

Los anteriores instrumentos se utilizan como metodologia para realizar una investigacion
accion en las aulas intervenidas, sobre las causas de las dificultades en la lectura critica, a través
de la recoleccidn y anélisis de datos. Seguidamente se realiza el analisis de la informacion y de la
fundamentacion tedrica; lo que d& lugar a la construccion e implementacion del marco tedrico,
mapeos Y estado del arte. Asi como del posible plan de accién basado en un conjunto de
estrategias pedagogicas disefiadas dentro del proyecto de fortalecimiento lector de la Lectura
critica y la escritura en los estudiantes para el desarrollo de las competencias comunicativas y la

adquisicién de habitos de lectura y sentido de interculturalidad.

Al respecto conviene recordar que “la lectura es un proceso de construccién de sentido”
(Smith, 1983) por lo que se hace referencia a los procesos Yy niveles de lectura que se desarrollan
desde el lenguaje y las competencias comunicativas que ayudan a desarrollar el grado de

comprension lectora y la lectura critica en las pruebas saber.

Por todo lo anterior, una vez culminado el proceso reflexivo y de identificacion de las
dificultades mas apremiantes en el aula 1 y 2, se establecié un plan de accion investigativo que
fortaleciera el proceso lector de los estudiantes en los niveles de comprension literal, inferencial,
critico e intertextual, a través de las practicas pedagogicas. Para lo cual, se comenzé por realizar
una serie de actividades motivadoras que permitieran mejorar las habilidades lectoras y
escriturales en este proceso. Por consiguiente, se disefié una unidad de comprension para unificar
topicos generativos, contexto y demas criterios pedagogicos claros al mismo tiempo que se

incorporaban estrategias metacognitivas en los procesos pedagdgicos desde el area de filosofia.
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En este aspecto se incluye dentro de las planeaciones la conexion de los saberes previos e
interculturales con los conocimientos disciplinares, se continta con el registro de evidencias
como fotografias, diarios de campo, evaluaciones, guias lectoras y videos que permitan analizar
los avances que van presentando los estudiantes de acuerdo a las estrategias y cambios de las

docentes investigadoras en su practica pedagogica.

Seguidamente se selecciona una serie de rutinas de pensamientos propuestas por Ritchhart,
Church & Morrison (2014) al constituir una estrategia poderosa para estimular al estudiante a
adquirir la capacidad de observar, interpretar, analizar, explicar, establecer conexiones entre
preconceptos y nuevos saberes, expresar puntos de vista, hacer inferencias y generar
conclusiones: procesos que permitiran que su pensamiento madure y sea expresado de manera
mas clara y coherente. Al ser aplicadas, se registran sus resultados como indice de influencia en
el desarrollo del pensamiento de los estudiantes, asi como de la habilidad oral para exponer sus
puntos de vista y defender con argumentos sus respuestas, entre las que se pueden mencionar
conversando con el papel, antes pensaba- ahora pienso, el puente, observa- relaciona y genera, y
en especial las fichas argumentativas de lectura entre otras, que se fueron desarrollando a traves
de videos, luego estudios de caso y por ultimo de textos y autores filoséficos, acercandose a los

resultados esperados.

Gracias a las acciones implementadas hasta el momento como la reestructuracion de las
planeaciones y la evaluacion en el aula 1y 2, la gestion de las clases ha mejorado. Hoy en dia, los
estudiantes se observan mejor dispuestos en los momentos de aprendizaje, mas incluidos en los
procesos de ensefianza, participan de forma activa y sustentada con autores y expresando un valor

importante para la presente investigacion. ElI poder valorarse a si mismo, a sus comparieros o a
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su maestro a través de la evaluacion, les ha permito crecer a nivel de objetividad, criticidad,

argumentacion y oralidad.

Se inicia con la reestructuracion del foro filoséfico a nivel interno y externo en ambas
instituciones dandole un caracter mas cercano al fortalecimiento de la lectura y la produccion
textual. Anteriormente predominaba solo el desarrollo de la oralidad y el pensamiento filosofico
sin la articulacién con los saberes previos y ancestrales. De igual manera se inicia con el proyecto
lector basado en la lectura de interesantes obras literarias en el Aula 1y en la obra EI mundo de
Sofia en el aula 2, al que los estudiantes empiezan a adaptarse y a entusiasmarse con leer,
investigar, sistematizar la informacion, disefiar sus diapositivas y videos, preparar sus alegorias,
escribir su documento, encontrar el punto de conexion entre su autor o tema y la cosmovisién
wayuu Yy a exponer sobre el tema desarrollado el gran dia, como Ilaman el dia de realizacion del

foro.

En este momento de la intervencion, ya se viene conociendo por otros docentes de la
institucion el trabajo realizado animandose a entrar en el cuento, a aplicar rutinas de pensamiento
y empezar a trabajarle desde sus areas a la lectura y la produccion textual. Los estudiantes se
sienten mas motivados, participan de mejor forma, presentan avances en la pruebas de
seguimiento a nivel lector y escritor, se evallan con mayor cogerencia y exigencia y valoran mas

su cultura.

4.2.1. Segunda Reflexion

En el segundo ciclo de reflexién, se identifica una necesidad mas especifica y
profunda sobre la inicial, y es la necesidad de formar lectores criticos, debido al nivel académico
donde se desarrolla la investigacion que son los grados décimo, es de amplio saber que el nivel de

lectura que se solicita en la educacion media es el nivel critico. Por ende, obligatoriamente las
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docentes investigadoras profundizan su busqueda en los procesos de lectura y repasan de forma

mas detenida la secuencia para alcanzar a ser un lector critico. En palabras de Cassany 2006,

“La lectura critica permite distinguir tres planos de la comprensidn, las lineas, entre lineas y detras
de las lineas; las lineas referente a la comprension del significado literal, entre lineas lo que se
deduce de las palabras como suposiciones inferencias.. “y entre lineas a la ideologia, la

argumentacion solida del texto” p.64

Siguiendo las afirmaciones del autor, en cuanto al proceso de los niveles de lectura critica,
se invita al estudiante para que al mismo tiempo con el docente se familiarice con estos conceptos
mediante investigaciones socializaciones presentacion de ejemplos y es a partir de este momento
que se empieza a trabajar de forma continua talleres de comprension lectora con los grupos, al
principio se hace todo lo posible por identificar el mayor nimero de palabras que conforman un
texto, se distingue entre sindbnimos y anténimos, luego se aumenta la actividad, hacer lecturas de
parrafos en alta voz y al terminar expresar lo que comprendido, cabe anotar que un 35% empiezan
a mostrar resultados en proceso de decodificacion, reconocimiento de palabras y comprension

sencilla de frases y pensamientos,

Ademas se implementan con mas aceptacion las rutinas de pensamiento como una técnica
que ayuda a visibilizar el pensamiento del estudiante, las relatorias y los debates, al principio no
todos participan se le dificulta a la mayoria la libre expresion. Al pasar aproximadamente un
periodo de dos meses con dichas actividades, se establecen compromisos macro sobre la lectura,
se presenta una lista de obras que serian leidas en grupos de cuatro estudiantes, de modo que cada
estudiante debera encargarse de un nivel de la lectura para sustentar y asi mismo presentar trabajos
escritos, después de este paso la tarea aumenta y es donde se compromete al estudiante a participar

en los Foros Filosoficos que se realizan cada afio en ambas instituciones. En este ciclo se trabaja
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con mayor frecuencia las actividades o talleres de seleccién multiple asi como la importancia de

citar autores que soporten y den peso a los trabajos presentados.

Al cerrar este ciclo las investigadoras ya entran en una reflexion mucho mas profunda sobre
el quehacer pedagogico, la importancia no sélo de trabajar con actividades que motiven al
estudiante a la participacion a la hora de actuar; sino que ademas, se piensa en una estructura sélida
de esa triangulacion del aprendizaje entre docente, estudiante y conocimiento, el plan o la
organizacion fisica del proceso de ensefianza y aprendizaje. Montenegro 2009, “afirma que el plan
de estudios es el componente de mayor contenido dentro del curriculo, puntualiza cémo se
desarrolla la labor educativa. Establece que el plan es la articulacion coherente entre areas,

proyectos y sistema de evaluacion” (p. 233).

4.3. Ciclo 3: Implementacion y reflexion de la Practica Pedagdgica

El desarrollo del pensamiento l6gico verbal en el ser humano encierra el fortalecimiento
de una serie de habilidades y capacidades visuales, auditivas y en especial cognitivas, entre otras
para su buen desempefio; las cuales, se inician segun Piaget y su teoria de los Estadios del
desarrollo desde muy temprano. Requiriendo todo un proceso evolutivo para su
perfeccionamiento, ademas del esfuerzo y disposicion propia acompafiado de la orientacion de un

superior, o lo que se conoce como la zona de desarrollo proximo de Vygotsky.

Es en este sentido, las docentes investigadoras estan conscientes de la importancia del
papel del maestro para el buen desarrollo de los procesos del pensamiento y aprendizaje de la
lectura y la escritura; en especial desde sus practicas pedagogicas, la cual difiere de la practica
docente al definirse esta como “todo ese conjunto de acciones que comprenden el proceso

formativo de los estudiantes dentro del aula, en especial cuando se trata de ensefiar, planear,
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gestionar, valorar, evaluar y retroalimentar el aprendizaje de los estudiantes.” (Gaitan &

Jaramillo, 2003)

Asi mismo, la escuela es un escenario importante para la formacion de los nifios, nifias,

jovenes y adultos, ya que, segun la ley 115 del 94 debe propender por:

“El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y
tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de
la poblacidn, a la participacion en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas y al

progreso social y econémico del pais” (1994, p.2).

Siendo esta la razén principal de la escuela, las docentes investigadoras dan continuidad a
las acciones a implementar en sus practicas pedagogicas para fomentar y desarrollar en los
estudiantes dichas capacidades con el fin de hacerlos participes de esa libertad y que sean
protagonistas de sus quehaceres de manera responsable. Por consiguiente en el desarrollo de las
actividades académicas y pedagdgicas se empiezan a evidenciar cambios en el desarrollo de las

mismas segun los ultimos analisis.

Mas aun, el andlisis sobre cada uno de los cambios de actitud en el aula y la interaccion
entre docente estudiantes, han facilitado la continuidad del proceso, situando a las docentes
investigadoras en cual paso seguir, al prestar atencidn sobre los resultados que los estudiantes
poco a poco van mostrando mediante la implementacion de diferentes estrategias utilizadas como
las rutinas de pensamiento, las lecturas guiadas, la elaboracion de hipdtesis y otras actividades
con que se ha logrado més participacion, han sido motivo para reestructurar la planeacion de las
clases, un elemento totalmente indispensable porque es el que orienta la trasposicion del saber.
Zilberstein 2016 p.199 establece, “La funcion de la planificacion de la clase garantiza que el

profesor pueda dirigir de manera cientifica el proceso de ensefianza aprendizaje. Es una actividad
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creadora; mientras mas planee el proceso educativo, mas seguridad se tendra en su desarrollo y

en el logro de los objetivos propuestos”

Anteriormente eran pocos los elementos motivadores utilizados en el aula, por
consiguiente las clases resultaban rutinarias, la participacion de los estudiantes era poca, no se
tenian en cuenta las tendencias de aprendizaje de los estudiantes ni las caracteristicas del
contexto, conllevando esto a realizar actividades unilaterales, es decir, privilegiando una

tendencia de aprendizaje sin ninguna intencion.

En el momento que la planeacion comienza a replantearse, se comienza con una intencion
clara y coherente para abrir paso a un aprendizaje significativo producto de una verdadera
ensefianza, donde los actores docente-estudiante, utilizan diferentes herramientas didacticas y se
aprovechan del contexto y los saberes previos con el propdsito de lograr tal fin. Es asi, como en
esta nueva planeacion se especifican las competencias a desarrollar, los EBC y los DBA
relacionados con el fortalecimiento de la lectura y la escritura, metas de comprension, los topicos
generativos, criterios de evaluacion, indicadores de desempefio, el tiempo, las estrategias
didacticas, herramientas y actividades donde se tienen en cuenta las tendencias de aprendizaje de
los estudiantes, propiciando asi, un disfrute en el desarrollo de las diferentes actividades
académicas y pedagogicas, de igual manera la evaluacion se ha vuelto integral, continua,
permanente, es decir, no se espera al final del periodo para que la Gltima prueba determine el

alcance académico del estudiante.

Lo anterior, teniendo en cuenta la comprension realizada por las autoras del presente
trabajo de investigacion sobre la practica pedagogica, en la que ésta hace referencia a todo el
conjunto de acciones que involucran al maestro en el proceso de ensefianza y formacion de sus

estudiantes; todo el conjunto de estrategias que planea, gestiona, desarrolla, evalta y
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retroalimenta para lograr el maximo nivel de aprendizaje en el aula. El estilo y clase con que el

docente conduce, orienta y acerca a sus educandos hacia el objeto del conocimiento.

En este orden de ideas, se comprende la necesidad de reflexionar periodicamente sobre
cada una de las acciones implicadas en el proceso de ensefianza como docentes para poder
fortalecer el proceso de aprendizaje del estudiante; mas cuando se requiere continuar mejorando
las competencias y desempefios en las pruebas internas y externas desde el fortalecimiento de la
lectura, la produccion textual y la oralidad. De esta manera la practica pedagogica se evalla a
través de tres dimensiones (Producto de comentarios del profesor John Alba en el seminario de

Investigacion 111, 2017):
- El pensamiento didactico del profesor y la planificacion de ensefianza.
- Lainteraccidn educativa dentro del aula
- Lareflexién de los resultados alcanzados

Es asi como el docente debe actualizarse y reflexionar permanentemente sobre su practica
pedagogica, su quehacer diario y gestion en el aula, para lograr transformarla y favorecer el
aprendizaje de sus estudiantes. En la medida que se presenten dificultades en el aprendizaje,
seguramente existiran falencias en el proceso de ensefianza; de ahi la necesidad de fortalecer la

préactica docente.

En este sentido, se contd con la observacion y acompafiamiento del asesor dentro y fuera
del aula. Este espacio resulta muy valioso, por la cantidad de observaciones y recomendaciones
que otra mirada puede darle a la forma en que se disefian las planeaciones, a como se desarrolla la
clase, como se plantea el ejercicio escritor y lector, como se evalla y sobre todo lo que hace falta

por mejorar. En lo referente a la evaluacion permitié analizar que la extensidn de las actividades
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no era la apropiada; ya que los periodos de concentracion en cada una de las rutinas y
actividades aplicadas necesitan el tiempo adecuado, para que puedan darse los resultados
esperados. De otra parte, se generaron diferentes actitudes y comportamientos en ambas aulas,

los cuales acrecentaron las orientaciones hacia las docentes asesoradas.

En la misma linea, el proceso de reflexion permitio identificar que en las actividades
planteadas algunos estudiantes no realizaron los ejercicios de escritura en los niveles esperados.
Otros lo hicieron de forma muy superficial, lo que evidencia que este tipo de actividades requiere

una mejor planificacion e implementacion.

Secuencialmente se recibio retroalimentacion valiosa para analizar y repensar los
diferentes momentos de la practica, desde la planeacion, la gestion y la evaluacion de la clase y
todo lo que ello implica. A partir de las nuevas orientaciones se hace un analisis de las fortalezas
y debilidades y se empiezan a tomar nuevas decisiones para las proximas planeaciones y
actividades a realizar, empezando por el cambio de apellido de la practica a seguir trabajando,
hasta el momento Practica Docente y en adelante Pedagdgica. Analizar y reflexionar sobre lo

planeado y lo aplicado permite mirar lo que pasa dentro del aula a la luz de las evidencias.

Por otro lado, este es un proceso que permitié tener en cuenta muchos aspectos que antes
no eran tenidos en cuenta dentro de la clase. De igual forma, el espacio de planeacion y asesoria,
brindé la oportunidad de realizar una discusion pedagdgica, compartir hallazgos sobre la
experiencia de aula y recibir retroalimentacion para mejorar los procesos de Lectura critica y

escritura en los estudiantes del nivel medio.

El objetivo de las unidades disefiadas, fue buscar herramientas que apoyaran y sirvieran
como estrategia de articulacion curricular para el desarrollo de las competencias comunicativas

de los estudiantes. Se busco potencializar los procesos lectores, desde la propuesta de Emilia
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Ferreiro, Ritchart & Perkins, Angel Suarez, Angela Salmon, Rosa Julia Guzman, el Anakuaipa, y
los planteamientos de Smith (1989), entre otros, sobre la importancia de la ensefianza de la
lectura y la escritura teniendo en cuenta los conocimiento previos y el contexto cultural del
estudiante; ya que este permite que se construya en la mente un nuevo significado con la
informacidn que se extrae de un texto, llevando a la comprension; esto se acerca a lo que afirma

Smith (1983) cuando afirma que “leer significa comprender”.

Para cumplir con las metas de compresion disefiadas, se plantearon desempefios en el
grado 10°. En la fase exploratoria, los estudiantes trabajaron con la rutina de pensamiento: Antes
pensaba — Ahora pienso, a través de la tematica de los filosofos clasicos. Se buscd que utilizaran
diferentes formas de comunicar sus ideas. Por esto se invito a presentar la informacién a través de
carteles, ponencias y apuntes. En un primer momento, los estudiantes se sintieron incomodos,

inseguros, inquietos, dudosos de lo que tenian que hacer o la forma en que lo tendrian que hacer.

En ambas instituciones son tres grados 10°, pero el nivel de rendimiento no ha sido el
mismo, a pesar de ser las mismas estrategias y tematicas; Cada contexto de aula es diferente y
responden de diferente manera a la gestion de la clase, por lo que se ha optado por planificar la
metodologia de la clase con algunas diferencias dependiendo del grado, lo cual ha servido,
ademas de la dinamizacion de la clase y las estrategias. En las evaluaciones finales se ha visto un

notorio avance en las diferentes categorias.

Los estudiantes por su parte, se observan méas dinamicos en su mayoria y participan de
mejor manera; algo importante, es que ya intentan escribir sus respuestas antes de compartirlas;
lo que no se presentaba con anterioridad. En ese aspecto el docente no se cuidaba de estimular el

ejercicio de la escritura, a través de la observacion detallada, de la interconexion con la realidad,
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el entorno y la cultura, elementos muy importantes segun varios autores para contribuir al

desarrollo del pensamiento y estimular al estudiante a leer y a escribir.

Como ha de observarse, desde la reflexion personal como docentes, falta mucho para
transformar la préctica pedagogica en la institucion, con miras a fortalecer las competencias
comunicativas lectoras y poder trascender desde el potenciamiento de la lectura critica, hacia las
otras areas y asignaturas. “Por otra parte, el aprendizaje de la lectoescritura se vincula al
desarrollo de las competencias linglisticas y comunicativas para todas las areas del curriculum y
se destaca su relacion con el desarrollo del pensamiento” (UNESCO, 2016, p.12) de ahi la
relacién Filosofia y Lenguaje, pero como dice la cancién se hace camino al andar y lo importante
es iniciar. Ademads, segin Lerner (1984) “Por largo tiempo, la comprension de lectura fue
entendida como la extraccion del significado transmitido por el texto. En este sentido, es posible
afirmar que el significado se encontraba en el texto y el rol del lector se restringia a encontrarlo
(UNESCO, 2016, p. 10) y ya es momento de ir cambiando esta concepcion desde la propia

didactica de aula, desde el propio acto educativo, desde el propio contexto.

Seguidamente, se describen los pasos realizados en la implementacion de las acciones
propuestas en cada una de las aulas participantes en la investigacion. En esta etapa, las docentes
investigadoras realizaron las pruebas diagnosticas para determinar en qué nivel de lectura se
encontraban los estudiantes y asi poder hacer una intervencion con objetivos claros para darle
solucion a la problematica anunciada en cada una de las aulas. De igual manera, se
implementaron las planeaciones, estrategias y los procesos evaluativos reestructurados para
desarrollar la lectura y la escritura de forma satisfactoria. Este trabajo se realizo durante los
meses de marzo de 2017 a agosto de 2018, retomando los conocimientos adquiridos durante los

dos ciclos desarrollados anteriormente.
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4.3.1. Aula l.

Con el fin de conocer el nivel de comprension lectora en el aula 1 de la Institucion
Educativa Alfonso Lopez Pumarejo se implementd el primer tanteo diagndstico a los estudiantes,
la prueba estaba planteada en un formato que solicitaba el nivel 1 y 2 de lectura (literal y nivel
inferencial). Se pudo observar en este primer ejercicio que el 84% de los estudiantes responden al
nivel literal (28) y el 16% alcanzaron el nivel inferencial (5), para un total de 33 estudiantes. Tal
como se muestra a continuacion en la gréafica.

Tabla 21: Cuadro de resultados prueba diagndstica de niveles de lectura Aula 1

100% — 84%
>0% 16%

0%
Nivel literal

Nivel Literal Nivel inferencial Columnal

Una vez analizados los resultados, se solicita una observacion y una reflexion profunda
sobre las estrategias que se vienen implementando al realizar este tipo de pruebas, asi mismo se
examina si en las planeaciones estan constatadas las competencias exigidas para alcanzar el nivel
de lectura critica. Y es a partir de este analisis que se procede a la reestructuracion de la practica
pedagdgica, desde la planeacion, la formulacion de objetivos acertados y coherentes con lo que se
pretende ensefiar y mayor atencién en el proceso de la misma, antes de la clase, durante la clase y
después, seguimiento que permitio a la docente apropiarse y conocer bien que pasaba en cada uno

de los momentos pedagdgicos.

Al identificar donde estaban las debilidades, se implementaron los ejercicios sencillos de

metacognicion, seguidamente se efectuaron algunas rutinas de pensamiento de Richhart y Perkins
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como: Color simbolo imagen, Circulo de los puntos de vista, Antes pensaba ahora pienso, ¢Qué

sé? ¢Qué quiero saber? ;Qué he aprendido?, entre otras

Al principio no fue facil la implementacion de dichas rutinas, pero poco a poco se permitio
conocer las ideas del estudiante, al principio interpretadas superficialmente; mas adelante esto
fue cambiando, probandose otros términos como; “Analizo el concepto, Interpreto,
Argumento”, esta rutina fue creada con base en algunas de las que ya se venian trabajando y
estaba estructurada en el siguiente orden: la primera columna estaba ubicado un texto sencillo
para que los estudiantes analizaran, en la segunda columna tenian que hacer una interpretacion de
un parrafo sobre lo que ya habian analizado y en la tercera columna tenian que dar su punto de
vista respecto al texto después de analizado e interpretado en las columnas anteriores, buscando
que los estudiantes no se quedaran en la mera decodificacién del texto, si no que trascendieran

proponiendo respecto a un tema.

llustracion 4: Muestra rutina Analizo- Interpreto- Propongo aplicada en el aula 1
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Mas adelante, se fueron creando otras rutinas como: “Palabras claves, frases, construyo
mi concepto” en esta rutina se empezaba escribiendo el tema antes de construir el esquema,
ejemplo: “La Psicologia”, cada estudiante tenia que pensar en una palabra relacionada con el
término que aparecia como titulo e iban pasando de forma muy réapida a escribir su palabra en la

primera columna, en la segunda ya cada uno debia pensar en una frase y se plasmaban la de los
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primeros estudiantes que organizaran sus ideas, el resto debia anotar su idea en la libreta, igual
todas esas frases e ideas que iban surgiendo y eran plasmadas en el tablero y tenia que aparecer
en el cuaderno de todos, porque en la Gltima columna cada uno tenia que construir un concepto
claro sobre el tema que aparecia como titulo. Esta es una forma que obliga al estudiante a
participar porque finalmente cuando se revisan los conceptos propios, cada uno tenia que firmar
debajo o al principio de su concepto, ademas le quedaba como compromiso investigar el
concepto de dicho tema segun autores en los libros o en internet para comparar qué tan cerca o
qué tan lejos estaban sus conceptos propios de los conceptos elaborados por autores reconocidos,
esta rutina fue motivando al estudiante por pulir sus construcciones escritas y utilizar términos
mas académicos. Con esta rutina se espera que el estudiante, relacione, aprenda a pensar y
construir nuevos conceptos, éste es un aspecto propio de la filosofia que al mismo tiempo ayuda a

enriquecer el pensamiento l6gico verbal del estudiante.

llustracion 5: Muestra Rutina 2: palabra- frase- concepto, aplicada en el aula 1
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Otra estrategia que se esta implementado, es la presentacion frecuente de frases o
pensamientos de diferentes autores o fildsofos sobre cualquier tema en comun a manera de
ambientacidn antes de desarrollar una tematica, en primer lugar se solicita que dos voluntarios
lean la frase presentada, luego todos deben leerla una vez en voz alta, seguido de la lectura se

formulan preguntas como: qué comprendieron sobre lo leido, en que les hace pensar, qué
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proponen, aqui la participacion es oral; por tltimo de forma individual deben elaborar en un
parrafo una hipdtesis propia sobre ese pensamiento. Esta es una estrategia que ha permitido que
los estudiantes piensen, reflexionen a partir de esos cortos mensajes y encuentren la forma de

relacionarlo con la realidad, utilizando el argumento para representarlo de forma escrita

llustracion 6: Rutina de formulacion de hipdtesis aplicada en el aula 1
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Por otra parte, se ha adoptado como estrategia de comprension lectora un aprendizaje que
fue adquirido de la maestria en el seminario de educabilidad. Desde marzo 2017 se utiliza con
frecuencia la lectura como medio para desarrollar y profundizar sobre los conocimientos y
teorias que se desarrollan desde el area de filosofia, analizando las lecturas filosoficas para
extraer el argumento central de un texto, la identificacion de categorias principales dentro de un
tema y la capacidad de explicar o conceptualizar con sus propias palabras cada categoria.

Ejemplos a continuacion.

llustracion 7: Muestra ficha argumentativa aplicada en el aula 1
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Tercera Reflexion:

Entre las anteriores actividades, sumadas a otras como relatorias, lecturas guiadas,
resumenes realizados en clase, se ha transformado el pensamiento sobre la forma de ensefiar y
aprender haciendo mayor uso del saber previo del estudiante como factor influyente para abordar
un tema determinado, tal como afirma Ausubel D. “El factor mas importante que influye en el

aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséfiense en consecuencia”. (Garcia,

2017)

Con miras a continuar con el proposito de fortalecer el proceso de la lectura, surge la
idea de asentar la practica de la lectura para el foro filosofico que por afios se realiza en la
institucion, para el cual los estudiantes que participan tienen la necesidad de investigar, leer para
profundizar un tema y participar; pero desde el afio 2017, se pens6 entonces en sacarle mayor
provecho a este foro y también un mayor empoderamiento de la lectura, exigiéndole al estudiante
la lectura de obras épicas y literarias para exponer sus contenidos, hacer representaciones de las

mismas mediante alegorias, dramatizados y otras habilidades comunicativas, version que se tituld



193

“La literatura en el &mbito de un pensamiento filoso6fico” en este foro se toma un espacio del dia
en que se lleva a cabo, para debatir en tertulias entre todos los jovenes invitados de diferentes
instituciones junto con los anfitriones, sobre lo que comprendieron de la obra que les
correspondio y hacer criticas reflexivas acerca de las exposiciones y presentaciones de otros

grupos.

Para el presente afio 2018, se retomo la tematica de la lectura, entre obras filoséficas y
literarias titulando la versiéon como “LEER, COMPRENDER Y FILOSOFAR” con el firme
propdsito de seguir fortaleciendo la lectura critica, esta actividad se empieza a trabajar desde el
mes de marzo a lo largo de los periodos acadéemicos con la orientacion de la docente
investigadora y la colaboracion de los profesores de grupo de cada uno de los grados que
participan, generalmente esta actividad se cierra en el mes de septiembre u octubre que es cuando
se lleva a cabo el Foro de Filosofia, proyecto transversal de la Institucion que hasta ahora lleva 18
afios desarrollando; el cual en estos dos ultimos afios se ha tenido a bien afianzar de una manera
pertinente con la literatura con el deseo de familiarizar mas a los grupos con la lectura en busca

de conocer mejor el verdadero proceso de la lectura para alcanzar el nivel critico.

Finalmente, la reflexion sobre la practica pedagogica, es la via principal para que el aula
se transforme y pueda alcanzar un aprendizaje significativo, por ello en el sistema educativo
actual y mas especificamente el maestro debe actuar al ritmo de los intereses y/o las necesidades
del estudiante; asi, la importancia de la preparacion del formador suele ser tan esencial como su
labor pedagdgica porque de su gestion depende una buena implementacion de métodos y

estrategias de aprendizaje
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4.3.2. Aula 2.

Haciendo uso de los anteriores ciclos de reflexion se inicié con la implementacion de una
prueba diagnostica orientada por los principios de la prueba de lectura critica de las Pruebas
Saber 2016 basada en 10 preguntas. A través de la cual se pudo identificar el nivel de lectura'y
comprension de textos a nivel literal, inferencial y critico, que presentan los 30 estudiantes del
grado 10°1 de la Institucion Julia Sierra Iguaran (aula 2). Como resultado, esta prueba permitié
establecer que el 55% lee de manera muy lenta, el 86% en nivel literal, el 8% en nivel inferencial

y solo el 5% en nivel critico, ninguno en nivel intertextual.

Figura 8: Grafico de porcentaje de resultados de la prueba de niveles de lectura aplicada en el aula 2

Prueba Diagnostica de Lectura

= Nivel Literal Nivel Inferencial Nivel Critico Velocidad: Lenta

Teniendo en cuenta estos resultados, se hizo necesaria la implementacion de una
propuesta desde el aula que permitiera fortalecer los procesos de lectura en el nivel critico a
través del analisis y reflexion de las practicas pedagdgicas de la docente investigadora,
implementando estrategias metacognitivas como las rutinas de pensamiento, relatorias, guias de
comprension lectora Yy talleres tipo prueba saber, que permitiera dinamizar los procesos

pedagdgicos de la docente desde su area disciplinar en integracion con el contexto.

Fue asi como se inici6 con la reestructuracion e implementacion de la planeacion en el area de

filosofia en los grados de educacion media. Dicha planeacion se disefi¢ a partir de las



195

caracteristicas propias del aula, el marco de la Ensefianza para la Comprension (EpC) y de los
requerimientos del MEN, con el fin de permitir un mejor desarrollo de las practicas pedagdgicas:
autor de la unidad, descripcion general de la unidad, caracteristicas basicas de la poblacion,
introduccidn, topicos generativos, metas de comprension, desempefios de comprensién, procesos
pedagdgicos y, por ultimo, evaluacion (Valoracion) ademas de los anexos correspondientes. Estas
planeaciones permitieron analizar la practica pedagogica en el antes, el durante y el después de la
unidad, lo que permitio realizar una reflexion constante del proceso de ensefianza, aprendizaje y
pensamiento y, asi mismo, fortalecer la lectura, la escritura y la oralidad asi como el desarrollo

del pensamiento filosofico.

Dentro de estas planeaciones se implementaron talleres, guias de comprension y
estrategias metacognitivas como ordenadores graficos y rutinas de pensamiento, que permiten
que el estudiante fortalezca su proceso lector y escritor, desarrolle su pensamiento filosofico y
participe con asertividad en los diferentes momentos y actividades de la clase al mismo tiempo
que se integra al contexto y los saberes ancestrales en el proceso de ensefianza aprendizaje sin
perder su identidad cultural. Del mismo modo, le permiten a la docente hacer un analisis continuo
de su quehacer pedagdgico, del proceso que llevan los estudiantes, para poder retroalimentar en
el momento indicado posibilitando el aprendizaje significativo como lo orienta el modelo

cognitivo social (Institucional).

A continuacion, se describen algunas de las clases desarrolladas en el marco de la presente
investigacion, en las cuales se transformaron las practicas pedagogicas desde su planeacion y su
evaluacion, y se incluyo en ellas el desarrollo de estrategias metacognitivas con el fin de
fortalecer los procesos pedagogicos desarrollados en el aula y a su vez los procesos de

comprension lectora y produccion textual en los estudiantes de la media.
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4.3.2.1. Clase n°1

La docente investigadora hace la presentacion de la clase explicandoles a los estudiantes el
propdsito de la misma, el topico generativo y las metas de comprension disefiadas y expuestas a

continuacion:
Topico Generativo: La existencia, un problema o una realidad

Objetivo: Comprender a partir de argumentos los problemas relativos a la existencia de la

naturaleza desde su propia realidad.
Metas de Comprension:

De Contenido: ¢Qué elementos filosoficos se destacan en la cosmovision wayuu sobre la

existencia del ser y la naturaleza?

De Método: ¢Con que autor y con qué argumentos explicarias los aportes filoséficos sobre la

existencia y como lo aplicarias en tu cultura?

De Proposito: ¢De qué manera se pueden relacionar los postulados filoséficos sobre la

existencia con la problematica de la sociedad actual?

De Comunicacion: ¢ De qué manera puedes socializar en clase tus conocimientos adquiridos

sobre el problema de la existencia y conectarlos con tu cultura?

Luego, continlia con una actividad para conectar los saberes previos de los estudiantes con las
metas de comprension. En la realizacion de la clase la docente utiliza varias estrategias de
desarrollo de la comprension como las rutinas de pensamiento Veo- Pienso- Pregunto, y una guia
lectora en la que integra los procesos de ensefianza. De esta forma, los estudiantes inician
motivados por el espacio para interactuar con sus compafieros y participar desde lo que conocen

en su realidad.
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llustracion 8: Aplicacion de la rutina de pensamiento Veo- Pienso- Me pregunto en el aula 2 después de observar imdgenes del
contexto y la cultura wayuu.

La docente inicia con un dialogo motivando a los estudiantes a compartir sus repuestas en
cada una de las indicaciones de la rutina, en su respectivo orden, En este sentido, Smith (1983)
afirma que tanto: “(...) la comprensién como el aprendizaje dependen del conocimiento previo, o
de lo que el lector ya conoce” (p.190), de ahi la importancia de integrar los saberes inmersos en el
aula. A medida que los muchachos van exponiendo sus puntos de vista, estos se van los
relacionando con los conceptos de la clase, teniendo en cuenta las necesidades observadas en el

proceso de inicio y, en consecuencia, con su planeacion.

Para lo anterior, se desarrollan ademas guias de aprendizaje en las que la docente induce al
estudiante a desarrollar sus habilidades comunicativas. Las cuales, se orientan a que éste
responda preguntas especificas que permiten crear en el aula un espacio de interaccion para
fortalecer el proceso de comprension y dar prioridad al ejercicio escritural; ademas de empieza a
tener en cuenta la lectura critica en cada uno de los momentos pedagogicos y asi fortalecer la

comprension en los niveles literal, inferencial e intertextual.

Algunas de las preguntas para iniciar pueden ser: ;qué observaste en las imagenes?, ;qué
piensas sobre el contenido de la guia? ;Como se relaciona la guia con la realidad? ;Qué elemento

de la cultura wayuu relacionarias con el problema de la existencia? De esta forma, el estudiante
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encuentra mas conexion con la lectura y desarrolla su habilidad de pensamiento. A través de estas
guias la docente también busca que el estudiante fortalezca su vocabulario, se ejercite en la

escritura, la oralidad y estar atenta al proceso de aprendizaje de los estudiantes.

En este orden, y con respecto a las actividades de entrada y de conceptualizacion, se presentd
la ensefianza mediante la elaboracidn de un cuadro comparativo orientado por la docente en el
que los estudiantes fueron dando sus aportes y comprendiendo el objeto de la ensefianza.
Seguidamente, los estudiantes registraron en las libretas el cuadro comparativo entre la naturaleza
de la existencia a nivel filoséfico y los puntos de vista desde su propia cosmovision y, para
apoyar la ensefianza, dieron ejemplos elaborando algunas ilustraciones relacionadas con la

naturaleza, escribiendo un texto descriptivo relacionando el tema con sus saberes y contexto.

llustracion 9: Muestra de los textos elaborados por los estudiantes integrando los saberes ancestrales y el conocimiento filosdfico
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Paralelamente se estimul la realizacion de preguntas pertinentes en torno a la problematica

de la existencia, lo que condujo a los estudiantes a desarrollar procesos cognitivos como
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observar, identificar, inferir, relacionar, comparar, clasificar y argumentar. Se hizo énfasis en los
procesos metacognitivos, lo que estimulo al estudiante a planear, supervisar y evaluar su propio
aprendizaje con respecto a los fundamentos filosoficos estudiados y la cosmovision sobre la

existencia que hay en su contexto.

A continuacion en grupos de 4 estudiantes, hacen la lectura de un texto para dar respuesta a
unos interrogantes planteados, asi como la elaboracion de un mapa mental en el que relacionan
los elementos sociales, religiosos, éeticos, politicos, morales, filoséficos y cientificos en la
sociedad. En esta actividad, al momento de evaluar se tuvo en cuenta el trabajo en equipo, la
organizacion de la informacion, la socializacion ante los compafieros y la adaptacion a la

realidad, desde el punto de vista propio, de los compafieros y del docente.

llustracion 10: Grupos de trabajo en los que los estudiantes realizaron lectura de texto, guia de aprendizaje y evidenciaron su
conocimiento a través de un mapa conceptual

La evaluacion es incluida dentro de la clase como un proceso de formacion permanente e
integral que busca comprobar y reorientar, de ser necesario, el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Para este proceso, la docente incluye las rubricas de evaluacion para los estudiantes,
para que ellos también evalUen su desempefio y el proceso de ensefianza de la docente y las

rejillas disefiadas para registrar la respectiva informacion.

4.3.2.2. Clase n°2

Objetivo: Desarrollar comprension acerca de los principales aportes de la filosofia clésica a

la humanidad
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Topico Generativo: Recorriendo la filosofia clésica
Metas de comprension:

Desarrollar comprension acerca de los principales planteamientos y aportes de Socrates,
Platén y Aristoteles y la forma en que cada uno de ellos ha permanecido vigente en el

pensamiento y actuar del ser humano (De Contenido)

Desarrollar comprension acerca de la relacion entre la filosofia clasica y la actual, incluyendo

la cosmovision wayuu. (De proposito)

Desarrollar comprension a traves de la socializacion de textos escritos sobre los proyectos de
vida de Sdcrates, Platon y Aristételes y su ejemplo en cada una de las dimensiones del ser

humano (De comunicacion)
Proceso metodologico:

Se tienen en cuenta los aprendizajes previos de los estudiantes. Se emplea una secuencia y la
rutina de pensamiento “conversando con el papel” para el desarrollo de la unidad. Se realizan
espacios de didlogo y debate entre estudiantes y docente. Se utiliza una metodologia enfocada

bajo el modelo de la pedagogia social y el aprendizaje significativo.

Proceso pedagogico:

Después de explicar claramente el propdsito de la clase, se enumeran los estudiantes del 1 al
8, luego se reinen los nimeros semejantes formando grupos de 4 y se les entrega un
rompecabezas para que lo resuelvan al tiempo en forma rapida. Cada uno conformara al
resolverlo un término relacionada con la filosofia clésica, sobre el cual ejercitaran el proceso de

la comunicacion.
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Sequidamente, cada grupo consigna sus ideas y conocimientos previos sobre su “palabra
encontrada” a través de un ordenador grafico (“el pulpo”). Luego se les pregunta a los estudiantes
el término encontrado y lo que escribieron en cada parte y se realiza la respectiva socializacion en
la que se ejercitaran en el uso de la palabra y de la escucha. En ella, los mismos estudiantes
responden inquietudes de sus comparieros. Esta actividad los integra y permite realizar un

aprendizaje colaborativo del cual la docente puede analizar los saberes previos de los estudiantes.

llustracion 11: Grupos de estudiantes realizando la rutina de inicio: Arma- analiza- explica

Mas adelante, la docente les presenta un video educativo sobre las caracteristicas de sociales,
econdmicas, politicas, religiosas de la filosofia clasica para ser comentado a través de la rutina

Veo- Reflexiono- Pregunto (https://www.youtube.com/watch?v=58TL zBVBIE ). A través de esta

actividad los estudiantes desarrollan comprension sobre los elementos filosoficos observados y
los relacionan con ale saberes ancestrales, se observa trabajo colaborativo, nivel de
argumentacion y criticidad. La docente por su parte logra mayor participacion por parte de los
estudiantes, y la clase deja de ser tan magistral, al tiempo que logra integrar el uso de las TIC en

su préactica pedagogica.


https://www.youtube.com/watch?v=58TL_zBVBlE
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llustracion 12: Rutina Veo- Pienso- Pregunto. Socializacion de Rutina sobre los conocimientos adquiridos al ver el video

Para el cumplimiento de la tercera meta de comprension los estudiantes relacionan en
grupos de dos, mediante un cuadro comparativo la filosofia clasica y la problematica en la época
actual proponiendo posibles soluciones a los problemas de hoy, por lo que inician retomando lo
bueno, destacando aquello que se recomienda seguir realizando, y denunciando los aspectos
negativos o no acordes con sus puntos de vista de ambas épocas de la historia, la clasica y la
actual; generando puntos de discusion en la puesta en comun, réplicas y contrarréplicas,
elementos para los que deben prepararse filoséficamente para saber responder con argumentos y

una buena defensa de su tesis.

Por ultimo, los estudiantes en forma individual hacen uso del proyecto lector del area,
retomando éste, a través de la lectura individual del capitulo de la filosofia clasica en la obra El
mundo de Sofia de Jostein Gaarder, resuelven una guia de comprensién lectora y redactan un

texto expositivo del filésofo clasico de su preferencia argumentando la razon.

N - D a”
! ol Mundo de Sofia

2
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llustracion 13: lectura de la obra El Mundo de Sofia. Muestra de texto redactado por los estudiantes sobre un filésofo cldsico

Valoracion continua: se realiza en forma constante y formativa, es decir durante toda la
clase, teniendo en cuenta los diversos estilos de aprendizaje, el trabajo colaborativo e individual,
la participacion oral, nivel de lectura y produccion textual, y la capacidad de escucha, analisis,
sintesis y argumentacion en especial al resolver la guia de comprension lectora y la ficha
argumentativa de lectura, en la que los estudiantes leen un texto dado, analizan su contenido,
seleccionan las ideas y categorias principales, identifican sus argumentos y proponen aportes a

través de la réplica.

llustracion 14: Muestra de la ficha argumentativa resuelta al leer el capitulo de la obra El mundo de Sofia. (Proyecto
Lector)
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En lo que respecta al texto leido anteriormente, los estudiantes respondieron preguntas de
comprension lectora en los niveles literales, inferenciales e intertextuales con respecto al capitulo
de El Mundo de Sofia Seguidamente resolvieron la “Ficha Argumentativa”, una rutina adaptada
de una actividad realizada en el seminario de Educabilidad durante el primer semestre de la
Maestria en Pedagogia con el profesor Juan David Enciso; la cual consiste en hacer la lectura de

un texto dado, en este caso El mundo de Sofia “La filosofia Clasica” como medio para desarrollar
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y profundizar sobre los conocimientos y teorias desarrolladas, analizar e identificar las ideas
principales del texto, extraer el argumento central, identificar las 4 categorias principales y la
ensefianza para su vida dentro del tema; ademas de la capacidad de explicar y argumentar los
posibles fundamentos de cada categoria y la proposicion de un posible titulo y una frase filosofica
como reflexion al final de la guia. Al cumplirse el tiempo otorgado, se dié un momento para leer
en voz alta algunos de los escritos realizados por los estudiantes y se hizo énfasis en el uso
adecuado de la ortografia, los trazos de escritura legibles, la identificacion pertinente de las
palabras, frases, oraciones, tesis y argumentos elaborados por los estudiantes para su respectiva
valoracion. Lo anterior favoreces la vicibilizacion del pensamiento, ademas de permitirle a la
docente orientar a los estudiantes para que desarrollen procesos para identificar, comparar,

inferir, lo que conlleva a que ellos comprendan la informacién que se les presenta.

Igualmente, se implementa a las précticas pedagdgicas el diario como reflexion que le
permite a la docente analizar su practica y determinar como influye la planeacién y las estrategias
en el desarrollo de sus actividades, los objetivos para mejorar y las practicas para resaltar. Por
ultimo, se incluye a las précticas unas rabricas de evaluacion que le permiten a la docente
observar los avances de sus estudiantes en los procesos de lectura y reflexionar sobre su labor
pedagogica al interior de su aula. Ademas, los estudiantes tienen la posibilidad de analizar su

aprendizaje y de esta manera realizan un proceso metacognitivo.

4.3.2.3. Foro de Filosofia

Es la estrategia pedagogica que permite a la docente motivar mas a los estudiantes a
participar del proyecto lector, asi mismo le exige prepararse para sustentar con propiedad,
creatividad y dominio el proyecto de vida de los diferentes filosofos, en este caso los de la

filosofia clasica Socrates, Platon y Aristdteles, mediante la socializacion final en grupo estilo
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ponencia en la organizacion del foro filosofico Institucional, evidenciando mediante la
presentacion de su ponencia, album, cuadro sindptico, alegoria, documento escrito y rutina de
pensamiento, los conocimientos desarrollados, la apropiacion del tema, la integracion con el
contexto y la propuesta filoséfica que propone a partir de la unidad construida. Posibilitandole a
la vez, a la docente investigadora la valoracion de la capacidad individual de comprension,
reflexion, sustentacion, justificacion, argumentacion, proposicion, dinamizacion y
desenvolvimiento del estudiante con respecto a la tematica, el area, el grupo, las metas propuestas

y el desarrollo del pensamiento filoséfico en relacion con el contexto.

llustracion 15: Foro filosdfico Institucional como estrategia pedagdgica para fortalecer las competencias comunicativas de los
estudiantes de 9°, 10°y 11°

4.3.2.4. Tercera reflexion:

Al desarrollar su proceso de planeaciéon, la docente investigadora pudo identificar el nivel de
lectura en el que estaban los estudiantes del aula intervenida y reorientar sus practicas
pedagdgicas incorporando estrategias metacognitivas como las rutinas de pensamiento, relatorias
y ordenadores graficos, enfocandose en el mejoramiento del proceso lector y escritor de los

estudiantes desde el area de filosofia.
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De la misma manera, al implementar la planeacion reestructurada, la docente evidencio que
su proceso de ensefianza se desarrollaba de una forma mas pertinente, pues, tener en cuenta el
contexto y las necesidades reales de los estudiantes, permitio articular todos los elementos

educativos para mejorar los procesos lectores en cada uno de los niveles.

Ademas, el uso de las rutinas de pensamiento, relatorias, el proyecto lector, la integracion de
las TIC, y la integracion saber- aula- contexto, logré integrar al estudiante en su propio proceso
de aprendizaje, fortalecer su pensamiento filosofico a la hora de construir preguntas, responderlas
con mayor seguridad, explicar e interpretar, razonar, establecer conexiones o puntos de vista,
inferir y concluir de manera adecuada y pertinente. Ademas de motivar la participacion activa en
el desarrollo de sus clases, el trabajo cooperativo, la solucion de problemas, transformando en

gran parte el ejercicio de las practicas pedagdgicas.

Por otro lado se evidenciaron avances en la elaboracion y reestructuracion de las guias de
comprension lectora, evaluaciones tipo prueba saber, implementacion de autoevaluaciones y
evaluaciones y formulacion de estrategias pedagdgicas motivadoras por parte de la docente

investigadora, factores que venian afectando el proceso de ensefianza aprendizaje en el aula.

De otro modo a través de elaboracion de videos sobre la cultura wayuu, sus elementos
relacionados con el contexto y el conocimiento occidental y ser compartido en plataforma o redes
sociales desde la integracién con las TIC en la practica pedagdgica posibilitd mejorar las
competencias comunicativas de muchos estudiantes y la disminucion de la verglienza étnica, lo

cual es un factor que viene preocupando a la comunidad docente de ambas instituciones.

Como ilustracion, la vergienza étnica como tal, es entendida como el encogimiento, pena o
prohibicion moral de mostrar los usos y costumbres, la falta de autoestima por lo propio tal como

se indica con el término “vergilienza”, que conduce a la perdida de saberes, practicas, valores,
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habitos y tradiciones autdctonas de determinado grupo cultural, ya sea en su territorio 0 en un
contexto ajeno al suyo, generando carencia de originalidad, pérdida de identidad y otras

caracteristicas que no pueden ser invisibles en los miembros de una asentada comunidad.

Cabe aclarar, que en la comunidad Wayuu en los Gltimos afos, suele encontrarse a menudo
este tipo de verguenza, sobre todo en los jovenes cuando empiezan a interactuar de forma directa
con la cultura occidental, mas que todo en aquellos que desconocen los valores de su identidad
propia y que poco indagan sobre la diversidad; todo lo anterior, les trac como consecuencia “la

verglienza étnica”.

Con respecto a esta situacion, gracias a los decretos establecidos por el Estado donde se ha
considerado la diversidad como componente fundamental por la variedad de saberes raciales y
étnicos para compartir e intercambiar costumbres y habilidades, han dado origen a la
interculturalidad y desarrollo del pensamiento del hombre. Es de registrar que éste
reconocimiento al sentido de pertenencia por lo propio se ha convertido no sélo en oportunidad
de aprendizaje, sino también de ensefianza, emprendimiento, respeto hacia el otro, inclusion,
entre otros, por otro lado pertenecer a un grupo en especifico abre puertas hacia el éxito del
educando ya que este es privilegiado por su territorio de origen, su mezcla de saber (lo propio y

lo occidental) y especialmente si practica su lengua ancestral.

Lo anterior, se retoma de forma pertinente en este ciclo para abordar temas que se desarrollan
en el saber disciplinar dando mayor validez al saber propio de la comunidad atendiendo que la
mayoria de la poblacién escolar es Wayuu Yy necesita formarse para interrelacionarse con sus

comparieros de otras culturas sin perder o avergonzarse de la suya propia.
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Capitulo V
5. Analisis de Resultados

El trabajo de las investigadoras se di6 a partir de una necesidad similar encontrada en las
instituciones educativas Alfonso Lopez Pumarejo y Julia Sierra Iguaran del municipio de Uribia,
evidenciada en la falencia en el proceso lector, situacién que no permitia que la mayoria de los
estudiantes alcanzaran un buen nivel de lectura critica, algunos el nivel inferencial y la mayoria

de estudiantes solo hasta el nivel literal.

En este orden, las docentes investigadoras, aprovechando los conocimientos relacionados
con las practicas pedagodgicas y las diferentes estrategias de ensefianza - aprendizaje adquiridos
en los diferentes seminarios la Maestria en Pedagogia con la Universidad de La Sabana como son
las actividades metacognitivas, las rutinas de pensamiento y el modelo de la EpC al desarrollar
los diferentes tdpicos, reflexionaron creyendo oportuno implementar dichos conocimientos en el
grado 10° de las instituciones educativas Alfonso Lopez Pumarejo y Julia Sierra Iguaran,
especificamente en las aulas 1y 2, donde se hacia urgente y necesario desarrollar las
competencias comunicativas y la lectura critica expuestas debido al pronto ingreso de estos
jévenes a la educacion superior la cual exige un mayor desenvolvimiento en las competencias

que atafien a las habilidades del lenguaje y el pensamiento.

Para obtener los datos exactos acerca de lo estudiado tal como puede observarse, fueron
necesarios los diferentes instrumentos de recoleccion de la informacion; dichas informaciones, se
convirtieron en un norte para extender la investigacion. Al observar las debilidades del grupo

estudiado en diferentes momentos, se reflexiond sobre las habilidades necesarias para empezar a
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trabajar en la dificultad, de alli surgid la necesidad de examinar de forma minuciosa las
competencias necesarias para formar lectores criticos, al hacer este analisis se comprendio que
estas habilidades a las que se refieren son indiscutiblemente las mismas que desarrollan un
pensamiento critico, con relacion a esto, Kurland 2003destaca; “La lectura critica y el
pensamiento critico son técnicas que estan estrechamente ligadas y se enriquecen y se
complementan mutuamente”(p.1), es decir que se constituye un conocimiento bidireccional que
se beneficia el uno del otro. A partir de la afirmacion de Kurland se deduce que mientras no se
alcanza hacer una lectura critica dificilmente se puede formar a un hombre con capacidad de
pensamiento critico; razonamiento que amerita especial atencidn por parte del equipo
investigador al tratarse de dos instituciones orientadas por modelos pedagdgicos basados en la
pedagogia social. Es decir, que ambas estan orientadas bajo modelos criticos, cognitivos y
sociales. Por ende los estudiantes deben desarrollar las habilidades y competencias que atafien a

la lectura critica y deméas del lenguaje y el pensamiento.

Una vez que se inicia la intervencién, se analizan los resultados y se empieza con la
sistematizacion de datos en ambas aulas registrando lo que sucede desde que inicié la mediacion
en busca del fortalecimiento de esta deficiencia y durante todo el proceso; que hasta ahora lleva
17 meses de trabajo continuo, resaltando que la problematica encontrada es consecuencia de la

falta de claridad en el proceso de ensefianza por parte de las docentes investigadoras.

Toda la informacion que se alcanza a recoger es estudiada y registrada a traves de las
dimensiones trazadas durante el lapso metodoldgico. A continuacion, se presenta la triangulacion
de datos y andlisis de los resultados obtenidos de manera cualitativa, posterior a la
implementacion de la propuesta pedagogica para el fortalecimiento de la lectura y la escritura en

los estudiantes de la media de las instituciones intervenidas.
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5.1. Andlisis cualitativo de la Dimension de Ensefanza

Atendiendo, que los datos recogidos durante el desarrollo de este trabajo fueron
registrados en diarios de campo, formatos de planeacion, rabricas de evaluacion, la investigacion
se fue desplegando con caracter cualitativo, ya que se fue haciendo una descripcién minuciosa de
lo encontrando y de lo que se fue logrando, es decir que la investigacion queda abierta a
novedades o cambios que llegaran a presentarse en el proceso, al respecto, Hernandez S. (2014 )
afirma “En un planteamiento cualitativo sabemos dénde empezamos pero no donde habremos de

terminar...deberemos mantener la mente abierta para cambios o improvisaciones” (p.356).

Por consiguiente, para abordar la ensefianza de la competencia lectora y escritora en el aula
las docentes investigadoras, iniciaron un proceso identificacion de sus fortalezas y debilidades a
través del analisis de las acciones y cambios que se fueron presentando durante la investigacion,
producto de la reflexion de las dos docentes investigadoras sobre la forma en que desarrollaban
los procesos de planeacion (componentes, metodologia, objetivos, estrategias, criterios de
evaluacion), implementacion (gestion de las clases, transformacion de la practica pedagogica) y

la evaluacion en el aula (metodologia, tipos de evaluacion y finalidad) descritos a continuacion.

5.1.1. Planeacion.

A continuacion, la informacion se describe a traves de tablas que contienen el resumen de

cada uno de los aspectos tenidos en cuenta para realizar este analisis:

Tabla 22: Cuadro de andlisis de resultados de la categoria de Ensefianza: Planeacion

Ensefianza

Unidad de Subcategoria: Planeacion
analisis
Antes Ahora
La planeacién posee una estructura La planeacion se estructura de acuerdo a
Componentes no tan organizada, teniendo en los parametros del MENy la EpC: datos
cuenta algunos pardmetros del autor de la unidad, descripcion




Metodologia

establecidos por el MEN. Se
evidencia prioridad a los contenidos
sobre competencias y procesos.
Incluye los materiales, el tiempo, la
metodologia el, objetivo y la
evaluacion a practicar. Se planea de
forma mecanica, rutinaria, hacia el
desarrollo de las unidades por
periodo sin tener en cuenta el
contexto y la comprensién. Se
evidencia muy poco la planeacion
de momentos para la lectura critica
y la escritura en la clase. No se
observa  reflexion  sobre las
planeaciones desarrolladas

(ver anexo)

Se planea una unidad general por el
periodo académico, que no permite
la visibilizacion de procesos
pedagdgicos claros e integradores.
La planeacion no tiene momentos
pedagogicos de clase y evaluacion
claramente definidos y los saberes
previos de los estudiantes y su
contexto no son tenidos en cuenta
dentro del proceso de planeacion.
Se planea sobre una metodologia
tradicional, en la que las actividades
buscan que el estudiante resuelva y
consigne los talleres ademéas de
memorizar conceptos sin
profundizar en la comprension.

Las actividades son disefiadas para
gue los estudiantes solo participen
en algunos momentos.

La planeacién de la evaluacién se
limita al final de la clase de manera
cuantitativa y unidireccional, sin
tener en cuenta prever momentos
para retroalimentar los procesos.

La preocupacion es que la
planeacion de los contenidos a
impartir se cumpla al finalizar el
periodo.

No se observa la integracion con el
modelo pedagdgico institucional.

general de la unidad temética, Estandar
y competencias, DBA relacionados,
conceptos basicos de aprendizaje a
abordar, contexto social, tdpico
generativo, metas de comprension,
desemperfios de comprensidn esperados,
tiempo, metodologia (actividad de
inicio, que incluye exploracion e
integracion  de  saberes  previos,
conceptualizacion,  actividades de
profundizacion, valoracién continua 'y
retroalimentacion), Se tiene cuidado al
planear la inclusién de rutinas de
pensamiento y espacios de escritura y
lectura en clase. (Ver anexo).

La planeacion tiene en cuenta la
integracion con el modelo institucional
basado en la pedagogia social y la
ensefianza para la comprension,
orientada al desarrollo de aprendizajes
significativos y asociada a los
parametros establecidos en el PEI.

Se incluyen los saberes previos de los
estudiantes y la integracion del contexto
como parte esencial en el desarrollo y
profundizacion de las unidades

Las docentes planifican en cada clase
actividades que orienten al estudiante a
profundizar sobre autores filosoficos,
los conceptos basicos del area y su
integracion con el contexto

Se disefian estrategias metacognitivas
gue busquen mejorar el desempefio
académico de los estudiantes en su
proceso lector y escritor con mayor
participacion y compromiso por su parte
bajo la orientacion de la profesora.

La memoria se cultiva pero no con la
importancia de antes, prevalece la
comprension, la construccion colectiva
de los conceptos y la capacidad del
estudiante para aplicarlos a su realidad.
El estudiante es el protagonista en todo
momento de su proceso de aprendizaje.
La retroalimentacion se realiza en forma
sistematica en la clase, ofreciéndole al
estudiante la oportunidad de hacerse
participe en su proceso de ensefianza y
aprendizaje y el de los comparieros que
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Objetivos

Estrategias
Pedagdgicas

Criterios de
Evaluacién

Los objetivos se limitaban a
quedarse inmersos en la planeacion,
solo conocidos por el docente

No eran disefiados para desarrollar
la verdadera comprension y alcanzar
aprendizajes significativos.

Las  estrategias pedagdgicas
disefiadas son rutinarias, basadas en
los libros que sigue el docente y su
implementacion estd enfocada al
desarrollo de wun conocimiento
memoristico, es decir de los
contenidos mas no de comprension
y desarrollo del pensamiento

La evaluacion no se enunciaba
claramente en la planeacion, se
limitaba decir si era oral o escrita.
Tenia un cardcter mas de
informacién que de formacién y
retroalimentacién. Solo el docente
concia sus criterios y nho muy
claramente.

lo requieran al poder ser monitor de la
clase.

Los objetivos  son disefiados
cuidadosamente y compartidos con el
estudiante para que tenga conocimiento
de lo que se espera pueda alcanzar al
igual que la tematica y sea protagonista
de su propio proceso de aprendizaje.

La valoracion continua permite el
seguimiento al desarrollo y
cumplimiento de los objetivos.

Se planean e implementan nuevas
estrategias que buscan el desarrollo de
las habilidades metacognitivas (como
las rutinas de pensamiento) vy el
desarrollo el pensamiento filosofico de
los estudiantes, su participacion activa
en el proceso de aprendizaje vy
fortalecimiento lector y escritor.

Al disefar el objetivo de la unidad y las
metas de comprension se disefian los
criterios de evaluacion para darse a
conocer a los estudiantes. Se disefian
los criterios para ser tenidos en cuenta
durante todo el proceso de ensefianza
aprendizaje del estudiante. Es de
caracter integral no solo cognitiva.

5.1.2. Implementacion
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La implementacidn de este cambio en las maestras investigadoras, mediante diferentes
estrategias, poco a poco va generando transformacion en su practica pedagogica convirtiéndose
en entes activos e idoneos para promover conocimientos por su capacidad de redisefiar métodos o

modelos de ensefianza y generar comprension de un aprendizaje.

Con relacion a lo anterior, Smith (1983) citado por Guzman, expresa “El aprendizaje no se
da gracias a los programas y a los métodos, sino al papel mediador del maestro con su sabiduria e
intuicidon” (p.237), en este sentido el docente es el intermediario que procurara encontrar
siempre una forma de contribuir a un conocimiento y continuar un proceso. En el caso de la

implementacion de métodos para la ensefianza de la lectura el mismo autor afirma: “El problema



de ayudar a aprender a leer es un asunto que esta mas relacionado con la comprension del

maestro que con el método” citado por Bernal M. (P.237).

Tabla 23: Cuadro de andlisis de resultados categoria de Ensefianza, subcategoria: implementacion

Ensefianza

Unidad de analisis

Gestién dela
clase

Transformacién
de la practica
pedagdgica

Subcategoria: Implementacion

Antes

Las docentes llegan al aula, llaman
lista, hace oracion, hace una o dos
preguntas sobre la clase anterior
mas de contenido que de
comprension. Inicia la clase con
una actividad de motivacion,
rompecabezas, presentacion de
imagenes o lluvia de ideas.
Seguidamente  contextualiza vy
coloca el taller del dia dando las
recomendaciones de  trabajo.
Mientras el desarrollo de la clase se
torna rutinario y desmotivador para
los estudiantes, se observan las
mismas estrategias, el 75% de
participacion docente, no se da a
conocer el objetivo o proposito de
la clase al inicio, al igual que no se
aprecia la integracion con los
saberes previos y el contexto.
Metodologia  tradicional,  sin
integrar el contexto, no se da a
conocer el objetivo a desarrollar en
la clase.

Las  docentes no  tenian
conocimiento del significado que
encerraba el término “préctica
pedagdgica”, normalmente esta se
definia como “dictar la clase”, o
“cumplir con la jornada de trabajo”
o la “hora de trabajo en tal grado”.
Lo que refleja en el término
“jornada de trabajo” y “cumplir” el
caracter rutinario y mon6tono que

Ahora

Las docentes llegan motivadas al
aula, con la clase preparada con
anterioridad y los recursos a
utilizar. En conjunto se realiza la
oracién, se verifica la asistencia y
se realiza una actividad de
integracion con la clase anterior. Se
explica el proposito de la clase y los
criterios de evaluacion. Se observa
implementacion de estrategias
metacognitivas que permiten a
docentes y  estudiantes  se
involucren de manera activa en la
clase, ofreciendo la oportunidad de
dar cuenta de sus debilidades y
fortalezas. A través de un trabajo
compartido y la conexioén con los
saberes previos y el contexto, el
docente fortalece el aprendizaje de
los estudiantes, intercambiando
saberes, situaciones y experiencias,
estimulando el proceso educativo y
desarrollando mas las habilidades
comunicativas de los estudiantes,
socializando cada resultado vy
generando nuevos interrogantes
frente a las tematicas vistas.

Se observa dinamismo en la
gestién, y se tienen en cuenta los
ritmos y estilos de aprendizaje.
Hasta este momento, la practica
pedag6gica de las docentes
investigadoras ha logrado
transformarse desde la planeacion,
hasta las estrategias que se
implementan para desarrollar los
procesos de ensefianza, aprendizaje
y evaluacion, teniendo en cuenta
los perfiles, intereses, y contexto de
los estudiantes del aula 1 y 2.
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evidenciaba la docente dentro del
aula.

El acto educativo carecia en gran
parte de efectividad, la docente se
limitaba a “dictar los temas y
calificar”. Estaba determinada por
el analisis de las notas de los
estudiantes, mas no por el
desarrollo de una préctica
pedagdgica que atendiera a sus
necesidades reales.

La transformacion no era un
proceso producto de la reflexién,
mas bien si se presentaba algin
cambio era por necesidad o
imposicién.

La transformacion es evidente y
constante, con el fin de optimizar
los procesos desarrollados en el
aula, capaz de generar desarrollo
del pensamiento filoso6fico, con un
factor importante: la participacion
y la opinion de los estudiantes en
cada uno de los momentos del
proceso educativo. Un instrumento
gue ha permitido a las docentes
llevar transformacion su practica
pedago6gica, es la rabrica de
evaluacion docente, en la que el
estudiante valora el quehacer de su
maestra y le permite a él identificar
los factores en los cuales existe
dificultad, para asi mejorarlos.
(\Ver anexo).

5.1.3. Evaluacién.

Asi mismo se fueron analizando las gestiones y transformaciones de las practicas
pedagdgicas, producto del trabajo y la reflexion de las docentes investigadoras desde sus
planeaciones, también requeria del registro y reflexion de la forma de evaluar, asi como de una

revision permanente para que el nuevo ambiente en el aula y todo lo relacionado con su plan

de ensefianza beneficiara los procesos de lectura y escritura de los estudiantes.

Tabla 24: Tabla de resultados Categoria de Ensefianza, Subcategoria: Evaluacion

Ensefanza
Unidades de Subcategoria: Evaluacion
analisis Antes Ahora
Metodologia La evaluacion aplicada en el aula era La evaluacion esta pasando por un

sumativa, memoristica y unidireccional.
Unicamente evaluaba la docente. Se
verificaba el nivel de contenido que se
podia aprender. Se realizaba al finalizar
el periodo, para completar la planilla de
notas y rendir informe a los directivos y
padres de familia. No se disefiaba la
evaluacion  paras  desarrollar el
pensamiento, ni mucho menos el
pensamiento filosofico, se remitia a
respuestas mecanicas 0 repetitivas sin

proceso de cambios que ha generado si
se puede decir una transformacion
constante, al intentar convertirse se en
un proceso formativo, integrador.

Por lo anterior, la evaluacién es un
instrumento que permite alcanzar el
conocimiento a través de aprendizajes
significativos en el estudiante.

La evaluacion en este momento ha
empezado a ser constante,
bidireccional, formativa e integradora.
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Tipos de
Evaluacién

Finalidad

sefial de comprensidn, realimentacion o
aplicacion a situaciones, estudios de
casos Yy al contexto.

No se daban a conocer los criterios de
evaluacion al inicio de la clase, solo se
evaluaba al final, la mayoria de las
veces por escrito, sin retroalimentacion
en el desarrollo de ejercicios que
contribuyera a un proceso de
aprendizaje efectivo en el que los
estudiantes pudieran dar cuenta de sus
progresos o dificultades.

El tipo de evaluacion que se practicaba
era inicamente la Heteroevaluacién. En
ella el docente es el duefio y sefior de la
clase y la “calificacion”

La evaluacion  tenia un caracter
rutinario, obligatorio, castigador, y
autoritario. Demostraba el poder del
profesor y una forma para catalogar al
estudiante, mediante  un  juicio
cuantitativo, un simple nimero.

Ha pasado a ser una actividad
importante desde el inicio de la clase
hasta el final, en el que se propende por
detectar las debilidades para replantear
estrategias y poder superarlas, asi como
fortalecer los alcances.

Al docente por su parte, les ha
permitido reflexionar continuamente
sobre su quehacer en el aula y el nivel
de eficacia en el mismo. Asi como en
las dificultades que presenta para
mejorarlas para mayor beneficio del
proceso de ensefianza.

En este momento, la evaluacion al

interior del aula se desarrolla
implementando:
La Heteroevaluacion al realizar una

valoracion de los avances y deficiencias
que presentan los estudiantes para
retroalimentarlos 'y mejorar  sus
resultados y procesos de aprendizaje.
-La Coevaluacion: es decir, los
estudiantes se evallan el trabajo
realizado entre si, se desatacan los
aspectos  positivos,  se dan
recomendaciones y se detallan los
aspectos a mejorar, fortaleciendo su
habilidad critica y argumentativa,
generando a la vez procesos de
valoracion cooperativa.

-La autoevaluacion: cada estudiante
analiza su accionar y es capaz de emitir
juicios sobre si mismo, fortaleciendo la
toma de conciencia y su capacidad de
auto reconocer sus logros y limitaciones
y formular posibles pasos a seguir.

En el momento la evaluacién ha pasado
a ser cualitativa, formadora,

Integral. Busca generar espacios para
afianzar los conocimientos, no solo
juzgar la capacidad de alcanzarlos.
Tiene en cuenta todos los aspectos del
estudiante y cada actividad realizada,
no Unicamente la cognitiva. Como lo
expresa Alvarez (2001): “Evaluamos
para conocer cuando corregimos
constructivamente y solidariamente con
quien aprende, no para confirmar
ignorancias,  descalificar  olvidos,
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penalizar aprendizajes adquiridos”
(p.77).

Las docentes han empezado a disefiar
unas rubricas para que tanto ellas como
los estudiantes puedan evaluar el
proceso de ensefianza y el desempefio
de las docentes, asi como los diferentes
procesos.

5.2. Analisis Cualitativo de la Dimension del Aprendizaje

En el analisis de la dimension del aprendizaje, se detallan ciertas afirmaciones y algunos
trabajos realizados por los estudiantes que tienen que ver con el aprendizaje y el progreso de las
capacidades y habilidades comunicativas que van apareciendo en la medida que las docentes

efectlian actividades innovadoras con sus grupos.

5.2.1. Aulal.

En el aula 1, después de efectuar un taller con el apoyo de un texto filos6fico donde se
formulan 3 preguntas nivel 1 (literal) 3 de nivel 2 (inferencial) y 3 de nivel 3 critico, se puede
observar en los resultados que, el nivel literal a diferencia de las primeras pruebas de
comprensidn lectora han disminuido a un 64%, que antes estaba en 84%. Mientras que en el nivel
2 inferencial, aumenta del 16% a un 23% en este nivel. Y se muestra algo nuevo que en la prueba
anterior no se alcanza, un 11% muestran que alcanzaron nivel 3 de lectura 'y 2% en el intertextual.

Como se muestra a continuacion.

Figura 9: Grafico de resultados de prueba de sequimiento de lectura critica en el Aula 1
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5.2.2. Aula?2
Para identificar mejor el nivel del proceso lector en el que se encuentran los 30 estudiantes
de aula 1, se llevaron a cabo dos momentos esenciales para la investigacion, en los que se
aplicaron dos pruebas: una para conocer el diagnostico de entrada y otra para el diagnostico de
salida. Estas pruebas arrojaron resultados en cada uno de los niveles de comprension literal,
inferencial, critico e intertextual, con los cuales se pudieron comprobar las dificultades y los

avances en el proceso de comprension lectora.

En un primer momento se pudo evidenciar una mayor dificultad en los estudiantes, al
responder a una prueba de comprension lectora titulada “La filosofia”, tomada del banco de
preguntas tipo Pruebas Saber que se estan implementando en la Institucion desde el &rea a cargo
de la docente investigadora 2017 y organizada en 10 preguntas claras y pertinentes con multiple
alternativa de respuesta, pero con solo una correcta. De esta se obtuvieron unos porcentajes bajos
en cada nivel. Por ejemplo, en el nivel literal, el 86 %; en el nivel inferencial, el 8 %; en el nivel

critico, el 5 %; y en el nivel intertextual, el 1 %. Como se presenta a continuacién en la figura:

Figura 10: Grafica de resultados prueba diagnéstica grado 10°, desarrollada para identificar los niveles literal, inferencial, critico
e intertextual de comprension lectora.
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En un segundo momento se aplico en el aula 2, una prueba de comprension lectora de salida
denominada “Taller 4 de filosofia clasica”, tomada del banco de preguntas del nlcleo
institucional de filosofia. Esta estaba organizada en 10 preguntas de seleccion multiple con Unica
respuesta, 5 preguntas de interpretacion relacionando contenidos especificos del texto, y, por
ultimo, 5 preguntas que mostraban el anlisis y la opinion del texto de acuerdo con el planteado
por el autor. La prueba mostrd avances en cada nivel, como se detallan a continuacion, logrando
una comprension en el nivel literal del 65 %, 23% en el nivel inferencial, 11 % en el nivel critico

y 2 % en el intertextual. Todo ello se puede conocer con la siguiente figura:

Figura 11: Grafico de prueba de sequimiento aula 2 para los niveles de lectura Literal, Inferencial, Critico e Intertextual

Competencia Comunicativa Lectora

)

m Nivel Literal m Nivel Inferencial

Nivel Critico Nivel Intertextual

5.3. Andlisis Cualitativo de la Dimension del Pensamiento

A partir del analisis de la categoria pensamiento que se desarroll6 de manera cualitativa,

teniendo en cuenta los formatos de planeacion, los diarios de campo, las rutinas de pensamiento y
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las guias de lectura disefiadas y desarrolladas en el aula, se puede evidenciar algunos avances y

cambios en la concepcion de pensamiento de las docentes investigadoras, el desarrollo del

pensamiento filosofico de los estudiantes.

5.3.1. Pensamiento Ancestral

Tabla 25: Tabla de andlisis de resultados sobre la categoria Pensamiento y subcategoria Pensamiento ancestral

Pensamiento

Unidades de
analisis
Concepcidn
Pedagogica

Finalidad

Subcategoria: Pensamiento Ancestral

Antes
Anteriormente, existia una
desintegracion del saber ancestral
con el plan de area de las docentes
investigadoras. No se tenia en cuenta
los conocimientos previos de los
estudiantes y su contexto. Las
lecturas y ejercicios de escritura a
desarrollar por los estudiantes se
referian a la cultura alijuna. El
espafiol primaba sobre la lengua
materna de los wayuu hablantes por
lo que muy poco se atrevian a
expresar sus puntos de vista y las
docentes no los estimulaban a hacerlo

Simplemente  se  limitaba el
conocimiento ancestral a las areas de
cultura, lengua, artesania, es decir a
el Nucleo étnico, salvo que por
areas colaboraran con un punto
étnico se trabajaba en el aula pero
muy superficial.

Ahora

Las docentes investigadoras han
entrado en conciencia de la
importancia de incluir los saberes
ancestrales en la planeacion e
implementacion de unidades de
comprension. Temas como la
espiritualidad, la cosmovision, la
literatura, el derecho, la simbologia
y la importancia de la Palabra en el
pueblo wayuu han sido integrados en
la maya curricular de filosofia. Al
iniciar el desarrollo de la clase se
plantean preguntas de analisis
teniendo en cuenta la meta de
comprension y los conocimientos
previos, culturales y ancestrales de
los estudiantes. Se escriben textos y
realizan guias de comprension
lectora sobre obras y mitologia
wayuu.

A través de la investigacion,
lecturas, entrevistas, produccion
textual, ponencias, sistematizacion,
socializacién y subida en plataforma
de los trabajos realizados los
estudiantes han empezado a valorar
los usos, costumbres y mitologia
wayuu con aplicaciones a la realidad
actual, fortaleciendo de paso las
competencias comunicativas y la
identidad cultural.
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Tabla 26: Tabla de resultados categoria Pensamiento. Subcategoria: Cambios en el nivel de pensamiento filosofico delos

estudiantes

Pensamiento

Unidad de analisis

Observar y describir

Explicar e
interpretar

Razonar

Establecer
conexiones

Nivel del estudiante

Antes

El proceso de desarrollo  del
pensamiento era un concepto muy poco
conocido para las docentes
investigadoras, o tal wvez mal
direccionado. La preocupacion se
enfocaba en lograr que los estudiantes
sacaran buenas calificaciones,
respondieran de forma literal por lo
menos, ya que de esa manera
demostraban “aprendizaje” de
contenidos que era lo importante. No se
tenia conocimiento de  procesos
metacognitivos y su influencia para
aprehender a pensar y a desarrollar las
competencias comunicativas, en
especial el pensamiento critico.

Desde el area de filosofia se procuraba
ensefiar a pensar, a preguntar y a buscar
respuestas, pero en realidad se ensefiaba
a pensar lo que otros ya habian pensado
y las preguntas generalmente tipo 1, al
igual que las respuestas que se les
requeria en las guias lectoras. Las
evaluaciones exigian un alto nivel de
contenido, memoria y
conceptualizacién, muy poco la
comprension,  la  inferencia, la
indagacion, la argumentacion, entre
otros eran tipos de pensamiento mal y
poco orientados en el aula lo que se
evidencia en los resultados pruebas
saber. El nivel de argumentacion era
muy débil y la capacidad de
cuestionarse entre compafieros o al
mismo docente era muy poco
desarrollada. Muy poco la ensefianza en
el aula ofrecia espacios de ejercicio
lector ni escrito, las participaciones a

Ahora

Hasta el momento, para las docentes
investigadoras el pensamiento ha
adquirido un nivel de importancia que
antes no tenia. Ahora se puede hablar
de desarrollo del pensamiento en el
interior del aula como una dimension
fundamental para el fortalecimiento de
la comprensién, la escritura y la
lectura critica, pues, como lo expresan
Ritchhart, Church & Morrison (2014):
“Hacemos visible el pensamiento de
los estudiantes a través de preguntar,
escuchar y documentar para construir
y extender su pensamiento, y asi
alcanzar comprensiones mas
profundas y ricas” (p, 81).

Dando sentido a lo anterior se ha
iniciado con la implementacién de las
rutinas de pensamiento, lo cual ha sido
una estrategia que esta dando muy
buenos resultados a medida que los
estudiantes van logrando mejores
niveles en los diferentes tipos de
pensamiento, en  especial los
requeridos en el &rea de filosofia.
Ahora se cuestionan mas, utilizan su
derecho a laréplicay la contrarréplica,
aciertan mas en las respuestas a
preguntas tipo Pruebas Saber, tienen
menos dificultad al escribir al
expresarse oralmente, por lo que las
docentes investigadoras encuentran
importante  la  planificacion e
implementacion de estas rutinas desde
todas las é&reas del conocimiento
compartiendo las ideas y formatos con
otros comparfieros. Se han empezado a
identificar de acuerdo a las
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Puntos de vista y
perspectivas

Inferir y concluir

veces activa mas no organizada. Poco
relacion contexto aprendizaje. No se
valoraba el pensamiento ancestral y la
cosmovision wayuu y su relacién con el
pensamiento filoséfico.

necesidades e intereses, tematicas, y
competencias requeridas en la unidad
a desarrollar, al igual que las sintesis,
debates,  organizadores  graficos,
alegorias, y resefias, como otras
estrategias importantes para seguir
fortaleciendo el pensamiento.

Por su parte Marzano (1992) afirma
que “para desarrollar el pensamiento
critico, es pertinente la
implementacion de estrategias que asu
vez posibiliten el desarrollo de
pensamiento como la percepcion, la
comprension, la imaginacion la l6gica
y la intuicion” para lo cual define unas
dimensiones y niveles de pensamiento
necesarios para un aprendizaje
exitoso. Las docentes investigadoras,
ademas, han mejorado la estructura de
los procesos de ensefianza y
aprendizaje, buscando hacer visible el
pensamiento y explotar al méximo las
capacidades, habilidades y procesos
de los estudiantes. Con base en lo
aprendido y vivenciado en clase, se
evidencia en el aula mayor
participacion, disposiciéon al realizar
las actividades que implicar pensar,

escribir, preguntar, responder,
indagar, resumir, inferir, argumentar,
interpretar, comparar, diferenciar,

socializar, relacionar y concluir.

A continuacion se presentan algunas evidencias del trabajo realizado por los estudiantes

en el aulaly 2 através de la presente investigacion:

llustracion 16: Estan cultural de la filosofia wayuu organizado por los estudiantes en la socializacion de su ponencia
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llustracion 17: Muestra de Rutina de Pensamiento: "Conversando con el papel" realizada para ensefiar a pensar, visibilizar sus

ideas y fortalecer el ejercicio escritor en el Aula 2
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llustracion 19: Los estudiantes resolviendo las guias de comprension lectora. Produccion textual sobre el conocimiento
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VI Conclusiones

En la ejecucion de este proyecto de investigacion sobre el fortalecimiento de las

competencias lectoras y escritoras desde el area de filosofia en los estudiantes de la media de las

Instituciones Educativas Alfonso Lopez Pumarejo y Julia Sierra Iguaran, se puede concluir:

Se reconocid el nivel de comprensidn de lectura de los estudiantes intervenidos a partir de
talleres y cuestionamientos dirigidos hacia lo literal, inferencial y critico, mediante la
observacion y registro de actividades en clase y la revision de resultados académicos del
2015, 2016 y 2017 en comparacion de los resultados del afio, en el &rea de Filosofia como
insumo inicial para identificar las dificultades de lectura en las que se debia partir para la
ejecucion del proyecto

Se identificaron y analizaron las causas que dificultan avanzar en el nivel critico e
inferencial en la competencia lectora; lo cual tiene que ver con la falta de motivacion de
los estudiantes a un acercamiento profundo del habito lector.

Una vez identificada la dificultad, las docentes investigadoras llegan a un acuerdo de
trabajo conjunto, enfocado desde su perfil el area de Filosofia, fomentando la préactica de
la lectura critica; informacion que las docentes toman de la guia de lectura critica prueba
saber 2016.

Se comenz0 a fortalecer la utilidad del saber previo el cual era tenido en cuenta pero no de
forma pertinente para impartir nuevos conocimientos, por otra parte se atiende con mayor
solicitud el contexto en el que se desarrolla esta investigacion, teniendo en cuenta la

lengua, las costumbres ancestrales, las creencias entre otros aspectos interculturales que



225

han permitido la articulacion de saberes aprovechando al maximo los planteamientos
filoséficos occidentales con la cosmovision Wayuu

El desconocimiento de los intereses, estilos de aprendizaje y contexto de los estudiantes
por parte del docente no propicia espacios de aprendizaje motivantes y atrayentes para
lograr aprendizajes significativos en el estudiante.

La necesidad de implementar un proyecto lector que estimule el habito y la comprension
de lectura en todos los grados de la institucion, no Gnicamente en la educacion media.
En el ambiente pedagdgico, las estrategias metodoldgicas que se implementan son
fundamentales para llevar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Independientemente del
nivel académico en el que se oriente al estudiante, este debe ser atendido teniendo en
cuenta cada una de sus dimensiones humanas; por lo tanto el profesional docente debe
estar bien preparado en el tema; de modo que las estrategias que utilice le permitan
descubrir y estimar las habilidades, las necesidades e intereses de quienes pretende
ensefiar, esta linea le facilita al maestro aprovechar e integrar los conocimientos. Un
componente esencial para lograr lo anterior es la reflexion docente sobre cada una de las
acciones que a diario suceden en el aula.

El maestro debe buscar diariamente las oportunidades de formacion docente en lo que
respecta a las metodologias y estrategias de ensefianza, situando como punto de partida el
contexto y el saber previo del estudiante de alli la interaccion con el saber disciplinar y
otros conocimientos que se van profundizando mediante la investigacion para ser
implementado en otros contextos.

La reflexion sobre la propia préctica es necesaria porque ayuda al docente a identificar en

que procesos tiene falencias o debilidades y cuales puede fortalecer; ademas de
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determinar qué acciones puede disefiar e implementar de acuerdo a los conocimientos
adquiridos durante las diferentes oportunidades de formacion para el fortalecimiento e
innovacion de sus practicas pedagdgicas, lo que conlleva a mejorar las habilidades y
competencias comunicativas del estudiante.

Asi mismo, desde la planeacion y gestion de la clase con base en una verdadera ensefianza
para la comprension se estimula el desarrollo del pensamiento en el aula, estableciendo la
lectura y la escritura como mecanismos pertinentes que enfocan al estudiante a la
adquisicién e invencion de saberes significativos, encaminadas en tres categorias
principales Ensefianza, Aprendizaje y Pensamiento.

Se ratifica la importancia que tiene el uso adecuado de estrategias pedagogicas para el
proceso de ensefianza fortalecimiento de la lectura y la escritura como mecanismos para
ampliar el conocimiento y desarrollar el pensamiento légico verbal de los estudiantes,
tales como guias de comprension lectora, rutinas de pensamientos, protocolos;
elaboracion de resefias, ensayos y otros documentos escritos; pruebas diagndsticas y de
seguimiento, articulados con un uso adecuado de las TIC.

Se afirma el valor del saber previo y la importancia de una clara identificacion del
contexto para la activacion de los conocimientos disciplinares y su aplicacion en la
realidad del estudiante.

Se evidencia como soporte oportuno la formacion propia del ser Wayuu, atendiendo que
en esta comunidad se aprende mediante la observacion directa, la manipulacion, la
imitacién tal como se establece en el Proyecto Etnoeducativo Anaa Akuaipa.

Se implementa la lengua materna Wayunaiki para la exposicién de saberes tanto oral

como escrita, con el fin de construir y aportar informacion a la sociedad que permitan dar
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diferentes contestaciones y analizar otras expectativas a partir del pensamiento Wayuu.
Asi mismo se busca conservar la lengua propia.

Se pone en manifiesto la estrecha relacion entre la cosmovision Wayuu y los aportes de
los grandes pensadores filoséficos, logrando su articulacion en la formacion de la propia
cosmovision del estudiante, como un motivo més para la implementacion de saberes
ancestrales y su conexion con el saber disciplinar.

Se requiere un proceso de reflexion serio y profundo por parte del docente sobre sus
acciones de ensefianza dentro y fuera del aula; sumado a su conocimiento y utilizacién de
la didactica como ciencia auxiliar que orienta la labor pedagdgica.

Es importante cultivar el espiritu investigador como el camino que busca mejorar
deficiencias y dar posibles soluciones a las problematicas encontradas.

Al ser analizados los resultados de la aplicacion de las estrategias metodoldgicas
implementadas para fortalecer la competencia lectora y escritora y el desarrollo el
pensamiento filoséfico de los estudiantes en articulacion con sus saberes ancestrales,
resulta importante afirmar que se lograron avances significativos evidenciados en las
planillas de rendimiento académico, valoracidn de pruebas de seguimiento, y nivel de
desempefio en las actividades programadas de la mayor parte de los estudiantes de ambas
instituciones. Un porcentaje de los estudiantes no logro los resultados esperados.

Se logro fortalecer la identidad étnica y cultural de los estudiantes de ambas aulas, lo que
logrd trasmitirse a muchos miembros de sus comunidades educativas

Es totalmente indispensable para transformar la practica pedagogica el aporte de los
diferentes pensadores y tedricos en el campo, como fundamento en cada una de las partes

de la investigacion.
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Para las docentes investigadoras este trabajo resulta de suma importancia para su
crecimiento profesional ya que ademas de promover la participacion oral y escrita en sus
aulas mejord las demas competencias y habilidades comunicativas; logro que permitié
visibilizar el pensamiento de los estudiantes. Finalmente, es una clara procedencia para iniciar

otras investigaciones en miras de seguir fortaleciendo la practica pedagogica.
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7. Recomendaciones

A traves del transcurso de la Maestria en Pedagogia orientada por la Universidad de La

Sabana en el departamento de la Guajira, se ha identificado la necesidad de analizar, reflexionar

y transformar las practicas pedagogicas de las docentes investigadoras como estrategia para

transformar los procesos de ensefianza de la lectura critica, la escritura y el desarrollo del

pensamiento filoséfico. Debido a lo anterior se ha replanteado su quehacer pedagdgico en el aula

evidenciando una influencia positiva en el proceso de aprendizaje de los estudiantes de las aulas

intervenidas (1 y 2) por lo que las autoras recomiendan:

Desarrollar el pensamiento légico verbal de los estudiantes mediante la aplicacion
de actividades metacognitivas como requisito previo para el aprendizaje
(Vygotsky, 1979:124)

Iniciar al estudiante en la resolucién de rutinas de pensamiento como
herramientas de aprendizaje en el aula, desarrollando un marco para perseguir
la transformacion cultural en las aulas y escuelas. (Perkins, 2008:1) De esta
manera los estudiantes piensan, analizan, reflexionan, preguntan, proponen,
resuelven, lo que activa el pensamiento visible y dinamiza el aprendizaje.

Iniciar al estudiante en el abordaje de situaciones polémicas o pregunta como
puntos de partida que estén relacionadas con la cotidianidad de los estudiantes
y se conviertan en tema de interés (Meinardi 2010). Esta clase de actividades
permite la interrelacion del estudiante con su contexto, con su realidad, con su
ambiente ecoldgico. (Bronfenbrenner, 1987b:27)

Reconocer los ritmos y estilos cognitivos y de aprendizaje de los estudiantes de

manera individual, en la idea de adaptar a sus necesidades las propuestas
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didacticas. (Garcia, M. 1997) De esta manera los estudiantes se motivan a
desarrollar sus talentos y capacidades en las actividades programadas para
desarrollar sus competencias. En este caso, el foro de filosofia, en el cual los
estudiantes de 9, 10 y 11 se preparan desde varias areas y tematicas y
competencias para sustentar con argumento sus ponencias y replicas han dado
muy buen resultado, desbordando ademas su creatividad para dinamizarla
mediante alegorias; tal es asi, que se han descubierto a si mismos como
compositores, mimos, exponentes, imitadores, cantantes, poetas, presentadores,
entre otros talentos.

Fomentar el trabajo colaborativo y participativo de los estudiantes a través de la
aplicacion de rutinas que favorezcan la construccion de una cultura del
pensamiento en el aula Perkins (1997). Comprender que no se trata de repetir
contenidos elaborados por “otros”, sino de ensefiar a pensar, interpretar y
desenvolverse en la realidad.

Participar activamente en las jornadas pedagdgicas para compartir
conocimientos y estrategias con los docentes de las diferentes areas con el fin de
retroalimentar los planes y practicas pedagdgicas.

Preparar a los estudiantes para pensar, reflexionar, crear y construir de manera
critica de modo que con el tiempo se conviertan en pensadores independientes,
capaces de tomar sus propias decisiones, de solucionar cualquier problema o
situacion que lo amerite, trabajar colectivamente y ser colaboradores eficaces.

(Bruer, 1995)
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Fortalecer los planes de areas y unidades de comprension con los saberes
ancestrales de las diferentes culturas presentes en el aula e institucion, ya que
aprender desde lo conocido hace mas facil y motivador lograr aprendizajes
significativos.

Reestructurar las précticas pedagdgicas a través de una planeacién integradora,
una gestion dinamica y una evaluacion bidireccional formativa, constante y
reflexiva desde el fortalecimiento de la comprension que permita retroalimentar
los procesos, fortalecer los alcances y superar las deficiencias.

Continuar con el trabajo de investigacion desde otras del conocimiento para
fortalecer en mayor extension las competencias comunicativas, y motivar a demas

comparieros docentes a reflexionar y reestructurar sus practicas pedagégicas.
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8. Preguntas que surgen de la Investigacion

Con la seguridad de que este proceso de investigacion no sera interrumpido, surgen algunas
preguntas que pueden convertirse en fortalezas y en la posibilidad de construir Saber Pedagogico

logrando mejores aprendizaje:
¢Por qué es necesario que el docente investigue permanentemente sobre su practica?

¢ Cuales son las consecuencias que se pueden generar en el aula cuando el maestro no reflexiona

sobre la aplicabilidad y eficacia de las estrategias utilizadas en su practica pedagdgica?

¢ Qué factores garantizan que las practicas pedagdgicas del docente son eficientes para la

adquisicion de un aprendizaje significativo?

¢ Qué estrategias se pueden implementar para lograr que los estudiantes aprendan de manera

significativa en un contexto Etnoeducativo?

¢Como identificar qué tipo de aprendizaje dejaron las estrategias que antes se venian

implementando en relacion con las implementadas en la actualidad?

¢Como formar estudiantes participativos y dindmicos no hablantes de la lengua castellana?
¢De qué modo se puede lograr visibilizar las ideas del estudiante con caracteristicas diferentes?
¢Por qué es necesario exteriorizar el pensamiento?

¢Como implementar la lectura cientifica para desarrollar pensamiento?

¢Qué estrategias puedo utilizar para que los estudiantes se interesen por la lectura y

desarrollen habilidades de comprension?



¢Qué tipo de lecturas pueden resultar adecuadas para para fortalecer el proceso

comprension de lectura y escritura?
¢Como influye la formulacién de preguntas al momento de dar respuestas?

¢Por qué es necesaria la produccidn textual en la conservacion de la cultura y los saberes

ancestrales?
¢De qué manera se puede mejorar el desenvolvimiento lingiistico en el contexto Wayuu?

Ademas de la implementacion de estrategias metacognitivas, ¢EXisten otras

herramientas metodoldgicas que se puedan implementar en un aula intercultural?
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Anexo A: Ubicacion de departamentos y
ciudades por resultados Pruebas Saber:

DEPARTAMENTOS
1.Cundinamarca 42%
2.Boyaca 39%
3.Nte de Santander 37%
4 Narifio 37%
5.Santander 37%
6.Arauca 36%
7.San Andrés 35%
8.Casanare 35%
9.Meta 35%
10.Quindio 35%
11.Risaralda 33%
12.Huila 32%
13.Antioquia 31%
14 Putumayo 30%
15.Caldas 30%
16.Valle del Cauca 30%
17.Guaviare 29%
18.Guainia 27%
19.Tolima 26%
20.Cesar 24%
21.La Guajira 24%
22.Vichada 23%
23.Cordoba 22%
24.Atlantico 22%
25.Caqueta 21%
26.Sucre 20%
27.Cauca 19%
28.Amazonas 17%
29.Vaupés 16%
30.Bolivar 16%
31.Magdalena 12%
32.Choco 8%
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Apéndice
Ciudad % Ciudad %
2 2
g g
a a
1 | Chia 67 | 36 | Clcuta 41
2 | Sogamoso | 65 | 37 | Tulua 41
3 | Sabaneta 64 | 38 | Sincelejo 41
4 | Tunja 63 | 39 | Arauca 41
5 | Duitama 63 | 40 | Jamundi 39
6 | Envigado 60 | 41 | Popayan 39
7 Bucaramanga | 60 | 42 | Cali 39
8 Floridablanca | 60 | 43 | Bello 38
9 | Mosquera | 59 | 44 | Florencia 38
10 | Bogota 57 | 45 | Valledupar 37
11 | Pasto 54 | 46 | Mocoa 36
12 | Zipaquira 53 | 47 | Girardot 36
13 | Ipiales 53 | 48 | SanAndrés | 36
14 | Dosquebrada | 52 | 49 | Inirida 36
S
15 | Facatativa | 51 | 50 | Soledad 34
16 | Villavicencio | 49 | 51 | Cartago 34
17 | Palmira 48 | 52 | Cartagena | 33
18 | Manizales | 48 | 53 | S.J. 33
Guaviare
19 | Fusagasugd | 47 | 54 | Sahagun | 31
20 | Piedecuesta | 47 | 55 | Puerto 31
Carrefio
21 | lbagué 46 | 56 | Santamarta | 29
22 | Armenia 46 | 57 | Riohacha | 28
23 | Girdn 46 | 58 | Apartadd | 26
24 | Neiva 46 | 59 | Magangue | 26
25 | Pereira 45 | 60 | Leticia 21
26 | Itagii 45 | 61 | Malambo | 21
27 | Buga 45 | 62 | Lorica 20
28 | Medellin 43 | 63 | Maicao 20
29 | Soacha 43 | 64 | Quibdo 19
30 | Pitalito 43 | 65 | Ciénaga 18
31 | Barrancaber 43 | 66 | Mitu 18
meja
32 | Rionegro 42 | 67 | Buenaventu | 17
ra
33 | Monteria 42 | 68 | Turbo 12
34 | Yopal 41 | 69 | Tumaco 11
35 | Barranquilla 41 | 70 | Uribia 10
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Anexo B: Planilla de calificaciones aula 1 y 2 del area de filosofia afio 2016

Anexo C: Encuesta a estudiantes

10.

12,

13.

15.

16.

17

18

NOMBRE:
CURSO: 3. EDAD: 4. ESTRATO: ___ 5.GRADO:
GENERO: Masculino:  Femenino:
VIVE CON: Madre ____ Padre: Ambos: Abuelos: Otros:
HERMANOS: Si: No: 9. VIVIENDA: Familiar: ____ Arriendo:
Numero de aios en el colegio: 11. REPITENTE: SI NO

COMIDAS AL DIA: Desayuno: __ Merienda: Almuerzo: Cena:
HOBBIES:
PELICULA PREFERIDA:
LIBRO PREFERIDO:

. éLE GUSTA LEER? Si No Algo

. ¢éPOR QUE?

18. {Qué ACTIVIDADES REALIZA LA PROFESORA DE FILOSOFIA PARA EJERCITAR LA LECTURA?
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19. ¢ Qué ACTIVIDADES REALIZA LA PROFESORA PARA FORTALECER LA ESCRITURA?

20. ¢ TE GUSTA PARTICIPAR EN CLASE? SI___ NO éPor qué?

21. ; Qué RECOMIENDAS HACER PARA FORTALECER LA LECTURA Y LA ESCRITURA EN EL AULA?

Anexo C: Entrevista inicial (Estudiante — investigadora - profesora)

Docente 1:

1. Nombre: Laura Henriguez Larrada

2. Area de énfasis: filosofia Grado: 10° y 11°
3. Cargo: docente

4. ;Qué es lo mas importante de ser maestro? Ensefiar de forma significativa a los
estudiantes para que cumplan todas las metas y propdsitos que exige el MEN

5. ¢ Qué estrategias utiliza? Lecturas guiadas comentadas, talleres en grupo,
exposiciones, foros, clase magistral.

6. ¢ Qué aspectos tiene en cuenta al preparar la clase? La temaética, el objetivo, la
motivacion, la conceptualizacion, las actividades de profundizacion, v la evaluacion.

7. ;Cémo evidencia el aprendizaje de sus estudiantes? A través de la evaluacién gue se
hace al terminar la clase.

8. ¢Como involucra al estudiante en el proceso de aprendizaje?

Trato de motivarlos durante toda la clase para que participen y aprovechen al maximo la
clase.

9. (Como estimula la participacion activa en la clase?

A traves de preguntas, conversatorios, exposiciones, foros, debates

10. ¢ Cuéles son las principales dificultades del estudiante?

La mayoria tiene dificultad para comprender e interpreta textos escritos

11. {Qué hace para que sus alumnos superen sus dificultades?
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Aplicarle actividades de refuerzo, talleres de superacion, complementar su aprendizaje con

ayudas didacticas.

Docente 2
1. Nombre:
2. Area de énfasis: filosofia
3.
realizacién personal, social y profesional.
4. ¢Queé estrategias utiliza?
5.
6.
la actividad evaluativa.
7.
resultados a la evaluacion.
8.
9.
en forma oral sus puntos de vistas.
10.

Belinda maria Lépez Polanco

¢ Qué es lo mas importante de ser maestro?
La capacidad de formar vy orientar al estudiante hacia el conocimiento y su

grado: 10° y 11° Cargo: docente

Talleres individuales, talleres en grupo, exposiciones, foros, clase magistral.

¢ Qué aspectos tiene en cuenta al preparar la clase?
La tematica, el objetivo, la pregunta problema, la motivacion, la conceptualizacion,

las actividades de profundizacion, v la evaluacion.

¢ Como evidencia el aprendizaje de sus estudiantes? A través de los resultados de

¢ Cémo involucra al estudiante en el proceso de aprendizaje?

A través del desarrollo de cada una de las actividades durante la clase y sus

¢Como estimula la participacion activa en la clase?
Mediante prequntas v actividades de participacién oral

¢Cuales son las principales dificultades del estudiante?
La mayoria tiene dificultad para inferir, escribir textos propios, hacer comprension

de lectura, resolver talleres pruebas saber con asertividad, expresar con argumentos

¢ Qué hace para que sus alumnos superen sus dificultades?
Colocarles talleres de fortalecimiento en comprension de lectura, motivarlos a

participar, exponer, pero muy pocos lo hacen en forma adecuada.

Anexo D: Matriz de anélisis de la entrevista inicial

CATEGORIAS
DE ANALISIS

ENSENANZA

APRENDIZAJE

PENSAMIENTO

PREGUNTAS

¢Qué es lo més
importante de ser
maestro? ;Qué
estrategias utiliza?
¢ Qué aspectos tiene
en cuenta al
preparar la clase?

¢ Como evidencia el
aprendizaje en el
aula? ;Cémo
involucra al
estudiante en el
proceso de
aprendizaje?

¢ Cémo estimula
la participacion de
sus estudiantes?

¢ Qué dificultades
presentan sus
estudiantes? ;Qué
hace para que sus
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alumnos superen
sus dificultades?

Respuestas

-Educar y orientar
-Explicacion
magistral,
implementacion de
talleres, foros,
debates

-el tema, objetivo,
la motivacion,
conceptualizacion,
profundizacion y
evaluacion.

Los muchachos
evidencian su
aprendizaje a traves
de las actividades
desarrolladas,
respuestas a las
preguntas de
talleres y
comprension de
lectura. A través de
las exposiciones y
argumentos en
foros.

-el estudiante
participa cuando se
le pierde que lo
haga, algunos son
muy espontaneos.

-a través de
preguntas,
comentarios
estimulantes,
analisis de casos,
preguntas de
reflexion.
-dificultades al
leer y comprender
lo que leen,
producir textos y
argumentar
oralmente sus
puntos de vista.
-Ejercicios de
lectura, guias de
aprendizaje donde
resuelvan test,
preguntas tipo
saber, escriban

reflexiones.

Observaciones | -En la planeaciony | -los estudiantes -se perciben
actividades escriben frases o actividades
disefiadas y parrafos muy rutinarias que
desarrolladas por la | cortos, por lo que ameritan
maestra existe ma&s | se requiere transcripcion,
preocupacion por el | fomentar la sintesis,
tiempo, el produccion textual. | exposicion, que
contenido que por | -ademas de desarrollan un
el Estandar de programar pensamiento

competencia a
desarrollar.
Ademas se requiere
empoderamiento de
la pedagogia social.

actividades de
lectura critica y
motivante para
fortalecer la
debilidad en la
competencia
lectora.

-Se requiere motivar
y visibilizar el
pensamiento.

memoristico, un
aprendizaje
superficial o
minimo, mas no el
aprendizaje
significativo del
que habla el
modelo social
cognitivo
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Anexo E: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Uribia, La Guajira febrero de 2017

Estimado padre de familia:

Mediante el presente documento le solicito comedidamente su consentimiento para que su
hijo (a) perteneciente al grado
____, participe en el trabajo de investigacion, realizado por la Licenciada en filosofia
, COMO requisito para optar por el titulo de Magister en
Pedagogia en la Universidad de la Sabana, durante los afios 2017 y 2018 o el tiempo que
pueda durar el proyecto.

La investigacion se titula La Lectura y la Escritura como fuente de saber y desarrollo del
pensamiento filosofico en un contexto intercultural. ElI objetivo De dicho trabajo es:
Fundamentar el papel de la lectura critica y la escritura para su fortalecimiento y la
integracion del saber ancestral con el conocimiento disciplinar en los estudiantes de la
educacion media en un contexto intercultural.

Las pruebas, videos, fotografias, entrevista y demas actividades realizadas al igual que la
informacién generada del mismo, serdan tomados para uso exclusivamente pedagdgico y
relacionado con el estudio citado.

Agradezco de antemano su colaboracién.
Doy mi consentimiento.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

T.1.

NOMBRE DEL PADRE DE FAMILIA

FIRMA C.C
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Anexo F: Esquema de planeacion EPC (Unidad de comprension) Aula 1

Nombre: Laura Henriquez

Fecha: 27 de mayo de 2017

Institucion: Alfonso Lépez Pumarejo — Uribia La Guajira.
Asignatura: Ciencias Sociales

Tema: El Empleo y el Trabajo

Grado: 9°

Tiempo:

HABILIDADES DE LA JUVENTUD DEL SIGLO XXI PARA

GFNFRAR FMPIFO O TRARAIO

Tépico generativo: El tema a desarrollar es el Empleo y el Trabajo. La conceptualizacién del tema
se ampliard teniendo en cuenta los conocimientos previos del grupo, para mayor comprension se
relacionara con los quehaceres diarios ya que esta ofrece conexién con el mundo real del

educando y con el drea de C. Econdmicas. C. naturales.

Metas de Comprension

1. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de:

Pregunta.

¢Qué es el trabajo y
cual es la diferencia
entre trabajoy

2. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de:

Pregunta:

¢Cémo podria
sostener el hombre
sus necesidades

3. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de:

Pregunta:

¢Ddénde y a quienes se
puede dirigir una
solicitud de empleo y

4. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de:

Pregunta:

éComo formar una
sociedad en el cual el
trabajo sea un

empleo? basicas por sus cuales serian los derecho efectivo de
propios medios sino requisitos bdsicos? sus ciudadanos Y no
tiene un trabajo fijo? visto como una
obligacién y motivo
para discriminacion?
CONTENIDO: METODO: COMUNICACION: PROPOSITO:

El trabajo es el
conjunto de
actividades humanas

Después de la
observaciéon de un
video los estudiantes

Al momento de
presentarse a una
entrevista u oferta de

El verdadero fin de
poseer un trabajo o
un empleo es vivir
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pagadas o no pagadas
gue producen bienes
0 servicios o que

estaran enla
capacidad de dar sus
puntos de vista sobre

trabajo o empleo, es
importante que el
hombre sepa

dignamente dentro
de una sociedad,
contribuyendo al

satisfacen las como y cudles son las | expresarse beneficio y tratar de
necesidades de una caracteristicas y libremente y mantener la igualdad
comunidad. El beneficios de un demuestre en la misma.

empleo en tanto es el | trabajo o un empleo, | conocimiento sobre lo

trabajo a cambio de a partir de ello que aspira

podran agregar
algunos factores o
pasos a seguir que
consideren

una remuneracion,
expresada en salarios
o sueldos.

Al finalizar, Los
estudiantes deben
tener conocimiento
suficiente sobre el
trabajo y el empleo,
diferencias entre
ambas vy las
caracteristicas de c/u.
y la importancia de
esta actividad en la
vida del hombre

necesarios para
mejorar esta
actividad

DESEMPENO DE COMPRENSION TD! | VALORACION CONTINUA
Mediante la siguiente rutina de E Escrito formal y verbal no formal:_ En
pensamiento _se explora el conocimiento esta fase se hace necesario utilizar ambas,
del grupo sobre que es trabajo y que es ya que se evaluard sus escritos en la rutina
empleo. En dos columnas: Antes sobre lo que pensaban en principio respecto
Pensaba. Ahora pienso. En la primera al tema vy lo que expresen en sus
parte escribirdn su saber previo respecto comentarios después de comparary
al temay en la segunda como lo expresan reflexionar.
ahora después de ver el contenido o
concepto tedrico comentan las
respuestas al docente y a los
companeros. Se desarrolla una discusién
y sus respectivas conclusiones.
Los estudiantes consultaran los IG Escrita formal:
siguientes subtemas, utilizando los ) )
. . . . Se tendra en cuenta la fuente o medios de
diferentes medios, para ampliar lo visto . )
donde obtuvieron las diferentes
hasta el momento: Las fuentes de . i ] )
. ., informaciones asi como la ortografia, la
empleo_que existen en su region, La By )
S . presentacion del trabajo en mapas
legislacién laboral, Los problemas socio-

L En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracidn. IG: Investigacién Guiada. PF: proyecto final
de sintesis
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laborales, entre otros. Esa informacion la
organizaran en un mapa conceptual en
grupo de tres para socializar en la
proxima clase, con el propdsito de
afianzar y profundizar lo aprendido.

conceptuales, cuadros comparativos y otros
esquemas que llegaren a utilizar.

basicas.

Después de socializar su investigacién, se | IG
les entregara una guia para armar una
propuesta de trabajo en grupos de
cuatro, teniendo en cuenta su contexto,
algun oficio en equipo que genere
ingresos a la comunidad de la que hace
parte para satisfacer algunas necesidades

Verbal formal:

Se evaluara la participacion sobre lo
investigado, donde la argumentacién e
interpretacion del tema servira de evidencia
del trabajo solicitado.

propuestas.

Finalmente los estudiantes empiezan a PF
ejecutar la propuesta presentada, donde
necesariamente integraran a otros
miembros que ya estaran incluidos en su
proyecto, para asi avanzar con el objetivo
propuesto; como es el de realizar un
oficio digno y que al mismo tiempo
servird para cubrir algunas necesidades
basicas de quienes tendrdn la
oportunidad de hacer parte de dichas

Escrito formal y verbal no formal:

Al final se tendra en cuenta los siguientes
criterios:

La calidad de los trabajos escritos con sus
debidas pautas 20’%, sustentacion 30 %,
investigacion 20 %, trabajos para su
correccion a tiempo 10%, ejecuciony de la
propuesta 20%. Para un 100%.

Anexo G: Esquema de planeacion EPC (Unidad de comprension) Aula 2

Nombre: BELINDA MARIA LOPEZ POLANCO
Fecha: MAYQO 27 DE 2017

Institucion JULIA SIERRA IGUARAN

Zona URBANA

Area FILOSOFIA

Unidad 2° “HISTORIA DE LA FILOSOFIA”
Tema 2° “FILOSOFIA CLASICA”

Areas de correlacion

HISTORIA, CULTURA, CIENCIAS POLITICAS, ETICA,
ESPANOL

Tiempo 3 SEMANAS ( 6 horas)
Periodo 2°
Grado 10°

JUSTIFICACION:
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En esta unidad te invito a reflexionar sobre el proceso evolutivo de la filosofia y los principales
planteamientos de los fildsofos cldsicos, para asi relacionarlos con tu cosmovision, haciendo
énfasis en los aportes vigentes e ideando posibles soluciones a las problematicas actuales, ademas
de interrelacionarlos con la cosmovisidon wayuu.
Es importante ademads generar espacios de andlisis, comprensién, discusidn, argumentacion,
desarrollo y visibilidad del pensamiento; por lo que tendrds la oportunidad de documentarte sobre
la cultura vy la filosofia clasica, sus caracteristicas, autores y aportes filoséficos vigentes en los
diferentes campos para que hagas tu propia reflexién sobre la problematica actual.

“HACIENDO UN RECORRIDO POR LA FILOSOFIA CLASICA”

CONTENIDO

1. Los estudiantes
desarrollardn
comprension acerca
de: Los principales
planteamientos de
Sdcrates, Platén y
Aristoteles en la
filosofia cldsica y la
forma en que cada
uno de ellos ha
permanecido
vigente en el
pensamiento y
actuar del ser
humano.

Pregunta:

METODO

2. Llos
estudiantes
desarrollardn
comprension
acerca de: las
estrategias
utilizadas por
los filésofos
cldasicos para
definir sus
aportes desde
diversos
campos y
conservarlos
vigentes hasta
el dia de hoy

PROPOSITO

3. Los
estudiantes
desarrollardn
comprension
acerca de:
relacion entre la
filosofia cldsica y
la actual desde
los diferentes
campos del
conocimiento y
dimensiones del
ser humano

COMUNICACION

4. Los estudiantes
desarrollardn
comprension acerca de:
La socializacion de los
proyectos de vida de
Socrates, Platén y
Aristdteles y el aporte
de cada uno a la
Construccion de la Paz.
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Pregunto. Video:

caracteristicas sociales, econémicas, politicas, religiosas y
politicas de la cultura wayuu vy la filosofia clasica después
de observar un video, tomar apuntes relacionados y
resolver una rutina de pensamiento: Veo, Reflexiono,

https://www.youtube.com/watch?v=58TL zBVBIE

¢Qué elementos filoséficos | Pregunta: Pregunta: Pregunta:

se destacan del estudio de ¢En qué éDe qué manera | éDe qué manera

la filosofia clasica y de sus medida se puede puedes socializar con

principales autores a través | puedes relacionar la los compafieros tu

de la historia y de qué reflexionar esencia de la proyecto de

manera puedes interactuar | sobre los filosofia clasica investigacion sobre los

con ellos? aportesdelos | conla principales autores de
filésofos problematica de | la filosofia clasicay
clasicos desde | la sociedad cémo puedes aplicar
tu realidad? actual en el sus planteamientos aun
¢Como se han | campo ético, vigentes en la
mantenido politico, construccion de la paz?
vigentes en la religioso,

i historia, en el | cientificoy
pensamientoy | social? F o RO
en el actuar del
hombre, wp ETICA F I LO'
part|en<.10”de tu DE LAS
cosmovision? VIRTUDES? S o C o
“El ARTE DE
PENSAR”
MC? | DESMPENO DE COMPRENSION TD® | VALORACION
CONTINUA
1 Plantea a través de una puesta en comun las principales E Evaluacién informal

VEO

REFLEXIONO

PREGUNTO

oral:

Valoracién de los
conocimientos
previos de los
estudiantes,
participacién oral,
capacidad de
escucha, de analisis,

2 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.

3 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracidn. IG: Investigacién Guiada. PF: proyecto final

de sintesis


https://www.youtube.com/watch?v=58TL_zBVBlE
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de sintesis y de
argumentacion.

1 En grupos de cuatro los estudiantes leeran un texto dado | E Evaluaciéon formal
y explicaran los principales elementos filoséficos oral y escrita:
aportados, mediante la realizacién de la rutina de ]
pensamiento: Veo, Pregunto y comparo; en su orden Se tendrd en cuenta
elaboraran un cuadro sinéptico sobre las caracteristicas el trabaj? enltlequipo,
sociales, religiosas, éticas, politicas y cientificas de la !a orgam.zlaaon dela
filosofia clasica y las vigentes en su cultura y sociedad. informacion en sus

libretasy la

VEO PREGUNTO COMPARO presentacion
realizada ante los
demds compafieros,
asi como su
apreciacion.

1,2,4 | Elaborara después del estudio filoséfico de la filosofia IG Formal oral y
Clasica un album, valorando los multiples aportes de escrita: Valoracion
Sécrates, Platdn y Aristdteles, destacando en la sintesis de del trabajo
cada autor su riqueza, aspectos a refutar y los individual, Ia
planteamientos que permanecen vigentes en la organizacion de la
actualidad; mediante los siguientes puntos: informacion en el

o album yla
- Nombre del Autor filoséfico presentacion
- Imagen del autor realizada ante los
- Biografia demas compafieros
p
- Planteamientos filosoficos
- Meétodo
- Aportes a la humanidad
- Aspectos a refutar
- Relacién época actual
- Cosmovision propia a partir del estudio del autor
- Grafica representativa de la propuesta filoséfica
del autor en la actualidad.
- Factor de relacién con la cultura wayuu
Texto: filosofia 1, ed. Santillana, diccionario de filosofia,
ciberconsultas, material audiovisual.
2,4 Justifica con argumentos los diversos planteamientos IG Informal oral:

filosoficos de Sécrates, Platdn y Aristdteles y los evidencia
mediante la realizacion de alegorias, cuyo mensaje inspira

Valoracion de la
explicacion con
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ser aplicado en su vida, como coplas, dramatizados,
noticieros, mondlogos, entre otros

https://www.youtube.com/watch?v=Y5kBkd1JVbw&t=15s

(El anterior es un ejemplo de un video realizado como

alegoria en uno de los foros de final de periodo por los
estudiantes a partir del cual el estudiante reflexionay

expresa su sentir y sus propuestas de accién.)

propiedad del
proyecto de
Sdcrates, Platon y
Aristotelesy su
relacion a su cultura
y a su vida desde
diferentes formas
creativas.

3 Relaciona en grupos de dos, mediante un cuadro IG Informal oral y
comparativo la problematica de la filosofia clasica y la escrita:
época actual proponiendo posibles soluciones a los
problemas de hoy, para lo que puede iniciar retomando lo Hace, una relacion de
bueno y destacando aquello que se recomienda seguir dos épocas para
realizando, generando puntos de discusién en la puesta retomar lo bueno de
en comun. la primeray
proponer
FILOSOFIA SITUACION PUNTOS DE VISTA A alternativas de
CLASICA ACTUAL DESTACAR solucién ala
segunda
1,2,4 | Sustenta con propiedad, creatividad y dominio el PF Formal oral:

proyecto de vida de Sdcrates, Platdn y Aristételes
mediante la sustentacidn final por grupos en la
organizacion interna del foro filoséfico, evidenciando
mediante la presentacidn de su ponencia, album, cuadro
sinéptico, alegoria y rutina de pensamiento, los
conocimientos desarrollados, la apropiacién del temay la
propuesta filoséfica que propone a partir de la unidad

construida.

Valoracién dela
capacidad individual
de comprensién,
reflexion,
sustentacion,
justificacion,
argumentacion,
proposicion,
dinamizaciony
desenvolvimiento
del estudiante con
respecto a la
tematica, el area, el
grupo y las metas
propuestas.



https://www.youtube.com/watch?v=Y5kBkd1JVbw&t=15s
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ANEXOS (de la Unidad de comprension)
ANEXO 1:

NOMBRE: GRADO: FECHA:
RUTINA DE PENSAMIENTO 1: Observa, lee y resuelve:

1. Observa el video

2. Piensa y menciona que caracteristicas de la filosofia clasica te llaman la atencién
3. ¢éQuéinterrogante surge después de ver el video?

\/% Pw/n/w Me/

3 @ @9

ANEXO N°2:

Ejercicio de Lectura Critica N°1
Grupon®:____ fecha: Grado: ___ Docente:
Integrantes: , , )

FILOSOFIA CLASICA
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Lee y reflexiona en tu grupo el texto a continuacidn, comenta con tus companferos las ideas
principales y planteamientos filoséficos vigentes en la actualidad, haciendo énfasis en el las
caracteristicas de la época y el pensamiento de LOS SOFISTAS:

EL TRAGICO ESPLENDOR GRIEGO

La Grecia antigua en esta época logré alcanzar imponentes logros que aun nos deslumbran. Tanto
en la arquitectura como en la escultura se realizé la busqueda de la perfeccién y de la armonia,
criterios que definen el concepto griego de lo bello. El ejemplo mas representativo es el Partendn,
el templo de la diosa Atenea, construido en la parte elevada de Atenea, o acrépolis, simbolo
del poder imperial de la democracia ateniense, en él se aplicé el saber matemdtico con el fin de
generar un efecto visual perfecto. La razén se elevé entonces como el don mas preciado. Impulsé la
democracia de Pericles, la medicina de Hipdcrates, la historia de Tucidides, el realismo humano del
tragico Euripidesy e ideal de hombre de las tragedias de Sdfocles. Pero es una razén humanizada. No
hay sabios sino s6lo hombres que se creen serlo.

LA NUEVA SITUACION DE LA POLIS

El sigloV a.C. comenzd con las guerras, dos ciudades, Esparta y Atenas, las mas influyentes y fuertes,
se disputaban el liderazgo de las otras polis. Esparta era el baluarte de los valores tradicionales, de
la austeridad y el orden. Enclavada en la dura regidon montafiosa central del Peloponeso, sin acceso
directo al mar, de un modelo politico sobrio y militar. Atenas, por su parte, era una ciudad costera,
abierta al mar y al comercio: En ella nacié la democracia como sistema politico gracias al flujo de
dinero y a la presién del demos de comerciantes y artesanos. Un hombre era virtuoso porque
nacia asi, la virtud, la excelencia o areté era cuestidon de sangre. Al crecer y fortalecerse, la polis
misma entrd en crisis. Los valores tradicionales ya no eran aplicables a un mundo convulso y plural:
el aristos, o virtuoso, que antes era el noble, ya no lo era por nacimiento, sino que debia lograrlo
con esfuerzo y disciplina. De Jonia y de la Magna Grecia llegaban maestros con sus nuevas ideas y
su nueva ciencia para enseiiar a los jévenes atenienses lo necesario para ejercer su condicién de
ciudadanos. Enfrentados a ese teatro que era la polis, sin mas herramientas que el propio discursé,
la ciudad democratica prepard el terreno para el surgimiento de una nueva actitud ante el saber.

LOS SOFISTAS

Los sofistas fueron los maestros itinerantes y polifacéticos de la juventud ateniense. La practica
de una misma profesidn: ensefar a los futuros ciudadanos. Aunque en sus obras Platdn los criticd,
describiéndolos como embaucadores a sueldo, duefios de un aparente saber, utilizaron las
investigaciones sobre la naturaleza de los presocraticos para formar moral y politicamente a sus
discipulos. De este modo, el interés por la naturaleza, por la physis, se convirtio en el interés por
la polis, por la ley, por el hombre y sus virtudes. Los sofistas surgieron porque en la politica
democratica ateniense era indispensable aprender a hablar bien para persuadir y obtener poder. En
la asamblea o el tribunal, el triunfo dependia del dominio del lenguaje. Los sofistas fueron por ello
maestros de retdrica:
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Gorgias de Leontini

Argumenté que lo justo es defender el derecho del mas fuerte, pues lo que es por naturaleza, es
mejor que lo que es producto de la mera costumbre.

Protagoras de Abdera
Fue el sofista mas importante. Segun él es posible argumentar cualquier posicién. Su postura es
Relativista y subjetivista.

Para Protagoras no hay una Unica realidad fundamental que podamos conocer, todo se encuentra
en continuo cambio. El conocimiento es producto de la percepciéon y todo saber es subjetivo y
parcial.

ACTIVIDAD POR COMPETENCIAS
1. iCuadles eran las principales caracteristicas de las polis griegas?

2. ¢Cuales eran las principales ciudades de la antigua Grecia y en que se especializé cada una
de ellas?

3. ¢Cual era la funcién de los sofistas y que ocasiono su aparicién?

4. iQué es el relativismo y el subjetivismo?, da un ejemplo de cada uno.
5. Preparate con argumentos para la socializacién

6. ¢Qué aspectos de la polis griega puedes relacionar en la cultura wayuu?
7. Lee, analiza y reflexiona:

“El hombre es la medida de todas las cosas, de las que son en cuanto que son, y de las que no son
en cuanto que no son”.

Protagoras

8. éQué entiendes sobre el texto? Explicalo mediante un ejemplo.

ANEXO N°3:
Ejercicio de Lectura Critica N°2

Grupo n°: fecha: Grado: Docente:

Integrantes: , , ,
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FILOSOFIA CLASICA

Lee y reflexiona en tu grupo el texto a continuacidn, comenta con tus compaferos las ideas
principales y planteamientos filoséficos vigentes en la actualidad, haciendo énfasis en el
pensamiento de Sdcrates:

FILOSOFIA CLASICA: SOCRATES

Hijo del escultor sofronisco y de la partera Fenarete, el mas famoso y representativo filésofo de
todos los tiempos nacid en el afio 469 a.C. en el demos de Alopece, de la ciudad de Atenas. En esta
misma ciudad murid, en el 399 a.c., se inici6 en la filosofia estudiando con Arquéalo, un discipulo de
Anaxagoras. Desencantado de las ideas de Anaxagoras, orientd su pensamiento y su vida a la
busqueda de la virtud. No dejé nada escrito. Las especulaciones de los filésofos presocraticos
se centraron en la naturaleza, pero, a partir de este pensador ateniense, la filosofia dio un giro
radical porque la reflexion se dirigié entonces hacia el propio hombre.

Sdcrates tachaba la presuncién de los sofistas, comenzé esta busqueda de la verdad a partir de un
reconocimiento de la propia ignorancia:  “Sélo sé que no sé nada”. En sus didlogos, utilizaba la
ironia como forma negativa para refutar el saber presuntuoso; y como forma positiva, la mayéutica,
o arte de alumbrar la verdad que estd alojada en el interior del hombre, introdujo una nueva
dimensién en la filosofia, la de la reflexion moral. La busqueda de la verdad por medio de la razén
no es otra cosa que el bien. El que conoce busca el bien y huye del mal, que es ignorancia. Ser
virtuoso equivale a ser feliz. Esta es la famosa ecuacion socrdtica, en la cual la razén fue equiparada
a la virtud y ésta, a su vez, a la felicidad.

La ironia de Sécrates fue el principal motivo de su condena de muerte con el pretexto de que habia
guebrantado las tradiciones e intentado corromper a la juventud. Los amigos de Sécrates planearon
su huida de la prision pero prefirid acatar la ley y murid por ello. Pasé sus ultimos dias con sus amigos
y seguidores, como queda recogido en la obra Fedén de Platén.

Lo que sabemos de Sdcrates se lo debemos a Platdn, la caracterizacién mas influyente es la de
Platén, quien en sus primeros didlogos, llamados “socraticos”, en especial Apologia, Eutifron, Criton
y Feddn, describe la condena de Sdcrates. El Socrates de Platén pregunta con ironia a sus
interlocutores para aprender de ellos, pues él se reconoce ignorante. En una especie de proceso
de purificacion logica, Sécrates es el adversario de los sofistas, su antitesis. Mientras que ellos
cobran, ostentan sabiduria, y hacen discursos para embelesar. Sécrates no cobra, dice que no sabe,
y dialoga y pregunta para curar el embeleso. Los intereses de Sdcrates, segun Aristételes, eran
fundamentalmente éticos.

EL LEGADO DE SOCRATES

Sécrates se encarna por vez primera y de manera completa la filosofia como una actividad, esto es,
como una busqueda desinteresada de la verdad y como un modo de vida que persigue el bien o la
felicidad.
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LA IRONIA SOCRATICA

Sdcrates cuestiona lo que la gente cree saber, demostrando que es sélo saber aparente. Los impulsa
a buscar la verdad. Sabe mas el que reconoce su propia ignorancia que el que admite saber algo, el
segundo no tiene preguntas y por tanto no busca la verdad. El saber no es un contenido que
se transmite, sino la conciencia que el individuo adquiere de si mismo.

LA VIRTUD

Sécrates pone en practica con sus interlocutores un examen de la vida, pues creia que una vida sin
examen no vale la pena de ser vivida. Que éste fuera capaz de analizar y de revaluar sus
propias creencias morales y el modo de vida que practicaba. Para Sdcrates, la virtud o areté es saber
sobre algo. El virtuoso, por su parte, es un hombre que sabe cdmo hacer su vida y lo que sabe es
vivirla bien. Por ello, la virtud es conocimiento y la felicidad sdélo es posible gracias a la virtud.

CUADRO COMPARATIVO:
LOS SOFISTAS SOCRATES
¢ El conocimiento es de lo relativo. e Utiliza el didlogo (conversa con otros,

pregunta).
¢ Utilizan el mondlogo (hacen discursos).

e Dirigen su discurso a las emociones

¢ El conocimiento es de lo universal. .
para persuadir.

e Se dirige a la razén para buscar la verdad
gue estd en el alma.

LOS DISCiPULOS

Sécrates tuvo muchos discipulos y algunos de ellos crearon escuelas filosoficas. Sdcrates inspird
a Antistenes, fundador dela escuela cinica, ensafiaba la austeridad. A través de Antistenes, Socrates
influyd en la creacidn de la escuela estoica. En Aristipo que consistia en aprovechar al maximo cada
situacién particular; la escuela epicurea.

Euclides, fundod la escuela de Megara, Platén, su mas afamado e influyente discipulo, quien fundé
la Academia.

En su filosofia confluyen saberes previos: las investigaciones presocraticas sobre la naturaleza, la
retdrica y el humanismo sofista. Una manera de comprender el mundo y, lo que es mas
importante, una nueva forma de vida.

FRASES CELEBRES SOCRATICAS: “Condcete a ti mismo” “Solos sé que nada se” “Habla para que te
conozca, pero no hables demasiado que pareceras un sofista”
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UN EJEMPLO DE DIALOGO SOCRATICO:

SOCRATES INTERLOCUTOR

Pregunta: ¢Qué es el valor? Algunas acciones parecen valerosas.
Consecuencias contradictorias de la hipétesis (Falso conocimiento que impide aprender
(Ironia): Consecuencias Contradictorias)

Algunas acciones que llamamos valerosas, No todas las acciones son realmente

¢élo son realmente? valerosas (reconocimiento de la ignorancia,
Pregunta ¢ Cudl es la esencia del valor? saber que no se sabe)

Definicidon de valor: Conocimiento verdadero
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ACTIVIDADES POR COMPETENCIAS

1. LEE Y ANALIZA EL SIGUIENTE DIALOGO:
¢QUE ES LA JUSTICIA?
TRASIMACO: Sostengo que lo justo no es otra cosa que lo que conviene al mas fuerte [...] Los que
mandan declaran ser justo para los gobernados lo que en realidad es conveniente para los
gobernantes [...] La justicia en todas las ciudades es lo conveniente para el gobierno constituido.
Pero como éste gobierno es el que tiene el poder [...] resulta que la justicia es el interés del
mas fuerte.
SOCRATES: Dime, élo que tu sostienes es que es justo obedecer a los gobernantes?
TRASIMACO: Lo sostengo.
SOCRATES: ¢Y son infalibles los gobernantes en cada ciudad o estan sujetos a error?
TRASIMACO: Enteramente sujetos a error.
SOCRATES: i De este modo, al dictar las leyes, unas las hacen bien y otras mal?
TRASIMACO: Eso creo.
SOCRATES: (Y las leyes bien hechas son las que les convienen y las malas las que les perjudican?
¢0 cémo lo entiendes?
TRASIMACO: Asi como dices.
SOCRATES: (Y lo que dictan ha de ser hecho por los gobernados y eso es lo justo?
TRASIMACO: ¢ Cémo no?
SOCRATES: Por lo tanto, segtin tu afirmacién no es sélo justo el hacer lo conveniente para el mas
fuerte, sino también lo contrario: lo inconveniente.
TRASIMACO: ; Qué estas diciendo?
SOCRATES: Lo mismo que tu, segun creo.
Platon. Republica, Libro 1.

1. Este ejercicio te ayudara a reconocer los pasos que se realizan en una refutacion. Relee el didlogo
¢Qué es lajusticia? Y observa.

a) ¢Cudl es la hipdtesis de Trasimaco?
b) ¢Cual es la tesis que se deriva de ella?
c) éCual es, segun esta, la conclusion de Sécrates?

2. Estas preguntas te ayudaran a pensar criticamente en los planteamientos del texto. Responde:
¢éCrees tu que SAcrates logra refutar la tesis de Trasimaco? ¢Por qué?

3. Esta actividad te ayudara a ejercitar tu habilidad para realizar una refutacion, utilizando el método
socratico. Preglntale a alguien cdmo define un concepto filoséfico que te interese tratar. Luego:

a) Escribe el concepto y la definicion que te dieron sobre el mismo.

b) Piensa y expresa las implicaciones que trae esta afirmacidn y preguntale a tu interlocutor si asi lo
considera.

c) Observa si las implicaciones que trae esta afirmacién y preguntale a tu interlocutor si asi lo
considera.



266
d) Si estas consecuencias o conclusiones son rechazadas también sera necesario rechazar la primera
definicion, por tanto, habras refutado la tesis

4. iQué ideas o planteamientos de Platdn se mantienen vigentes y cémo puedes reflexionar desde
tu propia realidad con base en ellas?

5. elabora un cuadro comparativo entre el pensamiento de Sécrates y la época actual:

SOCRATES ACTUALIDAD

ETICA

POLITICA

CONOCIMIENTO

ANEXO N°4:

Ejercicio de Lectura Critica N°3
Grupon®:_____ fecha: Grado: _______ Docente:
Integrantes: ) ) ,

FILOSOFIA CLASICA

Lee y reflexiona en tu grupo el texto a continuacidon, comenta con tus companferos las ideas
principales y planteamientos filoséficos vigentes en la actualidad, haciendo énfasis en el
pensamiento de PLATON:

FILOSOFIA CLASICA: PLATON
“La mente del fildsofo es la unica que con justicia adquiere alas”
VIDA:

Su verdadero nombre era Aristocles. Nacid en el afio 427 a.C., en Atenas, Dionisio | vendid a Platén
como esclavo. Rescatado por su amigo, Anicérides, en el mercado de Egina, Platdon regresd a su
ciudad y fundé con dinero del mismo Anicérides la escuela filoséfica de la Academia. Finalmente,
murié ensefiando en Atenas en el 348 a.C. La obra de Platén es una reflexidn viva, Platén practicd
la filosofia. Inspirado en su maestro Sdcrates, vivid la filosofia en comunidad como un modo de vida
y esa herencia se la dejé a sus discipulos. La Academia, la escuela filoséfica que Platén fundo, fue
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una de las instituciones educativas de mas larga trayectoria en la historia de occidente. El fildsofo
es el hombre que busca “conocerse a si mismo”. El espiritu de la Academia era el de la investigacién
y el debate reflexivo.

La vocacion politica de la filosofia

Platdn estaba muy preocupado por el destino politico de la polis. Bajo la conviccidén de que sélo un
correcto modo de vida y una rigurosa preparacion intelectual podian corregir los errores que la
sofisteria democratica habia implantado. Existen tres tipos de gobierno.

La democracia: ¢La peor forma de gobierno?-

Democracia: la pluralidad de intereses hace que los hombres vivan desorientados y que la armonia
no sea posible.

Aristocracia, si se basa en la escogencia de hombres nobles por su virtud y no por sus ganancias o
titulos.

Monarquia, si hubiese un rey amante de la sabiduria. Estos tres modos de vida politicos se
degeneran. La monarquia se convierte en tirania, la aristocracia en oligarquia o timocracia y la
democracia degenera en una forma peor: la anarquia.

EL CONOCIMIENTO
Platdn distingue dos tipos de conocimiento:

¢ El conocimiento sensible, que obtenemos a través de la percepcién y que genera en nosotros
opiniones.

¢ El conocimiento racional, que obtenemos a través de la reflexién y que genera en nosotros ciencia.
La primera clase es débil y confusa conduce al engafio, pues nos hace creer que sabemos cuando en
realidad no sabemos. El fildsofo, el amante de |a sabiduria, debe pensar, buscar con su razén, ir a la
caza de la esencia de las cosas mediante el razonamiento, pues esto es lo Unico que puede asegurar
la ciencia o Episteme. No como la opinidn, o doxa, que es inconstante y aparente.

EL MUNDO DE LAS IDEAS

El eidos no es un “ideal” en el sentido moderno que tiene esta Ultima palabra. El eidos es, en cambio,
la realidad, segun Platén, vivimos engafiados por esto, como habitantes de una caverna
subterrdnea, que atados de pies y de manos no vemos sino la sombra de las cosas, pero no las cosas
en si mismas. Si nos dejaran salir a la luz, si pudiésemos salir a la luz, descubririamos qué es lo
verdaderamente real, el ser auténtico. Para eso estd la dialéctica.

La filosofia no es sino una medicina para que nuestra alma, enferma en la caverna del olvido,
recuerde su verdadera naturaleza y se eleve hacia las ideas. Es decir, el conocimiento es
reminiscencia.

Mito de la caverna, Libro VIl de la Republica
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ORIGEN DE LAS IDEAS
Platéon hereda de Parménides el problema y la solucién, a los dos caminos del conocimiento:

La experiencia y la razéon. Como su antecesor, Platon vio que el conocimiento por los sentidos,
llevaba a lo cambiable y particular de las cosas concretas. Siendo que el conocimiento debia
ser universal y necesario como ya tanto se ha explicado.

Platdn veia que en nuestra experiencia con lo concreto, llegdbamos a la formacién de
representaciones mentales que podian ser universales y necesarias.

Esto lo encontré principalmente en la geometria y, aunque menos desarrollado, en todo
conocimiento en general. A tales representaciones mentales, se les dio el nombre de ideas.

Como caracteristica principal de ellas Platdn vio que si bien existian en la mente de modo perfecto,
en los objetos se daban tan sélo de modo muy aproximado.

LAS IDEAS PLATONICAS

Este cardcter inteligible del ser se expresa mediante las ideas. En griego, la palabra idea (idéin) tiene
el sentido original de “ver” es un “ver” intelectual. Por consiguiente, expresan el cardcter inteligible
de las cosas. Para Platén existen dos mundos, el sensible y el inteligible.

En el primero se “ven” las cosas particulares y se experimenta que éstas cambian, esto es, que nacen
y mueren, que estdn sujetas, como destacd Heraclito, a una continua transformacion. En el segundo
de los mundos, el inteligible, se adquieren las ideas de las cosas particulares, se entiende los que
son y se constata que estas ideas nunca desaparecen. Una mujer bella, por ejemplo, es evidente
que envejecerd y terminara muriendo pero la idea de belleza seguira siendo la misma. E igual ocurre
con la justicia, la bondad, la igualdad, la magnitud, el nucleo esencial de pensamiento platdnico
constituido por las ideas, entendidas como el auténtico ser de las cosas y, por tanto, como algo
permanente e inmutable. Aqui se observa la herencia de Parménides, Platdon concilia las exigencias
de la razén y la experiencia, las doctrinas polarizadas de Parménides y de Heraclito. Estableciendo
un puente entre el mundo sensible y el mundo inteligible.

EL DEMIURGO Y LA INMORTALIDAD DEL ALMA

Lo sensible, es como una copia de las mismas, y ello es debido a la accion del Demiurgo. Platén fue
el primero que introdujo en la filosofia de forma explicita la idea de Dios como principio ordenador
del universo. En este caos originario, el Demiurgo actia de manera fecundante a fin de transformar
los elementos cadticos e informes en la estructura ordenada e inteligible del ser que es el cosmos.

EL CONOCIMIENTO COMO RECUERDO

La tesis de la preexistencia del alma. Antes de vivir en el mundo sensible, el ser humano ha vivido
como alma en el eterno mundo de las ideas, al que regresa después de su muerte...
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El cuerpo es la carcel del alma

Una reminiscencia de un saber que el alma ya poseia al preexistir en el mundo eterno y arquetipico
de las ideas. En la filosofia platdnica, por consiguiente, conocer es recordar.

IDEA DEL BIEN

Cada cosa tiene una idea, no obstante, hay una idea que estd por encima de las demds y que es la
idea del bien. Aquella idea que estd presente en todas las diversas e incontables ideas. Platon
sostuvo que el maximo bien radica en un elevarse al conocimiento de la verdad. El individuo justo
abandona el conocimiento vulgar (o sea, el que tiene su origen en la mera opinién de las cosas) y
adquiere el conocimiento inteligible, el que proviene de las ideas. La vida justa reside en que el alma
sea gobernada por la razdn. El hombre que actua mal lo hace por ignorancia; Platén distinguid tres
estratos en el alma humana.

Primer: Es el irracional, que se expresa como facultad apetitiva, al servicio del mero instinto.
Segundo: hay una parte pasional del alma, Donde se generan los afectos del amor y del odio.

Tercero: Finalmente, existe una parte racional que debe ensefiorearse del alma a fin de que
ésta acceda al reino de la verdad mediante la sabiduria filosofica.

ACTIVIDADES POR COMPETENCIAS

1. ¢ Cuantos mundos clasifica Platén y qué caracteristicas tiene cada uno de ellos?

2. ¢Qué es el conocimiento y que tipos existen segln Platén?, da un ejemplo de cada uno de ellos.
3. ¢Qué son las ideas platdnicas y de qué forma concilia los principios de Parménides y Herdclito?

4. ¢Qué principio teoldgico presenta Platdn y cdmo define la composicion del hombre, clasificando
los estratos del alma?

5. ¢Qué es la idea y en qué consistia el método dialéctico platénico?

6. En un mapa conceptual define los tipos de gobierno y su degeneramiento segun Platdn.
7. ¢Qué aspectos de Platén se pueden relacionar en el pensamiento wayuu?

8. Lee el fragmento sobre el mito de la caverna

e Escribe los significados que consideres que tienen las siguientes palabras: Cadenas, sombras, sol,
camino, fuego, vasijas, muro, luz, caverna.

e Elabora un dibujo donde utilices cada uno de los elementos definidos y escribe quienes crees que
pueden ser los prisioneros de los que habla Platén. Explica tu respuesta
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* ;Qué o quién puede estar interesado en que mantengamos las cabezas atadas sin poder mirar el
fuego?

Sécrates le plantea algunas preguntas a Glaucdn acerca de lo que pasaria una vez sean liberados los
hombres de sus cadenas. Si te lo preguntara a ti, ¢{Qué crees que podria ocurrir?, piensa en una
situacion en la que alguien cree firmemente que tiene la razén pero realmente esta equivocado;
luego, aparece otra persona y lo saca de su error. ¢ Cudl seria la reaccion mas normal?

ANEXO N°5:
Ejercicio de Lectura Critica N°4

Grupo n°: fecha: Grado: Docente:

Integrantes: , ) ,

FILOSOFIA CLASICA

Lee y reflexiona en tu grupo el texto a continuacion, comenta con tus compafieros las ideas
principales y planteamientos filoséficos vigentes en la actualidad, haciendo énfasis en el
pensamiento de PLATON:

FILOSOFIA CLASICA: ARISTOTELES
VIDA:

Aristoteles nacid en el afio 384 a.C., en Estagira, una ciudad de Macedonia, en el norte de Grecia.
Hijo de Nicdmaco, médico personal del rey Filipo de Macedonia, en el 343, Filipo de Macedonia lo
invitd a que se encargara de la educacién de su hijo de trece afos, Alejandro, llamado
posteriormente “Magno” o “El Grande”. Cuando Filipo murid, Aristoteles regresé a Atenas. Alli,
comprd una casa y fundd una escuela filoséfica: el Liceo. Aristoteles acostumbraba ensefar a sus
alumnos mientras paseaba por los terrenos del Liceo. De ahi se deriva el apodo de “peripatéticos”
que recibieron los miembros de su escuela, es decir, “los que caminan en circulo”. En el afio 322 a.C.
Aristoteles murio a la edad de 62 afios. Era un observador incansable que creia en la posibilidad de
obtener conocimiento con la experiencia, asi no lo redujese todo a ella.

EL SABER:

El deseo de saber forma parte de la naturaleza del hombre. La adquisicién de la sabiduria no
solamente es placentera, sino que, también, la misma felicidad humana no es otra cosa que una vida
de actividad intelectual y de contemplacién. Los tipos de saber, hace las siguientes diferenciaciones:

e Un primer momento del saber: Experiencia, surge del trato con lo individual y lo concreto.

e Un nivel superior de saber: El saber técnico o artistico, da lugar a algo util o bello.
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e Un saber cientifico, o Episteme: Cuando sabemos el qué y el porqué de las cosas demostrandolos
desde sus principios.

Un conocimiento que surge de la causa, llegamos a un conocimiento necesario y universal.
LA CLASIFICACION DE LAS CIENCIAS

Aristdteles, por su parte, ante la necesidad de sistematizacidon del saber, la ciencia parte de lo
individual y concreto, y no solamente abarca el saber tedrico sino también el productivo y el
practico.

e SABER PRODUCTIVO O POIESIS: Se ocupa de hacer cosas. Comprende la retdrica, la poética y
la medicina.

e SABER PRACTICO O PRAXIS. La accién, de como actian los hombres en diversas circunstancias.
Abarca la ética y la politica.

e SABER TEORICO O TEORIA. Es el grado mds perfecto de conocimiento, la verdad dentro del
conocimiento tedrico pueden distinguirse tres especies: la matematica, la fisica y la metafisica.

LA MATEMATICA: estudia las propiedades geométricas que no cambian en los seres vivos.

LA FISICA o filosofia segunda: las realidades sensibles que tienen la capacidad de cambio vy
movimiento.

LA METAFISICA o filosofia primera: una ciencia que sea el fundamento de todo el saber estudiar el
ser en cuanto ser, los primeros principios y causas.

LA LOGICA: es el 6rgano o instrumento de la ciencia, determina cientificamente las condiciones
formales para la validez de todo conocimiento.

LA FiSICA: Entre las cosas del mundo sensible distinguimos las cosas naturales de las artificiales o
artefactos.

LO NATURAL: las plantas o los animales, tienen un principio interno por el que crecen, se desarrollan
y se reproducen.

¢ LO ARTIFICIAL: un principio externo y Unicamente se modifica desde el exterior, como la escultura
surge de la piedra por la accidn del escultor. Las realidades del mundo sensible son cambiantes,
tanto las naturales como las artificiales, y el cambio o movimiento escapa a la comprension
intelectual. Hay un paso de no-ser algo a no serlo en un cambio debemos tener presentes tres
elementos:

e LA FORMA o ser actual, la energia que actualiza la potencialidad

¢ EL SUJETO: del cambio o sustrato que cambia.
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e LA POTENCIALIDAD: es un no-ser relativo proceso natural de ser bellota actual vy encina
en potencia a ser encina en acto.
EL HILEMORFISMO: EL CAMBIO Y LA SUSTANCIA

Las cosas estan hechas, hyle o materia, y la hechura o la forma, Platén habia concebido como idea
separada el mundo fisico materia y forma estan unidas y no pueden existir separadas una de otra.

Son una sola cosa, es decir, son la sustancia, que es lo que realmente existe. La forma actual de Ia

bellota no es tampoco lo que vemos, su aspecto, sino lo que hace a la bellota una semilla capaz de
ser arbol.

EL CAMBIO ACCIDENTAL Y EL CAMBIO SUSTANCIAL

El cambio en la sustancia puede ser cuantitativo, cualitativo y local.

¢ CUANTITATIVO cuando algo aumenta disminuye: por ejemplo, un nifio crece en tamafio y peso.
¢ CUALITATIVO se adquieren propiedades ajenas a la extensidon cuando el nifio empieza hablar.

¢ LOCAL cuando algo cambia de lugar cuando el nifio se mueve, empieza a andar, o cuando es
llevado. Todos estos cambios son cambios accidentales.

Siguiendo el ejemplo, el nifio, luego adulto y luego anciano, morird naturalmente también vy,
convertido en cadaver, habra desaparecido el sujeto mismo. Hay también el cambio sustancial: que
la sustancia se genera y también se corrompe.

LAS CUATRO CAUSAS
Conocer el porqué es conocer la causa. Aristételes distingue cuatro tipos de causas:
e MATERIAL: Aquella a partir de lo cual algo cambia.
* FORMAL: Lo que determina la estructura de la materia.
* EFICIENTE: o agente. Lo que inicia el proceso de cambio.
* FINAL: Aquello para lo que algo cambia.
EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO Y LA LOGICA

La loégica tiene que ver con los principios y métodos Utiles para distinguir un argumento o
razonamiento correcto de otro incorrecto. Por su parte, el argumento es un conjunto de frases en
el cual se afirma que una de ellas es verdadera gracias a que las otras frases nos dan evidencia
suficiente para afirmar la verdad de la frase en cuestién. Por ejemplo, E/ pasado ya no es, el futuro
no ha sido, por tanto, solo existe un permanente presente.

La frase que se anuncia, apoyada en la evidencia que proveen las otras, se llama conclusién.
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Las frases que aportan informacién para afirmar la conclusion se llaman premisas.

En los razonamientos usamos frases que tienen sentido y que pueden ser verdaderas o falsas. Estas
reciben el nombre de proposiciones.

Es considerada el instrumento propio del saber cientifico silogismo:
PREMISA: (si) todos los animales son sensibles

PREMISA: (y si) todos los gusanos son animales

CONCLUSION: (entonces, necesariamente) todos los gusanos son sensibles.

Todo silogismo se compone de dos premisas y una conclusién, pero en los tres enunciados solo
pueden aparecer tres términos: animal, sensible y gusano en el ejemplo. El término medio que sirve
de enlace, animal, aparece en ambas premisas y no puede aparecer en la conclusidn. Es enlace
porque esta contenido en el término mayor, sensible, e incluye a gusano como una clase de animal.
El silogismo formalmente correcto asegura la necesidad de la conclusién, pero no la verdad de esta,
y el silogismo aristotélico pretende concluir en verdades cientificas.

TIPOS DE ARGUMENTOS
e ARGUMENTOS DEDUCTIVOS.

Son aquellos en los que las premisas ofrecen informacidon que garantiza que la conclusién es
verdadera. Por ejemplo, sabemos que es mds importante ser un hombre justo que saludable. Entre
ser saludable y ser rico es mds importante ser saludable. Por lo tanto, tiene que ser mds importante
ser justo que ser un hombre rico.

¢ ARGUMENTOS INDUCTIVOS.

Se presentan cuando las premisas proveen informacion para afirmar la probabilidad de la verdad
de la conclusidn, pero no permiten garantizar que es verdadera. Un ejemplo sencillo: la mayoria de
las mujeres del saldn tienen el pelo largo, en consecuencia, es probable que la hermana de Pablo
tenga el pelo largo.

LA ETICA

Para Aristételes, tratan de lo que puede y debe ser la vida humana, como la ética y la politica. “El
presente tratado no se emprende, como los otros, con el fin de entender, porque no llevamos a
cabo la indignacién para conocer que es la bondad, sino para hacernos hombres buenos” (Etica
nicomaquea ll, 2) Si todo en la naturaleza tienden a su perfeccion, el hombre, como ser natural que
decide sobre sus actos, necesita saber cudl es el fin o bien de su naturaleza que le es propio y al que
tiende de un modo natural.

LA FELICIDAD



274

En el libro primero de la Etica para Nicémaco, que trata sobre la teoria del bien y la felicidad,
comenzando por el caracter teleoldgico o finalista de la accién humana, dice Aristoteles:” Todas las
artes, todas las indignaciones metédicas del espiritu, lo mismo que todos nuestros actos y todas
nuestras determinaciones morales, siempre tienen por mira algin bien que deseamos conseguir”
Ese bien supremo al que aspira todo ser humano y al que subordinamos todos los demas fines de la
felicidad o eudaimonia.

LA VIRTUD

La felicidad es el bien al que se aspiran de manera natural todas las personas. Se logra gracias
al ejercicio de la virtud y Aristételes entiende por virtud humana la virtud del alma, y no la del
cuerpo, ya que la felicidad es una actividad del alma. Por lo tanto, en la teoria del alma es donde
podremos encontrar la virtud. Aristdteles distingue entre virtudes intelectuales o dianoéticas, que
son las que perfeccionan nuestra capacidad de conocer, y virtudes éticas, que son las que
perfeccionan nuestro caracter. Las dos son imprescindibles para todas las personas.

LA POLITICA

El Estado: El hombre es animal social o politico, solo porque vivir en sociedad es condicién para su
subsistencia Unicamente en la convivencia puede alcanzar la perfeccidon que le es mas propia en lo
moral e intelectual. E s decir, un mismo sentido del bien y de lo justo es lo que fundamenta la familia,
en primer lugar, y origina con la unién de las familias la sociedad politica. La eudaimonia, o buena
vida, es el fin del individuo y del estado, de la ética y de la politica. Tanto en Platdon como Aristételes,
el equilibrio entre hombre y sociedad, entre estado e individuo, depende de la educacién .La
educacién, no ya como instruccién sino como educacién moral, es el nexo correcto entre individuo
y sociedad, los nifios y los jovenes han de ser educados como futuros miembros del estado
en habitos virtuosos.

FORMAS DE GOBIERNO

Hay dos géneros de constitucion politica: aquella en que rige el principio del bien comun y aquella
en que rige el interés de los que gobiernan. Asi el gobierno de uno, monarquia, degenera en tirania
si se pierde de vista el bien comun; la aristocracia, o gobierno de los mejores, degenera en
oligarquia, gobierno de los mas ricos, plutocracia, o de otros grupos de poder. La republica, el
gobierno de todos, tiene su degeneracion en la demagogia, o captacién con argucias del favor
del pueblo, que dara lugar con toda probabilidad e la tirania. Para Aristételes, el estado funciona
mejor cuantos menores sean las diferencias entre sus miembros. El estado ideal seria la republica
intermedia, en la que amplia clase media mayoritaria marcara las pautas de actuacion.

ACTIVIDADES POR COMPETENCIAS

1. Elabora un cuadro comparativo entre Sdcrates, Platdn y Aristételes desde los aspectos, politicos,
conocimiento (epistemoldgico), antropoldgico.
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2. Menciona los cambios y causas de la sustancia, da tres ejemplos.

Con la siguiente actividad ejercitards tu habilidad para diferenciar las premisas de las conclusiones
de un argumento.

3. Identifica las premisas y conclusiones de los siguientes pasajes y escribe en tu cuaderno,
las premisas con color negro y las conclusiones con color rojo.

a) Enfriar los 4tomos equivale a retardar su movimiento, puesto que la temperatura es una medida
de qué tan rapido se estdn moviendo los &tomos o las moléculas.

b) Las leyes humanas son apropiadas para la mayoria de los seres humanos. La mayoria de las
personas no son perfectamente virtuosas. Por lo tanto, las leyes humanas no prohiben todos los
vicios.

c) Los actos viciosos son contrarios a los actos virtuosos. Pero las leyes humanas no prohiben todos
los vicios... por lo tanto, tampoco prescriben todos los actos virtuosos.

d) Dentro de 20 afios la Unica hoja de Maple que quede en Canada podria ser la del emblema
nacional. La lluvia acida estd destruyendo los arboles de Maple de la zona central y oriental de
Canad3, lo mismo que de Nueva Inglaterra.

4. El siguiente ejercicio te ayuda a desarrollar la capacidad de escucha, y andlisis critico.

Durante el transcurso del dia escucha atentamente a las personas que te rodean y analiza las frases
en que se pretenda dar razdn de algo, sea para explicar una actitud, o justificar una opinién o una
teoria; minimo tres.

5. ¢éQué planteamientos de Aristételes se evidencian en la actualidad? Justifica tu respuesta.
¢Qué planteamientos de la filosofia cldsica se evidencian en la cosmovisién wayuu?

7. Elabora unasopade letras con las 10 palabras que consideres mas significativas del proyecto
de vida de Aristoteles.

ANEXO N°6:
Ejercicio de competencia argumentativa y propositiva.

Grupo n°: fecha: Grado: Docente:

Integrantes: ,

1. Relaciona mediante un cuadro comparativo la problematica de la filosofia clasica y la época
actual proponiendo posibles soluciones a los problemas de hoy, para lo que puede iniciar
retomando lo bueno y destacando aquello que se recomienda seguir realizando, generando
puntos de discusién en la puesta en comun:
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SITUACION FILOSOFIA CLASICA SITUACION ACTUAL COSMOVISION WAYUU

2. ¢Con cual de los tres fildsofos estudiados te inclinas? Argumenta tu respuesta.




Anexo H: RUBRICA DE VALORACION: EXPOSICION — SUSTENTACION

VALORACION:
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NOMBRE:

GRADO:

CATEGORIA

CONTENIDO

SUSTENTACION

COMPRENSION

RECURSIVIDAD

APLICACION

BAJO

(Ingenuo)
Demuestra que
conocey
comprende muy
poco la tematica
desarrollada
para exponer en
su proyecto final

Comprende y
Sustenta con
poca propiedad
y bajo dominio
el proyecto de
vida de Sdcrates,
Platéony
Aristoteles

Es capaz de
responder con
muy poca
propiedad las
preguntas e
inquietudes que
le propone la
audiencia

Es recursivo,
creativo e
innovador en el
uso de
estrategias,
herramientas y
alegorias para
dar a conocery
comprender su
proyecto final.
Reflexionay
aplica muy poco
su tematica
desde su propia
vida

ACEPTABLE
(Novato)
Demuestra que
conocey
comprende
ligeramente la
temadtica
desarrollada
para exponer en
su proyecto final
Comprende y
Sustenta con
regular dominio
y propiedad, el
proyecto de vida
de Sdcrates,
Platény
Aristoteles

Es capaz de
responder con
alguna
propiedad las
preguntas e
inquietudes que
le propone la
audiencia

Es recursivo,
creativo e
innovador en el
uso de
estrategias,
herramientas y
alegorias para
dar a conocery
comprender su
proyecto final
Reflexionay
aplica algunas
veces su
tematica desde
Ssu propia vida

FECHA:

SOBRESALIENTE
(Aprendiz)
Demuestra que
conocey
comprende en
forma adecuada
la tematica
desarrollada
para exponer en
su proyecto final
Comprende y
Sustenta con
propiedad y
buen dominio el
proyecto de vida
de Socrates,
Platény
Aristoteles

Es capaz de
responder con
propiedad las
preguntas e
inquietudes que
le propone la
audiencia

Es recursivo,
creativo e
innovador en el
uso de
estrategias,
herramientas y
alegorias para
dar a conocery
comprender su
proyecto final
Reflexionay
aplica con gusto
su tematica
desde su propia
vida

EXCELENTE
(Maestria)
Demuestra que
conocey
comprende muy
bien la tematica
desarrollada
para exponer en
su proyecto final

Comprendey
Sustenta con
Excelente
propiedad y
buen dominio el
proyecto de vida
de Sdcrates,
Platény
Aristoteles

Es capaz de
responder con
muy buena
propiedad las
preguntas e
inquietudes que
le propone la
audiencia

Es recursivo,
creativo e
innovador en el
uso de
estrategias,
herramientas y
alegorias para
dar a conocery
comprender su
proyecto final
Reflexionay
aplica muy bien
su tematica
desde su propia
vida



Anexo I: Rubrica de Escritura

Rubrica de Escritura de para Contenido : RUBRICA DE ESCRITURA

Nombre del maestro/a: Sra. BELINDA LOPEZ
Nombre del estudiante:

CATEGORY

Contenido:
Estilo-Fluidez
en Oraciones

Contenido:
Estilo-
Vocabulario

Contenido:
Enfoque 1

Contenido:
Organizacion 1

Contenido:
Apoyo

Contenido:
Enfoque 2

4

Demuestra un
manejo excelente en
la fluidez de
oraciones (varian en
tamafio, buen ritmo y
variedad estructural).

Presenta un uso
eficaz de vocabulario
gue es preciso y
adecuado.

El tema es claro
aungue puede 0 no
estar expresado
explicitamente.

La estructura
organizacional
establece relaciones
entre ideas/eventos.

Las ideas
secundarias estan
relacionadas y
apoyan el tema.

Se mantiene
concentrado en el
tema a través de toda
la actividad.

3

Demuestra un
manejo razonable
en la fluidez de
oraciones.

Presenta un uso
razonable de
vocabulario que
es preciso y
adecuado.

El tema es por lo
general claro
aunque puede no
estar expresado
explicitamente.

La estructura
organizacional
establece
relaciones entre
ideas/eventos
aunque puede
haber algunos
errores.

Algunas ideas
secundarias son
débiles en
relacion con el
temay en su
apoyo.

Presenta errores
pequefios en el
tratamiento del
tema.

2

Demuestra un
manejo minimo en
la fluidez de
oraciones.

Presenta un uso
minimo de
vocabulario que es
preciso y
adecuado.

El tema puede ser
muy general.

La estructura
organizacional
establece algunas
relaciones entre
algunas
ideas/eventos. La
estructura es
completa a nivel
basico.

Las ideas
secundarias
presentan
problemas severos
en cuanto a su
relacion con el tema
y su apoyo al
mismo.

Hay 1 o mas
errores en el
tratamiento del
tema.

1

No hay ningun
grado de
manejo en
cuanto a las
oraciones.

Carece de un
vocabulario
preciso y
adecuado.

El tema no esta
claro o es
confuso.

La estructura
organizacional
no establece
relaciones entre
ideas/eventos.
La estructura
general es
incompleta o
confusa.

Se ha hecho un
intento por
agregar
informacién de
apoyo, pero
ésta es
irrelevante o
confusa.

Falla en

concentrarse en

el tema.
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NS/0

No
presento
nada

No
presento
nada

No
presento
nada.

No
presento
nada

No
presento
nada.

No
presento
nada.



Contenido:

Organizacion

fundamentacién

valoracion

La organizacion es
una progresion légica
de ideas/eventos que
es coherente y

Hay una

progresion ldgica
de ideas/eventos
que es completa

completa. en su mayoria
aunque puede
haber algunos
errores.

Su nivel de En algunas partes

fundamentacion del texto utiliza

fundamentacion
tedrica y logra
conectarse a la
realidad

tedrica es adecuada
y se conecta con la
realidad y entorno
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Hay 1 o mas Las No
errores evidentes  |ideas/eventos  |presento
en la progresion estan nada
I6gica de presentados sin
ideas/eventos. un orden o

razén légica.
Hay una o dos No logra No
fundamentaciones |fundamentar presento
tedricas en su texto |tedricamente nada
pero no logra la Sus puntos de
conexion con su vista ni
entorno conectarlos a su

entorno

Fuente: http://rubistar.4teachers.org/index.php?screen=CustomizeTemplatePrint& con algunas

adaptaciones

Anexo J: Mapa de literatura desplegada en temas y autores:

Orden

Temas

Autores

1

Orientaciones del MEN

Lineamientos Curriculares, 1998. Revolucién
Educativa, 2007, ICFES 2016, Estandares
basicos, MEN, (2006.)

Competencias y Habilidades Comunicativas

Lineamientos curriculares 1998,
Competencias, 1999, UNESCO.

Parra, 2014, p.5. ; Tobén, 2006, Herrera. T.
“Lenguaje y competencia: Competencia
linguistica. Concepto, adquisicién y
desarrollo. 2011.

Lenguaje: Ambitos, Competencias y
Dimensiones

Cardenas, G. 2009; Benitez, H. 2002; Pefa,
G. 2010; Lineamientos curriculares de
Lenguaje, 1998, p. 11-26; Teorias del
Lenguaje, Chomsky, 1965.

44

Competencias de Comprensién Lectora

ICFES, 2016: Lineamientos curriculares,
1998; Angel Suarez Muiioz, 2010; Varios,
Una experiencia de acompanamiento en el
proceso de ensefanza y aprendizaje de la
lectura y la escritura en educacion media.
2013;

55

Lectura

Emilia Ferreiro, 1975, Gordillo Alfonso &
Flérez, 2009. Proyecto principal para la
educacién de la lectoescritura, UNESCO.
1993; Guzman, R. Compiladora. Promocion
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del aprendizaje de la lectura inicial y
prevencion de las dificultades de la
comprensién. 2014.

6 Proceso Lector Vazquez Rodriguez, 2005, p. 205; Guzman,
R. Compiladora. Promocion del aprendizaje
de la lectura inicial y prevencién de las
dificultades de la comprensién. 2014;

7 Produccién Textual Estdndares curriculares, 2006. P. 26. ;

8 ICFES ICFES 2014, 2015, 2016, 2017.

9 Estrategias Docentes Varios, El Aprendizaje en la escuela: El lugar

de la lectura y la escritura. 2006;

Avila. Leer bien para escribir mejor.
Estrategias docentes para la ensefianza de la
lecturay la escritura. (S, f.); Herrera. T.
“Lenguaje y competencia: Competencia
lingliistica. Concepto, adquisicion y
desarrollo. 2011

Anexo k: Diarios de campo

Diarios de Campo Aula 1:

LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA ALFONSO LOPEZ PUMAREJO DE URIBIA GUAIJIRA
GRUPO DE OBJETO DE OBSERVACION: GRADOQO: 9 -2

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 10: 30 HORA DE FINALIZACION DE LA
OBSERVACION: 12: 15m. TIEMPO: 1 hora 45 min. REGISTRO N. 2

NOMBRE DEL OBSERVADOR: LAURA HENRIQUEZ LARRADA AREA: CIENCIAS

SOCIALES PROYECTO: LECTURA CRITICA
NOTAS CATEGORIAS TRANSCRIPCION | REGISTRO DE
DESCRIPTIVAS EVIDENCIAS

ACTIVIDADES DE

RUTINA DIARIA. El

dia viernes 17 de
febrero en el grado 9 —
2 el cual esta ubicado
en el segundo piso en
el mismo sector de la
biblioteca, el salén
cuenta con un aire
acondicionado y dos
ventiladores dos
ventanas de vidrio de
1.50 x 1.50 c/u, el
grupo esta
conformado por 40

ENSENANZA: se
identificaron varios
partidos politicos del
pais y lo mas
importante las épocas
cuando, como y
porgue surgieron al
igual que la identidad
de sus maximos
representantes.

Estos saberes fueron
encontrados
mediante
investigaciones que

1. Texto de donde se
tomaron los temas que
antecedieron a la
investigacion: Proyecto
SABERES Ser hacer
Sociales 9. (Santillana)

. Casi todos los
estudiantes,
asumieron el
compromiso de
investigar con base
en lo visto en la clase
anterior.

Se encontrd mayor
integracion en el
grupo no fue dificil
la adaptacion de los
estudiantes nuevos
en el curso, el trabajo
en equipo fue notorio
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estudiantes en su
mayoria wayuu, hoy
fallaron 3 pero, Se
inicia con un saludo e
inmediatamente,
agradecimientos al
creador a quien
también se entrega
esta nueva jornada, se
llama a lista'y Se le
ordena que tienen 10
minutos para
organizarse y empezar
la actividad pendiente,
la cual trata sobre la
investigacion de los
partidos politico en
grupo de cuatro;
ademas se le aclara
gue cada grupo tiene 7
u 8 minutos para su
participacion,

INICIO: se da inicio
a la actividad, en una
bolsa estan los
nimeros del 1 al 10 y
un miembro de cada
grupo saca un numero
y segun ese orden se
inicia con unas
preguntas, cada grupo
ha escogido un partido
para exponer y
muestran el logo del
partido identificando
Su grupo, se le pide a
un miembro de cada
grupo hacer una breve
explicacion de ¢porque
escogio ese partido?,
jconoces otros
partidos?, ;Qué
partidos desconocia?
Se consigue la
participacion
requerida, muestran

se realizaron con
base en un concepto
general visto en la
clase pasada.
Durante la
investigacion en
grupo se tomaron
apuntes, cada grupo
escogio un partido
para luego ser
desarrollado
mediante una
exposicion en clase
en presencia del
profesor.

APRENDIZAJE: se
alcanz6 una mayor
comprension en los
conceptos y variedad
de los partidos
politicos de su pais y
la libertad que
tenemos los
colombianos de
conformar grupos en
busca de un bien
comun. Todo ese
aprendizaje fue
manifestado por los
estudiantes a traves
de exposiciones
donde se mostraron
las competencias
interpretativas
argumentativas y
propositivas.
PENSAMIENTO:

Durante esta jornada

se desarrolld el
pensamiento critico,
social y reflexivo,
ademas de confirmar
que hace parte de un
pais Democratico

se pudo evidenciar
durante la jornada.

Hay que seguirle
trabajando, ya que,
no a todos los
estudiantes le gusta
investigar porque hay
que leer.

Es necesario buscar
temas y lecturas de
su interés para ir
creando habitos de
lectura en ellos

-Utilizar también
otros medios como
videos grabaciones y
textos de su agrado

. Algunos estudiantes
fueron muy amplios
como a otros se les
dificultd la
interpretacién, tal
vez la poca fluidez
verbal por su
condicién de ser
hablantes de su
lengua materna
wayunaiki.

Logos que los
estudiantes
elaboraron.

2. Tema de donde
surge la actividad
desarrollada. Partidos
politicos de Colombia.
P.

l L = E
[ ey (S | ge==
' 3 i Py “‘ 2

La estudiante Deilineth
Gonzalez mientras
presentaba su grupo y
su partido politico




interés en lo que han
investigado y ampliar
su participacion

DESARROLLO: El
primer grupo empieza
su exposicion con el
partido Liberal un
estudiante habla de
cuando y como se
origind el liberalismo,
sigue otro con las
caracteristicas del
mismo y los otros dos
hablan de algunos
personajes y
representantes que han
sido electos con este
partido y la trayectoria
gue este ha tenido, los
grupos siguen
participando se ven
diferentes partidos,
contindan en el orden
numérico que estan,
termina el grupo n. 10
e inmediatamente hago
la observacion debida
acadagrupoy la
observacion general,
comentan de donde
extrajeron los
informes, los grupos
que tenian el mismo
partido se refutan
algunos conceptos
como fechas y
nombres exactos entre
otros aspectos

CIERRE: finalmente
algunos estudiantes
mencionan politicos y
gobernantes actuales
que pertenecen a los
partidos vistos durante
las exposiciones y
también identifican su

Estudiantes grado 9.2
mientras hacen su
exposicion sobre el
partido de EL
CAMBIO RADICAL
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nacleo familiar con
alguno de ello.

NOTAS
INTERPRETATIVA
S

-Durante las
exposiciones se notd
en la mayoria un buen
desenvolvimiento en el
tema investigado.

-Se observo méas
interés y
profundizacion de la
investigacion en seis
grupos de los diez que
habian.

-Hubieron dos grupos
que fueron como muy
estrictos durante su
participacion.

-La exposicion de los
otros dos grupos le
falto argumentos,
habia inseguridad
durante su
participacion y les
sobro tiempo del
establecido

-estos dos Ultimos
mencionados requieren
de més atencion,
exigencia y mayor
orientacion y
acompafiamiento en
las jornadas

PREGUNTAS QUE
SE HACEN LOS
ESTUDIANTES

¢Qué es un partido
politico?

¢Cuantos partidos
conociamos?

¢ Cuantos conocemos
hoy? ;Qué es
democracia?

¢ Qué hacer para
conformar un
partido?

¢Cuales son las
pautas?

NOTAS DE
INVESTIGACION

-¢Que hacer para
despertar el interés
del educando por la
lectoescritura?

-, Qué estrategias se
pueden aplicar para
motivar el nivel
investigativo y lector
del estudiante?

Libreta de asistencias
mes de febrero.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA ALFONSO LOPEZ PUMAREJO DE URIBIA
GUAJIRA  GRUPO DE OBJETO DE OBSERVACION: GRADO: 11-1




HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 8: 20 a.m.
LA OBSERVACION: 9: 15 a.m.

NOMBRE DEL OBSERVADOR: LAURA HENRIQUEZ LARRADA
POLITICAS PROYECTO: LECTOESCRITURA
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HORA DE FINALIZACION DE
TIEMPO: 55 min. REGISTRO N° 3

AREA: CIENCIAS

NOTAS
DESCRIPTIVAS

CATEGORIAS

TRANSCRIPCION

REGISTRO DE
EVIDENCIAS

ACTIVIDADES DE
RUTINA DIARIA:

El martes 21 de
febrero de 2017, se dio
inicio la hora de clase
con elgrado11-1
con un saludo de
forma répida
inmediatamente
exprese: bueno demos
gracias a Dios por este
nuevo dia, lo hice de
forma general, este
grupo esta conformado
por 25 jovenes 20 son
wayuu. El salén es uno
de los méas amplios y
nuevos que tiene la
institucion se ubica
como uno de los méas
préximo a la sala de
profesores, en el
momento que
transcurre esta jornada
los dos aires estan en
mantenimiento hay un
abanico de techo en el
centro y uno pequefio
cerca al escritorio de la
profesora, tiene 4
ventanas amplias
rectangulares, un
tablero.

Pregunto quién me
habla del dltimo tema
visto, los estudiantes
se ven algo cansados,
seguramente por la
hora que vienen

ENSENANZA: se
Reconocid que las
formas de gobierno
actual son parecidas a
las establecidas en los
textos, y que aquel
concepto de politica de
principio por
Aristoteles esté oculto
porque debe ser una
minoria que lo practica
Este conocimiento se
ha adquirido mediante
el anélisis de textos
grupal y comprension
del mismo, que fueron
ampliados durante un
debate y diferentes
puntos de vista durante
la jornada.

APRENDIZAIJE: los
jévenes
comprendieron que
desde otras épocas las
ideologias politicas
siempre han tenido su
proy su contra, y que
siempre han existido
hombres con
intensiones sanas pero
a veces le toca
cambiar, 0 como
algunos cambian por
mantenerse en el poder
0 por intereses
propios, asi como
otros mantienen sus
buenos ideales para
mantener su imagen

.A Los estudiantes les
parecié interesante
desde el titulo de los
documento
participaron con gusto
y sus puntos de vista lo
daban con propiedad
se dispusieron a volver
el momento y el tema
de un contagio donde
todos querian
participar al mismo
tiempo.

El trabajo grupal
funciono porque cada
grupo estaba muy de
acuerdo con lo que
entendié su grupo y lo
que concluyeron al
final, se formé a la
mitad del debate una
indisciplina, debido a
que querian hablar al
mismo tiempo pero
esto se le puso orden y
volvio a la normalidad,
el tiempo transcurrié y
opinaban algunos que
ojala todas las clases
fueran asi, con temas
como este de gran
interés.

Las lecturas fueron
agradables hay que
seguirle trabajando, es
necesario en principio
clasificar los textos los
que se le van a ofrecer,

1. Se le hace entrega de tres
documentos diferentes en
fotocopia a los grupos, cada
documento esta repetido, con
el fin de comparar opiniones.

2. La estudiante Yeimis hace
lectura de un pérrafo antes de

dar la conclusién de su

grupo. Quien prefiere hacerlo

del libro.

3. Melissa da su punto de

vista agregando que no
necesita volver a leer.
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entrando del descanso,
les recuerdo el
incentivo que
acostumbro hacer con
los estudiantes
voluntarios y
enseguida sin pensarlo
dos veces todos
quieren participar al
mismo tiempo.
Escucho tres
comentarios sobre el
tema pasado hago unas
recomendaciones y
procedemos

INICIO: se da inicio a
partir de lo recordado
de la clase anterior,
Objetivo de la politica
en un principio
(Aristoteles) y la
politica para (N.
Maquiavelo) se
forman 7 grupos de 3
y uno de 4, se le
entregan tres lecturas
diferentes para que
hayan grupos con el
mismo texto y analizar
las diferentes
interpretaciones que
cada grupo le dara
después de leer.

DESARROLLO:,
entre 15 y 20 minutos
empieza el debate, las
lecturas son bastante
[lamativas, uno de los
grupos tiene el texto
titulado “Hay virtudes
dafinas y vicios
beneficiosos”, dos
grupos mas tienen el
mismo texto , pero
otros grupos dicen
aqui tenemos “Cuando

cumplen con sus
funciones. Este
aprendizaje se
evidencio en las
participaciones activas
de los jovenes,
momento en que se
mostré interés por lo
que se leia ya que la
mayoria solicitaba su
turno para dar su
opinion. .
PENSAMIENTO: se
desarroll6 el
pensamiento critico,
reflexivo, social
politico, sus
argumentos fueron
I6gicos de acuerdo al
tiempo el contexto y el
tema desarrollado. Por
lo que proponian otras
posibilidades mas
convenientes para un
gobernante.

mientras toman interés
por leer més, hasta
conseguir que ellos
mismos tomen
iniciativas en el
gjercicio de la
lectoescritura.

La lectura nimero 1 se
titula “Hay vicios
beneficiosos y virtudes
daninas”

Hay vici os beneficiosos
y
tudes daninas 19

oo T

Con la lectura anterior
empez0 la polémica.

Los estudiantes ponian
varios ejemplos y
comparaciones.

El principe debe ser a veces
20170 y a veces ledn 81

La estudiante Estela pidi6 el
marcador prestado y explica

" €l tablero el punto de vista

de su grupo, habla de EI
principe. La lectura que
aparece en la imagen anterior

— .

80 Cuéindo es necesiaria 1a
crueldad, y cuando la pledag

—

La tercera lectura se titula *
Cuando es necesaria la
crueldad y cuando la
maldad”
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es necesaria la maldad
y cuando la piedad” y
expresan sorprendidos
los otros grupos pero
el de nosotros esta
mejor “El principe
debe ser a veces zorro
y a veces leon”
Expresan jesto esta
interesante todo! y
empieza el debate con
los puntos de vista de
cada grupo, las
comparaciones de
contenido y tocan el
tema del poder ,
empieza la polémica ,
se pone bueno,
interesante tema, de
como debe actuar un
principe, algunos
refutan las ideas,
argumentando que no
hay necesidad de
crueldad ni devolver
mal por mal; otros se
inclinan en estas
teorias dandole un
valor justificado segln
su punto de vista. Pido
mocién de orden.
Luego intervengo con
mi punto de vista al
respecto, pero el
tiempo se ha ido

.CIERRE: al finalizar
surgieron comentarios
sobre algunos politicos
de su contexto,
comparaciones con los
grandes gobernantes,
les aconseje que
mantengan prudencia
al hablar y respeto por
las diferentes
ideologias. Pero que
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sus puntos de vista
también eran
respetados.

NOTAS
INTERPRETATIVA
S

PREGUNTAS QUE
SE HACEN LOS
ESTUDIANTES

NOTAS DE
INVESTIGACION

-Varios estudiantes
tuvieron una
participacion muy
acertada respecto al
tema.

Algunos estuvieron
totalmente de acuerdo
con las ideas del
pensador, mientras que
otros la criticaron y no
la consideraron
recomendable para un
gobierno.

Otro grupo participo
diciendo, noes lo
correcto pero es lo que
estamos viviendo.

. Un grupo califica ese
sistema como lo peor,
y creen que esto puede
cambiar si en verdad
se empieza a trabajar
desde ahora y se pone
en practica la
democracia.

. A pesar de que el
tiempo fue corto se
aprecia que el grupo
comprendio la lectura.

¢Por qué cambian las
personas cuando
toman un poder?

¢Sera posible cambiar
las estructuras
existentes de
gobierno?

¢ Qué tiene que ver la
moral con la politica?

¢Qué es la ética
politica?

¢Por qué casi todos los
gobiernos actuales son
Maquiavélicos?

¢Como participar en el
sistema de gobierno de
su contexto?

-¢Qué herramientas
serian indispensables
para elevar el interés
por la lectura en el
estudiante?

¢Como propiciar un
ambiente agradable en
las lecturas?

¢Qué pautas son
recomendables para
hallar mejor
comprension lectora?

¢Con que otros tipos
de lecturas podria
llamar més la atencion
a los jovenes?

Ya casi finalizando el debate

Algunos estudiantes del
grado 11-2 que estaban
libres, piden entrar y
escuchan muy atentos a sus
comparieros de 11.1

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA ALFONSO LOPEZ PUMARELO DE URIBIA LA

GUAJIRA GRUPO DE OBJETO DE OBSERVACION: GRADO: 10°1
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HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 6:40 a.m. HORA DE FINALIZACION DE
LA OBSERVACION: 8:20a.m. TIEMPO: 1:40 min. REGISTRO N. 4

NOMBRE DEL OBSERVADOR: LAURA HENRIQUEZ LARRADA AREA: FILOSOFIA
NIVEL: MEDIA PROYECTO: LECTURA CRITICA

NOTAS CATEGORIAS TRANSCRIPCION | REGISTRO DE
DESCRIPTIVAS EVIDENCIAS
ACTIVIDADES DE | ENSENANZA: Se | -Desde el inicio la 1.Libro de FILOSOFIA
RUTINA DIARIA: resalto la imperante | mayoria en el grupo | 10” Diccionario
Miércoles22 de caracteristica de la | se mostraron

febrero de 2017, esla | filosofia como una | interesados por dar 2. (_:u_aderno de

hora de clase de ciencia preocupada | respuestas a las a_ctlwdades, 'marca_ldor,
filosofia se da la por encontrar la preguntas formuladas libreta de asistencia.
bienvenida a los esencia de todo,

estudiantes, se intentando dar -El momento que

recomienda este nuevo | respuesta a pasaron al tab!ero a

encuentro a Dios. la maltiples unir con una linea

cada disciplina con
su respectivo
concepto, se veian

organizacion del salén | interrogantes que el
(el cual se ubica como | hombre alcanza

el antiguo salén de hacerse. Se hizo X

informatica es el salon | mediante preguntas mot!v_ados a

mas amplio por la y comparaciones de participar en espera
funcion que prestaba, un objeto con otro, de que I? d”e.r aque
es un grupo de 37 hasta explicar el t‘?do habia salido
estudiantes nombre de cada una bien como ellos

marcaron. 2. lectura para

de las disciplinas
desarrollar la clase

INICIO: se dainicio a que la conforman.

la clase con algunas
preguntas como ;Qué | APRENDIZAJE:
es el hombre? ;Qué es | El grupo

el universo? ;Qué es el | comprendié la
conocimiento? ;qué es | importancia de la
conducta? Entre otros. | filosofia como area
El grupo queda en en su formacion,
silencio entre 45050 | entre todas es la
segundos, pregunto si | Unica area que se

alguien sabe que pregunta, se

comparta; un preocupa e intenta 3. respuestas trabajadas
estudiante responde si | dar respuesta a por los estudiantes en la
sabemos solo que todo, tratando de | p1omentos en que los libreta

tratamos _de organizar | explicar la eSencia | ostdiantes piden

nuestras ideas. de lo que existe. borrar las lineas e

Continua diciendo el
hombre es un ser con
intelecto es decir
nosotros, otro
estudiante levanta la

Los estudiantes indicar sin mirar las

comprendieron que | libretas
en cada una de las
disciplinas se trata
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mano y dice el
universo es el mundo,
y continua diciendo y
creo que conducta es el
comportamiento de
nosotros, y asi
sucesivamente van
respondiendo. Cuando
terminan de dar una
posible respuesta a
todas las preguntas, les
comento que la
Filosofia se ocupa de
estudiar a todos esos
interrogantes.

DESARROLLO: se
desarrolla el tema
explicandole que esa
curiosidad de buscar
respuestas a todo, en
Filosofia se denomina
Division de la misma 'y
son identificadas como
disciplinas encargadas
del estudio de cada uno
de los interrogantes
anteriores. Continuo
mencionandoles las
siguientes disciplinas:
Antropologia
Gnoseologia
Epistemologia.... Ellos
estan atentos tomando
apuntes en su libreta,
aqui se continua con un
gjercicio individual,
ubico en el tablero una
actividad de relacion
unir con una linea,
cada Disciplinas con su
respectivo concepto;
para desarrollar en la
libreta con lapiz, solo
ubico seis. Les sugiero
que es individual,
todos se ven

de despejar dudas y
clasificar
detalladamente el
porgué de las cosas.
Mediante
preguntas,
comparaciones
lectura y relacion
de conceptos.
PENSAMIENTO:
aqui se desarrollé
el pensamiento
reflexivo, lecto
escritural, légico y
argumentativo.

-manifestando
ideas respecto a las
preguntas desde el
inicio.
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concentrados en
principio, pero luego
piden trabajar de a dos,
yo se los permito y en
un tiempo corto
empiezan a entregar la
libreta. Cuando todos
han entregado solicito
gue los voluntarios
pasen en frente y uno a
uno les voy indicando
cual concepto unir.
Todos en este
momento quisieran
escoger ellos mismos
su disciplina pero no
esta en las reglas del
gjercicio, de 6 puntos
del ejercicio marcaron
bien 4 puntos. En los
otros se confundieron,
ya después, que les
explique a que se
dedica cada disciplina
corrigieron sus
gjercicios y continle
dictando las disciplinas
completas de esta
forma se desarrollaron
y se dieron a conocer
los conceptos de cada
una, todos hicieron en
su libreta.

CIERRE: al terminar
esta clase algunos
estudiantes
preguntaban si no se
iba a calificar.
También se
comentaban el uno al
otro por tu culpa
porque yo te dije que
esa disciplina no
correspondia a ese
concepto. Leiany
releian sus apuntes
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haciendo
comparaciones, Y en
fin se ha terminado la
hora. Sugerencias:
evaluacion la proxima
clase, todos dicen que
la van a ganar.

NOTAS
INTERPRETATIVAS

PREGUNTAS QUE
SE HACEN LOS
ESTUDIANTES

NOTAS DE
INVESTIGACION

- La mayoria se motivo
a participar desde el
principio dieron
respuestas muy breves
no hubo mucho
argumento, pero
trataron de no dejar
preguntas sin
responder.

- En la segunda parte
se vieron mas
motivados y sugirieron
gue dos cabezas
pensaban mejor por
eso les permiti hacer
parejas.

- de 37 estudiantes 8
acertaron con la
relacién de conceptos y
disciplinas en su libreta
pero también fueron
honestos diciendo que
no estaban seguros de
la relacion que
hicieron.

-compromiso,
evaluacion para la
préxima clase

¢Qué significa
antropologia?

¢Qué traduce
gnoseologia?

¢Por qué en
filosofia se quiere
preguntar por
todo??

¢Por qué casi todas
terminan en gia?

¢Para qué sirve
estudiar o
especializarse en
una de ellas?

-¢Qué hacer para
motivar a los jovenes
a participar mas? -
¢COlmo concientizar
de la importancia de
la lectura? Sus
aportes fueron muy
valiosos y sobre todo
la intencidn de
participar, hay que
inculcarles que seria
mejor si dedican mas
tiempo a la lectura

Momento en que se hizo
la lectura de las
disciplinas filosoficas

| 0venido

DIARIO DE CAMPO

FECHA: Martes 9 de Febrero.

LUGAR: Institucion Educativa Alfonso Lopez Pumarejo
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GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: 10-2 HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 6-

45 am

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 8: 20 am TIEMPO (Duracién de la observacion
en minutos): 95 minutos

NOMBRE DEL OBSERVADOR: Laura Henriquez Larrada. REGISTRO No.: 01

NOTAS DESCRIPTIVAS

(Se describe lo observado sin adjetivos no adverbios.
Se pueden colocar talleres, registros en el cuaderno,
fotos con descripcion, videos, presentaciones, web,
blog, etc.)

TRABAJO DE CAMPO: en El dia martes 9 de febrero
en la hora de filosofia eran las 6: 45 am entre al salon
de grado 10— 2 conformado por 42 estudiantes era la
segunda vez que me dirigia al grupo, inicie saludando y
enseguida les pedi que colocaran las sillas en circulo
para iniciar el debate sobre el concepto de filosofia que
el martes anterior les habia dejado. Todos estaban
desesperados y querian participar al mismo tiempo, les
sugeri gue se turnaran y pidieran la palabra, dandole 1
minuto a todo el que queria participar, aclarandole que
todas sus opiniones eran muy valiosas respecto al tema.
Participo la mayoria sus opiniones fueron acertadas al
respecto, al final del debate escribi en el tablero tres
conceptos muy llamativos de filosofia de diferentes
filésofos, y luego procedieran a elaboraran su propio
concepto. Les parecié maravilloso cuando les sugeri
gue debajo de su parrafo escribieran la inicial de su
nombre y su primer apellido completo. Fue una
experiencia fantastica porque todos se identificaban
como un personaje importante, eran las 8 y 20 am les
deje compromiso para el proximo martes, investigar la
division de la Filosofia.

PRE- CATEGORIAS

(Aspectos o elementos que conforman
el objeto de observacion, son foco de
interés)

ENSENANZA * APRENDIZAJE
*PENSAMIENTO (TENER EN
CUENTA ESTAS CATEGORIAS).

En esta jornada se encontré una nueva
Ensefianza: mas participacion, capacidad
de crear,

Se consigui6 un nuevo Aprendizaje:
mayor integracion, respeto por la opinion
del otro.

Se desarroll6 el pensamiento reflexivo,
interpretativo y lo argumentaron en cada
uno de los conceptos que crearon

— e ~ -t
g

Actividad para desarrollar en clase
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NOTAS INTERPRETATIVAS

(Reflexion del observador sobre lo observado en las
notas descriptivas)

Durante la jornada se vio la interaccion de los
estudiantes y el interés por aprender de esta area, que
para ellos resulta nueva en su horario. Se observa la
libertad con que se expresan, por ello considero que a
partir de esta jornada va mejorar la participacion asi
mismo la necesidad de encontrar respuesta a sus
interrogantes los conducira al camino de la
investigacion muchos creen que asi como hoy crearon
sus conceptos propios acerca de la filosofia, también
serén capaces de crear nuevos conceptos acerca de
cualquier otro tema.

Es lo que alcanzo a interpretar de ello.

Cabe destacar que la presencia de esta area en su nuevo
horario definira la aspiracion de muchos, y modificara
su pensamiento para fijar su proyecto de vida

l

-
=

NOTAS METODOLOGICAS

(Métodos e instrumentos utilizados en
las observaciones sobre los propios
registros)

/
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Participacion oral

Registro de apuntes.

Correcciones

Intercambio
de ideas.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES
éPorque no habiamos recibido clase de esta area en
afios anteriores?

¢Serd posible que nuestras frases se hagan famosas?
¢Qué hacemos para mejorar nuestros conceptos?

TRANSCRIPCION

Como se puede apreciar, las imagenes
son los diferentes conceptos elaborados
por los estudiantes del grado 10 — 2
firmados en la parte inferior a pufio y
letra de cada autor.

Notas de interés:

Me parecio una idea fantastica lo de la elaboracion de
conceptos, en el momento que planee esta actividad no
pensé que podia llamar tanto la atencién a mis
estudiantes. Todos al final se creian autores famoso
algunos decian que eran filésofos. Esto me llamo la
atencion

Estudiantes de 10.2 felices después de
crear conceptos firmados por ellos
mismos

Anexo |

Diarios de Campo Aula 2:




DE OBSERVACION: GRADO: 6:1

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7:30 a.m.
TIEMPO: 1:10 min. REGISTRO N° 6

9:20 a.m.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA JULIA SIERRA IGUARAN DE URIBIA GUAJIRA  GRUPO DE OBJETO
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HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION:

NOMBRE DEL OBSERVADOR: BELINDA MARIA LOPEZ POLANCO
ESCOLAR PROYECTO: LECTOESCRITURA

AREA: EDUCACION RELIGIOSA

NOTAS DESCRIPTIVAS

CATEGORIAS

ACTIVIDADES DE RUTINA
DIARIA: El lunes 13 de febrero
de 2017, se dio inicio a la hora
de clase con un saludo de
bienvenida a los estudiantes,
una oracion a Dios, un canto
“el amor del sefior”, la
organizacién del salén (el cual
se ubica en el pabellon 2

segundo piso, 10 metros
cuadrados, con capacidad
para 36 estudiantes, 3

ventanas amplias, un tablero,
6 ventiladores), llamado a lista
y recomendaciones para la
clase.

INICIO: se dio inicio a la clase
con una lectura realizada por
la maestra sobre una sefiora
muy enferma que tras varios
sucesos logrd curarse y la vida
le cambié radicalmente. Los
estudiantes escucharon con
interés, salvo tres estudiantes,
a quienes se les llamd la
atencion y luego pusieron
interés. Respondieron las
preguntas por escrito y luego
las comentaron: épor qué la
sefiora cambio de manera
radical? - é{Quién eres? A lo
gue los nifios respondieron en
comun que la sefiora se habia
curado con ayuda de DIOS vy
gue eran personas, individuos,
obra de Dios y dos que eran
Seres humanos.

TRANSCRIPCIO
N

REGISTRO DE EVIDENCIAS

se resaltd el
significado de
ser humano
como esencia
de cada
hombre o
mujer
existente en
el mundo.
Este
conocimiento
se desarrollé
a través de
unas lecturas
analizadas vy
comentadas
por los
estudiantes,
un
conversatorio
de dichas
lecturas y
situaciones
contextuadas
por los nifios,
la
presentacion
de un video
del cual ellos
reflexionaron
y un trabajo
de lectura y
sintesis
grupal.
APRENDIZAJE
: los
estudiantes

-La mayoria de
los estudiantes,
prestd atencién
a la lectura y se
mostro
sensibilizado por
su contenido y
activo a la hora
de participar y
dar a conocer su
respuesta a las
preguntas
desarrolladas.
Todavia falta
mucho interés
por el habito de
leer.

-al momento de

ver el video
prestaron mas
atencién
algunos
estudiantes.
-se  definieron
con un poco de
esfuerzo al
pensar

detenidamente
en quienes eran
realmente.
Algunos
demoraron y se
les dificulté mas
que a otros.

-la mayoria
respondio bien a
la actividad de
describir

1.video sobre la creacion:
https://www.youtube.com/
watch?v=EbZ30SQJbJk

2. lectura de inicio a la clase:
una historia real sobre la
sanacion de una persona
gracias a la fe y a la
constancia, sobre la cual
debian responder épor qué
se sand la sefora? ¢Cémo

3. respuestas trabajadas por
los estudiantes



https://www.youtube.com/watch?v=EbZ3oSQJbJk
https://www.youtube.com/watch?v=EbZ3oSQJbJk
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DESARROLLO: al llegar al
término SER HUMANO, se hizo
énfasis en ese término y en las
definiciones que le daban los
estudiantes. Luego vieron un
video sobre la creacién y lo
comentaron mientras
escogian un ser con el que se
identificaban y explicaban el
por qué. Realizaron la lectura
del texto proyecto de vida 6°,

comprendier

on el
verdadero
sentido y
significado
del ser
humano Un

ser que tiene
como mision
construir, a
partir de esta

pag. 7-8, lo comentaron en | realidad
grupo, sintetizaron las ideas | concretan
principales y escogieron un | una sociedad
relator para compartirlasenla | de
puesta en comun y | hermandad
argumentarlas. en la cual
CIERRE: cada estudiante | todos
describié rdpidamente una | podamos
persona conocida que | convivir con
cumpliera con las | el amor, el
caracteristicas del ser humano | respeto, la
que Dios vy la Institucidn Julia | justicia, la
sierra quieren formar, | solidaridad;
argumentando su respuesta. lo cual
' ,_":.Ldemostraron

Estudiantes grado 6.1. Felices
al terminar la clase y salir bien
en las actividades realizadas.

mediante Ia
interpretacio

las
, el
y la

descripcién

fde la persona

escogida
como modelo
de ser
humano.

B

desarrollé el
pensamiento
reflexivo,
lecto
escritural,
oral y
argumentativ
o.

modelos de ser
humano vy sus
caracteristicas.
Algunos fueron
muy

superficiales en
sus respuestas.

T A 1

Texto escrito por
uno de los
estudiantes  al
responder la
pregunta
¢Quién eres?

a

Claribeth haciendo lectura

de sus repuestas
preguntas realizadas.

a

las




NOTAS INTERPRETATIVAS

PREGUNTAS
QUE SE
HACEN LOS
ESTUDIANTE
S
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NOTAS DE
INVESTIGACION

-Algunos estudiantes
respondieron de  forma
regular debido al poco interés
gue prestaron a las lecturas y
al trabajo colaborativo, lo que
no les permitioé interpretar y
argumentar como los demas.
- Requiere mayor atencién vy
estrategias del docente e
interés de los estudiantes para
el mejorar el rendimiento
integral.

-los nifios de basica secundaria
de los grados menores a pesar
de ser mas inquietos prestan
un poco mas de atencion y
disponibilidad a la clase que
los nifios de grados mayores.
el nivel de escritura es menor
gue el de competencia lectora
en algunos nifos

¢Qué es un
ser humano?
éSon los
animales,
seres
humanos?
éPor qué los
animales no
son seres
humanos?
éPor qué las
personas
hablamos vy
los animales
no?

éComo  fue
creado el ser
humano?
¢Los animales
sienten?
éPor qué hay
seres
humanos que
se comportan
tan mal?

¢A donde van
los seres
humanos
después
morir?

de

-éCémo mejorar
el nivel de
atencién de los
estudiantes?

-éComo

despertar el
interés por la
lectura en los

estudiantes?

Planilla de evaluacion de
comprension lectora.

DE OBSERVACION: GRADO: 8:4

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 6:30 a.m.
TIEMPO: 1:10 min. REGISTRO N° 7

8:20 a.m.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA JULIA SIERRA IGUARAN DE URIBIA GUAJIRA  GRUPO DE OBJETO

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION:



NOMBRE DEL OBSERVADOR: BELINDA MARIA LOPEZ POLANCO

ESCOLAR PROYECTO: LECTOESCRITURA
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AREA: EDUCACION RELIGIOSA

NOTAS DESCRIPTIVAS

CATEGORI
AS

ACTIVIDADES DE RUTINA
DIARIA: El martes 14 de
febrero de 2017, se dio inicio
a la hora de clase con un
saludo de bienvenida a los
estudiantes, una oracién a
Dios, un canto “el amor del
sefior”, la organizacién del
salon (el cual se ubica en el
pabellén 4 piso, 10 metros
cuadrados, con capacidad
para 36 estudiantes, 3
ventanas amplias, un tablero,
6 ventiladores), llamado a
lista y recomendaciones para
la clase.

INICIO: se dio inicio a la clase
con el aprendizaje de una
cancion: “viva la gente”. Los
estudiantes cantaron con

alegria, haciendo las mimicas
de los personajes
mencionados. Se hicieron

preguntas sobre la cancién y
los nifios fueron
respondiendo las preguntas
por escrito y luego las

comentaron: ¢Cémo se llama
la cancién? - ¢A quién
menciona? ¢Que nos ensefia
la cancién? ¢Por qué es tan
importante para las personas
vivir en sociedad? (Como

entrada del tema).
DESARROLLO: Los
estudiantes analizaron,

reflexionaron y respondieron
los siguientes interrogantes
en su libreta en forma
individual: ¢qué importancia
tiene cada persona desde su
oficio o empleo en nuestra
comunidad? ¢Por qué el ser
humano no puede vivir solo?

TRANSCRIPCIO
N

REGISTRO DE EVIDENCIAS

o

resaltdé el
significado
de la
dimensién
social de
ser
humano, el
cual
necesita de
los demas
para poder
realizarse
integramen
te en |la
vida. El
tema se
desarrollo a
través de
una
cancién, un
video y
unas
lecturas
analizadas,
comentada
S y
cuestionad
as por los
estudiantes
, una
puesta en
comun de
dichas
lecturas vy
situaciones
contextuali
zadas y un
trabajo de
sintesis
grupal.
APRENDIZA
JE: los

-La mayoria de
los
estudiantes,
presté
atencién a la
lectura y se
mostro
sensibilizado
por su
contenido vy
activo a la hora
de participar y
dar a conocer
su respuesta a
las preguntas
desarrolladas.
Todavia falta
mucho interés
por el habito
de leer.

-al  momento
de ver el video
prestaron mas
atencién
algunos
estudiantes.
-la mayoria
respondid bien
a la actividad
de escribir los
valores
caracteristicos
Yy  necesarios

del ser
humano como
ser social.

1.video sobre la creacién:
https://www.youtube.com/watc
h?v=BkAilvbGRGM

2. trabajo colaborativo: taller
grgpal

3. respuestas trabajadas por los
estudiantes

diviame=) SO

Juan Camilo haciendo lectura de
sus repuestas a las preguntas
realizadas.



https://www.youtube.com/watch?v=BkAi1vbGRGM
https://www.youtube.com/watch?v=BkAi1vbGRGM

¢Qué nos ocurriria  si
tuviéramos que vivir en una
isla completamente solos?
De esta manera al terminar
fueron dando a conocer sus
respuestas y descubriendo la
importancia de vivir en
comunidad. Luego vieron un
video sobre la dimensidn
social del ser humano. Se
hizo el analisis del video a
través de una guia de
aprendizaje. Realizaron la
lectura del texto proyecto de
vida 8°, pdg. 6-8, lo
comentaron en  grupo,
sintetizaron las ideas
principales y escogieron un
relator para compartirlas en
la puesta en comin vy
argumentarlas.

CIERRE: cada estudiante
escribio dos valores
necesarios para la
convivencia del ser humano
con cada letra del abecedario
y elaboraron carteleras en la
libreta sobre la dimension
social del ser humano.

=
§

Estudiantes  grado 8.4
durante el desarrollo de la
clase

estudiantes
comprendi
eron el
verdadero
sentido vy
significado
del ser
humano
como ser
social,
necesitado
de unos
valores,
cualidades
y aptitudes
para tener
una buena
convivenci
a.; lo cual
demostrar
on
mediante
el andlisis y
la
interpretac
ion de las
lecturas,
del video vy
la
caracteriza
cion de los
valores del
ser
humano.

. se

desarrolld
el
pensamien
to

reflexivo,
lecto
escritural,
oral y
argumenta
tivo.

298
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NOTAS INTERPRETATIVAS | PREGUNTA NOTAS DE

S QUE SE INVESTIGACIO

HACEN LOS N

ESTUDIAN

TES

éDe donde
-Algunos estudiantes | viene el ser | -los videos | Ejercicio de evaluacion de
respondieron de forma | humano? motivan al | escritura:
regular debido al poco | éPor qué | estudiante, )
interés que prestaron a las | creé Dios | pero es
lecturas 'y al trabajo | hombre vy | necesario
colaborativo, lo que no les | mujer? desarrollar en
permitio interpretar y | éPor qué | ellos el habito
argumentar como los demas. | las de la lectura y
- Requiere mayor atencién y | personas la escritura.
estrategias del docente e | necesitan les gusta
interés de los estudiantes | de los | trabajar en
para el mejorar el | demas? grupo, pero a
rendimiento integral. ¢Qué me | veces se presta
-los estudiantes se mostraron | pasaria si | para la
animados durante la clase me indisciplina
-el nivel de escritura es | quedara
menor que el de | solo en el
competencia lectora en la | mundo?
mayoria de los muchachos. éPor qué
-los estudiantes requieren | las
ampliar su vocabulario vy | personas
utilizar términos mas acordes | pelean
con su edad y grado tanto?

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7:30 a.m.
TIEMPO: 1:10 min. REGISTRO N° 8

9:20 a.m.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA JULIA SIERRA IGUARAN DE URIBIA GUAJIRA  GRUPO DE OBJETO
DE OBSERVACION: GRADO: 9 “1”

NOMBRE DEL OBSERVADOR: BELINDA MARIA LOPEZ POLANCO
ESCOLAR PROYECTO: LECTOESCRITURA

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION:

AREA: EDUCACION RELIGIOSA

NOTAS DESCRIPTIVAS

CATEGORIA
S

TRANSCRIPCION

REGISTRO DE EVIDENCIAS

ACTIVIDADES DE RUTINA
DIARIA: El miércoles 14 de
febrero de 2017, se dio
inicio a la hora de clase con
un saludo de bienvenida a
los estudiantes, una oracién
a Dios, un canto “alabaré”,
la organizacién del salén (el
cual se ubica en el pabellén

| atendioé al

descubrimie
nto,

definiciéon y
comprensio
n de los
componente
s morales

-Los estudiantes
participaron en la
dindmica de
entrada % se
dispusieron para la
clase, al igual con el
video. Al trabajar
en grupos es donde
falto un poco de

1.video sobre dimensidn
moral humana:

https://www.youtube.com/

watch?v=F44fBRyOxz4

2. trabajo colaborativo:



https://www.youtube.com/watch?v=F44fBRyOxz4
https://www.youtube.com/watch?v=F44fBRyOxz4
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2 segundo piso, 10 metros
cuadrados, con capacidad
para 36 estudiantes, 3

ventanas amplias, un
tablero, 6 ventiladores),
llamado a lista y
recomendaciones para la
clase.

INICIO: se dio inicio a la
clase con la dinamica Ia

pelota preguntona: la pelota
pasaba de mano en mano y
al hacer la pausa y decir
tango, quien quedaba con
ella respondia una pregunta
y pagaba una penitencia:
¢Quéeslamoral? ¢Quéesla
persona? ¢{Qué es la ética?
¢Qué es el deber? ¢Quéesla
ley? éPara qué le sirven al
ser humano? Los
estudiantes participaron
con entusiasmo.
Respondieron las preguntas
y luego las comentaron,
aportando ideas sobre el
tema.

DESARROLLO: Luego vieron
un video sobre la Estructura
moral de la persona, lo
analizaron, lo comentaron.
Se hizo una explicacion del
tema teniendo en cuenta las
ideas aportadas por los
estudiantes y los puntos en
comun entre ellos.
Realizaron la lectura del
texto proyecto de vida 6°,
pag. 7-10, lo comentaron en
grupo, sintetizaron las ideas
principales, elaboraron un
mapa conceptual y
escogieron un relator que
sustentara con argumentos
su trabajo.

CIERRE: cada estudiante
describié rdpidamente una
persona conocida que

del ser
humano vy
las reglas
que se
requieren
para la
convivencia.
Este
conocimient
o se

desarrollé a
través  del
analisis vy
comprensio
n de un
texto,
conversatori
o de dichas
lecturas vy
situaciones
contextualiz
adas, la
presentacié
n de un
video del
cual ellos
reflexionaro
n y un
trabajo de
lectura y
sintesis
grupal.
APRENDIZA)
E: los
estudiantes
comprendie
ron el
verdadero
sentido de la
dimension
moral del ser
humano en
una
sociedad de
hermandad
en la cual
todos
podamos

disciplina y habito
de estudio y lectura

en algunos
estudiantes.
Todavia falta

mucho interés por
el habito de leer.
-se definieron con
un poco de
esfuerzo al pensar
detenidamente en
quienes eran
realmente. Algunos
demoraron y se les
dificulté mas que a
otros.

-la mayoria
respondid bien a la
actividad. Algunas
respuestas son muy
superficiales.
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3. respuestas trabajadas por
los estudiantes
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cumpliera con las
caracteristicas morales del
ser humano que Dios vy la
Institucion  Julia  sierra
quieren formar,

argumentando su respuesta
y resolviendo un
individual escrito.

taller

Estudiantes grado 9.1.
durante el desarrollo de la
clase

convivir con
el amor, el
respeto, la
justicia, Ia
solidaridad;
lo cual
demostraro
n mediante
la
interpretaci
6n de las
lecturas, el
video y |la
elaboracion
de un
cuadro
sinéptico.

o

desarrollo el
pensamient
o reflexivo,
lecto
escritural,
l6gico y
argumentati
vo.

los
estudiantes
identificaron
los
elementos
que
componen
la estructura
moral
humana.

NOTAS INTERPRETATIVAS

PREGUNTAS
QUE SE
HACEN LOS
ESTUDIANT
ES

NOTAS DE
INVESTIGACION

-Algunos estudiantes
respondieron de forma muy
superficial, con relacién a
sus grado y edad; debido al
poco interés que prestaron

¢Qué es
estructura?
¢Qué es
moral?

éQué es
ética?

-éCémo mejorar el
nivel de atencidn de
los estudiantes?

-iCémo despertar
el interés por la

trabajo colaborativo de los
estudiantes:
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a las lecturas y al trabajo
colaborativo, lo que no les

permiti6  interpretar vy
argumentar como los
demas.

- Requiere mayor atenciény
estrategias del docente e
interés de los estudiantes
para el mejorar el
rendimiento integral.

el nivel de escritura y de
competencia lectora es muy
bajo en algunos
estudiantes.

éEs lo mismo
moral y
ética?

éPor qué
muchas
personas se
portan mal
en el
mundo?
éQué les
pasa a las
personas
que se
portan mal?
éComo
saber si una
persona
tiene moral
o no?

lectura en los
estudiantes?

-existe un estilo de
lecturas que les
llama mas la

atencién que otras.

DE OBSERVACION: GRADO: 10°1
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7:30 a.m.
TIEMPO: 1:10 min. REGISTRO N° 9

9:20 a.m.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA JULIA SIERRA IGUARAN DE URIBIA GUAJIRA  GRUPO DE OBJETO

PERIODO: 1°

2017

NOMBRE DEL OBSERVADOR: BELINDA MARIA LOPEZ POLANCO

MEDIA

PROYECTO: LECTOESCRITURA

AREA: FILOSOFIA

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION:

NIVEL:

NOTAS DESCRIPTIVAS

CATEGORIAS

ACTIVIDADES DE RUTINA
DIARIA: El jueves 15 de
febrero de 2017, se dio
inicio a la hora de clase con
un saludo de bienvenida a
los estudiantes, una oracion
a Dios, un canto
“Jesucristo”, la
organizacién del salon (el
cual se ubica debajo de la
grada 1° del coliseo
institucional, 12 metros
largo por 7 de ancho, con

capacidad para 30
estudiantes, un tablero),
llamado a lista y

TRANSCRIPCION

REGISTRO DE EVIDENCIAS

se hizo énfasis

en la
importancia de
la filosofia
para el ser
humano, lo
cual, se

desarrollé6 a
través de un
conversatorio,
un video, un
texto leido vy
analizado y un
taller resuelto
y sustentado.

Al momento de
ver el video
prestaron mas

atencién algunos
estudiantes.
-Algunos grupos
trabajaron mejor
que otros.

-la mayoria
respondié bien a
la actividad.
Algunos  fueron
muy superficiales
en sus respuestas.

Sustentacién del
taller:

l.video sobre el origen e
importancia de la filosofia:

https://www.youtube.com/
watch?v=fl0Jubw6SG0

3.Lectura y taller trabajados
la clase:



https://www.youtube.com/watch?v=flOJubw6SG0
https://www.youtube.com/watch?v=flOJubw6SG0
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recomendaciones para la
clase.

INICIO: se dio inicio a la
clase con una dindmica:
Cada estudiante escribié en
un papelito una pregunta,
sobre cualquier tema y del
otro lado una penitencia. Se
recogieron y mezclaron los
papeles y luego cada uno
tomaba uno, respondia la
pregunta y cumplia la
penitencia. Respondieron
las preguntas por escrito y
luego las comentaron. Al
pasar todos, dijeron como
les parecid la actividad y las
diferentes participaciones.
DESARROLLO: se orientd en
la necesidad del hombre de
sentir curiosidad vy el
proceso a seguir para
satisfacer las inquietudes,
de ahi el origen de Ia
filosofia desde la curiosidad
y el asombro por los
fendbmenos y los seres.
Luego vieron un video
sobre el origen e
importancia de la filosofia.
Realizaron la lectura en
grupo del texto “PIENSO,
FILOSOFIA Y SU HISTORIA”
1°, pag. 12-16, lo
comentaron y realizaron un
taller escrito, sintetizaron
las ideas principales para
ser sustentadas al final.
CIERRE: cada estudiante
relator de su grupo,
sustentd la sintesis de sus
ideas seleccionadas y las
respuestas del taller,
entregando un informe
escrito por grupo.

APRENDIZAIJE:

los estudiantes
comprendiero

n el origen e
importancia de
la filosofia para
el ser humano,
mediante la
interpretacion

de las lecturas,
el video y la
realizacion del
taller.

| se desarrolld

el
pensamiento
reflexivo, lecto
escritural,
légico y
argumentativo

Argumentand
o ideas:

Afit

At 1 i B il

ot viaconads b caraeterido por ser
prassamiento

W Qe ngcton I TSy acanterminnion que 0 P
Mo v o momhTRIO0 Nt v ook s nivelew de W
W prinieme fldmlie g1 oada,
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QU e ) A% o Gambien v 18
Do il e actual (e
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o con of misedo, de 24 adink

e i el dire (rento & Lo b

b e “"::n:‘u\-:x e e A ddorencia de lan de

3 webhew o vt e min e A Cletncian, ke lomofa o teey
o s wdc i

Yo m-w-m‘r«m

"
st Solew s Soman que  CAURON diversos toma §
Muwy’l‘- :_mt.d::-”'u:
. Exrr

Ton rmima il
e e romprabel e ke

3. respuestas trabajadas por
los estudiantes:
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interés de los estudiantes

para el mejorar el
rendimiento integral.
-los nifios de basica

secundaria de los grados
mayores, prestan menos
atencion al habito de leer.

-El nivel de escritura es tan
bajo como el de
competencia lectora en

algunos estudiantes.

-Relatoria sustentada por
grupos de trabajo.

¢Como Vivian
los fildsofos?
¢De qué vivian,
si no les
pagaban?
¢Hoy en dia
existen

filésofos?
éPuede un
joven hacer
filosofia?

NOTAS INTERPRETATIVAS PREGUNTAS NOTAS DE
QUE SE INVESTIGACION

HACEN LOS

ESTUDIANTES
Algunos estudiantes | éQué es la seleccion de puntos en
respondieron de forma | filosofia? -iComo mejorar | comun entre las respuestas
regular debido al poco | éDe dénde | el nivel de | dadas por los relatores de
interés que prestaron a las | salié la | atencion de los | cada grupo:
lecturas y al trabajo | filosofia? estudiantes? .
colaborativo, lo que no les | éDe dénde | -¢COmo despertar
permitid  interpretar y | viene esa | el interés por Ia
argumentar como los | palabra, que | lectura en los
demas. significa? estudiantes?
- Requiere mayor atencion | ¢Para qué | La mayoria de los
y estrategias del docente e | sirve? estudiantes,

prestd atenciéon a
la lectura y se
mostré

sensibilizado por
su contenido vy
activo a la hora de
participar y dar a

conocer su
respuesta en el
grupo a las
preguntas
desarrolladas.
Todavia falta

mucho interés por
el habito de leer.

frase 'y nombre, 'que
identifico a cada grupo de
trabajo:

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 6:30 a.m.
TIEMPO: 1:10 min. REGISTRO N° 10
DEL OBSERVADOR: BELINDA MARIA LOPEZ POLANCO

8:20 a.m.
NOMBRE

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA JULIA SIERRA IGUARAN DE URIBIA GUAJIRA  GRUPO DE OBJETO
DE OBSERVACION: GRADO: 10:1

PROYECTO: FORO DE FILOSOFIA

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION:

PERIODO: 2°

2018

AREA: FILOSOFIA
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NOTAS DESCRIPTIVAS

CATEGORIAS

ACTIVIDADES DE
RUTINA DIARIA: EI
jueves 13 de julio de

2017, se did inicio a la
hora de clase con un
saludo de bienvenida a
los estudiantes, una
oracion a Dios, la
organizacién del salén
(el cual se ubica en el
pabelldn 4 del 2 piso, 15
metros cuadrados, con
capacidad para 60
estudiantes, 6 ventanas
amplias, un tablero, 2
aires, llamado a lista y
recomendaciones para
la clase.

INICIO: se did inicio a la
clase con la observacién
y analisis de un video
sobre la Filosofia
Antigua.

DESARROLLO: después
de comentar el video
respondieron los
siguientes interrogantes
en su libreta individual:
¢De qué tratd el video?

éQué les llamoé la
atencion? éQué
importancia tiene el

mito en el origen de la
filosofia? éPor qué el ser
llegé dio origen a la
filosofia? éQué
caracteristicas pueden
mencionarse de los
autores vistos? De esta
manera al terminar
fueron dando a conocer
sus respuestas y
descubriendo el tema.
Realizaciéon individual
de una guia de
aprendizaje:  PIENSO,
Filosofia y su historia

TRANSCRIPCION

REGISTRO DE EVIDENCIAS

ENSENANZA: s

resaltéd el
Pensamiento del
ser humanoenla
filosofia antigua.
Se ilustré sobre
las
caracteristicas
de los primeros
filésofos.
APRENDIZAJE:
los estudiantes
comprendieron
el sentido del

hombre como
ser racional
capaz de

preguntarse por
todo lo que le

rodea, lo cual
demostraron
mediante el

andlisis 'y la
interpretacion

de las lecturas,
del video y las
exposiciones.

PENSAMIENTO:
se desarrolld el
pensamiento

reflexivo, lecto
escritural, oral y
argumentativo.

-La mayoria de los
estudiantes, prestd
atencion a la
lectura y se mostré
sensibilizado por su
contenido y activo a

la hora de
participar y dar a
conocer su
respuesta a las
preguntas
desarrolladas.
Todavia falta

mucho habito de
lectura.

-la mayoria
respondid bien a la
sintesis de su taller
e investigacion
pero muy pocos
participaron de
forma oral.

-los textos o]
respuestas abiertas
escritas son
deficientes y muy
cortas en la
mayoria de los
estudiantes.

1.video: Filosofia Antigua
http://youtube.com/watch
?v=EpICMam99vs

2. taller individual en Ia

libreta

3. sintesis de la lluvia de
ideas

Estudiantes grado 10.1
durante el inicio de la clase
observando el video

Estudiantes realizando las
guias de aprendizaje



http://youtube.com/watch?v=EplCMam99vs
http://youtube.com/watch?v=EplCMam99vs
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10°, Ed. Voluntad. pag.
53, al entregarse fue
comentada en mesa
redonda, escogiendo un
relator para sintetizar
las participaciones.
CIERRE: los estudiantes
seleccionaron por
grupos un autor de la
filosofia antigua para
exponer la préxima
clase. Como
compromiso quedo
investigar sobre la
filosofia clasica.

NOTAS PREGUNTAS NOTAS DE
INTERPRETATIVAS QUE SE HACEN INVESTIGACION
LOS
ESTUDIANTES
Algunos estudiantes | ¢De dénde viene | Se requiere
respondieron de forma | el ser humano? | fortalecer la
regular debido al poco | ¢Como  fuimos | capacidad de
interés que prestaron al | creados? analisis,
video y a la guia de | éCudl es nuestro | argumentacion vy
aprendizaje, lo que no | principio de | proposicién de los
les permitid interpretar | vida? estudiantes.
y argumentar como los | éCon que autor | -muchos
demas. puedo estar de | estudiantes
-Requiere mayor | acuerdo? aplicaron las ideas
atencion y estrategias | ¢Por qué ahora | de los primeros
del docente e interés de | no hay filésofos? | fildsofos a su
los estudiantes para el | ¢Qué hace un | realidad y lograron
mejorar el rendimiento | filésofo? encontrarle sentido | Estudiantes comentando su
integral. a sus teorias. sintesis

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA JULIA SIERRA IGUARAN DE URIBIA GUAJIRA  GRUPO DE OBJETO
DE OBSERVACION: GRADO: 10° “2”
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7:30 a.m. HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION:
9:20a.m. TIEMPO: 1:10 min. REGISTRO N° 11

NOMBRE DEL OBSERVADOR: BELINDA MARIA LOPEZ POLANCO AREA: FILOSOFIA
PROYECTO: FORO DE FILOSOFIA
NOTAS DESCRIPTIVAS CATEGORIAS TRANSCRIPCION | REGISTRO DE EVIDENCIAS

ACTIVIDADES DE RUTINA _ el | -Los estudiantes | 1.video sobre filosofia
DIARIA: El jueves 13 de julio | conocimiento participaron en la | antigua:
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de 2017, se dio inicio a la
hora de clase con un saludo
a los estudiantes, una
oracién a Dios, la
organizacién del salén (el
cual se ubica en el pabellén
2 segundo piso, 10 metros
cuadrados, con capacidad
para 36 estudiantes, 3
ventanas amplias, un
tablero, 6 ventiladores),
llamado a lista y
recomendaciones para la
clase.

INICIO: se did inicio a la
clase con la observacién vy
analisis de un video sobre la
Filosofia Antigua. (la misma
clase del grado anterior)
DESARROLLO: después del
conversatorio sobre el video
se  respondieron  unos
interrogantes en su libreta
individual: ¢De qué traté el
video? ¢Qué les llamé la
atencion? ¢Qué
importancia tiene el mito en
el origen de lafilosofia? ¢ Por
qué el hombre dio origen a
la filosofia? éQué
caracteristicas pueden
mencionarse de los autores
vistos? 2. Realizacion
individual de una guia de
aprendizaje: PIENSO,
Filosofia y su historia 10°,
Ed. Voluntad. pag. 53, al
entregarse fue comentada
en mesa redonda,
escogiendo un relator para
sintetizar las respuestas.
CIERRE: los estudiantes
seleccionaron por grupos un
autor de la filosofia antigua
para exponer la préxima
clase. Como compromiso
quedo investigar sobre la
filosofia clasica.

se desarrollo a

través del
analisis y
comprension

de un Vvideo,

una guia y el
conversatorio y
el desarrollo del
pensamiento
l6gico verbal.
APRENDIZAIJE:
algunos
estudiantes
Identificaron
las
caracteristicas
de la filosofia
antigua y sus
autores
PENSAMIENTO:
se desarrollo el
pensamiento
reflexivo, lecto
escritural,
l6gico y
argumentativo
mdas en unos
estudiantes que
otros; éstos
presentan poco
interes por las
actividades vy
deberes
escolares.

clase, al comentar
el video. Al
trabajar en grupos
es donde falto un
poco de disciplina
y habito de
estudio y lectura
en algunos
estudiantes.
-Algunos
demoraron y se
les dificulté mas
gue a otros.

-la mayoria
respondid bien a
la actividad oral
pero muy pocos a
la escrita.

http://youtube.com/watc
h?v=EplCMam99vs

2. trabajo colaborativo: el
taller era individual, pero
terminaron haciéndolo en
grupos de dos o tres para
comentar entre ellos.

3. taller resuelto por los
estudiantes en las libretas,
algunos no presentaron
nada al igual que la guia.



http://youtube.com/watch?v=EplCMam99vs
http://youtube.com/watch?v=EplCMam99vs
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NOTAS INTERPRETATIVAS PREGUNTAS NOTAS DE

DE LOS INVESTIGACION

ESTUDIANTES

Algunos estudiantes | ¢Como nacié la trabajo colaborativo de los
respondieron de forma muy | filosofia? éPor | -éCoémo mejorar | estudiantes:
superficial, con relacién a su | qué antes | el nivel de
grado y edad; debido al | habian fildsofos | atencién de los
poco interés que prestaron | y ahora no? estudiantes?
a la clasey al trabajo, lo que | ¢De dénde | -¢Cémo despertar
no les permitio interpretary | viene el ser | el interés por la
argumentar como los | humano? lectura en los
demas. éPuede el agua | estudiantes?
- Requiere mayor atenciény | ser signo de | -éiCOmo mejorar
estrategias del docente e | vida? la capacidad de
interés de los estudiantes comprension y
para el mejorar el resolucidn de
rendimiento integral. guias de
El nivel de escritura y de aprendizaje?
competencia lectora es muy
bajo en algunos
estudiantes.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA JULIA SIERRA IGUARAN DE URIBIA GUAJIRA  GRUPO DE OBJETO
DE OBSERVACION: GRADO: 10°3
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7:30a.m. HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION:
9:20a.m. TIEMPO: 1:10 min. REGISTRO N°9
NOMBRE DEL OBSERVADOR: BELINDA MARIA LOPEZ POLANCO AREA: FILOSOFIA NIVEL:
MEDIA PROYECTO: LECTOESCRITURA
NOTAS DESCRIPTIVAS CATEGORIAS TRANSCRIPCION REGISTRO DE

EVIDENCIAS
ACTIVIDADES DE RUTINA | ENSENBNEE | Al momento de | lvideo sobre filosofia
DIARIA: El jueves 14 de julio | se enfatiz6 en | ver el video Ia | antigua:
de 2017, se dio inicio a la hora | la importancia | mayoria de los
de clase con un saludo a los | de la filosofia | estudiantes http://youtube.com/wat
estudiantes, una oracién a | para el | presto atencion. ch?v=EpICMam99vs
Dios, la organizacion del salon | desarrollo del | -Algunos
(el cual se ubica debajo de la | ser humano, a | trabajaron mejor
biblioteca en la sala de | través de un | que otros la guia.
informatica de la primaria, 15 | video -la mayoria
metros largo por 10 de ancho, | comentado, un | respondid bien a
con capacidad para 60 | texto leido y | la actividad pero



http://youtube.com/watch?v=EplCMam99vs
http://youtube.com/watch?v=EplCMam99vs
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estudiantes, un tablero),
llamado a lista y
recomendaciones para la
clase.

INICIO: se did inicio a la clase
con la observacion y analisis
de un video sobre la Filosofia

analizado y un
taller resuelto
y sustentado.

APRENDIZAIJE:
los estudiantes
comprendiero
n y explicaron

muy breves las

respuestas.

Sustentacién del
taller:

Son muy breves
en su mayoria al

Antigua. (la misma clase del | la importancia | participar, casi
grado anterior) de la filosofia, | siempre hablan
DESARROLLO: después del | de sus | los mismos.
conversatorio sobre el video se | primeros
respondieron unos | autores, en el
interrogantes en su libreta | pensamiento 2. taller y guia resuelta
individual: é¢De qué traté el | humano. en lalibreta
video? ¢Qué les llamd la
atencion? ¢Qué importancia | se desarrollé
tiene el mito en el origen de la | pensamiento 3. respuestas trabajadas
filosofia? ¢Por qué el hombre | reflexivo, por los estudiantes:
dio origen a la filosofia? ¢Qué | l6gico, lecto
caracteristicas pueden | escritural y
mencionarse de los autores | argumentativo
vistos? 2.  Realizacién | mas en
individual de una guia de | algunos
aprendizaje: PIENSO, Filosofia | estudiantes
y su historia 10°, Ed. Voluntad. | que otros,
pag. 53, al entregarse fue | suelen ser muy
comentada en mesa redonda, | callados, poco
escogiendo un relator para | participativos.
sintetizar las respuestas. -muchos  no
CIERRE: los estudiantes | son muy
seleccionaron por grupos un | habiles al
autor de la filosofia antigua | producir
para exponer la proxima clase. | respuestas
Como compromiso quedo | escritas de
investigar sobre la filosofia | acuerdo a su
clasica. grado.
NOTAS INTERPRETATIVAS PREGUNTAS NOTAS DE
QUE SE INVESTIGACION

HACEN LOS

ESTUDIANTES
Algunos estudiantes | ¢De ddnde | -¢Como despertar
respondieron de forma regular | viene lavida? | el interés por la
debido al poco nivel de | ¢Para qué | lectura en los
oralidad que han desarrollado | existimos? estudiantes?

en el idioma espaniol

¢Coémo Vivian
los filésofos?

La mayoria de los
estudiantes,
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- Requiere mayor atencién y
estrategias del docente e
interés de los estudiantes para
contextualizar la  practica
pedagégica y mejorar el
rendimiento.

-El nivel de escritura es tan
bajo como el de competencia
lectora en algunos
estudiantes.

¢De qué vivian,
si no les
pagaban?
éHoy en dia
existen

filésofos?
éPuede un
joven hacer
filosofia?

prestd atencion a
la clase y algunos
fueron activos a la
hora de participar
y dar a conocer su
respuesta a las
preguntas
desarrolladas.
Todavia falta
mucho interés por
comprendery leer

Anexo J



