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Resumen

Teniendo en cuenta la importancia fundamental de la lectura y la escritura para los
seres humanos y con el objetivo de mejorar dichos procesos, se tomd una muestra de
estudiantes del ciclo | de Educacion Basica del Colegio Rufino José Cuervo IED ubicado
en la ciudad de Bogota, para llevar a cabo la pasantia titulada Me divierto al leer y escribir
el mundo real, la cual consistié en llevar a cabo una prueba diagnostica en los diferentes
niveles de la comprension de lectura tales como la comprension afectiva fundamentada en
Graesser, Singer y Trabaos (1994), la meta-textual, la literal basada en Méndez (2006),
Parafrasica apoyada en Cepeda, Lépez & Santoyo, (2013); de igual manera la lectura en
voz alta afirmada en Gonzélez (2004) y prueba de composicion escrita desde la vision de
Hayes y Flowers(1980).

Una vez llevado a cabo el proceso del diagnostico, se dedujo que la prueba literal
presentd un poco mas de facilidad ya que consistia en extraer situaciones, personajes,
hechos que el mismo texto ofrecia; mientras que la comprension de textos de tipo
parafrésico, meta-textual, afectivo no evidencian relacion entre lo escrito y lo sugerido; la
lectura en voz alta no presenta ningun tipo de interés u objetivo al momento de llevarla a
cabo, poseen pobres habitos de lectura reflejados en dificultades con el ritmo, la
entonacion, acentuacion y signos de puntuacién; la composicién escrita no posee
coherencia, intencion, imaginacion, especial dificultad.

Finalmente como estrategia de intervencion se propuso La Escritura No
Convencional brindando a los estudiantes la oportunidad de explotar sus habilidades y
capacidades cognitivas basado en la creacion de un relato de forma grupal liderado por uno
de sus comparieros en donde fue grabado y transcrito por un estudiante de servicio social
que acompariaba en ese momento al grupo, esta historia fue publicada ante el grupo en
general y los estudiantes del Colegio Rufino José Cuervo; de la anterior experiencia se
obtuvo aceptacion, disposicion e imaginacion basada en hechos reales que facilitaron el
proceso de la construccién de la historia. La anterior propuesta se llevd a cabo como
estrategia para mejorar en los estudiantes la lectura de contextos y plasmarlos en ideas
reales con continuidad de los eventos ocurridos en su alrededor, siendo ésta la dificultad

mas acentuada en los estudiantes.



Dentro de las conclusiones mas primordiales, se propone implementar plan de lectura
a partir del grado transicion y cambio de indicadores de logro donde se dé la oportunidad de
planear, componer y revisar lo escrito por medio de ayudas didacticas tales como

diccionario, uso de sinbnimos, anténimos, ayuda con pares, entre otras.

Palabras Clave: Lectura, Escritura, Contexto, Comprension, Composicion.



Introduccion

Saber leer no es un ejercicio de asignar sonidos a las letras para armar palabras que
luego estructuran frases, asi como escribir no se reduce a transcribir, éstas son sélo unas
claves iniciales que abren una rendija al inmenso horizonte de posibilidades que se
esconden detras del garabateo y la decodificacion ordenada en lineas mas o menos
regulares sobre una hoja de papel.

Leer y comprender lo leido es un ejercicio continuo, que en muchos casos se aprende
de manera espontanea, porque desde el nacimiento se estid en contacto con signos que se
logran descifrar de la mano de padres, hermanos y parientes; en diferentes contextos se dan
interpretaciones a situaciones cotidianas, por ejemplo los campesinos leen los cambios en el
clima, en el suelo y en su escenario natural, los astrGnomos leen las estrellas, los ingenieros
leen planos, los musicos leen partituras, los nifios pequerios leen los gestos de los padres.
Por tal razon, los maestros debemos considerar que el aprendizaje de la lectura es un
proceso que se inicia antes de que el nifio ingrese a la educacion formal y se prolonga a lo
largo de toda su vida, siendo la lectura una herramienta indispensable para el desarrollo de
los individuos vy la sociedad en el mundo actual.

La vida del ser humano depende de su capacidad para leer todos los signos que le
permiten saber quién es; como lo ven los demas, qué necesita, cuales peligros lo amenazan,
lo que piensan los demas, la forma como debe proceder en una situacion y las innumerables
oportunidades que le brinda su mundo.

En consideracion a lo anterior se desarrolla el presente marco de referencia en el cual
se da a conocer el contexto de la institucion, las principales teorias frente a la lectura y la
escritura en la que se fundamenta la pasantia, las practicas docentes que se han
sistematizado con iniciativas similares a la que da lugar a este trabajo. Seguidamente se
abordan las consideraciones metodoldgicas, para luego presentar los resultados del
diagnostico llevado a cabo y a partir de su anélisis se plantean una serie de reflexiones,
propuestas y recomendaciones orientadas a mejorar el proceso educativo con el grupo de

estudiantes.



Marco de Referencia

Desde el Plan Nacional de Lectura y Escritura se pretende navegar en direccion a un
pais que lee y escribe, donde la lectura no se circunscribe exclusivamente en el ambito
escolar y tampoco en las areas de la Lengua y la Literatura. Por ello, es necesario, un plan
de trabajo consiente centrado en la importancia de formar estudiantes comunicativamente
competentes en todas las disciplinas. Para lograrlo, la biblioteca escolar ha de convertirse
en el espacio que dé lugar al asombro, la imaginacién, la conquista de nuevos
conocimientos, la integracion de la interdisciplinaridad y la cercania a otras formas de
pensamiento (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2013).

Ylisto (como se citd en Ruiz, 1997) comprob6 que los nifios comienzan el proceso de
leer naturalmente en un &mbito impreso, al comprender que las palabras escritas sustituyen
los simbolos auditivos usados para identificar objetos, acciones y situaciones. De igual
manera demostré que el nifio infiere o descifra palabras escritas al asociarlas con
experiencias de su realidad existencial. Sin embargo, las personas que estan a cargo del
cuidado de los nifios no estan muy familiarizados con el proceso de prelectura, etapa en la
que se prepara al nifio a través de una serie de juegos y ejercicios que pretenden desarrollar
la memoria visual, auditiva, l6gica, procesos atencinales y la capacidad de pronunciacién
(Franco, 2009). De acuerdo con la Real Academia Espafiola (RAE, 2001) el término leer
hace referencia a Entender o Interpretar un texto de determinado modo, mientras que la
lectura es la interpretacion del sentido de un texto. En este caso Leer y Lectura, verbo y
sustantivo en la dimension conceptual, puede entenderse de manera simplificada y
compleja, no sin consecuencias. Para Rodriguez (2007), la lectura refiere al proceso que
tiene lugar cuando la persona que se enfrenta al texto de otro descifra y se representa lo
signos que lo componen, de manera que puede hacerse a una idea cercana del mensaje que
comunica, la informacion que da a conocer o el conocimiento que intenta preservar.

En sus obras Jitrik (1997), concibe la lectura como una actividad, pero a la vez se
pregunta en qué consiste, cOmo se produce y qué estatuto le corresponde en el &mbito de las
actividades sociales, puesto que leer es un hecho cultural, no natural y constituye una
instancia comunicativa. Jitrik asume que la lectura como objeto de conocimiento, brinda

sentido, interpretaciones y saber, todo ello remite a las operaciones efectuadas para



lograrlo. El investigador argentino traza sus ejes tedricos e inicia la identidad del objeto
“lectura”. Parte del principio que saber leer, tener una competencia lectora, es indispensable
y luego avanza un poco mas para afirmar que la lectura es una actualizacion objetiva de la
competencia y al mismo tiempo, una construccion que se produce entre el lector y el texto.

Al definir niveles de lectura Jitrik (1992), guiado por una perspectiva psicolinguistica,
propone tres categorias que un proceso ideal deberia incluir: literal, indicial y critico.
Literal hace referencia a la lectura espontanea e inmediata, realizada a la letra; mediante la
cual se reconoce todo lo que se sitia en una superficie de primer plano; se trata de una
lectura “inconsciente”, en tanto que no es llevada a la dimension consciente. En el nivel
indicial, la lectura se aleja de la superficialidad y se convierte en una preparacion que
encuentra indicios de una organizacion superior; esta lectura dara paso a otra mas elaborada
sin embargo, ya tiene un caracter preconsciente; atraviesa limites que la lectura literal no se
atreve a cruzar porque le parecen infranqueables, pero ya percibe que hay niveles mas
profundos y reconoce la letra o escritura como un enigma.

En el nivel critico se recupera todo lo que la lectura literal ignora y la inicial promete,
y se canaliza el conocimiento producido en los estadios anteriores porque dicho nivel tiene
un alcance metodologico. La lectura critica es la mas perfecta y por tanto, constituye un
objetivo y no un oficio de privilegiados; implica la intervencion de las mejores capacidades
lectoras asi como una mayor conciencia de la lectura, tanto en el plano de las virtualidades
del texto como de las operaciones para explotarlas. En este Gltimo nivel, la letra parece
generar significados y el lector recupera el proceso organizativo y estructurante del autor,
ademas de hacer consciente lo inconsciente del texto mediante operaciones voluntarias. Se
trata aqui de una lectura deseable o ideal. A tal conclusion llega Jitrik (1992) sin proponer

una definicion, aunque si logra dilucidar el caracter complejo de este proceso.

Comprension Lectora

Hoy en dia la importancia de la lectura se centra en desarrollar y fortalecer
habilidades para mejorar el desempefio académico y agilizar el aprendizaje en diferentes
areas, sin embargo, no basta con realizar una lectura exhaustiva y dedicada, este proceso

solo se considera util y efectivo si a su vez se desarrolla la comprension lectora.



Segln Lo6pez y Puebla (2010) la comprension lectora se convierte en una estrategia
cuando la persona hace uso de ésta con el fin de seleccionar y almacenar informacion que
considere pertinente para utilizarla en otro momento. Dicha estrategia se ajusta a la
personalidad de quien lee, teniendo en cuenta sus intereses, el contenido y su proceso, por
esta razon la comprension lectora es diferente para cada persona. No es de uso exclusivo de
estudiantes, las personas en general estdn constantemente leyendo todo a su alrededor y es
por ello que su utilidad no es cuestionable, ya que no se limita a un solo campo de accion
sino que por el contrario, resulta necesaria en todas las dimensiones de la vida humana.

Generalmente en la educacion formal existe un malestar frente a este tema, debido a
que los docentes y el sistema olvidan dichas diferencias y al pretender que los alumnos
utilicen las mismas habilidades, destrezas y estrategias, el Unico resultado posible es el
entorpecimiento del proceso mismo y la frustracion de docentes y estudiantes. En cuanto al
procedimiento que usualmente se presenta en la comprension lectora, Sanchez (2008)
asegura que los lectores solo generan ideas conectadas para lograr cierta coherencia entre
las acciones y los temas leidos, dejando de lado las consecuencias futuras o por qué se llevo
a cabo aquella accion, en conclusion, se defienden estas tres ideas:

1) Los lectores construyen un modelo mental de lo leido, el cual es constantemente

actualizado a medida que se avanza en la lectura.

2) Se busca tener una representacion coherente en la que se articulen los elementos
espacial, temporal y las relaciones que se establecen en el texto.

3) Los elementos secundarios pueden ser recuperados memoristicamente a medida
se van utilizando en la lectura, sin embargo, no pueden rescatarse multiples
elementos simultdneamente.

Una comprension superficial se identifica cuando los lectores solo derivan o extraen
del texto ideas que se encuentran inmersas en él, de este modo se logra una comprension
poco profunda del escrito. La comprension profunda se diferencia de la anterior dado que a
partir del escrito se moldea una estructura sobre la situacion que el texto menciona,
logrando hacer interpretaciones y procesos mas complejos (Sanchez, 2008).

Frente a la comprensién de lectura Sanchez (2008), asegura que existen varios niveles
de actividad mental que se ejecutan frente a este fendmeno, los procesos locales, orientados

a descifrar el significado de las palabras y construir ideas interconectadas entre si; procesos
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globales como la identificacién el tema central, su organizacién y lo que éste pretende
expresar; procesos de integracion entre el texto, los conocimientos del lector y procesos de
control (meta cognitivo) mediante el cual se identifican situaciones problema, asi como sus
posibles soluciones mediante estrategias especificas o procesos mas complejos que
incluyan razonamiento; teniendo en cuenta la poblacion especifica que maneja este estudio,
las habilidades necesarias para generar un buen proceso de comprension incluiria el analisis
del contexto, interaccion con material educativo a temprana edad, capacidad de
interpretacion de sucesos ocurridos a su alrededor, conocimiento del Iéxico para facilitar la
expresion verbal y escrita y por ultimo conectar historias creadas o reales con algin suceso
experimentado en la realidad.

Convertir la lectura y su comprension en algo fundamental para la vida de las
personas es una meta que muchos paises se han propuesto y que muy pocos han logrado, ya
que usualmente se fomentan planes lectores dirigidos exclusivamente a la comunidad
académica, sin tener en cuenta que la lectura es una herramienta cultural que no tiene rango
de edad y por tanto los beneficios de ésta sobre la mente humana son innumerables, por ello
es importante seguir fomentando la lectura no como actividad sino como un estilo de vida.

Al saber que la lectura no resulta un proceso facil para algunos, ciertos
investigadores propusieron la parafrasis como un factor promotor de la compresion lectora
(Cepeda, Lépez & Santoyo, 2013). La capacidad de parafrasis comprende e involucra una
operacion cognitiva que segun De Brito( 2006) a partir de un referente el conocimiento
original se simplificara, incrementara o reestructurara, de esa manera se promueve el uso
de conocimientos previos, utilizando el Iéxico y la gramatica que serdn empleados para
conformar la parafrasis (Roman, 2004).

Usualmente la parafrasis es un indicio o nivel basico para la comprension de lectura
que involucra andlisis y redaccion de nuevos textos retomando la informacion de otros
(Inui, Fujita, Takahash, lida e Iwakura, 2003). A lo largo de la historia de la literatura se
han propuesto varios tipos de parafrasis a saber: 1. parafrasis por medio de una variacion
minima, reduccion o expansion, transformacion sintactica conservando los elementos
verbales, intercambio de sin6bnimos y mutacion topica; 2. Parafrasis por medio de una
variacion total y 3. Parafrasis por medio de una variacion maxima (Werner, 1981).

De acuerdo con Méndez (2006), existen seis niveles en el proceso de comprension
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lectora: literal, reorganizacion de lo explicito, inferencial, de evaluacion, de apreciacion y
de aplicabilidad. EI primer nivel de comprension de lectura es el literal, donde el lector
debe prestar atencion a las ideas expuestas, logrando identificar informacion clave como los
personajes, eventos, tiempos, lugar, entre otros (Ministerio de Educacion Publica de Costa
Rica, 2005). Este es el paso inicial para la adecuada comprensiéon del texto, es el nivel
basico primario, en el cual las palabras y los significados utilizados se encuentran en el
diccionario.

Para propdsitos de esta investigacion, se centra la atencion en la comprension literaria
en la cual, Goodman (1996) el muestro es clave para lograr un exitoso proceso interactivo,
debido a que se tienen en cuenta los significados, las expectativas y los intereses del lector,
quien a medida realiza la lectura, va reestructurando su comprension del texto con la
intencion de encontrarle sentido; es por esto que la comprension literaria no es un proceso
facil de llevar ya que depende del muestro particular de cada lector.

Los procesos léxicos y el analisis son componentes fundamentales en la comprension
literal como lo afirma De Vega (1999), puesto que éstos permiten reconocer los patrones de
escritura o del sonido si es el caso, identificando los significados que destaca el texto,
activando asi la memoria a largo plazo; por otro lado, el analisis pretende combinar el
significado de varias palabras para encontrar el sentido adecuado de la oracion dentro del
texto. Segun Graesser, Singer y Trabaos (1994), en sus investigaciones aseguran que las
personas que comienzan a leer principalmente porque estdn motivados o tienen un
propdsito se comienza a realizar una lectura afectiva ya que pone a interactuar el proceso
cognitivo con las motivaciones.

Para Zubirira (2001), la motivacion humana se divide en dos criterios basicos: la
procedencia (otros individuos o del mismo lector) y naturaleza (extrinsecas o disonantes).
También mencionan que la lectura afectiva aporta cinco productos principales, el primero
es decidir si leer o no, se tiene en cuenta el propdsito del lector, identifica tema y subtemas,
también se identifica las oraciones teméticas, y se superestructura; esto produce una lectura
mas comprensiva que se interioriza en la persona, pudiendo generar otros procesos
cognitivos mas complejos como la creacion de textos nuevos o la asismilacion de aspectos

que la persona encuentra utiles en la vida cotidiana.
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El acto de buscar que leer antes de comenzar a leer en si, es algo que las personas no
consideran importante y necesario y por ende, no sucede la mayoria de las veces, pero lo
cierto es que realizar esta actividad antes de disponernos a la lectura garantiza un proceso
lector mas productivo, practico y placentero, por esta razén Uran (2007), propone
diferentes cuentos y expone porque cada uno es Util y que se puede alcanzar cognitivamente
hablando al leer y comprender el cuento, un ejemplo es Choco encuentra a mama de la
autora japoneés Keiko, un libro de facil entendimiento, para nifios pequefios, es una historia
sencilla y lineal pero que no dejan de ser interesantes, ademas de traer moraleja también
puede generar un proceso interno de concientizacion.

Este libro, como otros escritos por esta disefiadora japonesa, es especial para nifios
pequefios, ya que sus historias son simples y lineales, pero profundas e interesantes. Las
ilustraciones tiernas y de gran tamafio, permiten ver la mano de la artista. El libro cuenta la
historia de Choco, un pajarito que busca una mama, y para lograrlo, interroga a distintos
animales que presentan algun parecido con é€l, pero de todos ellos, recibe una negativa. Sin
embargo, la 0sa, que en nada se le parece, se ofrece a ser su mama y lo hace feliz. Méas alla
de la referencia casi obligada al tema de la adopcion, el relato transita por instancias de
humor y ternura que lo convierten en un texto capaz de enriquecerse con multiples lecturas.

El Plan de Lectura (2008), recomienda aumentar el uso de la estrategia de la lectura
en voz alta ya que este en un nivel inicial y primario moviliza la creacion de sentires,
recuerdos, emociones agradables y nuevas ideas que se relacionan e interactdan con las
experiencias previamente vividas. Segun Gonzalez (2004), la lectura en voz alta implica
mucho mas que un proceso atencional, ya que también compromete custodiar y potenciar
los componentes paraverbales que le pertenecen como el volumen, tono, entonacion,
vocalizacion, posturas, ademanes, entre otras; ademas que permite mejorar la seleccién de
este tipo de lecturas ya que no todas aplican para realizar un buen ejercicio de lectura en
voz alta.

Evaluacion de la Comprension Lectora

Dentro de los procesos educativos se considera importante la evaluacion de la
comprension lectora que se encuentra sumergida en la disciplina la educativa; ya que de
esta manera se sabe con certeza si el estudiante logro los objetivos propuestos con éxito o si

por el contrario, es necesario fortalecer mas dicho proceso. Segin Pérez (2005) para
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realizar la evaluacion es necesario establecer los objetivos de la lectura ya que desde alli se
establecen los criterios y los procedimientos que serdn empleados.

El Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo usualmente
realiza una evaluacién de caracter general, es decir, no se centra en los resultados del
estudiante sino que evalla el sistema teniendo en cuenta la distribucion de recursos, la
descripcion del ambiente educativo, el planteamiento de las evaluaciones, entre otros
factores que suponen afectan el proceso. Segun Pérez (2005) este tipo de evaluacion es
estatico y no tiene en cuenta que la metodologia, el nivel de dificultad o el topico se
adaptan a nivel individual, razon por la cual se considera que debe existir variedad en los
factores anteriormente mencionados con el fin de lograr que la evaluacion se adapte a todos
los estudiantes.

Esta forma de evaluar se basa en el uso de medidas del producto, asumiendo que la
comprension es conclusion de la interaccion del lector con el texto, centrando mas su
atencion en el resultado final y no en el proceso. Usualmente se utiliza un texto corto, y se
procede a formular preguntas relacionadas con la lectura. Este es un modelo simple pero
efectivo a la hora de evaluar, que ha sido implementado por muchas escuelas y colegios a
lo largo de la historia y resulta ser menos abrumador para el estudiante que otros procesos
evaluativos novedosos (Pérez, 2005).

Composicion Escrita

Usualmente la escritura es considera una simple transcripcion del lenguaje oral, sin
embargo, va més alla, dado que es un proceso que construye conocimiento y favorece la
divulgacion, pues es gracias a ésta que hoy en dia conocemos los descubrimientos, la
historia, los saberes, la evolucidn de todas las ciencias, etc.

Para fines practicos y establecer mayor claridad en este estudio, se observa la
composicién escrita en un apartado diferente a los demas ya que el objetivo especifico
centra su atencion en desarrollar la habilidad de escribir sus propias composiciones de
acuerdo al contexto y paulatinamente se exigird un mayor nivel de coherencia, redaccion,
interpretacion y desempefio en plasmar ideas en un texto.

Sin duda, el significado de la escritura y su esencia en si, ha sufrido una
transformacion, gracias al proceso de ensefianza y aprendizaje de ésta en los contextos

educativos a nivel mundial. De acuerdo con Rabazo y Moreno (2005), para lograr
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profundizar sobre la escritura es necesario mencionar a Vygotsky, ya que él plante6 la
lectura como una herramienta basica para desarrollar la funcion representativa del lenguaje,
convirtiéndose asi en instrumento regulador en la toma de conciencia y auto regulacion..
Desde esta perspectiva, “El lenguaje escrito es una funcién verbal muy particular. Es el
algebra del lenguaje. Permite al nifio acceder al plano abstracto mas elevado del lenguaje,
reorganizando el sistema psiquico anterior al lenguaje oral” (Vygostky, 1985, p. 260). La
escritura funge entonces, méas alld de una habilidad comunicativa, como un objeto socio-
cultural, que da cuenta de los procesos y formas de pensamiento, interaccion vy
estructuracién de los individuos, grupos y culturas que la usan (Pognante, 2003).

Son numerosas las concepciones frente a la escritura, pero para varios de los expertos
y estudiosos del tema desde perspectivas psicolingiisticas, esta se concibe como un proceso
complejo que implica la ejecucidén de multiples fases, las cuales en conjunto configuran la
denominada composicidn escrita, que parte de una planeacion o estructuracion de lo que se
piensa 0 desea comunicar, prosigue con una representacion de los sentimientos y
pensamientos en signos escritos, para culminar con una revision de lo previamente
expresado (Hayes & Flower, 1980; de Beaugrande, 1984; Cassany, 1989; Scardamalia &
Bereiter, 1992; Camps, 1997).

La ensefianza de la composicién escrita debe tener en cuenta las diferentes
dimensiones del ser humano, entre las que se incluye la dimension personal, familiar,
académica, social y espiritual; considerando que éstos son los &mbitos méas usados a la hora
de escribir un texto. Cada una de estas responde a una funcién de la lengua, pudiendo ser
informativa, literaria, expresiva, etc. Sumado a lo anterior, es necesario que el estudiante
practique realizando escritos acerca de diversos topicos, como textos discursivos, de
descriptivos, de narrativos, expositivos y retoricos, pues mediante la ejercitacion de éstos
se asegurara un resultado mas satisfactorio (Rabazo & Moreno, 2005).

Hayes y Flower (1980), propusieron un modelo de composicion escrita basado en la
planificacion, redaccion y revision, elementos que actian como mediadores de auto
regulacién en el aprendizaje el cual culminard con una adecuada composicidn escrita; la
planificacion se centra en el motivo del texto; la redaccidn tiene en cuenta el escrito como
tal, reflejando el interés, el grado de cercania y el objetivo; la revision por su parte se

centra en aspectos como la ortografia, la coherencia y la cohesion .
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Segin Blasco (1999), el método de carpetas como proceso evaluativo de la
composicion escrita, pretende mostrar el trabajo realizado, la evolucion en la calidad de los
escritos, demostrar competencias y realizar un seguimiento a la evolucion del proceso de
escritura. Los elementos basicos de la carpeta se centran en mostrar la variedad y la
cantidad de escritos realizados, las observaciones, correcciones y anotaciones del docente,
las correcciones realizadas por el alumno, autoevaluaciones y guias de apoyo; es importante
resaltar que la elaboracion de la carpeta y su contenido es diferente en cada proceso, sin
embargo, los parametros anteriormente establecidos han resultado ser Gtiles y efectivos.

Desde la perspectiva de Camps (1997), es importante reconocer que la escritura es
el resultado de un proceso, que brinda la posibilidad de compartir un producto a pesar de
que los interesados no estén presentes en un mismo lugar o en un mismo tiempo; asi
mismo, se reconoce que el origen y el sentido del lenguaje escrito es social, debido a que
surge en la interaccion con otros a lo largo del tiempo. Los cambios que la cultura ha
experimentado histéricamente también han influenciado la concepcion del lenguaje escrito,
no solo por la naturaleza de esta la transformacién, sino porque los intercambios sociales y
verbales favorecen la capacidad auto reflexiva.

Para Camps (1997), los aspectos afectivos y emocionales a la hora de escribir son
un componente clave en este proceso puesto que el texto adquiere un valor diferente y
relevante para quien lo escribe y para quien lo lee, también influye la valoracion que cada
contexto social y cultural le atribuye a los aspectos cognitivos, a la lectura y la escritura-Sin
embargo, a nivel cientifico no se han realizado muchas investigaciones para analizar y
conocer el impacto de estas creencias en los procesos de aprendizaje de los estudiantes, al
respecto Bernstein (1975), consideraba que el cédigo linglistico restringido que manejan
los nifios de estratos bajos era una de las causas principales del fracaso escolar por el escaso
interés en la cultura escrita y las dificultades en la socializacion.

A modo de conclusion Camps (1997), menciona que la escritura solo se produce de
manera adecuada cuando se comprende la complejidad de los elementos y de su proceso;
ademas los modelos de ensefianza deben ser mas didactas al incluir operaciones de
planeacion y revision, es importante no descuidar la relacién estudiante-profesor y las
situaciones interactivas ya que estas ayudan a la construccion del conocimiento, a su vez se

propone implementar la lectura de textos reales para profundizar en las caracteristicas
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discursivo linglisticas del discurso que se va escribir.

Una vez finalizada la revision teorica, se procede a realizar la descripcion de algunas
experiencias, investigaciones y propuestas desarrolladas por otros autores, las cuales
guardan relacién con el tema de estudio de la presente pasantia.

En el proyecto de Barcena et al. (2009), se reinen una serie de sugerencias y
actividades dirigidas a mejorar la competencia lingiistica. Las propuestas, insertas en el
proceso de ensefianza/aprendizaje, tienen una doble dimension, pues son complementarias
y alternativas. Se distingue de los demas porque la aplicacion esta enfocada a
conocimientos de contextos y situaciones de la vida cotidiana. Se utilizan los siguientes
modelos de propuestas: propuesta sugerencia, propuesta modelo, propuesta banco de
actividades y propuesta de ejercicio para alumnos;, ademds, se tiene en cuenta la
comunicacion oral, comunicacidn escrita, lectura, literatura, escritura, estudio de la lengua,
gramatica y vocabulario, ortografia y competencias transversales, usualmente se utilizan,
cuentos, versos, historietas y literatura atractiva para las diferentes edades de los escolares.
Al ser este un compilado de informacion ha sido utilizado en diferentes proyectos
educativos especialmente en las ciudades de Bogota, Cali y Barranquilla. Este proyecto ha
tenido éxito en diferentes contextos académicos gracias a la diversidad de estrategias
proporcionadas, pues cuando una estrategia no resultaba efectiva se iniciaba el proceso
para aplicar otra que se acomodara a las necesidades e intereses del estudiante.

Otro de los antecedentes es la investigacion realizada por Gomez (2008), en la que el
objetivo principal estaba orientado a generar informacion acerca del desarrollo de las
competencias lectoras de nifios de primero Yy tercero de primaria en un contexto de
marginacion econdmica conciertas limitaciones culturales, y a partir de ello proponer
intervenciones educativas mas adecuadas. ElI método utilizado fue el exploratorio y
descriptivo, participaron cuatro grupos de primero de primaria, y dos grupos de tercer grado
para tener un contraste; se utilizaron los indicadores dinamicos de alfabetizacion temprana
basica (DIBELS) teniendo en cuenta aspectos como fluidez en el reconocimiento de letras,
fluidez en la segmentacion de fonemas, fluidez de las palabras sin sentido, fluidez en la
lectura oral y fluidez en el recuerdo. Los resultados mostraron que todos los nifios que

inician en primer grado tienen un nivel bajo en todas las habilidades medidas, desconocen
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letras del alfabeto, presentan dificultad para leer y usar palabras sencillas en oraciones; al
finalizar el afo, estos nifios leian 60 palabras por minuto o mas, alcanzando la expectativa,
sin embargo al realizar la comparacion con la escuela privada, es evidente el bajo nivel de
los nifios y el retraso académico continuo al que estan expuestos. Aungue afio tras afio se
ven mejorias en el proceso de aprendizaje, es innegable la diferencia académica entre una
escuela pablica y una privada, el autor recomienda profundizar y mejorar la ensefianza en
los grados inferiores a primero para lograr unas bases sélidas en el conocimiento y generar
un buen ritmo desde pequefios, ademas, propone la elaboracidn de nuevas estrategias que
equilibren la educacion en la escuela pablica teniendo en cuenta las necesidades de los
nifios que viven en entornos marginados.

La dificultad en el aprendizaje de lectura es el trastorno de aprendizaje mas comun
que se ha investigado y también es el principal causante del bajo rendimiento académico de
nifios y nifias a nivel mundial, por esto Talero, Espinosa y Vélez (2005) desarrollaron una
investigacion con el objetivo de realizar una aproximacion de la frecuencia de dicho
trastorno en las escuelas de la ciudad de Bogota. Para conocer el nivel de manejo de
conceptos se aplicd una encuesta y se realizd un taller; posteriormente después se aplico
una nueva encuesta a los profesores para obtener un informe con el niGmero de nifios que
ellos consideraban tenian algin nivel de dificultad relacionado con la adquisicion lectora.
La poblacion objeto se encontraba conformada por 3647 alumnos, 3013 de ellos
pertenecian al nivel de primaria, y 836 presentaban problemas de aprendizaje de la lectura.
Aunque este estudio es netamente descriptivo, dentro de las recomendaciones se plantea
que el docente se relacione de forma continua con los estudiantes, ya que ellos son los
primeros que detectan indicios que pueden hacer suponer la existencia de algun trastorno de
aprendizaje. También mencionan la importancia de que los docentes conozcan el desarrollo
biolégico y la terminologia relacionada con lo cognoscitivo y el aprendizaje ya que muchas
veces confunden los sintomas y determinan de forma erronea las fallas del estudiante. Se
concluye que los resultados son similares a las estadisticas mundiales y que es clave
realizar un estudio epidemioldgico en escuelas para obtener datos claros de la prevalencia e
incidencia de los trastornos de lectura, teniendo en cuenta aspectos como la etiologia

La motivacion por parte de los estudiantes y de los profesores es un elemento clave a

la hora de garantizar el éxito del aprendizaje en cualquier proceso cognitivo, lo anterior es
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reforzado en la investigacién realizada por Prieto y Tafur (2007), en el colegio Celestin
Freinet de la ciudad de Bogota, en donde se utiliza el método natural de lectura y escritura,
el cual consiste basicamente en encontrar el significado de las palabras y relacionarlas con
lo que el nifio estd aprendiendo para facilitar la retentiva y el aprendizaje; el objetivo
principal de dicha investigacion era fortalecer los procesos de lectura y escritura en los
grados de transicién, para lograr esto se realizd un analisis de la problematica, y se
realizaron diferentes talleres para medir el nivel académico y las estrategias utilizadas por
los docentes. Las investigadoras crearon dos proyectos denominados mis propias
creaciones y mis primeros pergaminos, con el fin de fomentar la motivacion y la
creatividad en los estudiantes; los hallazgos indicaron que aunque los docentes estaban
capacitados y el enfoque natural generalmente brindaba resultados positivos, éstos no eran
suficientes para garantizar el ideal del aprendizaje propuesto por el colegio, aunque el uso
de las estrategias planteadas por las investigadoras marcaron una diferencia en la
motivacién y disposicion al aprendizaje por parte de los estudiantes y de los maestros,
haciendo de esta una tarea mas amena. Se concluye y recomienda tener en cuenta la opinién
de los estudiantes a la hora de elaborar estrategias de ensefianza y evaluacion que sean
novedosas, integradoras y creativas, ya que al cambiar un poco la metodologia
acostumbrada los estudiantes expanden su interés y asimilan mejor las lecciones de lectura
y escritura, y por Gltimo, recomiendan exponer su experiencia a los demas docentes para
generar una nueva cultura y metodologia de ensefianza en la ciudad de Bogota.

Finalmente para llevar a cabo la propuesta de intervencion se tomé como estrategia la
actividad planteada por Maguin y Villareal (2014), por medio de su trabajo de grado
Sistematizacion de la Secuencia Didactica (SD) “publicar antes de aprender a leer y
escribir convencionalmente”, “una mirada reflexiva y constructiva de la practica docente”.
Para este trabajo de grado se usé como referencia la SD Publicar antes de leer y escribir
convencionalmente perfilada por el Grupo de investigacion Pedagogias de la lectura y la
escritura de la Pontificia Universidad Javeriana.

El proposito fundamental de la SD era construir textos con nifios que no escribian
convencionalmente, asi que se propuso la creacion de un texto ilustrado, en el cual ellos
fueran los autores, asimilandose como los creadores de la composicion escrita. La SD fue

implementada en la I.E.D Juan Francisco Berbeo, ubicado en la localidad de Barrios
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Unidos. Se llevé a cabo con nifios del grado transicion cuyas edades fluctuaban entre los
cinco y seis afios, para la implementacion se contd con el apoyo de la docente que
acompafiaba a los nifios en el colegio. La experiencia fue satisfactoria ya que sistematizar
esta SD, permitié percibir de manera definida como los estudiantes que no escribian de
forma convencional consiguieron la creacién de historias colectivas, personajes fantasticos
y la publicacion del libro creado por ellos. Se pudo concluir que los estudiantes se
comprometieron por la lectura de libros album y por ende la composicion de textos, a lo
que se suma que en la oralidad los nifios adquirieron la experiencia de desenvolverse con
propiedad manifestando sus sentimientos y convicciones (Maguin & Villareal, 2014).
Revisados algunos ejercicios investigativos y de sistematizaciones de aplicaciones en
el aula, relacionados con el tema de la presente pasantia, se procede con la

contextualizacion de la poblacion objeto del presente trabajo.

Caracterizacion del contexto

Contextualizacion de la Poblacion del Colegio Rufino José Cuervo

El Colegio Rufino José Cuervo Institucion Educativa Distrital se encuentra ubicado
en la localidad de Tunjuelito al sur oriente de la ciudad de Bogota. Inici6 sus labores con
Educacion Béasica Primaria por necesidades de la comunidad debido a la inexistencia de un
centro Educativo oficial en la zona, hacia 1985 el rector logré implementar el bachillerato
académico, proceso que se dio de manera gradual; posteriormente se gestiond la aprobacion
del bachillerato técnico, en el afio 2002 respondiendo a la politica de reorganizacién
institucional implementada por la Secretaria de Educacion del Distrito (SED) se anexan
dos escuelas, actualmente sedes. En el afio 2007 se expidio la resolucion reconociendo el
caracter de media técnica del colegio.

Por otra parte, el PEl denominado “Educacién Técnica en una institucion
integradora” se fundamenta en dos pilares, la técnica y la integracion. En relacion con la
Educacion Técnica, se han tenido en cuenta las necesidades de los estudiantes entre las que
se encuentran el dificil acceso a la educacién superior debido a factores econémicos y
académicos y los problemas que los egresados manifiestan tener a la hora de ubicarse

laboralmente, situaciones que impulsaron acciones tendientes a brindarles una educacion
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técnica que posibilite la generacion de microempresas, asi como el ingreso a la educacion
técnica, tecnologica, profesional y educacion para el trabajo y el desarrollo humano.

El segundo pilar, la integracion hoy denominada inclusion, ha permitido vincular a
nifios, nifias y adolescentes invidentes y de baja vision al aula regular con un proyecto
educativo personalizado (PEP), la cultura generada entre estudiantes y docentes favorece un
ambiente de aprendizaje enmarcado en el respeto, la solidaridad, la tolerancia y la
interaccion regular en su contexto, a tal punto que recibe estudiantes con otras
discapacidades, asi mismo mediante los programas Volver a la escuela y primeras letras,
se da la atencidn para estudiantes extra edad escolar, logrando la vinculacion y nivelacién
en la educacion basica primaria y la continuidad y permanencia en la basica secundaria y
media.

Como soporte a los dos pilares, el colegio viene trabajando en el manejo y resolucion
de conflictos desde el dialogo y respeto por las diferencias, la formacién de conciliadores
enmarcado en el proyecto Hermes liderado por la Camara de Comercio de Bogota,
problematica comdn en el entorno escolar de la zona que da lugar a la formacién de padres,
docentes y estudiantes (Colegio Rufino José Cuervo, 2010).

La poblacion que atiende el colegio estd conformada por familias de estrato 1 y 2
residentes en las localidades de Tunjuelito, Rafael Uribe Uribe, Ciudad Bolivar y Usme. La
institucion se encuentra ubicada en una zona de desarrollo industrial representada
principalmente por curtiembres, muebles, y negocios informales.

El grupo con el cual se llevé a cabo la presente pasantia Me divierto al leer y escribir
el mundo real esta conformado por 17 nifios y 15 nifias, con edades que fluctian entre los 6
y 8 afios de edad, provenientes de diferentes ciudades del pais como Bogota, Cartagena,
Pereira, Bucaramanga, Neiva y Florencia, cuyas madres se desempefian diariamente en
oficios tales como camarera, servicios generales, ventas, confeccion,, guardas de seguridad,
amas de casa; mientras que los padres de dedican a actividades como comercio, conduccion
de vehiculos, fuerzas armadas, labores independientes, operativas, cocina y servicios
generales; el nivel educativo de los padres en su gran mayoria esta entre primaria y
bachillerato, aunque algunos se han preparado en instituciones técnicas y de educacion para
el trabajo y el desarrollo humano para desempefiar su ocupacion; la composicién del hogar

de los estudiantes en su gran mayoria es monoparental permaneciendo, durante la ausencia



21

de los padres al cuidado de abuelos, tios 0 hermanos; muy pocos conviven con ambos
padres. En cuanto a la experiencia educativa previa de los nifios, el 80% asistio a jardines
cercanos a sus lugares de residencia, mientras que el 10% se preparé en nivel jardin y
transicion en las instalaciones de la sede principal y el 10% restante no tuvo experiencia
previa en la educacidn inicial; los gustos de los estudiantes estan principalmente en ir al
parque EI Tunal los fines de semana, comer helado, montar bicicleta y jugar con sus
vecinos de barrio; entre sus cualidades se destacan por la buena presentacion personal,
esfuerzo y dedicacion por superarse, su alegria y apertura al aprendizaje, si bien presentan
dificultades generales en los procesos de lectura y escritura en cuanto a la comprension y

redaccion de oraciones y parrafos cortos.

Justificacion y Planteamiento del Problema

Una de las principales herramientas para la vida es el lenguaje, y en concreto dos de
sus cuatro habilidades basicas, la escritura y la lectura dado que éstas permiten comprender
el mundo y expresarse en €él. Reconociendo esto, nace el interés de realizar la presente
pasantia puesto que la educacién es un tema relevante y clave para el desarrollo del pais, y
es deber de los docentes apoyarse en la investigacion cientifica y en ejercicios académicos
rigurosos, que les permitan encontrar estrategias adecuadas y mejorar de manera
considerable los procesos de aprendizaje de los estudiantes, con la idea de innovar e
integrar los métodos usados adaptandolos a las nuevas necesidades y estilos que se
presentan, en procura de procesos educativos de calidad, que redunden en la transformacion
positiva de las vidas y entornos de los educandos.

Segln la OEIl, CERLALC e ILIMITA (2004), es importante sefialar que el estado se
encuentra en la obligacion de crear politicas pUblicas para garantizar a todos la
alfabetizacion, instituir mecanismos de participacion ciudadana, garantizar la construccion
e bibliotecas escolares y desarrollar de estrategias para crear el habito de la lectura y la
escritura adecuada; en la actualidad el Ministerio de Educacion ha implementado diferentes
proyectos como el de cobertura, eficiencia, calidad, pertinencia, modelos educativos
flexibles y sistemas de informacién, brindado oportunidades de crecimiento personal y

profesional en el ambito educativo. (Ministerio de Educacién, 2015).
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El magisterio Bogotano brinda la oportunidad de crecimiento académico y personal a
los docentes con la intencion de garantizar el derecho que tienen nifios, nifias y jovenes a
acceder a una educacion de calidad pertinente, que responsa a sus necesidades y permita
un aprendizaje que trascienda la dimensién académica el cual sea aplicable a los diferentes
aspectos de la vida.

Considerar que aquellos proyectos que buscan mejorar la calidad del aprendizaje de
la lecturay la escritura son una moda, es limitar y opacar los esfuerzos de los docentes, del
gobierno y de los mismos estudiantes por mejorar su proceso educativo; ante esta situacion
se podria objetar que propuestas como la de Rincdn (2012) en la cual se plantea una guia
dirigida a docentes para la formulacion de proyectos de aula centrados en la ensefianza
aprendizaje del lenguaje escrito, deben considerarse como instrumentos valiosos que
favorecen el ejercicio docente encaminado a la ensefianza del lenguaje, la lectura y la
escritura.

En ese sentido Pérez y Roa, (2010) afirman que el lenguaje ha permitido la evolucién
de los individuos y de las colectividades desarrollando dimensiones cruciales en la
existencia de los individuos: la construccion de la identidad, el pensamiento, el aprendizaje,
la disciplina, la toma de decisiones, el desarrollo de la opinion y la participacién. Por ende
el desarrollo de estas habilidades resultan claves para la integridad de la persona y su
adaptacion al medio al que se enfrente, proceso que comienza desde la primera infancia.

Dicho proceso no depende unicamente de los docentes, en cierta medida es
responsabilidad de todos, sin embargo no se puede desconocer el hecho de que los docentes
son agentes de suma importancia en el proceso de permitirle a los nifios el contacto y la
comprension con el mundo real, reto que exige obligaciones, interaccion, afrontamiento,
entre otras habilidades; segin Morales, Saz, Galvez y Moreno (2009), el alfabetismo de los
padres no ha tenido repercursiones en el desempefio de la lectura y las matematicas, aunque
reconocen que esto se pudo a deber otras variables como las caracteristicas del maestro, el
nivel socioecondémico

En cuanto al planteamiento, desde los primeros dias de vida, los seres humanos nos
convertimos en descifradores de signos con nuestro primer acercamiento a la sociedad: La
familia; en donde empleamos inconscientemente la lectura como una forma de reconocer

lo que nos rodea, penetrando a través de ella lo que nuestros seres cercanos saben y
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piensan; siendo ésta el vehiculo esencial de toda construccion humana, en tanto que nos
permite no solo comunicarse con otros, sino apropiarse de otras experiencias y comprender
lo que otros comprendieron en su momento y bajo circunstancias particulares.

Desde mi experiencia como docente del ciclo | durante los Ultimos cuatro afios, he
percibido que los nifios del Colegio Rufino José Cuervo merecen y necesitan mejorar 1os
procesos de lectura y escritura por medio de ejercicios consecuentes, reflexivos y juiciosos
sin caer en la habilidad mecanica de los textos propuestos con respuestas sin razon personal
y social, por lo cual resulta pertinente disefiar e implementar estrategias que los ayuden a
apropiarse de las habilidades comunicativas de lectura y escritura que enriquezcan su
vivencia personal y generen aportes que les permitan convertirse en seres auto-criticos,
creativos e innovadores.

Son muchos los autores y expertos en disciplinas como educacién, pedagogia,
psicologia y fonoaudiologia, quienes han planteado la importancia de ensefiar a los nifios y
nifias a comprender lo que leen y a comunicar sus ideas de forma escrita, desde los
primeros afios de vida (Cassany, 1989; Ferreiro, 2004). También se ha insistido desde la
politica publica y los entes rectores a nivel regional y mundial, sobre la necesidad de formar
desde la escuela lectores y escritores que participen activamente de su sociedad y sus
procesos de transformacion (UNESCO, OEI, MEN, SED). Esto se corresponde con lo
consignado en el horizonte institucional y en el PEI del Colegio Rufino Cuervo.

En el caso de la pasantia Me divierto al leer y escribir el mundo real, se pretende
brindar apoyo académico a cada uno de los estudiantes por medio de las estrategias,
reflexiones y recomendaciones que se desean plantear para mejorar esta habilidad
comunicativa contribuyendo a la formacion de seres humanos felices, libres y aptos para
desenvolverse con facilidad en las diversas areas del conocimiento cuyas dificultades se
presentan a nivel Nacional enfocadas en la lectura, comprension de lectura y composicion
escrita, a causa de ello se evidencian bajos resultados tanto en los procesos académicos,
como en las pruebas de caracter nacional e internacional, entre ellas las pruebas Saber de
los grados 3°, 5°, 9°y 11 (Corsi, Garcia, Jimenez Y Nifio, 2012).

A partir del marco tedrico y del panorama anteriormente expuesto se plantea la

siguiente necesidad de intervencion con un enfoque basado en preguntas que se
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fundamentan en un objetivo general y algunos especificos para brindar una herramienta de

ayuda a la docente, a los estudiantes y, por intermedio de ellos, a la institucion escolar.

Disefio e implementacidn de estrategias lecto-escritoras en los nifios de grado primero
de la Institucion Educativa Distrital Rufino José Cuervo, para mejorar los procesos
comunicativos en los estudiantes que presentan mayor dificultad.

De dicha necesidad se derivan dos preguntas orientadoras:

¢Cuales son las dificultades de aprendizaje en los procesos de Lectura y Escritura de
los estudiantes de grado primero del Colegio Rufino José Cuervo?

En consecuencia, (Como mejorar los procesos de la lectura y la escritura en los
estudiantes que presentan mayor dificultad desde el enfoque de los procesos

comunicativos?

Los objetivos que permiten responder a dicha necesidad se presentan a continuacion:

Objetivo General

Mejorar los procesos comunicativos de los nifios a través de una aplicacion
significativa de estrategias de promocidn de lectoescritura para un buen aprendizaje,
desarrollo académico en una muestra de estudiantes del grado primero del Colegio Rufino
José Cuervo.

Objetivos Especificos

Sensibilizar a los estudiantes, padres, y docentes de grado primero, acerca de la
necesidad e importancia que tiene fortalecer el proceso lecto-escritor, a través de el analisis
de sus contextos e interpretacion de detalles, sucesos y hechos que rodean a los estudiantes.

Entusiasmar a los nifios y nifias en el proceso de lecto-escritura mediante didacticas y
recursos innovadores.

Evaluar las habilidades en lectura y escritura del grupo de nifios, para determinar sus
necesidades y potencialidades.

Generar estrategias orientadas a la satisfaccion de necesidades y el desarrollo de
potencialidades identificadas.

Promover la produccién literaria en los nifios y nifias para mejorar su proceso de

lecto-escritura.
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METODO

Enfoque, método y disefio de investigacion

La pasantia titulada “Me divierto al leer y escribir el mundo real” se llevo a cabo a
través de la metodologia de enfoque mixto. A pesar de cada metodologia posee una
epistemologia, objetivos y maneras de comprender el objeto de estudio de manera diferente,
estas no son excluyentes, por el contrario se complementan aportando diversidad y mayor
objetividad en la investigacion cientifica, Monje (2011). Ademas, Mufioz (2013) propone
cinco justificaciones para combinar la investigacién cualitativa y cuantitativa, la primera es
la iniciacion, ya que al momento de comenzar la investigacion se tiene como objetivo
entender y descubrir las contradicciones y paradojas de las perspectivas o los resultados; la
segunda justificacién es la complementariedad, que pretende elaborar, mejorar, ilustrar y
aclarar los resultados investigativos; el tercero es el desarrollo, que busca utilizar los
resultados de un método para ayudar a complementar al otro método; el cuarto es la
expansion ya que busca mejorar el nivel de ampliacion de la investigacion; y por altimo la

triangulacion como medida de comparacion e integracion.

.En el componente cuantitativo, relacionado con el diagnostico y el esclarecimiento
de necesidades, su objetivo fue el de recabar informacion para analizar alternativas,
permitiendo claridad entre los elementos de investigacién que conforman el problema, para
ello es necesario definirlo, limitarlos y saber exactamente donde se inicia el problema, en
qué direccion va y qué tipo de incidencia existe entre sus elementos. Su naturaleza es
descriptiva, y de esta manera permite hacer predicciones del hecho, aproximar posibles
explicaciones y asi lograr resultados que pueden ser generalizados. En el aspecto
cualitativo el disefio seleccionado resulta emergente, por cuanto es a partir del analisis de
resultados del diagnostico, en didlogo con la opinidn de la docente titular, la observacién de
alguna dinamica del grupo a intervenir, y el marco comprensivo construido, que se adaptd y
se aplico la estrategia de intervencion que posteriormente fue evaluada, tanto de forma
cuantitativa, como cualitativa.

Al asumirse tal perspectiva, la informacién frente al hecho y fenémeno estudiado (la
lectura y la escritura en un grupo de estudiantes de grado 1° en educacion basica) mediante

los distintos instrumentos y técnicas, se relacion0 e integr0 para asi propiciar una
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comprension mas completa de lo ocurrido como producto de los hallazgos diagnésticos y d
la propuesta derivada que fue formulada y llevada a cabo.

Participantes

Los estudiantes seleccionados para el desarrollo de la Pasantia estuvo conformado
por 10 estudiantes del grupo 102 de la jornada de la tarde del Colegio Rufino José Cuervo,
de estrato 2, entre los 6 y 8 afios, algunos de ellos con estudios preescolares; los cuales
fueron elegidos por conveniencia, tomando en cuenta las necesidades educativas planteadas
por la docente titular de dicho grupo, en torno a quienes presentaban problemas al llevar a
cabo procesos de lectura, comprension de la misma y escritura. Tal dificultad de los
estudiantes al momento de llevar a cabo procesos de lectura, comprension de lectura y
composicién de textos cortos, se evidencid en sus bajos resultados académicos y

desempefio en las otras areas del saber que implican estos procesos lecto-escritores.

Instrumento

Las pruebas realizadas fueron elaboradas por la docente pasante a los estudiantes de
grado primero consistieron en 6 momentos, cinco de ellos centrados en un nivel distinto de
la comprensién y el restante encaminado a la valoracién de los procesos de composicion
escrita, los cuales se enuncian a continuacion:

Prueba de lectura en voz alta en la cual se evaluo ritmo, entonacion, acentuacion y
signos de puntuacion (ver apéndices N y N).

Comprensidn Literal: Basada en identificacion de lugares, personajes, tiempo, valores
y hechos (ver apéndices D y E).

Comprensidn Parafrasica: Basada en resumir, parafrasear, sinonimia, radicar, concluir
y contextualizar situaciones (ver apéndices F y G).

Comprension  Afectiva: Basada en competencias tales como: Emociones,
sentimientos, intenciones, ensefianzas, toma de perspectiva, lectura de la vida cotidiana (ver
apéndices H e I).

Composicion Meta-textual: Basada en percepcion de expresiones fisicas, analisis del

contexto, relacion con experiencias vividas (Ver apéndice L y M).
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Composicion Escrita: Se basdé en redaccion, creatividad, planeacion previa,

identificacion de sus propios errores, representacion mediante imagenes (apéndices J y K).

Procedimiento

Fase 1. Planeacion

Se llevd a cabo por medio del establecimiento de propdsitos del diagnostico,
clarificacion de los criterios de seleccion del grupo de estudiantes, reunion con la docente
titular para clarificar el proceso que se seguird y para recolectar informacién con miras a la
seleccion del grupo sobre cuyos procesos se espera intervenir, revision y discusién de las
pruebas que serdn aplicadas, preparacion y aplicacidn de consentimientos informados a los
padres de los nifios seleccionados y a la institucion, programacion de fechas, tiempos y
plazos de aplicacion, establecimiento de los criterios epistemoldgicos, metodoldgicos y
estadisticos para el procesamiento de los datos; con un plazo de 3 semanas con la ayuda de
los siguientes recursos: Listas de estudiantes, reportes de caso brindados por la docente,
observadores, resultados académicos de los estudiantes del grupo.

Fase 2. Aplicacion del diagndstico.

Recoleccion y andlisis de la informacion, mediante la aplicacion de pruebas
anteriormente elaboradas y el analisis de informacion sobre los resultados obtenidos de los
nifios seleccionados de comun acuerdo con la docente titular.

Fase 3. Procesamiento de datos.

Organizacién de la informacion directa (resultados de los diagndsticos) y
complementaria (notas, registros en el observador, informacién brindada por la docente y
eventualmente por los padres, etc.), transcripcidn de la informacién grabada en audio y/o
video, digitacién de los datos cuantitativos en bases de datos o en Excel, procesamientos
cuantitativos y cualitativos segun el enfoque y las metodologias seleccionadas y en atencion
a los objetivos definidos.

Fase 4. Anélisis de datos.

Reunida la totalidad de la informacién, se procedié a la interpretacion de la

informacion cualitativa y cuantitativa, a la luz del enfoque, marco comprensivo, las técnicas
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aplicadas y las fuentes seleccionadas con el objetivo de dirigir la informacion de forma
operativa.

Fase 5. Discusion y formulacion de estrategias de intervencion

Una vez recolectada la informacién, se procede a la discusion de resultados con la
docente titular de los 10 estudiantes teniendo en cuenta el marco de referencia.

Disefio de estrategias de intervencion en atencion a los resultados obtenidos e
interpretados y las necesidades detectadas.

Fase 6. Sistematizacion.

Consolidacion del informe teniendo en cuenta la anterior experiencia.

Fase 7. Divulgacion a la comunidad educativa acerca de las pruebas y los resultados
obtenidos para proceder al disefio y ejecucion de la propuesta de intervencién.

Fase 8. Disefio y ejecucion del programa.

Consistio en planificar e implementar acciones estratégicas para el mejoramiento de
los procesos de lectoescritura, con un tiempo propuesto de 8 semanas con los siguientes
recursos: Sala de video, libro de lectura “Buenas Noches” y Coleccion de Franklin, guias
previamente disefiadas para el mejoramiento de la comprension de textos, cuadernos y

atiles escolares, computadores sala de informatica.
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RESULTADOS

A continuacion se presentan dos tipos de resultados, los resultados del diagnostico
inicial que sirvieron como fundamentacion empirica y los resultados derivados de la
implementacién de la estrategia.

Previo a la presentacion de hallazgos del diagndstico, es importante especificar los
propositos establecidos para el desarrollo de esta fase:
Objetivo Académico:

Detectar las necesidades de un grupo de estudiantes de grado 1°, en cuanto al
desarrollo de sus procesos lectores y escritores.
Objetivos de Aprendizaje:

Enriquecer la Comprension y expresion escrita de la informacién que circula a
traves de algunos sistemas de comunicacion.

Mejorar los procesos lectores en voz alta, en terminos de ritmo, entonacion y signos
de puntuacion, para favorecer la apropiacion de los textos.

Optimizar los procesos de lectura mental, en aspectos de comprension literal,
parafrasica, inferencial, meta-textual y afectiva.

Cualificar los procesos escriturales de diferentes géneros y formatos en aspectos de
coherencia, redaccion, ortografia, creatividad y sensibilidad.

Enlatabla 1l se presentan cronolégicamente las actividades llevadas a cabo durante

la fase diagndstica.

Tabla 1. Cronograma de actividades de diagnostico

Actividad Fecha de ejecucion

Lectura en voz alta, teniendo en cuenta ritmo, )

y ) » oo Noviembre 4
entonacion y signos de puntuacion. (Ver apéndice N)
Lectura mental, en aspectos de comprension literal. .

o Noviembre 5
(\Ver apéndice D)
Lectura mental, en aspectos de comprension .

Noviembre 6:

Parafrasica. (Ver apéndice F)

Lectura mental, en aspectos de comprension )
] ] ) o Noviembre 11
inferencial y afectivo. (Ver apéndice H)

Lectura mental, en aspectos de comprension meta- )
o Noviembre 12
textual. (Ver apéndice L)

Comprension y expresion escrita de la informacion Noviembre 13
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que circula a través de algunos sistemas de

comunicacién. (Ver apéndice J)

Se realiz6 un encuentro diario de 50 minutos con el objetivo de aplicar la prueba
diagnostica.

A continuacion se muestran los resultados descriptivos, correspondientes a un
diagndstico de comprension de lectura en cuatro niveles: literal, parafrasico, afectivo y
meta-textual, ademas de una prueba de competencia escrita, aplicados a un grupo de
estudiantes de grado 1° en una institucion educativa distrital. Las pruebas constan en su
mayoria, de preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta, pero también se incluyen
items de produccion textual en los cuales se les pide a los participantes completar, dibujar,
asignar titulos, expresar sentimientos y puntos de vista, contar anécdotas, entre otras
operaciones. Ademas de las graficas obtenidas a partir de la sistematizacion de los datos, se

incluye una descripcion de las mismas.

Figura 1. Comprension literal
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En la figura nimero uno, los criterios de evaluacion de la comprension lectora de tipo

literal (que van mas alla de la informacion presentada en el texto) se desagregan en varios
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factores tales como identificacién de personajes y caracteristicas de lugares y hechos. Se
muestran los resultados consolidados de la prueba aplicada, enfocada en la comprension
literal, cuyo objetivo consistia en la identificacion de personajes, cualidades, caracteristicas,
lugares y hechos. Se observa que los estudiantes presentan mayor facilidad para identificar
cualidades y personajes, mientras que en la identificacion de caracteristicas, hechos y

lugares, presentan mayor dificultad.

Figura 2. Comprension Parafrasica
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Figura 2. Los criterios de evaluacién de la comprensién lectora de tipo Parafrdsica se desagregan en varios
factores, relacionados con la facilidad del lector para concluir, radicar y establecer relaciones similares al
texto inicial.

En la figura nimero dos relacionada a la comprension Parafrasica, que se refiere a la
capacidad de comunicar el sentido de términos especificos del texto con otras palabras, se
destaca en los estudiantes la facilidad para contextualizar, radicar y concluir. En este campo

no se perciben dificultades en ninguna de las habilidades evaluadas.
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Figura 2.1
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Figura 2.1. Los criterios de evaluacion de la comprension lectora de tipo Parafrasica se desagregan en varios
factores, relacionados con la facilidad del lector para resumir, parafrasear y establecer sinonimias.

En la figura 2.1 relacionada con la prueba Parafrasica en tres aspectos evaluados:
resumen, parafraseo y sinonimia, se percibe mayor facilidad en sinonimia mientras que

presenta mayor dificultad en resumen y parafraseo.

Figura 3. Comprension afectiva
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Figura 3. Los criterios de evaluacidon de la comprensién lectora de tipo Afectiva se desagregan en varios
factores, relacionados a la habilidad del lector para identificarse con el personaje o el contexto de la
historia.

En la figura nimero tres relacionada con la prueba de comprension afectiva mediante
la interpretacion de emociones, sentimientos, ensefianzas y toma de perspectiva; se observa

mayor facilidad para establecer relacion entre la lectura propuesta y su vida cotidiana,




mientras que las habilidades de mayor dificultad estdn relacionadas con
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deducir las

ensefianzas desde el texto leido y efectuar una valoracion del mismo.

Figura 4. Prueba de composicion escrita
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Figura 4. Los criterios de evaluacidn de la composicion escrita se desagregan en varios factores,
relacionados con la habilidad del lector para planear, componer y revisar sus propios escritos.

En la figura cuatro, que corresponde a la prueba de composicion escrita, se observa que

los evaluados presentan dificultad en la redaccion, creatividad, planeacion de ideas,

identificacion de aciertos y errores en su escrito y representacion de imagenes de su escrito.

En esta prueba no hay preguntas de facil desarrollo, es decir, que ninguna de las habilidades

evaluadas, se encuentra en un nivel adecuado.
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Figura 4.1 Los criterios de evaluacion de la composicidn escrita se desagregan en varios factores,

relacionados con la facilidad del establecer aciertos y fallas de tipo literal.
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En la figura 4.1 relacionada a la prueba de comprension escrita se incluyd una

pregunta de tipo literal, donde se observa mayor facilidad en la identificacion de personaje.

Figura 5. Comprensién meta-textual
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Figura 5. Los criterios de evaluacion de la comprensién lectora de tipo meta-textual (que van mas alla de
la informacién presentada en el texto) se desagregan en varios factores, relacionados con relaciones

que establece el lector entre su percepcidn, su sentir y lo que el texto suscita.

En la figura anterior correspondiente a la prueba meta-textual se observa mayor facilidad

en establecer relacién con otras lecturas, identificacion del autor e identificacién de
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intenciones; por el contrario, la evaluacidn de sentimientos, adaptacion de la historia de
acuerdo al personaje y percepcion de expresiones fisicas son los aspectos de mayor

dificultad para interpretar y expresar por parte de los estudiantes.

Figura 6. Prueba de lectura en voz alta
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Figura 6. Los criterios de evaluacion de la prueba de lectura en voz alta se desagregan en varios factores,
relacionados con la habilidad del lector cuando practica el ritmo, la entonacidn, la acentuacion y los signos

de puntuacion.

En la figura nimero seis, relacionada a la prueba de lectura en voz alta por parte de
los estudiantes, se observan dificultades en los aspectos de ritmo, entonacion, signos de
puntuacion y acentuacion. En esta prueba no hay lectura con fluidez y apropiacion y no se
manifiesta el dominio de ninguno de los aspectos evaluados.

En sintesis, se encuentra que en la prueba literal los factores que requiere dicha
habilidad implican un mayor esfuerzo en la identificacion de lugares, hechos y
caracteristicas de objetos y mientras que las habilidades para identificar caracteristicas y
cualidades asociadas a una situacion, se encuentran mas desarrolladas. En cuanto a la
paréfrasis, la contextualizacion es la habilidad méas desarrollada, se les facilita establecer la
sinonimia, pero se encuentra mayor dificultad implicando en el proceso en la radicacion,
mientras que la parafrasis y el resumen se encuentran en un nivel aceptable. En cuanto a la

comprension afectiva presentan facilidad para establecer relacion entre la lectura propuesta
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y su vida cotidiana, aunque algunos estudiantes tienen facilidad para tomar perspectiva
frente a una situacion, un gran namero de ellos no logran el desarrollo de esta habilidad.

Finalmente, en la mayoria de las habilidades de lectura afectiva como ensefianza
desde lo leido, valoracion de lo leido, relaciones interpersonales, comprension entre
emociones y sentimientos y de intenciones presentan bajo nivel de desarrollo. Los nifios no
logran asumir la perspectiva de los personajes, ni manifestar aquello que aprenden del
texto. En la prueba de composicion escrita, los resultados permiten concluir que los
estudiantes presentan dificultad en la composicién escrita en general, especialmente en la
redaccidn, aunque los demas aspectos como la creatividad, representacion y planeacion se
encuentran en niveles bajos y requieren refuerzo. La prueba meta-textual, reiterandose la
necesidad de intervenir en la fluidez de la composicion escrita. En la prueba de lectura en
las cuatro habilidades evaluadas como ritmo, entonacién, signos de puntuacion y
acentuacién no se encuentra un desempefio favorable en ninguno de los criterios, se
presenta sub-vocalizacién y verbalizacion

En cuanto a los resultados obtenidos de la encuesta de satisfaccion aplicada después
de llevar a cabo la propuesta de intervencion (apéndice C), a continuacion se procede a

hacer la correspondiente presentacion.
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CONSTRUYAMOS Y PUBLIQUEMOS JUNTOS UNA HISTORIA
MARAVILLOSA

Analisis de Resultados de la Evaluacion de Satisfaccion del Participante

Figura 7. Valoracion del aprendizaje
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Figura 7. Los criterios de andlisis relacionados a la valoracion del aprendizaje se desagregan en varios
factores correspondidos con la experiencia de ilustracidn y ensefianza que establece el lector por medio de su

préctica.

En la figura nimero siete, se muestran los resultados consolidados de la encuesta de
satisfaccidn aplicada, enfocada en la valoracion del aprendizaje, cuyo objetivo consistia en
expresar una opcion de sentimiento frente al gusto en el momento de la realizacion,
aprendizaje de situaciones novedosas con relacion a distintos conocimientos, percepcion de
aprendizaje en la vida e importancia de la actividad realizada. Se observa que los
estudiantes presentan gusto, agrado y regocijo al momento de llevar a cabo actividades que

impliquen creatividad y elaboracion de sus propias historias.
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Figura 8. Los materiales y las actividades
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Figura 8. Los criterios de analisis relacionados con los materiales y el desarrollo de la actividad se desagregan
en varios factores, relacionados con la satisfaccién vivida en el momento del desarrollo del ejercicio

planteado.

En la figura namero ocho, se muestran los resultados consolidados del aspecto
relacionado a los materiales y al aprendizaje, cuyo objetivo consistia en la creacion del
personaje con material reciclable. Se observa que los estudiantes presentan agrado al
momento de realizar la construccion del personaje central, pero a la vez algun grado de
incomodidad al momento de realizar los ejercicios establecidos para la continuacion de la
actividad. Se perciben diferencias para concertar el personaje unificado para la historia,
finalmente uno de los estudiantes logré acordar la idea central para definir el personaje

central.
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Figura 9. Desempefio del profesor
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Figura 9. Los criterios de analisis relacionados al desempefio del profesor se desagregan en varios
factores, relacionados con la apreciacion del estudiante frente al acompafiamiento del profesor en
el desarrollo de la actividad.

En la figura nimero nueve, se muestran los resultados consolidados de la encuesta de
satisfaccién, enfocada en la valoracidn por el estudiante para el desempefio del maestro,
cuyo objetivo consistia manifestar complacencia en el enardecimiento, explicacion vy
supervision de la maestra mientras se llevaba a cabo el proceso de la creacion y
composicién de la historia. Se observa que los estudiantes exteriorizan empatia y

acercamiento con la maestra, aspecto que facilita el desarrollo de la actividad.

Figura 10. Desempefio de los participantes
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Figura 10. Los criterios de analisis relacionados al desempefio de los participantes se desagregan en varios
factores relacionados con el compromiso y responsabilidad de sus compafieros para el desarrollo de la

actividad.
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En la figura nimero diez, se muestran los resultados consolidados de la encuesta de
satisfaccion, enfocada en el desempefio del estudiante y el de sus comparfieros, cuyo
objetivo consistia en valorar personalmente su participacion de forma respetuosa, su
diversion y el aporte que hicieron sus compafieros al momento de cooperar en la actividad
establecida. Se observa que los estudiantes presentan satisfaccién personal en cuanto al
regocijo para adelantar los procesos del trabajo, y aceptacion de los aportes de sus
compafieros para unificar la idea; pero algunos de ellos al hacer su interiorizacion
manifiestan que no respetaron a sus compafieros para participar adecuadamente
demostrando poco interés y empatia con sus compafieros para cooperar en la realizacion del
trabajo.

Una vez presentados los resultados, se procede con el analisis y discusion de los
mismos y de los hallazgos que comportan, como cierre del ejercicio academico y practico

emprendido.
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DISCUSION

A continuacion se procede a realizar la discusion de los resultados correspondientes
al diagndstico inicial.

Los resultados obtenidos en las pruebas aplicadas a los estudiantes, permiten
evidenciar que, en términos generales, las guias elaboradas posibilitan tener un
acercamiento al estado de desarrollo en las competencias de lectura y escritura, el cual
ayuda a identificar y detectar los bajos niveles de apropiacién de los nifios con respecto a la
lecto-escritura en los diferentes niveles de comprension que lo constituyen tanto en las
pruebas literales, parafrasicas, meta-textuales, como en la composicién escrita y la
comprension afectiva. Se puede intentar explicar tales resultados en factores como bajo
léxico, escasos conocimientos previos, problemas de memoria, baja autoestima e
inseguridad, escaso interés en la realizacion de la tarea y muy poca motivacion debido a
que lalecturay la escritura no son areas de su intereés.

En cuanto al proceso de lectura en voz alta se percibe que los estudiantes no tienen
un proposito, de acuerdo con Jitrik, (1997) este proceso se debe asumir como objeto de
conocimiento, que brinde sentido, interpretaciones y saber. Al no existir una intencion de
los estudiantes en el proceso de lectura en voz alta, no se evidencia apropiacion de dicho
proceso evidenciandose pobreza en su desarrollo cognitivo y poco avance en las metas
escolares y contextos en los que se desenvuelve.

En relacion a la comprension de lectura Lopez y Puebla (2010) plantean que se
convierte en una estrategia cuando la persona lo utiliza con el fin de seleccionar y
almacenar informacion que considera que después va a utilizar en otro momento; en el caso
de la prueba aplicada se percibe que no hay una conciencia de lo que se escribe reflejado en
nula creatividad, dificultad de planear la idea a plasmar, no hay conexién de experiencias
previas o recuerdos de textos leidos para ilustrar adecuadamente sus ideas a lo que se
requiere en la prueba.

El primer nivel de comprension de lectura es el literal, donde el lector debe poner
atencién en las ideas expuestas, logrando identificar informacion clave como los
personajes, eventos, tiempos; en este campo los estudiantes se desenvolvieron con mayor

facilidad al momento de elegir las respuestas de acuerdo al texto indicado.
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Continuando con la comprension de parafrasis, usualmente es un comienzo para la
comprension de lectura que involucra analisis y redaccion de nuevos textos retomando la
informacion de otros, (Inui, Fujita, Takahash, lida & Iwakura, 2003); en dicha prueba
aplicada el analisis de resultados indica que la seleccion de la respuesta es mas sencilla que
la construccién de la misma, se les facilita mas resumir mediante palabras que por medio de
imagenes. En general, los nifios presentan mayor facilidad para responder a preguntas de
seleccion que a las preguntas abiertas, las cuales implican produccion de texto, por lo cual
se hace preciso reforzar las ensefianzas y posibilidades de aprendizaje en éste sentido.

Con relacion a la composicion escrita, Hayes y Flower (1980), propusieron un
modelo de composicidn escrita basado en la planificacion, redaccion y revision que actian
como mediadores de auto regulacion en el aprendizaje que culminard con un adecuado
escrito; en el caso de los estudiantes diagnosticados se aprecia que no presentan interés por
escribir las ideas solicitadas, mostrandose desapercibidos en el transcurso de la estructura
escrita del texto.

Como propuesta de intervencion para mejorar el nivel de comprension de lectura en
los estudiantes de grado primero es necesario afianzarla con la practica. No obstante, se
debe tener en cuenta, tanto por parte de padres como de maestros, que la lectura debe ser
concebida como un placer, mas no una obligacion. Desde luego, lo ideal seria fomentar el
habito de la lectura desde pequefios en casa, con cuentos o adivinanzas, y animarles a leer
solos progresivamente; cualquier momento cotidiano es bueno para motivar al nifio, como
leer carteles mientras se pasea por la calle o pedirle que nos cuente qué ha estado leyendo
en clase ese dia. Tampoco hace falta leer solo libros, ya que revistas o articulos de
periodicos acordes a su edad son otra buena opcion.

También se puede hacer uso de la técnica de la idea principal en la cual se muestra al
nifio la ilustracion de una accién concreta y se ofrecen diferentes opciones textuales que la
expliquen, a continuacion, deberad escoger aquella que mejor la describa. También puede
realizarse sin necesidad de dibujo alguno, tras leer el fragmento de un texto se le pide que
extraiga el sentido principal o el tema de lo que acaba de leer. Otra buena idea es subrayar
la que crea idea principal de un parrafo. Para resumir, se lee un texto y el nifio debe escribir
una o dos frases que lo resuman. O bien, debe contar a sus comparieros en pocas palabras

de qué trata la historia, en una lectura, realizar un dibujo o una dramatizacion sobre el
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contenido, escribir finales distintos para una misma historia, completar y ordenar frases,
hacer sopas de letras, responder preguntas relacionadas con el texto, practicar lectura
simultdnea, es decir leer una frase y, a continuacion, enunciar otra con el mismo
significado pero con palabras distintas, mas sencillas. Asi, aprende vocabulario vy
comprende mas facilmente lo leido.

Por altimo, hay que evitar los momentos en los que el nifio se encuentre cansado, con
hambre o realizando cualquier actividad ludica y seleccionar lecturas pertinentes e
atrayentes segin edad, gustos y capacidades, para evitar que el hecho de leer se convierta
en algo tedioso.

Teniendo en cuenta las necesidades anteriormente descritas por medio del analisis de
los resultados, la elaboracion de la discusion y el objetivo especifico escrito como
Promover la produccion literaria en los nifios y nifias para mejorar su proceso de lecto-
escritura, en la tabla 2 se propuso una actividad elaborada en un hexagono (Ver Apéndice
A) para ser aplicada en los estudiantes tomados inicialmente para el desarrollo de la

pasantia
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Conclusiones y Recomendaciones

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos durante el desarrollo de la pasantia, se
proponen las siguientes estrategias de intervencion para ser tenidas en cuenta por parte de
las docentes del Ciclo I del Colegio Rufino José Cuervo IED:

Incluir en el plan de estudios tépicos y desempefios enfocados al plan de desarrollo de
habilidades en la lectura y la escritura.

Implementar propuestas de Plan Lector desde grado transicién con el animo de
generar habitos de lectura y composicion de escritura, involucrando a los padres de familia
para que se apropien de dicha actividad y favorezcan el desarrollo cognitivo de los
estudiantes y darle importancia al proceso prelector desde que la madre es gestante,
continuando dicho proceso en la infancia para asegurar un buen desempefio escolar.

Generar oportunidad de andlisis, inferencia y composicion a los estudiantes por
medio de las guias implementadas con preguntas de tipo afectivo, expresivo, de
competencia, contextuales y no sélo cognitivo, con el objeto de incentivar el desarrollo
paulatino de todas las habilidades de la competencia oral y escrita.

En cuanto a los maestros es necesario que se comprometan a estimular en los
estudiantes y en los padres de familia la toma de conciencia frente a la lectura, entendiendo
que ésta no solo se da con un texto escrito, sino a través del contexto que le rodea y que le
permitira enriquecer su vision frente a las realidades del mundo actual.

Implementar la Escritura No Convencional en los estudiantes de Transicién y Primero
para promover en ellos el gusto por el desarrollo y progreso de sus habilidades relacionados
con la planeacion, composicion y revision escrita de su propia creacion.

Se sugiere incluir el siguiente indicador desempefio relacionado con la creacién
textos: El estudiante planea, compone y revisa textos de manera convencional y no
convencional.

Revisar la malla curricular para asumirla desde perspectivas mas amplias de la lectura
de acuerdo a su contexto y la escritura que contemplen elementos del enfoque

psicolinguistico y socio-linglistico.
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Para establecer y favorecer habitos relacionados a la composicidn escrita en los
estudiantes, se presentan las siguientes recomendaciones:

Motivar constantemente a los estudiantes a explorar y descubrir en el ambiente
lectura de contextos por medio de avisos, letreros, pancartas, preguntandoles por las letras,
como se pronuncian y cdmo se compone una oracion, frase, parrafo del ambito leido e
interpretado; utilizando métodos de correcion apropiados con el estudiante para no generar
dificultades futuras en la forma como se retroalimenta.

Explicar al estudiante la importancia de la planeacién para llevar a cabo un proceso
de composicion, de acuerdo a lo que observd y a su vez organizar sus ideas para darle
sentido y relacién a lo que va a escribir.

Habituar al estudiante a escribir diariamente una situacion ocurrida, muy llamativa en
su contexto o en el de alguien muy cercano, se sugiere hacerlo una vez culminado las
actividades diarias y con la supervision de un adulto en espacios comodos, iluminados y sin
ruidos que puedan llegar a desconcentrar al nifio.

Motivar al nifio a escribir tarjetas, cartas, mensajes de afecto a la familia, notas.

Leer su contexto, extraery escribir ideas ocurrentes en diferentes momentos del dia.

Realizar escritura compartida de temas de interés para el nicleo familiar.

Fortalecer en el estudiante habilidades para el desarrollo del trabajo cooperativo.

Incentivar la planeacion en la lectura y la escritura como una estrategia para favorecer
estos procesos.

Fomentar constantemente la composicidn escrita por medio de descripciones, recetas,
cuentos creados imaginariamente por medio de la escritura No Convencional y
Convencional, cuando se desarrolle a cabalidad el proceso de la escritura a satisfaccion de
acuerdo al grado que esta cursando.

Incentivar al estudiante a la correccion de su propia escritura con la ayuda del
diccionario, en las palabras que le generen duda y que requiera mejorar su ortografia, al
igual que el manejo de palabras sinonimas y antonimas que le permitan enriquecer su
composicién escrita.

Las anteriores recomendaciones se dan de acuerdo a lo observado y plasmado por

medio del informe que se presenta en el apéndice B.
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APENDICE A

Pasantia: “Me divierto al leer y escribir el mundo real”

Actividad ‘Construyamos y publiquemos juntos una historia maravillosa’

HEXAGONO PROPUESTA DE INTERVENCION

54

Proposito

Mejorar los procesos de planeacidn, composicion y revision escrita de un
grupo de estudiantes de grado primero en el Colegio Rufino José Cuervo,
mediante una secuencia didactica de escritura no convencional.

Evaluacion

- Los estudiantes planean y construyen los personajes, caracteristicas,
roles, escenarios, hechos y secuencias de una historia, antes de
componerla.

- Los estudiantes componen una historia, en consideracién de lo
previamente planeado.

- Los estudiantes comparten con otros la historia compuesta, por medio
de registros visuales, de audio o audio-visuales.

- Los estudiantes revisan y ajustan la historia, a partir de la
realimentacion que reciben al compartirla con otros.

Ensefanzas

1. Criterios y recomendaciones para planear y construir personajes, roles,
escenarios, hechos y secuencias en textos narrativos.

2. Recomendaciones para componer una historia de forma no
convencional.

3. Criterios de revision de relatos a partir de compartirlos con otros.

Secuencia
Didactica

Motivacion: Estd orientada a generar expectativa
directamente frente al reto o proyecto de ’Escribir y publicar
un cuento entre varios’, apoyandose en preguntas tales como:
¢Les gustaria escribir su propio cuento juntos?

¢Saben como hacerlo?

¢Para qué nos serviria aprender eso?

Se formulan preguntas afectivas.

Encuadre: Marco actitudinal y normativo.

Se explican a los nifios el propdsito de la actividad, el nimero
de sesiones, la duracion de cada una, una presentacion general
del proceso que se seguira, se acuerdan las normas y se
establecen los siguientes indicadores de actitud que propician | 15

el trabajo colaborativo: minutos
Indicadores actitudinales:

Exigencia: Lo escucharé con respeto sin interrumpir su
conversacion. Selectividad: Retomaré los hechos con los
cuales me identifico.
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Asertividad: Dialogaré acerca de mi punto de vista con
relacion a su relato contado de manera amigable y
comprensiva. Se definira la idea central de la historia y se
procedera a su inicio.

Ejercitacion: Los estudiantes emprenden la aventura de
escribir de forma no convencional, en cuatro fases: planear,
componer, revisar y publicar, mediante las siguientes acciones
generales:

» Lo primero que hacen los nifios es planear (para lo
cual parten de crear los personajes, secuencias,
escenarios, etc.), Crean el personaje en material de
reciclaje.

> Luego se graba en audio o en video la creacion del
estudiante.

» Seguidamente se transcribe — o escribe- la historia.

» Posteriormente se discute y revisa la historia creada y
transcrita

» Finalmente se deja lista para publicar.

Planeacion

2.1 La escritura no convencional consiste en contar el relato
en voz alta, mientras es grabada o escuchada en vivo por
otros.

2.2 La persona encargada de transcribir no es el autor, sino un
‘secretario’, en este caso representado por los chicos de
tercero o de secundaria.

Revision

3.1 Se revisa lo escrito, dialogandolo entre secretarios,
autores y guia (el maestro), llevando a cabo lectura y
exploracion de las cartillas de sus compafieros: los estudiantes
comunican a sus demas compafieros el producto final,
llevando a cabo lectura silenciosa, grupal en voz alta y
socializacion de la historia analizando la idea central que
intencionalmente los comparieros quisieron plasmar.

4.1 Publicacion de las historias: Se llevara a cabo en la
exposicion programada por el area de lengua castellana en el
dia del idioma.

Simulacion: Imaginaré y expresaré qué hubiera hecho yo en
ese momento y le daré mi opinidn para mejorar o recordar su
actuacién en una proxima oportunidad.

40
minutos.

Modelacidon: Diédlogo por parte de la maestra con el objetivo
de identificar debilidades, fortalezas y realizar algunas
sugerencias.

40
minutos.

Metodologia

Inductiva: En éste caso, porque los nifios aprenden a planear, componer
y revisar, desde el desarrollo de un ejercicio particular, no desde una

extensa explicacion tedrica previa.

Se trata del método en el que pueden distinguirse cuatro pasos
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esenciales: la observacion de los hechos para su registro; la clasificacion
y el estudio de estos hechos; la derivacion inductiva que parte de los
hechos y permite llegar a una generalizacion; y la contrastacion.

Recursos

> Hexagono de la sesion

> Elaboracion del personajes en material reciclable que logres
reunir de tu casa, del trabajo de tus padres o de tus vecinos.

» Musica de fondo para relajarlos y facilitar su creatividad al
momento de elaborar su personaje y darle un contexto en la
historia.

> Recepcidn auditiva de mis compafieros.

> Lapiz, papel, marcadores, cartulinas, crayolas, borrador, regla,
tijeras, papel silueta, temperas, colbon, lana, etc.

Preguntas afectivas: (por qué y para qué)

¢ Qué recordaste cuando tu compafiero compartio su historia?
¢ Te ha sucedido algo similar?

¢Alguien de tu familia vivid la misma experiencia?

¢Donde te imaginaste el lugar de los hechos?

¢ Que le recomendarias para una proxima ocasion?

Preguntas de contexto:

¢Donde es?

¢ Qué vistas, olores, sabores, percibes?

¢ Qué estéas sintiendo en este momento?

¢ Te has sentido de este modo antes?

¢ Qué tipos de imagenes y palabras puedes comunicar por medio de este
sentimiento?

¢Queé realidad vivimos?

Preguntas cognitivas (QUE)

¢ Qué es un personaje?

Preguntas expresivas (COMO)

¢Qué debo tener en cuenta para planear el texto?

¢ Qué pasos debo seguir para componer?

Tiempo

5 horas
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APENDICE B
Descripcion dia a dia
Dia 1: Marzo 2

» Los nifios planean (para lo cual parten de crear los personajes, secuencias,

escenarios, etc.), Crean el personaje en material de reciclaje.

Los nifios se perciben alegres, entusiasmados y con mucha ilusién de que su composicion
escrita sea publicada, ese es el aspecto generador de mayor motivacion a la vez el orgullo y
la satisfaccion de una creacion propia a tan corta edad. Es plasmar el suefio de un relato con
imaginacion fantastica que desde muy pequefios habian imaginado y del cual les gustaria
participar y fue por este medio que permitio hacer este suefio realidad. Se presentaron
diferencias en la unificacion de las ideas, tomando el liderazgo uno de ello el cual logro
concretar el pensamiento para dar inicio a la actividad.

» Dia2: Marzo 3

Cumplieron satisfactoriamente con el material de reciclaje que trajeron de sus casas para
la elaboracion del personaje, la elaboracion fue llevada a cabo de manera gozosa,
desenvuelta y percepcion de un poco de diferencias entre ellos mismos, que finalmente
lograron solucionar para aportar cooperativamente a la realizacion fisica del personaje.

» Dia3: Marzo4

Luego se graba en audio o en video la creacion del estudiante: Se evidencio timidez y
restriccion al momento de expresarse por al aspecto de la grabadora, se permitio planear la
historia y comentarla con su compafiero antes de ser grabada y de esta manera tener mayor
fluidez e imaginacion al momento de expresarla oficialmente. En esta etapa se percibe la
importancia de ayudar a mejorar la produccion final de la historia, ya que se da de manera
tajante y sin conexién en la produccion inicial e intermedia, de igual manera se requiere
darles explicacion que no siempre se debe terminar en finales felices.

» Dia 4: Marzo 5

Seguidamente se transcribe — o escribe- la historia. La actividad fue realizada por
estudiantes de grado noveno en donde permiti6 llevar a cabo la transcripcion del relato de
manera comprometida y admirada por la realizacion del proyecto por los nifios.

» Diab: Marzo9
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Posteriormente se discute y revisa la historia creada y transcrita: Hubo de parte de los
estudiantes respeto por la participacion de cada uno de sus comparieros, admiracion, asombro
y mucha felicidad al momento de identificarse con las historias de sus compafieros que algun
dia habian planeado e imaginado.

» Dia6: Marzo 10

Finalmente se deja lista para publicar, el cual les generd alegria y satisfaccion por ver
primera vez en su vida escolar un trabajo publicado, evidencidndose que es posible llevar a
cabo la divulgacion de sus historias imaginarias con relacion a la realidad.

Aportes de la Maestra: La experiencia de la Escritura No convencional es una de las
estrategias que los comparieros maestros del ciclo I debemos implementar en los estudiantes
para acercar a los nifios a la lectura y la composicion escrita para que a temprana edad se
familiaricen con ella y su vez desarrolle paulatinamente habilidades que les enriquezcan
dicha competencia. En cuanto al antes y después mi experiencia era basada en ensefiar a los
nifios un proceso de lectura y escritura que era orientado por medio de la decodificacion
limitando el pensamiento y la creatividad de los nifios, ahora, por medio de esta estrategia
implementada como prueba piloto me da ideas para ayudar a los nifios a mejorar sus
procesos de lectura y de escritura. En cuanto a los nifios los percibi muy entusiasmados con
respecto a la novedad de la actividad, casi siempre son felices con nuevas actividades pero
esta vez fue mas evidente por la oportunidad de publicar su propia creacion. (Garcia

Comunicacion personal, 13, marzo 2015)

Aporte del estudiante colaborador del servicio social: Nunca antes habia visto este tipo de
actividades, siempre eran muy tradicionales, y ayuda a los nifios a concentrarse, respetar el
punto de vista de otros, a ponerse de acuerdo y a trabajar por un objetivo comdn. Lo he
comentado en la sede y mis compafieros también me dicen que ese tipo de actividades no la
habian experimentado nunca y que seria muy divertido poder realizarla. Pienso que en
nuestro caso no seria No convencional sino convencional porque nosotros a la edad que
tenemos y en el curso en que estamos ya manejamos la escritura que se supone debe ser
coherente, lo Unico dificil es que nos pongamos de acuerdo y empecemos a desarrollarlo,
pero como la profesora lo hizo seria encontrar un lider que oriente y se encargue de unificar

las ideas para plasmarlo (Moreno, Comunicacion personal, 13, marzo, 2015)
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APENDICE C

Encuesta de satisfaccion aplicada a los estudiantes

COSNTRUYAMOS Y PUBLIQUEMOS JUNTOS UNA HISTORIA
MARAVILLOSA

Evaluacion de Satisfaccion del Participante

Estimadas y estimados estudiantes:

Para la profesora Nancy y para el colegio, es importante conocer qué tan satisfecho te
encuentras con el desarrollo de esta actividad. Esta informacion nos permitira saber como
lo estamos haciendo y en qué podemos mejorar.

Te solicitamos que marques la hoja, poniendo una equis o rellenando debajo de la carita
que mas exprese tu acuerdo con las indicaciones que te leera la profe, siendo muy serio y
sincero a la hora de hacerlo:

Tu Nombre:
Curso: Fecha
Nombre de tu profesor:

EVALUACION DE SATISFACCION DEL PARTICIPANTE

Tema 1: Valoracion del aprendizaje

Me encantaria hacerlo otra vez

Aprendi cosas que no sabia

Lo que aprendi me parecid interesante

Lo que aprendi me sirve para la vida

Tema 2: Los materiales y actividades

Me gusto lo que creamos

Me gustaron los ejercicios que hicimos

Tema 3: El desempefio del profesor
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La profesora nos brindo entusiasmo para
realizar la actividad.

Las explicaciones de la profesora fueron
claras y oportunas.

Me gustd como la profesora nos superviso
y orientd la actividad.

Tema 4: Tu desempefio

y el de tus compafieros

Participé de forma respetuosa

Me diverti mucho

Mis compafieros aportaron y se divirtieron

Sugerencias y Comentarios
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APENDICE D

Prueba Diagnéstica Literal

El honrado lefiador®
Habia una vez un pobre lefiador que regresaba a su casa después de una jornada de duro trabajo. Al cruzar un
puentecillo sobre el rio, se le cay0 el hacha al agua. Entonces empezé a lamentarse tristemente: ; Cdmo me
ganaré el sustento ahora que no tengo hacha?
Al instante joh, maravilla! Una bella ninfa aparecia sobre las aguas y dijo al lefiador:
Espera, buen hombre: traeré tu hacha.
Se hundi6 en la corriente y poco después reaparecia con un hacha de oro entre las manos. El lefiador dijo que
aquella no era la suya. Por segunda vez se sumergi6 la ninfa, acompafiada de una rana saltarina, para
reaparecer después con otra hacha de plata.
Tampoco es la mia dijo el afligido lefiador.
Por tercera vez la ninfa buscd bajo el agua. Al reaparecer llevaba un hacha de hierro.
iOh gracias, gracias! jEsa es la mia!
Pero, por tu honradez, yo te regalo las otras dos. Has preferido la pobreza a la mentira y te mereces un
premio.

Selecciona la respuesta correcta:
1EI lefiador es reconocido por la ninfa como:
-Trabajador
- Honesto
- Triste
- Agradecido
2. ;A quién se le cay0 el hacha al agua?
A la ninfa.
Al lefiador.

Al duende.
3. ¢ Quién le recuperd el hacha al lefiador?

El hombre-rana.
Larana.

La ninfa.
4. ; De qué material estaba construida la primera hacha que sac6 la ninfa del agua?

De plata.
De cobre.

De oro
5. ¢ Qué lugar estaba cruzando el lefiador cuando se le cay6 el hacha al agua?

Un tanel.
Un rio.

Un puentecillo.
6. ¢ De qué material estaba construida la tercera hacha que sac6 la ninfa del agua?

De madera.

® Adaptado de E. Poulsson con fines didacticos por Johansson A. & Trinxet, S. (2009). El lefiador honrado.
Barcelona: Inverselmer. Recuperado de: http://reglasdeortografia.com/testcomprensionlciclo01.html


https://www.google.com.co/search?tbm=bks&tbm=bks&q=inauthor:%22Adaptaci%C3%B3n+de+AC+Johansson+y+Salvador+Trinxet%22&sa=X&ei=l5Q2VfmUM7K1sATJ2oG4Cw&ved=0CB8Q9AgwAA

De acero.

De hierro.
7. El lefiador prefirio la pobrezaala ...

Recompensa.
Mentira.
Verdad.
8. ( Cuéntas hachas le regald al final la ninfa al lefiador?
‘J—A
Dos.
rl—A
Una.
rl—A
Tres.
9. ¢ De donde regresaba el lefiador cuando perdio el hacha?

De una jornada de duro trabajo.

DI

De unas vacaciones.

De su casa.
10. ¢ Quién dijo: ", Como me ganaré el sustento ahora que no tengo hacha?"

El lefiador.
La ninfa.

La rana.
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APENDICE E

Tabla de valoracion Prueba Literal

PREGUNTA | FACTOR (habilidad) CLAVE | Aciertos | Fallas
1 Identificacion de Cualidades (Valores) | B
2 Identificacion de personajes B
3 Identificacion de personajes C
4 Identificacion de caracteristicas C

objetos
5 Identificacion de lugares C
6 Identificacidn de caracteristicas C
objetos
7 Identificacion de valores A
8 Identificacion de hechos C
9 Identificacion de lugares A
10 Identificacion de personajes A




APENDICE F
Prueba Parafrasica

COLEGIO RUFINO JOSE CUERVO IED SEDE B

64

i B Educacion técnica en una institucion integradora
1t ¥)°
i
NOMBRE: CURSO: JORNADA:

El sol y el viento discutian para ver quién era el més fuerte
El viento decia: ¢Ves aquel anciano envuelto en una capa?
Te apuesto a que le haré quitar la capa més rapido que tu.
Se ocultd el sol tras una nube y comenzo a soplar el viento,
cada vez con mas fuerza, hasta ser casi un ciclon,
pero cuanto mas soplaba
tanto mas se envolvia el hombre en la capa.
Por fin el viento se calmo y se declar6 vencido.
Y entonces sali6 el sol
y sonrié benignamente sobre el anciano.
No pas6 mucho tiempo hasta que el anciano,
acalorado por la tibieza del sol, se quitd la capa.
El sol demostrd entonces al viento que la suavidad
y el amor de los abrazos son mas poderosos
que la furia y la fuerza. El viento, entonces, se sintio...

De acuerdo a la historia leida realiza el dibujo que resuma lo que has entendido de ella.

Cuando el viento decia ¢Ves aquel anciano envuelto en una capa?; la palabra capa se refiere a:
a. manto

b. camisa

c. sombrero

.

A partir de la expresion, y comenzd a soplar el
cada vez con mas fuerza”, se puede decir que la palabra ciclon significa

a. Ventarréon

viento,
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b. Rabia
c. Calma

Escribe la siguiente expresiéon de manera parecida, “Por fin el viento se calmé y se declard vencido”,

En la expresion “y entonces salié el sol
y sonrid benignamente sobre el anciano”. La palabra ‘benignamente”’ se refiere:

a. Bueno, noble
b. Interesado
c. Maldadosamente

d. Tristemente

“El sol demostrd entonces al viento que la suavidad
y el amor de los abrazos son mas poderosos
que la furia y la fuerza”. En las lineas para completar, cambia las palabras que estan resaltadas en el texto
anterior, por palabras que signifiquen lo mismo.

El sol entonces al viento que la
y el amor de los abrazos son mas
que la yla

Teniendo en cuenta la lectura “El Viento y el Sol” y ti parecer escribe de donde vienen las siguientes
palabras:

Ventarron:

Fuerte:

Soplaba:
Acalorado:

Tibieza:

Al final del relato, el viento, luego de lo que le demostro el sol, se sintid
v" Sorprendido
v' Admirado

v' Triste



APENDICE G

Rubrica prueba Parafrasica
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Excelente (3)

Regular (2)

Deficiente (1)

El titulo propuesto es acorde
a lo leido y transmite la idea
general del texto

El titulo propuesto esta
relacionado, pero no
transmite la idea general
del texto

El titulo no fue propuesto o
no guarda relacién con el
contenido ni la idea del texto

En la imagen aparecen los
personajes principales y se
representa, de manera
comprensible, el argumento
de la historia (lucha /
competencia, etc,)

Aunque los personajes
aparecen en el dibujo, no se
expresa la relacion entre
éstos, segun lo ocurrido en
el relato

En el dibujo no aparecen ni
los personajes, ni la idea de
la historia, 0 lo que se
representa no es
comprensible

La parafrasis respeta el
sentido y el significado de la
expresion original

La parafrasis corresponde
parcialmente a la expresion
original, omitiendo alguna
informacién o cambiando
ligeramente el sentido

La parafrasis no expresa el
sentido del enunciado
original o expresa una idea
distinta

Los sinbnimos propuestos
son adecuados para
reemplazar esas palabras sin
alterar sustancialmente el
sentido del texto

Al menos tres de los
sinbnimos propuestos, son
adecuados para reemplazar
las palabras

No se proponen sinGnimos,
o la mayoria de éstos, no son
adecuados
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APENDICE H:

Prueba afectiva

COLEGIO RUFINO JOSE CUERVO IED SEDE B
Educacion técnica en una institucion integradora

NOMBRE: CURSO: JORNADA:

1. Observa las ilustraciones y contesta.

v De acuerdo a la primera imagen se puede decir que Carlos, Maria y Alejandra van a:

v/ Cémo ves en su amistad a Carlos, Maria y Alejandra:

v Consideras que los tres amigos estan unidos en su propdésito?

v/ Como es la actitud de ellos tres durante su experiencia?

v' Por qué crees que Maria esta sola en la escena tres?,¢, donde podrian estar sus amigos?

v" Qué expresa el rostro de los tres amigos en la escena nimero cuatro?

v Te gustaria tener un grupo de amigos como Carlos, Maria y Alejandra?

v Cuales son los nombres de tus amigos favoritos

v" Qué actividad te gustaria hacer con tus amigos?

v Qué necesitarias para hacer esta actividad?

v Escoge una de las escenas (imagenes) y escribe un dialogo sobre lo que podrian estar diciendo uno o
varios de los personajes.
v' (Tegusta el lugar en donde se encuentran los personajes? ;Por qué?
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¢Qué ensefianza te deja la historia?

Relata una experiencia en la cual te hayas sentido como Martha, Alejandra y Carlos.

¢QUué recuerdas de tu vida mientras lees las imagenes?

¢Qué riesgos corren los nifios al estar solitos en ese lugar?

¢Quién deberia acomparfiarlos para que estén mas seguros?

¢Qué les aconsejarias a los chicos para que disfruten de su actividad?

¢Qué ensefianza te deja esta historia?




APENDICE I

Rubrica prueba afectiva
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CRITERIO/ Excelente (3) Regular (2) Deficiente (1)
PREGUNTAS
Comprension de La respuesta denota una | La respuesta No se interpretan
emociones y correcta lectura de las corresponde a una emociones o las
sentimientos de otros | imagenes y capacidad emocion que no es interpretaciones no
(1,4,5,6,11) para interpretar exactamente la que se | se corresponden con

emociones que expresan
los personajes, en el
contexto de la lectura

expresa en la imagen,
pero que guarda
alguna relacion

lo expresado en las
imagenes

Comprension de
relaciones entre
personas (2)

Se expresa la relacion
entre personajes de
forma coherente con lo
que transmite el texto

Se expresa una posible
relacién entre
personajes pero ésta no
es coherente con lo

La respuesta no hace
referencia a ningdn

tipo de relacion entre
personas o esta fuera

relatado de contexto
Comprension de Analiza y deduce Percibe la actitud pero | No hay relacion entre
intenciones de otros | correctamente la no la intencién laimageny la

©)

expresion de las
imagenes con relacién
al proposito de los
personajes.

adecuada de las
escenas.

intencion descrita.

Relacion entre lo
leido y la vida
cotidiana (7, 8, 9, 10,
14, 15)

Hace relacion de las
imagenes con recuerdos
de su vida cotidiana
expresandolos con

Presenta un vago
recuerdo de sus
experiencias pero no
tiene relacion clara con

No se le facilita
recordar sus
anécdotas o lo
manifiesto no tiene

coherencia. lo expresado. relacion con las
imagenes
Valoracion sobre lo Expresa y justifica de Expresa su valoracion, | Se le dificulta

leido, gusto
/disgusto- (12, 16)

forma directa'y
comprensible, su
valoracion sobre los
hechos

pero no la justifica

organizar y escribir
una valoracion
personal.

Ensefianzas a partir
de lo leido (13, 18)

Concluye y escribe con
facilidad y coherencia la
enseflanza que muestra
0 suscita el relato.

Existe cierta relacion
entre las imagenes y su
ensefianza pero se le
dificulta escribirlo con
coherencia.

No se evidencia
andlisis de los hechos
y su conclusion sobre
lo que ensefian no
guarda relacion con

las escenas.
Toma de perspectiva | Se le facilita establecer | Presenta inseguridad No tiene claro los
a7 relaciones de proteccion | en identificar los rolesy

e importancia con los
adultos cercanos (0
confiables).

patrones de proteccion
por parte de adultos
confiables en su etapa
de la nifiez.

responsabilidades de
proteccion por parte
de adultos confiables
en su vida.
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APENDICE J

Composicidn escrita

S COLEGIO RUFINO JOSE CUERVO IED SEDE B
¢| &% |1  Educacion técnica en una institucion integradora
1t §F) NOMBRE: CURSO: JORNADA:

C
i

Lee el comienzo de este cuento.
EL GALLO AVENTURERO

Quirico Era un precioso gallo que vivia En una granja rodeado de muchos Otros animales.
Todos los dias al amanecer, el gallo lanzaba su potente quiquiriqui y todos sus comparieros se
despertaban para empezar su jornada.

Pero Quirico estaba cansado de hacer siempre lo mismo. Por eso decidi6 huir de la granja y recorre
el mundo.

Contesta:

Ahora agrégale un parrafo nuevo en donde utilices las siguientes palabras Castillo, Aventura, Coloriny a la
vez escribela para que la historia se vuelva magica

Cuéntanos qué hiciste antes de empezar a escribir:

Ahora relee la historia y arréglale los errores que encuentras:

¢Quién es el protagonista del cuento?
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¢Qué problema tenia?

Escribe nuevamente esté cuento, Cambia los personajes de este cuento, léelo nuevamente a ver como suena.

Cuenta tu cuento con imagenes.

INICIO

MITAD

FINAL
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Rubrica prueba de composicion escrita
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CRITERIO/ Excelente (3) Regular (2) Deficiente (1)
PREGUNTAS
Redaccién y Coherenciaen la Escribe el parrafo pero | La escritura no tiene
creatividad redaccion, relacion no tiene relacion de coherencia ni relacién

con lo relatado e
inspiracion magica.

continuidad con la
historia.

de continuidad, ni
alusién a lo méagico.

Organizacion previa

Se percibe adecuada

Escribe sin tener en

No organiza ni planea

de ideas (podrias planeacion de ideas cuenta la instrucciony | ideas para la
decir: Planeacion de lo | antes de la escritura. sin organizacion continuidad del
escrito) previa de ideas. parrafo.

Discriminacion de
errores en la redaccion
(Coherencia)

Se toma su tiempo y
se apropia de las
indicaciones
detectando y
corrigiendo
adecuadamente los
errores.

No asume con
responsabilidad la
indicacion realizando
la tarea de manera
incompleta.

No lee el parrafo
escrito y no encuentra
errores para su
correccion.

Identificacion de
Protagonista

Se le facilita
identificar
correctamente el
protagonista de la
historia.

Lee el texto pero se
confunde al identificar
el protagonista de la
historia.

No identifica con
facilidad el
protagonista
confundiéndolo con
secundarios.

Identificacién del
Problema

Lee e identifica el
problema planteado en
el texto.

Lee pero no tiene
claridad en el
problema planteado
por distractores
presentados.

No identifica el
problema planteado
por incorrecta
comprension de
lectura.

Creatividad (Cambio
de personajes)

Tiene iniciativa e
inspiracion para
plantear nuevos
personajes.

Cambia los personajes
sin guardar relacion
con la historia.

Los personajes
propuestos no dan
muestra de iniciativa y
creatividad 6 No
propone nuevos
personajes

Representacion de
texto escrito a través
de iméagenes (texto
figurativo)

El texto representado
es coherente con la
historia relatada.

Hay representacion de
imagenes sin los
personajes completos.
La historia se muestra
incompleta.

No hay relacion de las
imagenes con la
historia relatada.
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APENDICE L
Prueba metatextual
S e COLEGIO RUFINO JOSE CUERVO IED SEDE B
A= Educacion técnica en una institucion integradora
1t ¥) NOMBRE: CURSO: JORNADA:

i
Vuelvo al colegio
Lee en silencio el siguiente texto.

Hoy es el primer dia de clase. Los dos meses de Vacaciones, que antes me parecian tan largos, se esfumaron.
Esta mafiana, mi madre me llevd a la escuela para inscribirme en el curso de segundo.

Durante el camino me acordaba mucho del campo y me daba rabia tener que comenzar las clases de nuevo.
Todas las calles proximas a la escuela estaban Ilenas de nifios acompafiados de sus madres comprando lapices,
cuadernos, libros, etcétera.

Al llegar a la puerta de la escuela, alguien me dio un golpecito en el hombro. Volteé y vi a mi antiguo maestro
de primero que me miraba sonriente. Me dijo: — Vaya, Enrique! ;Con que nos separamos para siempre?
Este afio, Enrique, ya vas a otro piso y ni siquiera te veré al entrar o salir. Mientras tanto, el director
escuchaba pacientemente a muchas madres a la vez, y me parecié que habia envejecido. S6lo unos quince
muchachos eran antiguos compafieros mios en una clase de cincuenta y cuatro.

Yo me acordaba del campo, y también de mi antiguo maestro, tan rubio y tan pequefio que casi parecia uno de
nosotros. Mi actual maestro es alto, tiene el pelo gris y una arruga recta en la frente. Nos mira a los ojos
fijamente uno por uno, como si quisiera leer dentro de nosotros.

Yo pensaba: “jHoy, el primer dia! ;Y quedan diez meses por delante!”.

Amicis, Edmundo de. Corazdn, diario de un nifio, Porria, México, 1972 (adaptacion).
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Comenta con el grupo a qué historia conocida se te hace parecida. Escucha y participa con tus compafieros y
comparieras en esta discusion.

¢Piensas que esta bien lo que Enrique sintid al regresar al colegio? ¢Por qué?

s NO NO SE

(Por qué?

¢Crees que a muchos nifios les sucede algo similar que lo sentido por Enrique? Cuéntanos una historia de un
nifio que se haya sentido parecido a
Enrique.

Qué imaginas que no les gustara del colegio:

conocer nifias y nifios nuevos

a
b. tener una profesora o un profesor nuevo

o

tener que estudiar
d. Otra;Cual?

Qué sentirfas Si ya no pudieras volver al

colegio?

¢Coémo crees que se sienten los personajes que aparecen en la imagen? Explica qué tanto se parece ésta

lectura a las que sueles leer en el colegio.

a. Mucho
b. Poco
c. Nada

Por la forma como se presenta el texto, éste pudo hacer sido escrito por
a. Unadulto
b. Un nifio como tu

c. Un profesor

El texto fue escrito para...
a. Divertir
b. Identificarse con otras personas

c. Para contar una historia

Con qué situacion de tu vida puedes comparar el primer dia de

Enrique
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Si el personaje fuera una nifia, ¢Crees que hubiera reaccionado distinto al chico? Explica tu respuesta.

El antiguo profesor de Enrique lo despide con una sonrisa. Dependiendo de las circunstancias una sonrisa,
ademds de alegria puede significar

Desde tu vivencia ¢Qué hacen la mamas para ayudarles a sus hijos a disfrutar la experiencia de volver al
colegio?
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CRITERIO/
PREGUNTAS

Excelente (3)

Regular (2)

Deficiente (1)

Evaluacion de
sentimientos(1)

Percibe con facilidad
los sentimientos del
protagonista de la
historia.

Se identifican
sentimientos pero
estos no guardan
relacion con la
historia.

No identifica
adecuadamente los
sentimientos de los
personajes.

Relacion de la historia

Cuenta con armonia

La historia contada no

No escribe la historia.

con otros (2,8) una historia de esta relacionada con el | Se le dificulta
relacion con el texto contexto sugerido. relacionarla con otras
ejemplo. parecidas.

Adaptacion de la
historia de acuerdo al
personaje(9)

Se le facilita ubicarse
en el lugar del otro
para escribir una
historia.

Se confunde al
momento de escribir
pensando en otro
personaje.

No puede asumir la
perspectiva efectuando
un cambio de
personaje.

Percepcion del
significado diverso de
ciertas expresiones
fisicas de
afectividad.(10)

Se le facilita
interpretar diversos
significados de lo
expresado por otros.

Interpreta otros
significados aunque
sin relacién con la
expresion sefialada.

No reconoce un
significado alternativo
al sefialado

Capacidad de
identificarse con el
personaje(11)

Recuerda o imagina
con facilidad su
vivencia, en relacion
con lo que le ocurre al
personaje y la expresa
con coherencia.

Expresa algunos
hechos de su vida pero
no los relaciona
claramente con la
pregunta.

No recuerda hechos o
Su respuesta no tiene

ninguna relacion con

la pregunta.
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APENDICE N

Lectura en voz alta

= COLEGIO RUFINO JOSE CUERVO IED SEDE B
l;‘m‘ Educacion técnica en una institucion integradora
e ¥)° NOMBRE: CURSO: __JORNADA:__
" Objetivo: Mejorar los procesos lectores en voz alta, en términos de ritmo,

entonacion, acentuacién y signos de puntuacion, para favorecer la apropiacién de

los textos.

MI PRIMER DIA DE CLASE

Se acerc6 despacito porque los not6 preocupados, al verlo los papas le dijeron que era muy
tarde y debia ir a dormir. Ezequiel queda tan intrigado, que se escondid detras de la puerta
para escuchar. jjjQué sorpresa se llevo!!! Los papas estaban hablando de mudarse,
¢mudarse? Si! Ir a vivir a otra casa, nada mas ni nada menos que a la ciudad, y todo el
asunto era porque Ezequiel tenia que empezar a ir a la escuela, y por alli donde vivian no
habia ninguna cerca.

iQUE ALEGRIAL! Conocer la ciudad tener nuevos amigos, eso si que parecia divertido. Asi
fue que juntaron sus cosas y se mudaron a una linda casita en la ciudad que quedaba muy
cerquita de una hermosa escuela con sus paredes pintadas con dibujos que habian hecho los
chicos junto con las maestras. Ezequiel estaba tan entusiasmado, que no podia quedarse
quieto.

Fue con su maméa a comprar el guardapolvo y los Utiles escolares, €l eligio todos con la
marca de su cuadro favorito. Esa noche casi no pudo dormir, de tan entusiasmado que
estaba. Entonces llego el dia tan esperado, jel primer dia de clases! Ezequiel se levantd muy
temprano, contento y nervioso. Se lavo la cara, los dientes y se peind su blanco-
blanquisimo pelo blanco.

Ese pelo que era su marca especial en la vida, ese pelo que su mama acariciaba todas las
noches antes de que se duerma, su hermoso pelo de nieve, como le decia su papa. Llegé a la
escuela junto con sus papas, lo besaron en la entrada, y Ezequiel, con paso decidido, se
acerco al patio a la fila de primer grado. Alli se empez0 a sentir raro, todos los chicos lo
miraban, no sélo los de su grado, de todas las filas los grandes, los chicos, y Ezequiel no
entendia por que, queria que lo tragara la tierra.

De pronto un chico se acercé y le dijo


http://www.guiainfantil.com/sueno/comodormir.htm
http://www.guiainfantil.com/educacion/escuela/escuela.htm
http://www.guiainfantil.com/blog/815/los-maestros-que-dejan-huella-en-los-ninos.html
http://www.guiainfantil.com/blog/909/la-vuelta-al-colegio-sin-dramas-ni-perezas.html
http://www.guiainfantil.com/servicios/musica/Canciones/patio_de_mi_casa.htm
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- Che, ¢por qué tienes el pelo asi?

Ezequiel no contestd, no sabia qué decir, se preguntaba -¢asi como, lindo como la nieve?.-
Ante su silencio todos lo miraron, algunos empezaron a reirse y otros a cargarlo, le
gritaban:

- jCabeza de crema, cabeza de papel, cabeza de azlcar!

Ezequiel mir6 a su alrededor y de pronto, con espanto descubrié que no habia ningun chico con
el pelo blanco-blanquisimo como el suyo y parecia que esto les molestaba a los chicos de la
escuela. Llor6 en silencio, como para adentro, ya no le gustaba la escuela, se sentia triste y
queria volver a casa.

La sefio los salud6 uno a uno con un beso y los llevo hasta el aula de primer grado. El aula era
lindisima, estaba decorada con los nombres de todos los chicos, con dibujos, letras y ndmeros.
Pero Ezequiel estaba tan triste que no podia ver lo linda que era su aula, solo queria llorar y
salir corriendo.

Se sento solo, nadie quiso sentarse con €l, porque todos pensaron que su color de pelo lo hacia
un chico raro. Maria Luz, la sefio, les dijo que iba a tomar lista, que a medida que los nombrara
fueran parandose al lado de su silla. Maria Luz comenzd - que se paren los altos- los chicos
desorientados se miraron — vamos, dijo la sefio, parense los altos- Los chicos se pararon.

La sefio siguid diciendo, ahora los petisos, los de pelo color rojo, los que usan anteojos, los que
no usan anteojos, los morochos, los palidos, los que tengan aparatos, los de pelo blanco, los de
pelo marrén, los que tengan dientes chiquitos, los de dientes grandes, los que se portan bien, los
que se portan mal, los simpaticos, los timidos, los charlatanes, los calladitos y asi siguié con
una lista interminable.

Los chicos no hacian mas que pararse, sentarse y volverse a parar, porque todos, todos, todos,
se sentian nombrados varias veces. Algunos eran bajitos, charlatanes, de pelo amarillo y a veces
se portaban mal. Otros eran calladitos, altos, de dientes chiquitos y simpaticos. Todos tuvieron
que levantarse tantas veces que quedaron agotados.

Pero faltaba lo ultimo. Maria Luz dijo — ahora que se paren, los que quieran divertirse, los que
quieran aprender, los que quieran hacerse amigos, los que quieran jugar, los que quieran reirse-
Se imaginan lo que paso, jSIII! Se levantaron todos juntos, gritando yo, yo, yo, yo, sefio.
Entonces, Maria Luz dijo.- No importa las diferencias que tengamos, miremos que tenemos en
comun para asi poder respetarnos y pasarlo bien todos juntos. Ezequiel habia dejado de llorar.
Otra vez se sentia contento y con ganas de estar en la escuela.

De pronto se acercd un chico y le pregunto si podia sentarse con él. Ezequiel le contesto que si.
De ahi en mas, lo que conozco de esta historia es que Ezequiel se hizo muchos, muchos
amigos, y otra cosa que me contaron, es que cuando habia que actuar de Papa Noel, siempre lo
elegian a él, lo que lo hacia sentirse muy, pero muy orgulloso de haber nacido con ese pelo
blanco- blanquisimo.


http://www.guiainfantil.com/educacion/escuela/de3a5.htm
http://www.guiainfantil.com/educacion/dibujoInfantil/interpretacion.htm
http://www.guiainfantil.com/fotos/galerias/ninos-juegan-aprender-letras-alfabeto/
http://www.guiainfantil.com/salud/dientes/dientes.htm
http://www.guiainfantil.com/educacion/comportamiento/index.htm
http://www.guiainfantil.com/blog/486/el-derecho-a-jugar-de-nuestros-hijos.html
http://www.guiainfantil.com/fotos/galerias/derechos-nino/derecho-juego/
http://www.guiainfantil.com/1007/los-llantos-del-bebe.html
http://www.guiainfantil.com/navidad/papanoel.htm
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APENDICE N
Rubrica prueba de lectura en voz alta

CRITERIOS /| RITMO ENTONACION | SIGNOS DE | ACENTUACION

VALORACION PUNTUACION

Alto (5) El ritmo de la | El tono de voz es | Se reconocen Yy | Se realiza la lectura
lectura es fluido. | audible y claro. | aplican durante la | con la acentuacién
Se hacen pausas | Hay adecuada | lectura los signos | adecuada, de tipo
cuando es | vocalizacion y se | de puntuacion que | ortografico (tildes),
debido. No hay | expresan los | en el texto | diacritico (tildes
omisiones, distintos matices | aparecen. para diferenciar
equivocaciones | del texto (duda, palabras
0 dudas durante | sorpresa, alegria, homaografas) y
el proceso. etc.) prosédico (acentos

que no estan
demarcados por
tildes, pero que son
necesarios).

Medio (3) El ritmo de la | Por momentos el | Se omiten algunos | Se cometen algunos
lectura es | tono de voz no es | de los signos de | errores de
parcialmente audible o resulta | puntuacion  que | acentuacion
fluido. Se | poco claro. Se | aparecen en el | ortogréfica,
presentan presentan  pocas | texto. diacritica 0
algunas pausas | dificultades de prosddica.
no necesarias, 0 | vocalizacion y no
algunas se expresan todos
omisiones y | los matices
equivocaciones | presentes en el
al  seguir el | texto.
texto.

Bajo (1) No hay fluidez | El tono de voz es | Se  omite  la| La mayoria de las

en la lectura, lo
cual se
manifiesta  en
numerosas e
innecesarias
pausas,  COmMo
en omisiones y
equivocaciones
reiteradas.

inaudible
incomprensible

ylo

totalidad de los
signos de
puntuacion del
texto.

acentuaciones
requeridas para
hacer comprensible
el texto y respetar el
sentido  de las
palabras, no son
tenidas en cuenta.




