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INTRODUCCION

El proceso de lectura y escritura ha sido uno de los campos de interés y
discusion de las instituciones educativas y de los pensadores de la
educacion. A pesar de existir mucha literatura sobre el tema, se siguen
manteniendo inquietudes acerca de los métodos mas eficaces, los
contenidos, la edad apropiada para iniciar a los jovenes y a los nifios en el

proceso de la lecto-escritura.

A nivel Latinoamericano y colombiano la ensefianza de la lengua castellana
en secundaria ha llegado a niveles preocupantes, a tal punto que han surgido
los llamados sistemas de evaluacion de calidad, que indagan especialmente
los logros de la ensefianza en lenguaje y mateméticas; y en la propia
educacion universitaria se buscan estrategias y espacios para mejorar el
manejo de la lengua escrita por parte de los estudiantes y de los futuros

profesionales.

De igual modo para las instituciones es inquietante el aprendizaje de sus
alumnos en este campo del saber, pero desde otro angulo, se pretende hacer
referencia al como, es decir, a la manera adecuada de ofrecer los medios

para que los estudiantes aprendan a leer y escribir; estos meétodos son



elegidos por cada institucién segun aquello que consideran mas pertinente,

teniendo en cuenta su identidad, su filosofia, principios, perfil, etc.

El rendimiento académico es considerado como un resultado de la accion de
factores bioldgicos, psicologicos y académicos. Por esta razon se busca en
este trabajo determinar la incidencia que tienen los factores en lectura y
escritura, centrandose especialmente en la accion lecto-comprensiva como

elemento primordial en el aprendizaje de diversas areas.

Para que el alumno aprenda a escribir y a leer, hay que darle la oportunidad y
propiciarle los espacios para gque ponga en juego su creatividad; ganarse a
los jovenes para la lectura y la escritura, impone la necesidad de un
aprendizaje significativo, es decir, que tenga un propdésito claro y sentido para
ellos, por lo tanto, que se relacione el conocimiento o las tematicas con sus
propios intereses y con lo que estan haciendo, de esta manera se formaran
jévenes que gusten de la lectura, que la consideren no s6lo como un
pasatiempo, sino como una actividad que los recrea y los orienta en los

distintos quehaceres de la vida.

El desarrollo de la lengua, no es patrimonio de un &rea especial (la
asignatura de lenguaje). Los problemas de su uso no son responsabilidad

exclusiva de los docentes del area, incluye también a la escuela en su



globalidad y sus deficiencias las que inciden de manera negativa sobre todas

las asignaturas.

Este proyecto de talleres se propone ser una guia para que la lectura
juvenil y la didactica de la lengua en los primeros grados de secundaria no
resulten viciados de los mismos problemas de intolerancia que afectan
tantos niveles de discusién en Colombia. (“La intolerancia se sabe, nace
del prejuicio y éste a su vez de la ignorancia”). Los talleres ayudan a los
maestros y a los alumnos a buscar nuevas estrategias sobre la lectura y la
escritura, en la busqueda de unos resultados placenteros y posibles de
llevar a cabo, el papel de los docentes como orientadores y guias de un
proceso educativo es ayudar a los jovenes a percibirse como lectores y
escritores, aun, desde antes de que ellos sepan escribir y leer por si solos.
El maestro entonces es la persona responsable de hacer del lenguaje una
herramienta para pensar de manera critica y construir conocimientos.
Tanto el maestro como los talleres deben servir de guias de un proceso
para orientar al alumno hacia el desarrollo de competencias linguisticas,
tomadas éstas, como la capacidad con que el sujeto cuenta para visualizar
y proyectar un conocimiento de acuerdo al medio en que se encuentre. El
desarrollo de competencias se trata mas bien de explorar el “hacer con el

lenguaje”, es decir, el uso del lenguaje en situaciones comunicativas.

Ademas, es necesario, destacar el papel tan importante que juega el



educador como persona transmisora de conocimiento, como orientador y guia
de un proceso integral, portador de mensajes a través de una metodologia y
de unas estrategias que le ayudan a evaluar y catalogar el buen

aprovechamiento o no, de los conocimientos por parte de sus alumnos.

En el Centro de Integracion Educativa del Norte, institucion en la cual se
desarrolla este trabajo, la mayoria de los estudiantes presentan dificultades
para escribir lo que expresan oralmente, para resumir un texto o discernir
entre ideas o grupo de ideas, para seguir una linea argumentativa, de manera
gue se puedan establecer relaciones logicas entre las partes para hacer
lecturas criticas. Dicho en otras palabras, hay dificultad para obtener de la
lengua escrita todas las ventajas que ella posee como instrumento del

conocimiento.

El objetivo general que se propone el trabajo es: Guiar al estudiante de
Educacion Bésica Secundaria en la adquisicion y desarrollo de la
competencia comunicativa, para hacer de la lengua un medio de permanente
vinculacion con los avances cientificos y culturales del medio; a través de
unos objetivos especificos como: propiciar en el estudiante una actitud
positiva frente a la lectura, para utilizarla como instrumento del conocimiento,
de la recreacion, del goce y cambio de actitud; proponer planes, métodos e
instrumentos para el mejoramiento de la lectura; desarrollar en el alumno una

capacidad critica, frente a cualquier objeto, realidad o hecho; estimular en los



alumnos un adecuado uso de la lectura para lograr la comprension de las

otras areas del conocimiento.

La dificultad para leer y escribir, es una situacibn que se repite en los
diferentes centros educativos, por esta razon el maestro debe propiciar en el
estudiante una actitud positiva frente a la lectura para utilizarla como

instrumento del conocimiento.

La propuesta de talleres sobre competencias basicas asociadas al lenguaje
propone una metodologia constructiva, variada, dinamica, juvenil y recreativa
la cual permite un desarrollo entusiasta por parte del estudiante, que
responda a las caracteristicas del siglo XXI y del nuevo milenio, tiempos de
gran competitividad y altisima selectividad, esto permitird una vision mas
clara y amplia sobre la educacion, asi se gozara de una calidad de vida por lo

menos aceptable.

Con base en lo anterior, en el Centro de Integracion Educativa del Norte, se
compromete a formar hombres honestos, comprometidos, responsables y
autoformativos, porque “ser persona” es la mejor de las cualidades humanas

y crecer como persona es el mejor y mas importante proceso.



1. COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

Una de las manifestaciones del lenguaje, es el desarrollo de la capacidad
para producir e interpretar discursos en toda o cada lengua. Este dominio se
adquiere con una participacion consciente en las practicas comunicativas que
implican los diversos eventos de la vida social. Esta practica requiere de un
conocimiento pleno de los cdodigos linglisticos, semiolégicos vy
socioculturales, para seleccionar en el proceso de la codificacion, lo que se

debe decir o callar.

La competencia comunicativa comprende las aptitudes y los conocimientos
gue un individuo debe tener para poder utilizar sistemas linguisticos y
translinglisticos que estan a su disposicion para comunicarse como miembro
de una comunidad sociocultural dada. La competencia comunicativa se
desarrolla tanto en los sistemas primarios de comunicacion como en los
sistemas secundarios. Estos por ser de mayor complejidad requieren mas
capacidad cognitiva del hablante-oyente para saber hacer y comprender

discursos.

En el desarrollo de la competencia comunicativa, el estudiante interactia

comunicativamente con un texto, asimila los mensajes, los construye, los



analiza y responde a preguntas que otro le hace en relacion con el mismo

texto, siempre en una forma de dialogo.

La persona o individuo que posee una capacidad comunicativa es aquella
que es capaz de recibir, construir, analizar y argumentar mensajes orales y
escritos. Esta competencia les permite ser personas criticas constructivas

ante una situacion o hecho del entorno.

El ser humano como ente social y cultural necesita siempre de los demas,
es decir interactla para poder desarrollar su pensamiento, proyectandose
asi a nuevas oportunidades, a nuevos retos y exigencias que la vida le

presente cada dia.

Algunos expertos en competencias basicas en lenguaje opinan que:

En esta perspectiva, el estudiante puede traducir mensajes de otros,
orales o escritos y realizar entonces operaciones de transposicion o
reconstextualizacion, segin sean las situaciones de la comunicacion;
paralelamente, refuta, argumenta y propone. Para activar la competencia
comunicativa, el estudiante opera con procesos interpretativos en sus
distintas modalidades: modo literal, modo inferencial y modo critico-
interactual.*

! SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO CAPITAL. Guia de competencias

basicas en lenguaje, mateméticas y ciencias. Tercera aplicacion calendario A. Santafé de
Bogota : Universidad Nacional de Colombia, 1999. p.14.



1.1 ¢QUE ES UNA COMPETENCIA?

Una competencia es la capacidad de hacer algo, es un saber hacer en
contexto, es decir, la accion o el conjunto de acciones gque una persona
realiza en un contexto particular y que cumple con las exigencias especificas

por dicho contexto.

Ya no basta con que cada individuo acumule al comienzo de su vida una
reserva de conocimientos a los que podré recurrir después sin limites. Sobre
todo debe estar en condiciones de “aprovechar y utilizar” durante toda la
vida, cada oportunidad, actualizar, profundizar y enriquecer ese primer saber

y adaptarse a su mundo en permanente cambio.

Noam Chomsky fue uno de los pioneros en introducir el término
competencia, para aplicarlos a la forma creativa que cada ser posee y con
lo que cuenta para proyectarse a una comunidad, a un mundo donde es
necesario el lenguaje o el famoso sistema linguistico que proporciona en

un alto nivel y la felicidad personal.

Chomsky y otros autores dicen que: “cada vez que hablamos, actualizamos el
conocimiento que tenemos de las reglas finitas que rigen el sistema

linglistico que empleamos, es decir, la gramética particular de nuestra



lengua. Es a ese conocimiento de caracter formal y abstracto al que Chomsky

denomina competencia lingiiistica”?.

La competencia linglistica es aquella que le permite al individuo adquirir
unas reglas, unos principios para que reafirmen unos sistemas que ya estan
en su mente, pues cada hablante cuenta con una facultad que por supuesto
es innata, pero que se debe incrementar dia a dia para hacer de ella una
capacidad que le da sentido a la vida, que lleva a ser unas personas criticas
constructivas, que sean capaces de expresar la forma de pensar y de actuar
dentro de una sociedad. Capacidad que debe ser desarrollada cada vez mas

para ser personas competentes y capaces.

Por eso hoy en dia las competencias resultan inseparables del contexto o
situacién particular en la que ella se expresa. Somos competentes para
cierto tipo de tareas y nuestra competencia puede cambiar si contamos
con los pensamientos simbolicos o instrumentos culturales adecuados.
Ser competente mas que poseer un conocimiento, es saber utilizarlo de
manera adecuada y flexible en nuevas situaciones.®

Hoy por hoy en la educacion se puede profundizar las bases para hacer del
educando una persona competente, capaz para que llegue a un alto nivel

educativo y profesional, sirviéndole asi a toda la sociedad.

> BEDOYA MALDONADO, Daniel. Hacia una cultura de la educacion para el siglo XXI,
evaluacion de competencias basicas. Santafé de Bogota : Universidad Nacional de
Colombia, 1999. p. 28.

Ibid., p. 30.



La palabra competencia da origen a muchas implicaciones como:

El término competencia es difundido en el campo educativo para enfatizar
el desarrollo de las potencialidades del sujeto a partir de todo lo que

aprende diariamente en la escuela o entorno familiar y social.

La educacion y el proceso que cada docente lleva, deben estar
enfocados a un desarrollo del alumno para hacerlo mas competente

como ciudadano.

La competencia es un tipo de conocimiento que va mas alla de una simple
memorizacion, es un conocimiento significativo, en el que se aprende de
las experiencias que se afrontan cada dia en los diferentes entornos de la

vida.

El desarrollo de competencias debe ser un impacto desde el hogar para

luego ser incrementado en la escuela.

Las competencias adquiridas en los primeros afios de primaria y

secundaria, seran las bases para un futuro préximo.

Las competencias son esenciales para el proceso de la ensefianza, de la

seleccion y organizacion de los contenidos y actividades curriculares.

10



- Las competencias nos orientan a cambios en los sistemas de evaluacién. Es
de gran importancia que la comunidad se involucre para dar forma a estos
procesos de cambio, pues muchos de los cuales ya tienen una trayectoria en

las instituciones, cuyos proyectos marchan en la misma direccion.

A manera de conclusién, se podria decir que la idea de competencia es como
una capacidad para hacer un uso creativo de los conocimientos adquiridos en
la escuela y fuera de ella; al estudiante se le permite adquirir, analizar y
justificar un conocimiento situado mas alla de un mero requerimiento
curricular, un conocimiento que lo integre a las vivencias diarias y a su
manera de estar en el mundo. Competencias es saber hacer, es estar en
capacidad de manifestarse en las distintas circunstancias y establecer
relaciones entre distintos contextos. Es un saber que expresa una manera de

ser del nifio y del hombre.

1.2 (COMO SE EVALUAN LAS COMPETENCIAS?

Las competencias se pueden evaluar en dos dimensiones:

La primera hace referencia a las competencias en comprension,
interpretacion 'y argumentacion. La segunda hace referencia a las
competencias en produccion de textos. En cada una de ellas se evalla el uso

apropiado del lenguaje y las capacidades y competencias del estudiante.

11



Al trabajar la comprensién, la interpretacién y la argumentacion se esta

preparando al alumno para:

* Manejar los diferentes niveles de acercamiento al texto, los cuales van
desde una lectura superficial hasta una lectura interpretativa y critica, en

donde el estudiante se cuestiona.

* Interpretar todos los elementos del texto y buscarle relacion con otros

textos y con la realidad.

* |dentificar la manera como se presenta y organiza la informacién en cada

texto.

*  Analizar los ejes teméticos y la organizacion secuencial de las ideas en el

texto.

* Reconocer la gramatica empleada y encontrar los diferentes significados

del texto.

Es decir, que una persona lee un texto no sélo para adquirir informacion, sino
para comprenderla e interpretarla, para argumentarla y para exteriorizar su
comprension a través del uso apropiado del idioma y de la produccion de

nuevos textos.

12



1.3 COMPETENCIAS FUNDAMENTALES EN EL AREA DE ESPANOL

En el area de espafiol, se consideran dos competencias: la competencia

comunicativa y la competencia textual.

La competencia comunicativa es aquella que le permite al estudiante operar
con procesos interpretativos en sus distintas modalidades: modo literal, modo

inferencial y modo critico-intertextual.

La competencia comunicativa le permite al alumno interactuar
comunicativamente con un texto impreso por ella, asimila los mensajes, los
reconstruye, los analiza y finalmente puede responder a preguntas que otro le

hace en relacion con el mismo texto, siempre en una dimensién de dialogo.

La habilidad para manejar la lengua no sélo se desarrolla en la adquisicion de
los sistemas semioticos y semanticos, sino que también exige situarse en el

contexto de la sociedad comunicativa especifica.

La competencia comunicativa comprende las aptitudes y los
conocimientos que un individuo debe tener para poder utilizar sistemas
linglisticos y translinglisticos que estan a su disposicion para
comunicarse como miembro de una comunidad sociocultural dada.
Requiere del conocimiento de reglas semibticas, semanticas,
pragmaticas, sociolégicas, culturales y sociales que una comunidad ha
generado para la comunicacion.”

* GIRON, Maria Stella y VALLEJO, Mario Antonio. Competencias comunicativas. Medellin :

Universidad de Antioquia, 1995. p. 34.

13



La competencia textual le permite al alumno distinguir las tipologias e
identificar los rasgos especificos predominantes en cada clase de textos:
enumerativos, descriptivos, argumentativos, normativos y liricos, con sus
distintas variantes. A partir de esta competencia, el alumno debe producir
textos segun las convenciones propias de su lenguaje; también debe seguir
estructuras entendidas como el seguimiento de un principio ldgico

organizativo del texto.

En sintesis, la competencia comunicativa y la textual se relacionan entre si y
esa relacion debe y tiene que ser de caracter metodolégico. La metodologia
debe servir para tomar en conjunto la capacidad de comunicacion y
discriminacién de textos. Asi el individuo podra aplicar nuevos métodos,

formas y estrategias para realizar una lectura y entenderla en su totalidad.

Este nivel de competencia se refiere al reconocimiento de las reglas de
organizacion de los textos, sean orales o escritos. Se relacionan con
aspectos como las caracteristicas basicas del sistema de escritura, las
reglas de construccion de la palabra, la frase, el parrafo y el texto en su
globalidad.®

1.4 CLASES DE COMPETENCIAS

Existen algunas competencias que hacen parte de una competencia

comunicativa, algunas de ellas son:

® SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO CAPITAL, OP. cit., p.26.

14



a. Competencia gramatical o sintactica: esta competencia hace referencia a
las reglas sintacticas, morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la

produccion de todo enunciado lingutistico.

b. Competencia textual: Es la capacidad para articular e interpretar signos
organizados en un todo coherente llamado texto. La competencia textual es
la encargada de garantizar la coherencia y la cohesion en cada enunciado.
En esta competencia la encargada de la estructura del discurso es decir; de

las formas semanticas, de los enunciados, del uso de conectores, etc.

C. Competencia semantica: Se refiere a la capacidad de reconocer y usar de

manera correcta los significados y en general toda clase de Iéxico, de manera

pertinente segun el contexto de la comunicacion.

d. Competencia pragmatica: Esta competencia es también llamada
sociocultural y hace referencia al uso de reglas textuales de la

comunicacion.

Como sujeto-agente debe conocer sus deseos, preferencias, habilidades
y carencias; saber con precision cual es la motivacion y finalidad de su
hacer; ser capaz de vencer los obstaculos y de mantener aquellos
factores que benefician su propésito. Tener un dominio amplio del medio
en el que se ejecutara su hacer y un conocimiento adecuado de los
sujetos a quienes va dirigido el acto del habla.®

® GIRON, Maria Stella y VALLEJO, Mario Antonio., OP. cit. p. 19.



€. Competencia enciclopédica: Esta competencia se refiere a la capacidad
de poner en juego los actos comunicativos y de significacion, los saberes con
los cuales cuentan los sujetos y que son construidos en el ambito de la

cultura escolar y en general en el entorno local y familiar.

f. Competencia literaria: En esta competencia se ponen en juego los
procesos de lectura y escritura; es aqui donde el educando debe tener la

oportunidad de expresar su creatividad literaria.

g. Competencia poética: Hace referencia a la capacidad de un sujeto para
inventar mundos posibles a través de su propio lenguaje, pretendiendo
siempre en ir cambiando de acuerdo a su forma de pensar y de actuar frente
a una sociedad reveladora de sentimientos. Esta competencia tiene que ver

con la busqueda de un estilo muy personal.

h. Competencia linguistica: cuando se hablamos de competencia lingiiistica
nos estamos refiriendo a la capacidad que tiene el alumno para producir
enunciados coherentes y pertinentes de su desempefio comunicativo. Pues
no interesa que el alumno tenga un montén de conceptos, sino que los sepa
aplicar en un espacio y en una situacion determinada. Asi no estaremos
pensando en hablantes y oyentes ideales, sino de sujetos situados en un
espacio social y cultural, con necesidades de comunicacién e interaccion con

los demas.
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Tal como hemos planteado en los lineamientos curriculares actuales para
el éarea... la competencia linglistica, en la gramatica generativa de
Chomsky (1957-1965) estaba referida a un hablante oyente ideal, a una
comunidad linglistica homogénea, y al conocimiento tacito de la
estructura de la lengua que permite producir y reconocer los enunciados
como gramaticalmente vélidos o no.’

I. Competencia paralinglistica: Esta competencia habla sobre la capacidad
para el uso adecuado de ciertos signos no linguisticos. Estos signos varian
sea la comunicacion oral o escrita, pues en la comunicacion oral predominan
los sighos entonacionales y en la segunda los signos de puntuacion, pero que

los dos son indispensables para el ordenamiento y comprension de un texto.

También pueden considerarse como signos paralinglisticos en un texto
escrito la disposicion general del espacio, los espacios en blanco, los
signos, el ordenamiento numérico, algunas figuras; los diferentes tipos de
letra, su tamafio y color. Estas formas de presentacién gréafica indican la
division general del escrito en capitulos, partes y parrafos, que muestran
la distribucion y jerarquizacion tematica.®

]. Competencia Kinésica: Es aqui donde el alumno tiene la oportunidad de
demostrar su capacidad consciente 0 inconsciente para comunicar
contenidos mediante signos gestuales en el intercambio comunicativo. En
esta competencia se pueden trabajar expresiones faciales o corporales

propias o imitativas, convencionales o no.

" PEREZ ABRIL, Mauricio. Hacia una cultura de la evaluacion para el siglo XXI. Talleres

sobre evaluacién de competencias basicas. 1999. p. 51.

8 GIRON, Maria Stella y VALLEJO, Mario Antonio., Op. cit.,, p. 18.
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K. Competencia proxémica: Esta competencia invita a que como
orientadores de un proceso se deben manejar los espacios y las distancias
interpersonales segun las relaciones sociales, el rol, la edad, el sexo y en
general. La situacibn comunicativa para crear, transformar y apropiar

espacios en la vida publica y privada.

|. Competencia cognitiva: Es la capacidad para identificar, reconocer e
interrelacionar los codigos que tejen el texto. Esta competencia es
fundamental para ampliar los sistemas de comunicacion secundaria, ya que
las ciencias, las tecnologias y las artes tienen sus propias formulaciones

discursivas y referenciales.

En cuanto a la produccion de textos se evalian competencias para:

- Resumir con palabras propias y desde su perspectiva personal el texto
leido.

- Comentar criticamente lo leido.

- Realizar ilustraciones del texto y adaptar el mismo a otras formas de
expresion.

- Crear y expresar nuevos significados a partir de los significados
contenidos en el texto.

- Crear textos (narrativos, poéticos, argumentativos y graficos).

- Fijar posiciones personales ante el texto leido.
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En la produccion de textos se evalla, no tanto el problema de correccion
gramatical que también es tenido en cuenta, sino su capacidad para producir

significados a través de textos.

- Se evaluara la cohesiéon y coherencia gramatical, l6gica y secuencial, la

originalidad y creatividad de lo escrito y producido.

- Obviamente, se tiene en cuenta el empleo de letra y ortografia
minimamente apropiado, de acuerdo con el grado en que se encuentra el

estudiante.

¢, Qué se debe tener en cuenta para evaluar competencias comunicativas?

1 Hacer preguntas contextuales.

2 Emplear textos cortos originales, completos, no textos extensos ni

fragmentos.

3 Los textos empleados tienden a presentarse a diferentes interpretaciones.

Ello facilita preguntas y respuestas no tan obvias.

4 Los textos no soOlo se refieren al idioma, también se emplean textos
relacionados con matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales,

artes, tecnologia, etc.
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5 Se pregunta acerca de la totalidad significativa del texto, basicamente.
Claro que también hay preguntas sobre aspectos concretos y especificos

del texto.

6 Se hacen preguntas de andlisis, critica, comprensién, interpretacion,
argumentacién y fijacion de posiciéon personal frente a lo planteado en el

texto.

7 Las preguntas cerradas de seleccion multiple deben tener cuatro opciones
de respuesta, de las cuales sélo una es correcta; las otras tres opciones

juegan el papel de distractores, asi sean todas verdaderas.

En cambio, la produccion de texto se hace con base en preguntas abiertas,
es decir, que estas no estan dadas para que se escoja la respuesta correcta.
En este caso no debe sefialar una respuesta determinada, sino que se debe
escribir, graficar, dibujar o ilustrar la respuesta que elabore. Este tipo de
prueba es mas subjetiva y pueden existir muchisimas respuestas; en cambio,
es mas objetiva la prueba cerrada, pues solo una de las cuatro opciones ya

indicadas en la prueba es correcta.

¢, Qué se busca con la evaluacién de competencias?

*  Primero que todo establecer criterios comunes sobre los resultados que

se esperan de las instrucciones educativas.
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*  Establecer criterios comunes sobre los resultados que se esperan de las

instituciones educativas.

*  Aportar elementos para un seguimiento permanente de los avances en la

educacion en todos y en cada uno de los establecimientos de la capital.

*  Promover la participacion de los padres de familia y otros actores sociales

en relacion con los propdsitos de la accion educativa.

* Consolidar una cultura de la evaluacion permanente que conduzca al

compromiso con el mejoramiento continuo de la educacion.

¢ Qué significa evaluar competencias?

La propuesta de centrar la evaluacion del logro educativo en las
competencias, ha venido ganando fuerza como alternativa a las
tradicionales evaluaciones de “rendimiento académico”. Con ello se
busca desplazar la evaluacion del manejo de contenidos curriculares al
aprendizaje significativo asociado con el uso comprensivo de sistemas
simbdlicos y conceptuales como el lenguaje (oral y escrito), la
matematica o las ciencias.’

En la evaluacion de competencias, los resultados que obtengan los nifios no

deben entenderse como absolutos y mucho menos como expresion de su

® SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO CAPITAL, OP. cit., p.8.



capacidad intelectual, entendida como fija e innata, el nivel alcanzado permite
hacer algunas inferencias sobre el “saber hacer” de los nifios en relacién con
el tipo de problemas presentados por la prueba en las areas de lenguaje,

matematicas y ciencias.

Por ello, puede afirmarse que el desarrollo de las competencias depende en
gran medida, del modelo pedagdgico que la escuela le ofrece al nifio al
respecto no hay que olvidar que todos los nifios estan en capacidad de lograr
los desarrollos propuestos por la escuela, a través de experiencias

pedagogicas adecuadas.

1.5 EL AULA COMO ESCENARIO PARA EL DESARROLLO DE

COMPETENCIAS

Las competencias propias del mundo escolar, como la escritura y la lectura,
sefialan un desarrollo muy particular en relacién con la vida cotidiana; para
ello la escolarizacion no se reduce al contacto “con unos contenidos de
aprendizaje”, por el contrario su mayor sentido es el de promover el
despliegue de nuevas competencias y por tanto de nuevas formas de
relacionarse con el mundo a través de la escritura, la notacion o las reglas del

pensamiento cientifico.



En este sentido, la escuela es por excelencia el espacio de apropiacién de
instrumentos simbdélicos, que plasman el desarrollo cultural de la humanidad;
instrumentos o0 sistemas de argumentacion que no se adquieren
espontaneamente. Es asi como la escolarizacién es el prototipo del paso o
formas superiores ocultamente logradas de actuar en el mundo. En este
contexto, el maestro se convierte en mediador entre las competencias del
nino y aquellas propuestas como metas del proceso educativo; a través del
trabajo pedagdgico el maestro conduce al nifio a la resolucion de problemas 'y
a nuevas formas de actividad simbdlica, haciendo posible el desarrollo de sus

competencias.

Estructura de competencias béasicas y desempefio por areas y niveles. Como
ya se sefalo, las competencias se visualizan, actualizan y desarrollan a
través de desempefios o de realizaciones en los distintos campos de la
accion humana, a la manera de un conocimiento “que actua”. Por ello en el
momento de evaluar es necesario crear un escenario 0 contexto que
promueva las actuaciones o desempefios esperados, segun el area de

conocimiento y el grado de escolaridad.

Mas que conocimientos o competencias en un sentido amplio, se trata de
evaluar la capacidad de los estudiantes para usar algunas de las

herramientas simbdlicas logradas a partir de la experiencia escolar, como son
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la lectura, la escritura y las gramaticas de los matematicos y las ciencias. En
otras palabras se trata de conocer como utilizan nifios y jovenes los sistemas

simbodlicos caracteristicos de la “mente escolarizada”.

Es importante seleccionar las areas objeto de evaluacion: matematicas
lenguaje y ciencias, para definir las competencias esperadas para cada una
de ellas, asi como los diferentes desempefios que caracterizan los niveles de
competencia en la experiencia escolar, estas competencias aparecen
entrelazadas, los problemas en matematicas se deben plantear y comprender
en enunciados linglisticos y las ciencias como la fisica y la quimica utilizan

procedimientos matematicos.

Al hablar de niveles de competencias se asume que existen diferencias
en el desempefio, atribuibles tanto al desarrollo cognitivo como al afecto
del aprendizaje escolar. La diferencia entre niveles refleja la capacidad
de resolver problemas méas complejos y en especial un uso mas flexible
de la competencia.™

% \pid., p. 16.
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2 EL LENGUAJE

2.1 CONCEPCION DEL LENGUAJE

Se sabe muy bien de la importancia que tiene el espafiol para cada uno de
nosotros. De €l depende en gran parte el bienestar, ya que se puede
entender y dar a entender: deseos, pensamientos y aspiraciones. Cada ser

humano tiene una forma de concebir el lenguaje.

Existen en la sociedad grupos de personas que reciben el lenguaje de una
manera diferente a la que otros poseen, todo depende de la comunidad y de
las caracteristicas que ésta posee. Es diferente una comunidad de ciegos y
sordos a una comunidad que tiene el privilegio de hablar, ver y escuchar.

Nuestra forma de percibir el lenguaje sera totalmente diferente a la de otros.

Es de vital importancia reflexionar también sobre qué son: lenguaje,
significaciébn y comunicaciéon; cada término analizado superficialmente es
diferente, pero en sentido profundo, uno depende del otro porque: el lenguaje
es un idioma al que cada comunidad le da unas caracteristicas; la

significacién es el sentido que esa comunidad le da a ese lenguaje y la
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comunicacién vendria a ser las vias, los canales y formas que una

determinada comunidad utiliza para integrarse con los demas.

2.2 IMPORTANCIA DE LA LENGUA CASTELLANA EN EL

DESARROLLO INTEGRAL DEL ESTUDIANTE

El area de espafol y literatura es basica para la formacion y desarrollo
integral del estudiante. Este propone un enfoque y una metodologia
especiales; mediante las cuales, el alumno utiliza su lengua para la
comunicacion y el entendimiento con los demas y para la adquisicion del

conocimiento y construccion del pensamiento.

Los actuales programas de lengua castellana y literatura presentan un
enfoque semantico-comunicativo, los cuales busca que el nifio desarrolle las
cuatro habilidades comunicativas: Hablar, escuchar, leer y escribir. Es decir,
se espera que escuche y lea comprensivamente y que se exprese, tanto de
forma oral como por escrito, con propiedad y correccion. La base de la
comprension al escuchar y leer y de la propiedad y correccion en la expresion
oral y escrita, es el conocimiento, por parte del nifio, de la relacién que existe

entre la realidad, el pensamiento y la lengua, o sea la significacién.

El nifio debe ser consciente de que las palabras le sirven para construir sus

pensamientos respecto a la realidad y expresarlos y para manifestar sus
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sentimientos frente a la realidad, asi como para conocer los pensamientos y

sentimientos de los demas.

En la educacion Béasica Primaria, el estudiante aprende a manejar su lengua
como instrumento de comunicacion, de pensamiento y de conocimiento. En la
educacién Basica Secundaria y en la Media Vocacional, los estudiantes
analizan su lengua, es decir, estudian sus diferentes elementos, las
relaciones que se dan entre ellos y su funcionamiento; por tanto, Ia
linglistica entra a formar parte de los contenidos del area, o sea, que en

estos niveles se toma la lengua como objeto de conocimiento.

Al mismo tiempo que el educando maneja y estudia, su lengua materna se
familiariza con la literatura, aprende a disfrutar de ella y a utilizarla como
fuente de conocimiento y desarrolla su creatividad hasta producir obras de

algun valor literario.

El lenguaje y el pensamiento son, con el trabajo, los medios
fundamentales de desarrollo del hombre. Trabajo, pensamiento y
lenguaje nacen simultaneamente y son practicamente inseparables. El
hombre, siendo parte de la realidad, interactia con ella conociéndola y
transformandola con su trabajo; para ello necesita comunicarse con los
otros hombres. Para comunicarse requiere de un instrumento que le
Ipermitallconocer, pensar y hablar de la realidad; ese instrumento es la
engua.

' MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Propuesta programa curricular, espafiol y

literatura. Educacién Béasica Secundaria. Bogota : El Ministerio, 1988. p. 34.
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2.3 LA ENSENANZA DE LA LENGUA CASTELLANA EN LOS

PRIMEROS GRADOS DE SECUNDARIA

La escuela no es la Unica fuente promotora del correcto empleo de la lengua
en todas sus funciones, también en este proceso esta implicada la sociedad
completa. Hay una gran solidaridad entre la forma como la significacién es
producida en la familia, en los medios de comunicacion, en los grupos y la
forma como es consumida en la escuela. Como tampoco se cree que ésta
sea patrimonio de un area especial, en este caso espafol. Los problemas del
uso de la lengua no son responsabilidad exclusiva de los docentes del area.

Influye también la escuela en su globalidad.

Desde hace tiempo existe el problema de cémo ensefiar la lengua en
nuestras escuelas o comunidades. Pues antes, la clase de espafiol se
caracterizaba por la imposicion. Hoy se trata de comprender un poco mas al
joven, se pretende conocer sus gustos por la lectura, se le da libertad de
escoger sus textos; mientras que antes en ningunos de los niveles se
pretendia desarrollar la capacidad de satisfacer necesidades humanas con
ayuda del lenguaje. Hoy se pretende despertar en el alumno su capacidad
para leer, comprender y sustentar un escrito o texto, tomando conciencia de

gue el lenguaje es la maxima en nuestras vidas.

Los docentes como orientadores de un proceso deben tomar conciencia de
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gue la escuela debe ser un espacio de construccion auténtica, de sentido y
de uso de la lengua; es alli donde el alumno tiene la oportunidad de apreciar
y valorar el uso de su lengua, ya que ésta es la maxima expresion del ser

humano.

Sin embargo, no se puede creer que la sola presencia de la escritura en
la escuela realice estas condiciones, pues las funciones que diferencian
las especificidades de las lenguas oral y escrita pueden estructurarse, ya
gue estdn mediadas por procesos ideoldgicos; la superficialidad, la
dependencia del contexto y la falta de creatividad-limitaciones percibidas
en la lengua oral, pueden estar en la lengua escrita. En la escuela, el
sentido construido, en la escritura puede desplazarse de unas
condiciones mas o menos universales de validez, a unas condiciones
subjetivas de reconocimiento.

2.4 LEER, ESCRIBIR, HABLAR Y ESCUCHAR (LAS CUATRO

HABILIDADES)

Leer es considerado como un acto en el que el individuo pone en juego su
capacidad de comprension para dar un significado al texto leido. Es alli
cuando la persona que lee debe asimilar y manejar correctamente un codigo,

para llegar asi a la comprension particular y total del texto leido.

Leer resulta ser un proceso complejo y, por tanto, la pedagogia sobre la
lectura no se podrd reducir a practicas mecanicas, a técnicas
instrumentales, Unicamente. En una perspectiva orientada hacia la
significacién, la lengua no puede entenderse sélo como un instrumento,
como un medio para...; la lengua es el mundo, la lengua es la cultura.™

2 SUAREZ, Hernan. Lectura y escritura en secundaria. En: Revista Educacién y Cultura.

Santafé de Bogot4 : Servigraphic, 1997. p. 4.



En cuanto a la habilidad de “escribir” se podria decir que es un proceso social
e individual; cuando se escribe se progresa, se ponen en juego saberes,
pensamientos, competencias, intereses; escribir es hacer real el
pensamiento, es producir el mundo, cuando se escribe se produce porque se
hace real algo que ha estado, esta y estard en el pensamiento. Escribir es
algo grandioso, es algo que sale de los mas intimo de cada ser, escribir
alegra nuestras vidas y la de los demas; escribir es tener la capacidad de

graficar el pensamiento.

Cuando se habla de “escuchar” y “hablar” es necesario tener la capacidad de
comprender y diferenciar estos términos; cuando se escucha se debe ir
imaginando o graficando en la mente el mensaje o palabras escuchadas.
Cuando se escucha no se tiene el tiempo de volver atras el proceso

interpretativo de los significados.

A su vez hablar es otro proceso en el cual de debe adoptar una posicion,
tanto para el que habla como para el que escucha. Cuando se habla se
deben tener en cuenta la clase de lenguaje que se emplea. Hablar es tener
la capacidad de expresarnos de manera coherente, de tal forma que nos

entiendan lo que estamos comunicando. Hablar es tener la capacidad de

3 | ENGUA CASTELLANA. Lineamientos curriculares. p. 49.
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comprender, analizar, esquematizar y sustentar una idea para poderla

proyectar a los demas seres del entorno.

2.5 LALECTURA

2.5.1 Importancia de la lectura. La lectura es considerada como el eje
central del proceso educativo, de su dominio depende en gran parte el éxito

académico y profesional.

Los educadores como orientadores y guias de un proceso deben hacer que el
alumno tome conciencia y descubra que la lectura es una actividad decisiva
en su trabajo académico, porqgue necesita ampliar, confrontar y reelaborar, a

partir de una bibliografia los conceptos que se trabajan en clase.

Hoy por hoy, la importancia de la lectura se incrementa, ya que una persona
que lee tiene la facilidad de expresién y a su vez aumenta su capacidad
académica y por lo tanto el éxito en su carrera profesional; se piensa que el
fracaso de la educacion colombiana se evidencia en la dificultad que muchos

estudiantes tienen para leer y escribir.

Es entonces indispensable que las habilidades lectoras se desarrollen desde

la primaria; pues es alli donde el alumno esta en potencia para desarrollar las



habilidades de leer y escribir. Se considera que la lectura es la encargada de
ayudar a la educacion a formar personas competentes e investigadores
capaces de resolver problemas. En la educaciéon colombiana hace falta
potenciar al maximo las habilidades para leer y escribir, puesto que son

esenciales para el avance cientifico, tecnoldgico y cultural de un pais.

En Colombia el analfabetismo funcional es sélo uno de los grandes
problemas que afectan a los Estados Unidos, pero gran parte del éxito
japonés proviene del hecho que sus obreros pueden interpretar
matematicas avanzadas, leer planos complejos y llevar a cabo tareas

sofisticadas en las plantas y lo hacen definitivamente mejor que sus
contrapartes americanas.™*

Se considera entonces que la lectura y la educacion son inseparables,
porque sin negar el papel que cumplen y deben cumplir los medios
audiovisuales en el proceso educativo, todavia la lectura es el instrumento
mas utilizado en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Las investigaciones
sobre el fracaso escolar han descubierto que el factor que mas incide en
dicho fracaso son las deficiencias en la lectura. Por otra parte, ademas de su
papel en el proceso educativo formal, la lectura proporciona entretenimiento y
es fuente de placer; es una de las mejores maneras de utilizar productiva y
creativamente el tiempo libre. Como es portadora de conocimientos, ayuda a

comprender las ideas de los demas, a refutarlas y a contrastarlas. Sirve para

Y GUTIERREZ M., Luis Fernando. Educacion y desarrollo. En: El mundo al vuelo. No. 149.

Bogotda, 1995. p. 58-64.
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conocer las culturas y las visiones del mundo que tienen otros pueblos; es la
mejor forma de remontarse al pasado y de reconstruir, en lo posible, la

historia del hombre y de la sociedad.

2.5.2 Orientaciones para el aprendizaje de la lectura:

- Formular preguntas a los alumnos, que los lleven a la reconstruccion de

textos y luego pedirles que expresen su opinion, justificandola siempre.

- Llevar un periédico o una revista y pedirles que interpreten una lamina.
Después leer el contenido real para compararlo, propiciando siempre la
discusién, preguntando qué elementos de la [dmina hicieron pensar en la
historia que se inventd y qué elementos de la lamina tienen relacién con la

historia real.

- Pedirles a los nifios que lleven empaques vacios que tengan algo escrito,
pegarlos en alguna parte del salén y permitir que los estudiantes se
familiaricen con ellos; luego preguntar qué dice alli y cual fue la deduccion

de cada uno, etc.

Como orientadores y portadores de un conocimiento, seria bueno que los

docentes se formulen los siguientes interrogantes:

33



- ¢Qué puede hacer con los estudiantes de secundaria a quienes no les

gusta leer?

- ¢En apoyo al proceso lector, como puede utilizar diariamente la

television?

- ¢La motivacion a la lectura no deberia ser, primero que todo, motivacion a

la escritura?

- ¢Qué estrategias ludicas de lectura se pueden implementar en los

primeros grados de secundaria?

- ¢Qué escritores colombianos y latinoamericanos para jovenes recomienda

leer?

Es de vital importancia que los docentes tomen muy en serio el papel de la
lectura y la escritura. Estas deben convertirse en espacios y alternativas tanto
en primaria como en secundaria para lograr que el nifio, el joven y el adulto
tomen conciencia de que leer y escribir, son dos procesos fundamentales en
la vida. Cuando se lee y se escribe, se esta progresando para ser personas
atiles en la sociedad colombiana. Respecto a este tema Ong afirma que: “Sin
la escritura, el aprendizaje escolarizado no pensaria ni podria pensar como lo

hace, no so6lo cuando escribe, sino incluso normalmente cuando articula sus
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pensamientos de manera oral. Mas que cualquier otra invencién particular, la

escritura ha transformado la conciencia humana”*.

Como educadora de juventudes, la autora de este trabajo se atreve a decir
gue lamentablemente no se sabe leer, y si no se sabe leer, no se sabe
escribir; por tanto, con frecuencia, no se pueden expresar ideas escritas u

orales.

Respecto a este tema Lerner dice que:

La situaciéon es preocupante, porque la permanencia en la institucion
educativa, en lugar de mejorar el desarrollo de la competencia
comunicativa, podria estar contribuyendo a una nueva discriminacion
social, aquella que la escuela opera no so6lo cuando genera fracaso
escolar, sino cuando no hace posible que quienes permanecen en ella,
nifios, jovenes y aun maestros puedan sentirse y desempefiarse como
sujetos competentes con el lenguaje escrito.™

2.5.3 ¢(Como formar jévenes lectores y escritores? Hoy mas que nunca
el papel de muchos maestros es convencer a los jovenes de que la lectura y
la escritura son importantes e interesantes, ya que generan resultados muy
placenteros para un bien propio y el de los deméas. Respecto a este tema,

Frank Smith dice que: “Los maestros deben ayudar a los jovenes y a los

® SUAREZ, Hernan., OP. cit. p. 13.

% \bid., p. 14.



nifos a percibirse como lectores y escritores, aun desde antes de que ellos

sepan escribir y leer por si solos™!’.

Garcia Marquez, Lorca, Rodari, Savater... dicen “que la mejor manera
para aprender a leer y a escribir, es leyendo; pero, leyendo lo que a uno le

gusta”.

Se podria decir entonces que el maestro es la persona indicada para lograr
gue la lectura se convierta en herramienta para actuar de manera escrita,

pero constructiva ante un grupo semejante.

2.5.4 EIl proceso de la lectura. Para un buen proceso de lectura basta

con preguntarse: ¢ Qué es leer? Segun Victor Miguel Nifio Rojas es:

Leer es percibir y entender la secuencia escrita de signos y llevar ellos el
pensamiento, para identificar, interpretar y recuperar, segun el propadsito
de la lectura, la informacion subyacente en el texto configurado como
ideas, conceptos, problemas, razonamientos, aplicaciones, relaciones y
vivencias actitudinales, estética y afectivas de acuerdo con el tipo de
discurso o género.*®

La importancia de la lectura se hace obvia, si se considera que es una

necesidad en el hombre del mundo actual y si se analizan los beneficios, de

" SABATO, Ernesto. Entre la lectura y la sangre : conversaciones con Carlos Catania.

Madrid : Seix Barral, 1997. p. 127.

¥ NINO ROJAS, Victor Miguel. Los procesos de la comunicacion y del lenguaje. 22 ed.
Bogota : ECODE, 1994. p. 294.
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acuerdo con los propositos del lector. Bien dice Antonio Blay que "Saber leer
mas y mejor es una de las habilidades mas preciosas que puede adquirir el

hombre moderno”.

La lectura es, como una actividad comprensiva y reflexiva sobre el
escrito, mas que la mera traduccién a formas articuladas de ciertos
signos graficos representativos de palabra y frase, uno de los incentivos
gue encuentra el pensamiento humano para su enriquecimiento cultural y
la recreacion imaginativa o fantastica. ™

Tomemos conciencia entonces de que la lectura es la base para una buena
comprension, reflexion, recreacion y creacién del mundo. La lectura no debe
conducir solamente a una traduccion de fonemas a una adecuacion tonal, la
lectura no es una pérdida de tiempo, la lectura no es aburrimiento; la lectura

es superaciéon personal y social.

“Saber leer es ser capaz de transformar un mensaje escrito en un mensaje
sonoro, siguiendo ciertas leyes muy precisas; es comprender el contenido de
dicho mensaje escrito, es ser capaz de juzgarlo y de apreciar su valor

estético"?.

' FERNANDEZ, Alberto y SARAMONA, Jaime. Didactica del lenguaje. 22 ed. Lima : Ceac,

1992. p. 50.
% RIVAS NAVARRO, M. La ensefianza de la lectura : técnicas didacticas. Bogota : COMPI.
1996. p. 197.
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Sobre la lectura, sus procesos y su importancia se pueden encontrar valiosos

escritos que hacen reflexionar al docente sobre el papel que tiene como

formador de jovenes que seran el futuro de una sociedad.

“Leer es la busqueda de sentido de un texto”?.

La lectura es un proceso donde se encuentran dos mentes, es un proceso
donde se llevan a cabo relaciones sociales, pues leer es relacionarse con el
mundo, con el conocimiento, con las diferentes etapas de la vida. Leer es
tomar algun concepto y llevarlo hasta el entorno y aplicarlo para el propio
bien y el de la sociedad.

“La lectura es una forma de escritura: luego los dos son complementarios”?2.

La lectura es constructiva, pues cumple una funcién social y a partir de ella
es posible informarse, recrearse, superarse y por supuesto crear nuevos

interrogantes.

Como produccién, la lectura es: trabajo, deber, empleo util del tiempo.
Actividades por medio de la cual uno se vuelve propietario de un saber,
de una cantidad de conocimiento o, en términos mas modernos y mas
descarnados, de una cantidad de informacién, o, en términos algo

2L JOLIBERT, Josette. Primer congreso nacional de lectura. Bogota : Fundalectura. 1993.

? MONTEALEGRE A., Armando. Estrategias para desarrollar la lecto-escritura. Coleccion

aula alegre. Santafé de Bogotéa : Ed. Magisterio, 1995. p. 62.
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pasados de moda, “adquirir una cultura”. Este es el periodo del ahorro de
la capacitacion.®

Por medio de la lectura se puede superar, la lectura transporta a otras épocas, a
otras regiones, a otros paises; la lectura permite conocer tradiciones culturales;

la lectura es innovadora y transformadora de una sociedad.

Leer a la luz de un problema es, pues, leer en un campo de batalla, en el

campo abierto por una escritura, por una investigacion.

“Ante todo, la lectura no puede ser sino una de las dos cosas en las que el

capital divide el ambito de las actividades humanas: produccion o

consumo”?.

Luisa Emir Diaz y Carmen Emilia Echeverry dicen que:

La funcién social y comunicativa la deducen los nifios de sus vivencias,
del contacto y de la experiencia que tengan con los portadores de texto.
Por ejemplo, al ver leer a los adultos el periddico y luego escuchar que
dan cuenta de su contenido, compartiendo algunas de las ideas alli
encontradas al escuchar la lectura de las facturas que llegan a la casa y
darse cuenta como sus padres se expresan ante ellas.”

2 JURADO VALENCIA, Fabio y BUSTAMANTE ZAMUDIO, Guillermo. Los procesos de la

lectura. Bogotéa : Ed. Magisterio, 1997. p. 33

24

Ibid., p. 34.

% DIAZ HENAO, Luisa Emir y ECHEVERRY, Carmen Emilia. Ensefiar y aprender, leer y

escribir. Santafé de Bogota : Ed. Magisterio, 1995. p. 32.
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Condiciones generales de la lectura.

La lectura como proceso de interpretacion, en general, implica acciones
especificas en las que inciden el lector, el texto y el ambiente fisico y social.
El éxito o fracaso en la lectura dependera, en su mayor parte de que se

cumplan ciertas condiciones minimas en relacién con dichas acciones.

Propdésitos de la lectura.

Aln teniendo conciencia de la importancia y de los beneficios de la lectura,
cuando se lee ¢ se tiene presente para qué se hace? Quizas no siempre sea
asi, y este es uno de los factores que puede mermar el rendimiento. Saber el
“para qué” de una accidén es una exigencia humana, como conocer para
dénde se camina; de otra manera se disparara a ciegas, sin tener en cuenta
el blanco. Claro que el gran propdésito es comprender lo que quiere decir por

escrito el autor.

Generalmente la gente lee para:

- Informarse de un contenido, de sucesos o0 de instrucciones particulares.
Aclarar aspectos confusos de un tema .

- Encontrar soluciones a los problemas o dificultades.

- Salir de una duda o hallar respuesta a muchos interrogantes.

- Conocer el pensamiento o las vivencias del autor.
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- Formarse opiniones sobre un tema.

- Afianzar el aprendizaje en alguna asignatura.

- Verificar hipotesis.

- Documentarse para elaborar un trabajo cientifico.

- Divertirse y aprovechar el tiempo.

- Experimentar sensacion positiva ante los problemas de la vida o

sensaciones estéticas.

2.5.5 Tipos de lectura. Cuando el lector se enfrenta a un texto, en primer
lugar tomara en cuenta que su trabajo es comprender la informacion que se
encierra en dicho mensaje. No obstante, es posible distinguir algunos tipos de
lectura, teniendo como criterio los propdsitos del lector, el grado o nivel de

comprension, el tipo de texto y las técnicas aplicadas.

A continuacion se indican algunos de estos tipos de lectura:

Segun el propdsito y el nivel de profundidad:

De acuerdo con el propésito y las circunstancias, el lector puede necesitar
desentrafar todo un contenido de un texto o s6lo un aspecto o parte de él.
Tomando en cuenta este criterio, se distinguen cinco tipos de lectura:
prelectura, de pesquiza, de informaciéon general o global, de

documentacién y de comprension plena o de estudio.
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Prelectura. Esta es mas una primera aproximacion a las caracteristicas y al
contenido del texto, que la lectura propiamente dicha. El objetivo de la
prelectura, es conocer la calidad del texto en relacién con los intereses y

propdsitos: si sirve, si trata el tema, en qué extension, etc.

Lectura de pesquiza. Consiste en leer por encima un escrito o partes de él,

con el unico fin de reconocer datos o ideas que le interesan al lector.

Lectura global. Esta clase de lectura se da cuando el lector necesita
formarse una idea general, pero completa del contenido de un texto, sin una

profundizacion o estudio mayor.

Lectura de documentacion. Esta lectura se usa en todas las técnicas de
estudio; ésta es un instrumento fundamental para la investigacion y aun para

el estudio y el trabajo.

Lectura de estudio. Es una lectura de mayor profundidad. Aqui interesa mas
leer y comprender, aunque sea poco, y no leer mucho, pero con una dosis

mayor de comprension.

Segun el tipo de discurso:

El tipo de discurso escrito y el género, también definen la clase de lectura

que se ha de dar; por esta razén se destaca la lectura cientifica y literaria.
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Lectura cientifica. Se aplica en la lectura de escritos informativos, en géneros
tales como el cientifico, didactico, técnico y filosofico. ElI punto de mira de

esta lectura es apoyar la investigacién cientifica.

Lectura literaria. Leer obras de los géneros literarios implica algo mas que el
puro deleite o recreacion (lectura recreativa). Es compenetrarse con las
experiencias del autor, a fin de compartir con él una nueva forma de ver la
realidad de la vida. La lectura literaria culmina con el llamado analisis

literario, el cual varia segun la obra sea de la narrativa, de la lirica y de teatro.

Para demostrar la interdisciplinariedad en la lectura, es necesario que tanto el

educador como el educando identifiquen cada una de estas clases de lectura:

Recreativa: es aquella cuya finalidad es distraer la mente de los
guehaceres, satisfacer la curiosidad, obtener placer; esta lectura ofrece
temas variados, permite crear gustos literarios y familiariza al lector con

temas novedosos.

Mecénica: es aquella donde se encuentra el proceso de valoracién de los

signos gréaficos de lo escrito. Es la lectura oral y tiene que ver con la

produccién de los sonidos.

Conceptual: este paso de la lectura se fundamenta en el uso del diccionario.
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El educador debe dar las pautas al alumno de cémo usarlo, cémo buscar

determinadas palabras y sus acepciones.

Contextual: se fundamenta en la morfosintaxis (las clases y el orden de las
palabras en la oracién, de acuerdo con su forma y su funcion). Se debe tener

en cuenta la concordancia o correlacion de palabras.

Interpretativa: junto con las dos anteriores integran la lectura competitiva y

tiene mucho que ver con la preceptiva literaria.

Analitica: ubica especificamente el género literario. Este paso es
consecuencia de las anteriores lecturas y con las dos que siguen integran la

lectura funcional.

Valorativa: se fundamenta en la analitica. Se considera si la obra es buena,
regular o demasiado pobre; es aqui donde surgen los criticos literarios tan

escasos hoy en dia.

Asimilativa: permite mostrar qué es lo que nos interesa de lo leido, qué nos

sirve, qué nos aporta esa lectura, qué nos dejo, en qué enriquecio nuestra vida.

2.5.6 La velocidad lectora. Es de gran importancia mejorar la velocidad

lectora para adaptarse a las nuevas exigencias de comunicacidon que se
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impone en la sociedad y en la tecnologia de los ultimos dias. Se hace
referencia a la mejora del aprendizaje, mediante el aumento de la velocidad

lectora, vinculada con la comprension.

Necesidad de mejorar la velocidad lectora. Desde los tiempos del papiro
hasta los tiempos actuales, la necesidad de leer ha sido cada vez mas
patente y los sucesivos avances tecnologicos de la civilizacion han ido
aumentando dicha necesidad. Los medios de comunicacion que utilizan
la letra impresa, son cada vez mas numerosos: periédicos, revistas,
libros, folletos, propaganda, etc. inundan constantemente en la vida
cotidiana, hasta las propias nuevas tecnologias estan generando mayor
volumen de texto: fax, impresoras, teletextos, programas, listados...
Existe pues, una cultura lectora cada vez en aumento y ante la cual el
ciudadano de estos tiempos y de las proximas décadas debe estar
preparado para procesar tanta informacién desde cualquier actividad de

la vida diaria.

Procesar esa informacion que los sentidos perciben en forma de textos
(impresos, orales, escritos en otros soportes fisicos: disquettes, pantallas...)
es una necesidad acorde con las exigencias que la avanzada sociedad
tecnoldgica demanda. Preparar para ello desde los niveles de escolaridad
obligatoria, es una finalidad contemplada en los actuales proyectos de

Reforma Educativa de los paises desarrollados.
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En la base de todo este reto se encuentra la necesidad de adquirir una serie
de habilidades lectoras que permitan al individuo captar la informacién
grafica, procesarla (comprenderla) y expresarla; para lograr esto deben
desarrollarse las habilidades perceptivas. Hace falta también dotar al sujeto
de las estrategias y/o procedimientos de andlisis de la informacion
(comprensién de lo que se lee) y, finalmente, guardar y expresar el producto
elaborado en forma de opiniones, resumenes, esquemas, sintesis,

ampliaciones, etc.

Asi pues, el entrenamiento en velocidad lectora debe contemplarse en un
marco muy general, integrado por otras dimensiones del lenguaje
impreso: litografia, tipos de texto, contenido, funciones comunicativas,
conocimientos expresados, léxicos gramaticales, etc. Del mismo modo,
esta ejercitacion en velocidad lectora debe contemplar la posibilidad de
utilizar todo tipo de textos, con los que habitualmente puede encontrarse
el alumno en su vida diaria, textos tales como: articulos de periddico,
revistas, textos literarios, crénicas, aventuras, propagandas impresas,
mensajes de teletexto, etc.®

Aprendizaje lector y velocidad lectora. La lectura es un medio de
comunicaciéon humana por excelencia y en ella intervienen factores de
caracter fisico-sensorial: percepcion visual y factores de caracter intelectual
como la comprensién mental del mensaje contenido en la lectura. Lograr una
eficiencia lectora, supone integrar las dos dimensiones: la fisica y la
intelectual. En la medida en que pueda mejorarse la percepcién lectora, se

mejorara la comprension mental de lo leido.

% GILABERT, S. Curso de lectura veloz. Buenos Aires, 1998. p. 39.
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2.5.7 Importancia de saber leer. La lectura ha sido, es y seguira siendo una
actividad muy importante. Segun las nuevas tecnologias, es posible que surjan
grandes cambios en cuanto a materiales de lectura, pero la actividad lectora
seguira existiendo. ElI hombre tiene la necesidad de leer, pero de leer bien, es
por esto que el maestro tiene la dificil tarea de educar, pero educar cony en la

lectura, convirtiéndola en una herramienta de un proceso-aprendizaje.

Toda persona debe tomar conciencia, de que leer es cada dia mas
importante, la lectura actualiza, da conocimientos, divierte y deja una huella

para toda la vida.

El estudiante necesita saber leer para estudiar con éxito; para
documentarse con miras a trabajos de consulta e investigacion, y sobre
todo, necesita leer bien para que continte estudiando.

Saber leer es la clave para el éxito académico en cualquier nivel. El
autodidactico, quien estudia por si solo, se encuentra con la gran
necesidad de maestro. Si sabe leer, encuentra en cada libro, mayor
orientacion; cada libro sera para él una verdadera escuela. Siempre hay
nuevas metas para cumplir, hay nuevos ideales para realizar; hay nuevos
intereses para alimentar.

Para todo esto necesitamos SABER LEER.?

Es de vital importancia reflexionar sobre el papel del lector ante la lectura, ya

gue este es el personaje (lector) quien se involucra con el texto.

*’ PEREZ MESA, Mario E. Técnicas de expresion oral y escrita. Bogota Ed. Unisabana,

1995. p. 153.



“El lector. Cuando uno lee ¢qué se pregunta o qué espera del texto? La
presentacion del asunto, el desarrollo, la complicacion, la crisis y finalmente
la resolucion. ¢ Es preciso que para que el lector se involucre con el texto, se

le debe proporcionar la informacién suficiente acerca de, quién, qué, cuando

%128

Yy por que

2.5.8 De lanarralogia a la semidtica (escritura, lectura, enunciacion y
narracién). Fabio Jurado dice que en el texto narrativo literario hay dos
planos enunciativos: el de la enunciacidon en sentido restringido y el de la
narracion; y que de manera correlativa, se distingue de una parte, los roles
de enunciacién y enunciatario, productor y receptor presupuestos de texto
narrativo, de otra, los roles de narrador y narratario, productor y receptor
enunciados del discurso verbal, mediante el cual se relata la historia en el

interior del texto narrativo.

De acuerdo con lo anterior, afirmamos que acto de lenguaje, enunciacion
propuesta y enunciacién enunciada son conceptos semidlicos que
permiten fundamentar las distinciones existentes entre escritura, lectura,
enunciacién y narracion, proporcionando a la propuesta avanzada por
Booth y sus seguidores un modelo teérico-metodologico de referencia.?

Por otra, Greimas y Courtes entienden por la escritura como: “La

% GOMIS, Ana Mari. Como acercarse a la literatura. México : Limusa, 1991. p. 23.

?® JURADO VALENCIA, Fabio y BUSTAMANTE ZAMUDIO, Guillermo. Op. cit.,, p. 112.
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manifestacion de una lengua natural con ayuda de un significante, cuya

sustancia es de naturaleza visual y gréafica o pictografica”*°.

En este sentido, la escritura es el proceso pragméatico-semantico de
produccién grafica que un sujeto, valiéndose de diversos instrumentos, lleva
a cabo sobre una materia en una situacion social e individual especifica,
durante un tiempo determinado y cuyo resultado es una secuencia de

inscripciones gréficas.

Greimas y Courtes describen la lectura como “el proceso de reconocimiento
de los grafemas (o letras) y de su concatenacion, que tiene por resultado la
transformacion de una hoja adornada con figuras dibujadas en el plano de la

expresion de un texto”>L.

Por su parte, la enunciacibn es el proceso semiodtico de produccion
significante que vincula la escritura y la lectura a la significacion y cuyo
resultado en el texto enunciado. Esto quiere decir que tanto el escritor como
el lector asumen, de manera concomitante, los roles de enunciador y
enunciatorio; como condicién necesaria para que pueda haber produccién de

significacion. En efecto, hay proceso de enunciacién y por lo tanto produccion

% GREIMAS, A. J. Y COURTES, Joseph. Semiélique dictionaire resonnd de la langag. Vol I.

Paris : Hachette, 1979. p. 115.

%L bid., p. 205.

49



de significacién, no sélo en la escritura, sino también en la lectura, lo que
presupone en el lector una competencia enunciativa adecuada a la actividad
gue realiza. En este sentido, se deben interpretar las siguientes palabras de
Greimis y Courtes, para quienes la lectura “Es ante todo y esencialmente una
semiosis, una actividad primordial que tiene por efecto correlacionar un
contenido con una expresion dada y transformar una cadena de la expresion
en una sintogmatica de signos; se ve enseguida que tal performancia
presupone una competencia del lector comparable, aunque no

necesariamente idéntica a la del productor del texto”32,

2.5.9 Lecturay escritura. Lecturay escritura no son capacidades innatas,
sino que se adquieren mediante un aprendizaje estructurado y especifico,
poniendo en juego un gran numero de procesos sensoriales, mentales y
motores, cuyas interacciones son muy complejas. Aunque la edad ideal para
iniciar dicho aprendizaje, sea siempre variable segun el individuo, un cierto
nivel de desarrollo de las capacidades senso-psicomotrices del mismo,

parece indispensable para que el aprendizaje de la lectura sea eficaz.

Durante mucho tiempo se penso que la lecto-escritura, en su nivel mas
elemental, consistia en percibir visualmente un mensaje codificado,
reconocerlo y responder al mismo, mediante una reproduccion grafica del
mensaje o la produccién de un nuevo mensaje grafico codificado, segun
el mismo sistema, siguiendo una red neuronal independiente de las
demas redes senso-psicomotrices como, por ejemplo, la del lenguaje.®

2 \bid., p. 206.

¥ LEBRERO BAENA, Maria Paz. Co6mo formar buenos lectores. Madrid : Escuela

Espafiola, 1992. p. 39.
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Acerca de la lectura y la escritura, existen varias conceptualizaciones, éstas
siguen siendo en el ambito educativo lemas de profundo interés sobre todo
para el docente que, diariamente, se enfrenta a nuevos aportes pedagogicos
gue lo impulsan a replantear el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

lengua.

El proceso de lectura y escritura ha sido uno de los campos de interés y
discusion de las instituciones educativas y de los pensadores de la
educacion, pues a pesar de existir mucha literatura al alcance, se siguen
presentando inquietudes sobre los métodos que se deben seguir, los
contenidos y otros interrogantes que diariamente se plantean los educadores

dedicados a esta tarea.

La lectura y la escritura no escapan a ese marco referencial, ya que
permiten la comunicacién y expresion entre los individuos; ambos
procesos son productores y producto de la cultura, estan presentes
desde que inicia la vida en el ambiente familiar y social. Lo anterior
permite afirmar que el nifio, antes del ingreso a la escuela, ha construido
un importante conocimiento sobre el lenguaje escrito.*

Se considera que el aprendizaje de la lectura y la escritura no sélo son un
problema de métodos; sino que son problemas que pueden resolverse
cuando el sujeto interactia con el medio, pero con un medio rico en

experiencias linguisticas que generen una buena produccion textual.

% RICHAUDEAU, F. y GAUQUELIN, F. Método de lectura rapida. 32 ed. Bilbao

Mensajeros, 1995. p. 10.



La escritura segun Ana Teberosky y Liliana Tolchinsky “Es una produccion
gue se encuentra determinada por el pensamiento, este es el que da cuenta
del uso de la lengua, es la produccién del discurso que luego se vehiculiza

por medio de la escritura”.

Por otra parte, en palabras de Hurtado:

Escribir es un proceso constructivo de representacion de significados a
través de los cuales se expresan los pensamientos y los sentimientos
con una intencion comunicativa; es una forma de relacionarse y de
expresarse. Se deduce del enunciado anterior, que uno de los propositos
primordiales para que los nifios alcancen un buen nivel del lenguaje
escrito es desarrollar la capacidad argumentadora al intercambiar ideas
con sus comparferos; se trata de practicar en el aula de clase,
situaciones que permitan escuchar otras razones y exponer las propias,
manifestando el por qué de su discurso; asi se colabora para que los
nifios desarrollen la capacidad para pensar por si mismos.*

En el proceso educativo se debe buscar fortalecer el aprendizaje de la lectura
y de la escritura; es aqui donde se le debe proporcionar a los alumnos
momentos para que puedan crear y hacer sus propias invenciones en la
produccion de textos, permitiéndoles que inicien en la construccién de

cuentos, poesias, canciones y otros textos, permitiéndoles asi llegar a un

“saber hacer”.

% HURTADO, R. La ensefanza de la lectura y la escritura en la educacién basica primaria
para nifios y adultos. Bogota : Mimeco, 1994. p. 92.
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“Ahora bien, si lo que se busca son practicas de escritura con sentido, con el
fin de que los estudiantes avancen en este aspecto, es fundamental la
presencia del maestro, pues el nifio necesita de un informante visual de

escritura productiva y experta"°.

Entendiendo ahora que escribir es de alguna manera expresar el
pensamiento, es exponer el yo; pues gracias a la escritura, se hacen
permanentes las formas de actuar y nos convierte en actores y espectadores

de sus propias obras.

% DiAZ HENAO, Luisa Emir y ECHEVERRY, Carmen Emilia. Op. cit., p. 35.
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3 TALLERES PEDAGOGICOS

3.1 CONCEPTO DE TALLER EDUCATIVO

Hoy por hoy, los talleres son considerados una parte del “saber hacer”. En los
talleres el individuo o individuos aplican una teoria y una practica para

desarrollar una actividad sugerida.

El taller es considerado como una forma pedagdgica que pretende llevar al
alumno a un campo de accion individual o grupal donde se hacen posibles
unas practicas segun unos objetivos propuestos. El taller pedagogico se
caracteriza por ser flexible, es decir, se puede desarrollar en campo
abierto o cerrado. El taller es una ayuda pedagdgica que utiliza el maestro
para reafirmar una teoria, es aquel que ayuda a incrementar la capacidad

analitica y constructiva en los educandos.

“Es un medio que posibilita el proceso de formacioén profesional, como
programa es una formulacién racional de actividades especificas, graduadas
y sistematicas, para cumplir los objetivos de ese proceso de formacion, del
cual es su columna vertebral™®’,

Con el taller se logran desarrollar muchas actividades en forma dinamica,

creativa y constructiva. Se podria decir que el taller pedagodgico es la base
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para el desarrollo de competencias; ademas ayuda a que el alumno salga
de la rutina y otras actividades. En el taller se le permite al alumno leer,
observar, preguntar, comparar, analizar y argumentar el punto de vista de

varias personas que conforman su entorno social.

“Por eso el taller pedagogico resulta una via idonea para formar, desarrollar y
perfeccionar habitos, habilidades y capacidades que le permiten al alumno

operar en el conocimiento y al transformar el objeto, cambiarse asi mismo”3.

3.2 EL TALLER EDUCATIVO: UNA ALTERNATIVA

Todos somos conscientes que la educacion ha tenido muchos cambios a
través de la historia; por esta razén hoy se habla de talleres. Mediante los
talleres, tanto el maestro como el estudiante ponen en practica unos
conceptos posteriormente aprendidos. El taller es una de las alternativas que
se debe utilizar con frecuencia para superar algunas limitaciones que ha

dejado la educacion tradicional.

El taller facilita adquirir el conocimiento, porque se acerca mas a una

realidad del entorno y permite integrar teoria y practica, asi se pondran en

¥ KISNERMAN, Natalio. Los talleres ambientales de formacion profesional en : el taller,

integracion de teoria y practica. Buenos Aires : Humanistas, 1997. p. 12.

% ARNOBIO MAYA, B. Taller educativo. Santafé de Bogota : Ed. Magisterio, 1996. p. 13.
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juego las competencias o el saber hacer del alumno.

Se dice que el taller es una alternativa porque permite salir de la rutina y
tomar otras opciones que den resultado al proceso ensefanza-aprendizaje

para el propio bien y el de los demas alumnos.

Mediante los talleres se puede estimular a los alumnos a padres de familia, a
los profesores y a una comunidad en general. En un taller el individuo
pretende ser critico, pues parte de su realidad para convertirse en sujeto

activo dentro de un grupo social.

“El taller es por excelencia el centro de actividad teorico-practica de cada
departamento. Constituye una experiencia practica que va nutriendo la
docencia y la elaboracion teorica del departamento, la que a su vez va

iluminando esa préctica, a fin de ir convirtiéndola en cientifica”°.

3.3 OBJETIVOS GENERALES DE LOS TALLERES

Las experiencias que como educadores se han adquirido, dan las bases

suficientes para dar a los talleres unos objetivos generales como:

¥ \bid., p. 14.
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Incrementar y facilitar una educacién integral e integrar de manera

simultanea el proceso de aprendizaje, el aprender a hacery a ser.

Superar el concepto de la educacién tradicional, en el cual el estudiante

ha sido un receptor pasivo y bancario del conocimiento.

Facilitar métodos y técnicas, para que los participantes en los talleres

sean creativos y criticos de su propio proceso de aprendizaje.

Permitir a los alumnos, maestros o participantes en general, a que se
comprometan activamente con la realidad social en la cual esta inserto el

taller.

Crear y orientar situaciones, donde el alumno tenga la posibilidad de

desarrollar actitudes reflexivas, objetivas, criticas y autocriticas.

Promover la creacién de espacios reales de comunicacion, participacion y

autogestion en las instituciones educativas y en la comunidad.

Promover la desmitificacion y democratizacion del docente y el cambio de

su estilo tradicional.
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3.4 PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DEL TALLER

Aungue muchos de los principios pedagdgicos que se suponen sustentan el
taller, estan implicitos y quizas, en algo explicitos. Consideramos importante

incluir los enunciados por Ezequiel Ander Egg:*°

*  Eliminacion de las jerarquias docentes preestablecidas e incuestionables.

* Relacion docente-estudiante en una tarea comun de cogestion,
superando la practica paternalista del docente y la actitud pasiva y

meramente receptora del alumno.

*  Superacién de las relaciones competitivas entre los alumnos por el criterio

de la produccion conjunta grupal.

* Formas de evaluacion conjunta docente-estudiante, en relacion con la

forma congestionada de la produccién de la tarea.

*  Control y decision sobre la marcha del proceso didactico-pedagdgico por
sus naturales protagonistas, es decir, docente y alumnos bajo formas

organizadas que el propio docente-estudiantil decida.

0 Ibid., p. 20



Tanto los objetivos, como los principios pedagdgicos del taller hacen
referencia al papel que debe desempefar el docente como orientador y guia
de un proceso. Es el maestro quien debe poner las bases para que el taller
sea un medio de produccion para el alumno o participante en las actividades

gue se programen. En el taller interacttan mancomunadamente el maestro y

el alumno o participante.

3.5 INTEGRALIDAD Y CREATIVIDAD Y RECREATIVIDAD EN EL TALLER

El taller debe ser una estrategia integradora que tome integra y totalmente al
hombre como persona unica e irrepetible. El taller debe tomar todas las
facultades que tiene el hombre; para hacer de él un ser creativo, critico y

autosuficiente frente a los demas.

El taller debe conducir a una “formacion integral como un proceso educativo
centrado en el hombre, que le brinda oportunidades y facilidades para
realizarse como persona, por medio de sus dimensiones y valores, de sus

conocimientos y destrezas de sus actitudes y aptitudes™.

La creatividad en el taller hace referencia al comportamiento personal del

individuo, es aqui donde él se adapta, se imagina y construye su

L Ipid., p. 47.
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pensamiento. La creatividad es el crecimiento de la persona humana. Con la
creatividad, el hombre transforma el mundo. Una persona creativa es la
persona que opina, que cambia, que le da sentido a las cosas, que busca

formas para hacer de su pensamiento algo real.

La creatividad es la capacidad humana de producir resultados mentales
de cualquier clase, nuevos en lo esencial y anteriormente desconocidos
para quien los produce; puede tratarse de obras de imaginacién o de
sintesis de pensamientos que no sean un mero resumen. La creatividad
incluye la formacion de nuevos sistemas y nuevas combinaciones a partir
de datos conocidos... .

La creatividad forma parte de una trilogia que debe plantear el taller para
hacer del alumno una persona competente ante unas actividades sugeridas.
La creatividad tiene como objetivo desarrollar en el alumno las capacidades
psicosociales para que orienten la atencion y la comprension del individuo en

su realizacion individual y colectiva.

Rueda A. construye su propia definicion y dice que “la recreacion es el
proceso educativo social, no formal, que trata de que el individuo pase de un
estado de menor satisfaccion a un estado de mayor satisfaccion en forma
libre, responsable y creadora, utilizando al maximo el tiempo que le queda

libre de otras obligaciones™.

*2 bid., p. 80.

3 Ibid., p. 90.



La recreacién hace de la persona un ser activo, participativo, cooperativo y
de entrega al servicio de los demas. La persona recreativa es aquella que
toma las cosas de la vida con calma, ensefia, aprende y da ejemplos de vida
mediante el juego; pues éste juego es vida, con el juego se llega muy lejos;
permitiéndole actia sin cohibiciones, participa voluntariamente y hace sentir

bien a los demés.

3.6 CLASES O TIPOS DE TALLERES

A lo largo de los afios de trabajo como docentes, se han trabajado y
observado algunas clases de talleres, pero no sobra retomar aqui algunas
clasificaciones para afianzar la experiencia docente. Los talleres segun el tipo

de poblacién pueden ser:

- Talleres para nifios
- Talleres para adolescentes
- Talleres para adultos

- Talleres con los educadores

Los talleres segun los objetivos y temas pueden ser:

v' Talleres conceptuales, de habilidades, intelectuales, de creatividad, de

cultura y de expresion (talleres de lectura y pintura).
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v Los talleres centrados en la solucion de problemas de los individuos y la

comunidad (talleres de diagndstico, carencia o deficiencia de servicios).

v' Los talleres de producciéon (talleres para producir bienes o mejoras en

instalaciones o servicios).

Segun la fuente o entidad generadora, los talleres pueden ser:
*  Talleres institucionales
*  Talleres empresariales

*  Talleres Comunitarios

3.7 ELEMENTOS BASICOS PARA LA REALIZACION DE UN TALLER

Es de vital importancia recordar que el taller es considerado como una
estrategia, una ayuda, por supuesto, un quehacer educativo. Para la
programacioén, aplicacion y ejecucion de un taller se requiere de varios
elementos como: una necesidad o problema, una persona que lo estructure,
unas personas que quieran trabajar, unos recursos y materiales, un lugar y

tiempo entre otros.

El taller ayuda a identificar una situacién, a buscar unos métodos y técnicas
adecuadas para la ejecucion del mismo, a seleccionar personal y materiales

y, légicamente, a dar soluciones a esos problemas o situaciones
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identificadas. El taller ayuda mutuamente, ayuda a tener una actividad
permanente, a organizar mejor el tiempo, a aprender a producir y asegurar

una ayuda economica.

El taller educativo es considerado, dentro de la institucion, como una guia
para el maestro y el alumno y para el padre de familia. En el taller el alumno
se puede informar qué logro se esta evaluando y con qué actividades, y el
padre de familia se informa a través de la evaluacion y las observaciones en
gué esta fallando su hijo, o cuales son las dificultades que presenta y que no

dejan que su logro sea cumplido de manera satisfactoria.

Para la realizacion de un taller se deben programar actividades acordes con
el nivel académico y social del alumno o persona. Si es estudiante, se debe
tener en cuenta la edad y el grado; es indispensable también el tiempo y el

espacio donde se va a desarrollar.

Existen varias clases de talleres, por lo tanto, cada taller requiere de un
personal, de un espacio, de un material, de un tiempo y de unos logros u
objetivos. Todo taller debe ser acompafiado por una evaluacién y unas

recomendaciones para mejorar.

Evidentemente las primeras instituciones educativas cuando organizan
un taller es porque lo tienen prescrito en sus curriculos o en sus planes
de capacitacibn como estrategia o alternativa metodolégica; en las
segundas, el taller tiene un origen mas vital, diciéndolo de otro modo:
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mas existencial. Ellos ven en el taller como algo de su propia vida social
y organizativa, como una herramienta ligada a su cotidianidad que les
ayuda a reunirse, a participar y a plantearse la problematica que les
acosa para abordar soluciones.*

3.8 PLANIFICACION Y ORGANIZACION DE UN TALLER

El docente o persona que dirige o quien organice el taller debe elaborar con
anticipacion un plan; es decir, lo que se supone realizar, luego se debe tener
en cuenta un programa que debe ser evaluado constantemente, de esto
depende que se tenga claro que se debe hacer, dénde, como, cuando, con
quiénes y con qué recursos se cuenta. El taller debe tener unos objetivos

claros para su realizacion.

Cuando se desea organizar un taller, es bueno contar con la colaboracion de
otras personas para la definicion de algunos aspectos claves en el taller
como:

- El sitio de realizacién del taller.

- La adecuacion del sitio donde se aplicara el taller.

- El compromiso de cooperacion de las personas.

- Laconvocatoria del personal participante.

- Laidentificacién de los recursos.

“ Ipid., p. 44.



En cuanto a la organizacién es indispensable tener clara la funcion que
desempefaran las personas que participan en el taller; aqui se hace
referencia tanto a los participantes como a los organizadores. Los
participantes deben estar seguros de qué es lo que van a hacer y para qué
lo hacen. Es aqui donde el docente o agente educativo tiene su
importancia, ya que es la persona indicada para despejar las dudas

encontradas en el grupo.

En cuanto a los participantes, no debe exceder el nUmero de 20 0 maximo 25,

todo depende del tipo de taller.

En algunos talleres existen varios personajes que dirigen el taller, pero en
este caso solo se hace referencia a una sola persona que es el orientador u
organizador que es el docente. El docente tiene entonces a su cargo lo

siguiente:

- Desarrollar eficazmente las actividades.

- Coordinar las actividades.

- Controlar el tiempo y lugares de trabajo.

- Tener la disponibilidad para todos los grupos o participantes.

- ldentificar problemas, dudas y ayudar en forma inmediata a solucionar esa
situacion.

- Evaluar permanentemente el desarrollo de las actividades.
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3.9 EJECUCION O DESARROLLO DEL TALLER

En cuanto a la ejecucién y desarrollo del taller se podria decir que es la etapa
esencial, es el taller en si. En esta etapa es donde el maestro debe tener
mucha claridad ante los alumnos para orientarlos hacia lo que se quiere que
hagan y estar seguro de que los participantes saben lo que tienen que saber
y lo que tienen que saber hacer; es aqui donde el estudiante demuestra sus
capacidades para oir, observar, leer, analizar, escribir y argumentar sus
conocimientos y los de los demas, de esta manera se estaran logrando o no

los objetivos propuestos en dicho taller.

Muy seguidamente se definen las actividades que se desarrollan para darle
solucién al problema. En el desarrollo del taller, los participantes tienen
nuevas experiencias, adquieren nuevos conocimientos, desarrollan valores
gue antes no identifican; en fin ponen en juego sus capacidades y habilidades

gue poseen como un entes sociales y racionales.

Arnobio Moya en su Taller educativo presenta los momentos que se viven 0
por los que tiene que pasar cuando se participa en la realizacion de un taller,

asi:

- Sesion inicial.
- [Fase de investigacion participativa del problema o exploraciéon de la

realidad correcta.
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Recopilacion de la formacion. Andlisis de la misma.

Identificacién de necesidades, intereses y problemas.

Reconocimiento de las necesidades educativas basicas: conocimiento
(saber), habilidades y destrezas (saber hacer) y las actitudes (querer
hacer) en las necesidades, intereses y problemas.

Analisis critico de la problematica y unificacion de la misma.

Priorizacién de los problemas.

Definicidon del objetivo del grupo: clasificacion de sus alcances, consultas
o distintos grupos

Determinacién de los conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes
referidas al objetivo del grupo.

Resumen o sistematizacion de lo aprendido en el grupo.

En términos generales, el anterior puede ser el transcurrir de una sesién-
taller, pero bajo la optica del grupo autogestionado, el cual si cuanta o
puede contar con orientador, pero este entra a ser un miembro mas del
grupo, que obviamente por su formacién, por sus habilidades puede
ayudar al grupo con mucha efectividad, especialmente cuando éste,
como se dice vulgarmente se “empantana” o se mete en conflictos de
cualquier orden.*

45

Ibid. P. 126.



4. ASPECTOS INSTITUCIONALES

En Centro de Integracion Educativa del Norte CIEN, se encuentra ubicado en
el barrio La Chucua (sector de estrato dos), en la carrera 100A No. 134-50 en
Suba, Zona once de Santafé de Bogota. Fue fundado el 15 de Noviembre de
1986, su licencia de funcionamiento para la Basica Primaria esta dada con el
numero 002452 de fecha 01-07 de 1987; la Basica Secundaria funciona con

el nimero 3796 de fecha 23-06 de 1994.

El CIEN es una institucion privada, de caracter mixto, corresponde al
calendario A; actualmente funcionan todos los grados, desde preescolar
hasta el grado once, en horario de jornada Unica; su propietario es el
licenciado Luis Alfonso Alvarez B., quien ocupa el puesto de Director del
colegio. Actualmente, esta institucion tiene una planta fisica de tres
niveles, en los cuales se encuentran oficinas, rectoria, secretaria,
coordinacion y orientacion, 16 aulas de clase, aula para informatica,
laboratorio, biblioteca, enfermeria, sala de materia, salon de sociales y
sala de profesores y dos patios para descanso. La influencia del plantel
cubre aproximadamente 15 barrios del sector de Suba, especialmente de

urbanizaciones de estrato 3y 4.
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El fin de la educacién en el CIEN es la felicidad por medio del
autoperfeccionamiento y se logra a través de la inculturacién (asimilacion de
la cultura), en cuyo proceso esta intimamente inclinado el autodesarrollo;
esta unificaciéon de la accion de ensefianza y formacion que es la educacion,

constituye el nucleo de la educacion integral.

La institucién fundamenta su quehacer en una concepcién humanista y
cristiana de los estudiantes, que por ende, reconoce su singularidad, su
naturaleza corpoérea y espiritual y su libertad responsable. Acorde con
esta concepcion tendrda como finalidad impartir una formacion integral
gue potencie sus dimensiones y propicie el desarrollo de la autonomia
con actitud y comportamiento creador, espirtu investigativo vy
autoformacion, exigencia y compromiso personal con perspectiva de
transformacion, con una clara vision de su futuro, capaz de identificarse
asi mismo, con un sistema de valores, que guie todos sus actos y la
conviccién profunda de considerar la tarea de autoformaciéon como un
proceso que abarque unitaria y plenamente al hombre y le confiera las

mas altas perspectivas.

El ser humano es considerado como el mayor recurso de un pueblo y la
educacion es la mejor manera de convertir ese recurso en un imparable
motor de desarrollo de cambio y de superacion. De ahi la razén del presente

trabajo, porque es de vital importancia empezar a dar las bases para un



cambio, el cual llevard a los educandos a un mejor nivel educativo, que

llegara a convertirlos en hombres razonables y utiles a la sociedad.

Asi el desarrollo de la persona humana ha de comprender todas sus
dimensiones. La perfeccibn humana es la “perfeccion de la naturaleza

humana” en sus dimensiones espirituales, corporales, individuales y

sociales.

El colegio Centro de Integracion Educativa del Norte consciente de la
responsabilidad formadora, pretende atender los fines educativos,
aplicando los diferentes aspectos del PEIl y su operatividad en perspectiva

para conseguirlos.

El profundo sentido de la vision de la tarea educativa, es considerarla como
un proceso que alcanza unitaria y plenamente al hombre; por ello se dice con
razon que no hay educacion donde la transmisién de los saberes no se les

una, la formacion enteriza de la personalidad.

¢, Qué quiere decir esto, sino, el desarrollo integral del hombre?

En este sentido, el tiempo dedicado a los jévenes debe ser un tiempo
desinteresado, en el cual se trabaje por el bien de todos y de cada uno de los
educandos, sin intereses, sexo, raza o religion; pues cualquiera que sea, es
persona ante todo con unas capacidades para guiar y profundizar en cuanto a

investigacion, autoformacion y creatividad.
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De esta manera el maestro del CIEN, llevard al estudiante hacia la
investigacion, la creatividad y la formacion, permitiéndole participar de toda
actividad que se organice dentro de la institucion y fuera de ella, involucrando

asi al padre de familia, maestro y comunidad en general.

4.1 FORMACION INTEGRAL DESDE EL DESARROLLO HUMANO

La tendencia educativa del Centro de Integracion Educativa del Norte, con
perspectivas hacia el Siglo XXI, esta orientada hacia la formacién integral

desde el desarrollo humano “formideum”.

Figura 1. Talleres sobre el PEI de la Institucion
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La anterior grafica muestra al sefior rector del CIEN con el grado noveno, en

una jornada pedagogica sobre los objetivos y aplicabilidad del PEI.

4.2 DESARROLLO INTEGRAL

La institucion debe ser un ejemplo para la sociedad, permitiéndole interactuar

en ella.

Figura 2. Muestra de participacion de padres de familia en

un acto cultural del 20 de Julio.
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Figura 3. Muestra de participacién del grado quinto en una izada de bandera,

representando aspectos tipicos de la Region Caribe
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El CIEN es una institucion que pretende formar integralmente al educando,

por eso permite que el alumno sea creativo, espontaneo y participativo.

Figura 4. Muestra de una de las carrozas que participaron

en el desfile de la semana cultural
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4.3 PARTICIPACION DE INTEGRACION

El CIEN, es una institucion abierta hacia la comunidad, permitiéndole la

integracion de otras instituciones del barrio y fuera de él.

Figura 5. Desfile por los alrededores de la institucién.



4.4 PRESENCIA DE LA DEMOCRACIA

Todo miembro de una comunidad tiene derechos y los alumnos del CIEN
tienen derecho a: Elegir y ser elegidos para formar parte del Consejo

Estudiantil.
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Figura 6. Grupo de estudiantes confirmando su asistencia a la mesa de jurados

para la eleccion de Personero Estudiantil



Los alumnos del CIEN tienen derecho a participar en los actos de caracter

deportivo, folclérico, social, civico y patrios programados por la institucion.

CENTRO E
INTEGRACION
EDUCATIVA

Figura 7. Posesion de la Personera Estudiantil afio 2000



5. PROPUESTA PEDAGOGICA

5.1 INTRODUCCION

Hoy por hoy no hay educador que no se atreva a pensar que la educacion de
hoy no puede ni debe ser la misma de ayer, pues el mundo ha ido
cambiando, lo cual constituye un reto al dinamismo y a la respuesta que debe

tener el sistema educativo.

Sin embargo, ahora que se inicia un nuevo siglo, son muchas las
expectativas en relacion con la nueva educacion, pues se pretende llegar a
una educacion para la humanizacién y el desarrollo integral del hombre

colombiano.

En razén a lo anterior y teniendo en cuenta la lectura y la escritura, es
necesario pensar en el qué hacer y como contribuir al mejoramiento de la

calidad de la educacién tan discutida y criticada hoy.

El proposito de los presentes talleres, es guiar a los estudiantes de sexto
grado de basica secundaria en la adquisicion y desarrollo de competencias

comunicativas. La metodologia aplicada es constructivista, variada, dinamica,
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juvenil y creativa, la cual permite su desarrollo entusiasta y constructivo por

parte del estudiante.

Uno de los objetivos de estos talleres, es aportar un grano de arena para
convertir la clase en algo estratégico, donde se dejen atras las clases
magistrales, en las cuales el estudiante es un ser pasivo y pase a ser un
ente activo y el papel del maestro sea el de un orientador y guia de un
proceso. En estos talleres no se pretende que el nifio o el joven lea y
escriba para responderle al maestro, ni para contestar un examen, sino por
gusto, por diversién, llevando asi al alumno a: observar, analizar y

argumentar cualquier tipo de texto.

Uno de los propdsitos de los talleres es permitirle a la persona que elabore
Sus propias preguntas, para si y para los demas; que sea capaz de
preguntarle al texto, de problematizarlo, de demostrarse de acuerdo o en
desacuerdo con el autor o con el texto; que ella comprenda que la lectura
antes que una tarea, debe constituirse en una préctica de libertad. Que se
lea para sentirse libre y para expresar sin cohibiciones el pensamiento

propio.

5.2 JUSTIFICACION

La clase como proceso o como proyecto supone por parte del maestro la

adopcién de una teoria linglistica, de una fundamentacién pedagdgica, de
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una respuesta metodoldgica de acuerdo a la experiencia, a las necesidades e
intereses del educando y en unas condiciones socioculturales de la institucion

y del medio.

Por esta razén, los talleres son una propuesta donde se deja de lado la
magistralidad para ensefar a leer, escribir y hablar, pues hoy por hoy se
puede hacer con una practica constante y armoniosa, en un taller
permanente. Se considera que la clase de espafiol debe ser un taller

permanente, con el Unico fin de construir al lector y al escritor.

Como contribucién a la institucion CIEN, para el mejoramiento de la calidad
educativa desde el area de espafiol: es la escuela o el colegio quienes deben
comprometerse a corto o a largo plazo en dar unos pasos béasicos para
desarrollar en el alumno una capacidad para el saber hacer con el conocimiento,
mediante el habito lector y la produccién de textos, por medio de talleres, donde

el alumno lea, analice y argumente su propio punto de vista.

5.3 OBJETIVO

Permitir que tanto el docente o facilitador, como el alumno o participante, se
comprometan activamente en la realidad social en la cual esta inserto el taller,
buscando conjuntamente con los grupos las formas mas eficientes y dinamicas

de actuar en relacién con las necesidades que la realidad social presenta.
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5.4 DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

La propuesta pedagogica estd conformada por una serie de talleres sobre
competencias asociadas al lenguaje; estos talleres contienen una serie de
actividades, que bien se pueden desarrollar individual o grupalmente. Las
actividades programadas fueron adaptadas para trabajarlas o desarrollarlas
con alumnos del grado sexto de Educacion Basica Secundaria. Los
estudiantes del grado sexto son 39 en total y estan en edades entre los 10 y

los 12 afiios aproximadamente.

Estos talleres fueron desarrollados en distintas horas de la jornada
escolar que se inicia a las 6:30 de la mafiana y termina a las 2:00 P.M.
Algunas actividades fueron desarrolladas al aire libre, en zonas verdes de
la institucion, otras en el aula de clase. El grupo de alumnos tiene una
cultura mas o manos aceptable, viene en su gran mayoria de familias bien
fundamentadas en el amor cristiano, gozando del amor de un padre y una
madre, aspecto que le da gran relevancia a las formas de actuar y de

pensar de estos alumnos.
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5.4.1 Taller 1. Produccién de fabulas

Objetivo: Incrementar las competencias argumentativas del estudiante ante

una tematica expuesta.

Fecha: Mayo 10 del 2000

Desarrollo: Para el desarrollo del texto “Produccion de fabulas”, se procedié

de la siguiente manera:
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Se realiz6 una dindmica de grupo, en la que los estudiantes imitaban a un

animal y decian por qué se identificaba con él.

Se retomo6 el tema de la fabula y se aclararon dudas sobre este tema,

definiéndola y caracterizandola.

Se les sugirid y se motivo a los alumnos, para que escribieran una fabula

con el animal que mas se identificaran.

Se les repartieron algunos materiales (papel, colores, etc.)

Una vez terminaron de escribir y graficar, se prosiguio a leer y mostrar

cada uno su fabula.



6° Luego se eligieron las 10 mejores para publicarlas en el peridodico mural
de la institucién y las restantes se dejaron en el franelografo del salon

(Véase el Anexo A).

Evaluacion: El éxito en esta actividad fue muy notoria, ya que los alumnos se

divirtieron y expresaron su forma de sentir y pensar. La mayoria expreso que

se deberian hacer con mas frecuencia este tipo de actividades.

5.4.2 Taller 2. Produccién de poemas

Objetivo: Identificar la manera particular como se presenta y se organiza la

informacion en cada texto (en forma de cuento, novela, poesia o narracion).

Fecha: Mayo 16 del 2000

Desarrollo:

Para el inicio de este taller se partié de una dinamica que consistié en pasar

al tablero un representante de cada fila. Ellos debian escribir el mayor

namero de palabras con la letra dada por el maestro.

Inmediatamente se pas6 a todos los estudiantes a escribir dos grupos de

palabras; uno de los nifios y otro de las nifias; la palabra que debian escribir
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era tema libre, pero como era el mes de la madre, la mayoria de las palabras
gue escribieron se referian a valores como amor, maternidad, amistad,

dialogo, carifio, madre, etc.

Luego se les explicé la actividad siguiente, que era escribir libremente un
poema corto donde utilizaran una de las palabras escritas en el tablero; ellos
se entusiasmaron tanto que de inmediato pidieron el material.

La wubicacion de los alumnos también fue libre, podian trabajar
individualmente o en grupo; la gran mayoria trabajo de forma individual. A
medida que se iban escribiendo, el maestro pasaba aclarando las dudas que

tuvieran en cuanto a versos y rimas.

Luego se prosiguio a elegir los mejores poemas con ayuda de dos maestros
de espainiol; la eleccion se hizo sacando primero los cinco mejores poemas y
luego los dos finalistas, los cuales fueron premiados y expuestos en el

periédico mural (Véase el Anexo B).

Evaluacion:

Tanto el desarrollo como los resultados de este taller fueron muy buenos,

pues se observo dinamismo y creatividad en los estudiantes.
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5.4.3 Taller 3. Produccién de cuentos

Objetivo: Permitir al alumno observar, analizar y asimilar mensajes, para que

construya un texto escrito.

Fecha: Junio 7 del 2000

Desarrollo:

El desarrollo de este taller se inici6 con una dinamica de grupo, luego se hizo
un pequefio comentario de lo que es el cuento y sus clases; se aclararon

todas las dudas encontradas.

Luego se propuso el tema por trabajar ese dia (el cuento). Se les reparti6 el
material (hojas) a los alumnos y se les explicé que la actividad que debian
realizar era en grupo, es decir, a cada alumno se le entregd una hoja. Todos
empezaron a escribir su historia y cuando tenian escrita la iniciacion, le
pasaban la hoja al compafiero que quisieran para que les escribiera el nudo y
luego buscara otro compariero para que le escribiera el final (las hojas debian

estar previamente marcadas) y quien iba trabajando, iba marcando la hoja.

Una vez terminada la actividad, se recogieron los trabajos y en la clase

siguiente fueron leidos y seleccionados los cinco mejores cuentos.



Posteriormente, los cuentos fueron copiados y analizados por todo el grupo

(Véase el Anexo C).

Evaluacion: Los resultados de esta actividad fueron muy buenos, ya que se
les permitio a los alumnos que pusieran en juego su capacidad de critica,
imaginativa y creadora; como también se pudo observar la integracion del
grupo para poder dar fin a una historia; fue una actividad donde el alumno
tuvo que leer y analizar para seguir la secuencia de una historia que otro
habia iniciado. Fue una actividad muy divertida y presenté unos resultados

muy buenos.

5.4.4 Taller 4. Produccion de tiras cOmicas

Objetivo: Permitir al alumno utilizar significativamente su creatividad e

imaginacion para producir un texto grafico.

Fecha: Junio 12 del 2000

Desarrollo:

El desarrollo de este taller se inicié con un pequefio comentario sobre los
programas de dibujos animados que presentan por television. Luego se

interrog6 a cada alumno sobre cual de esos personajes le gustaria ser.

86



Después se pidi6 a cada alumno que comentara alguna anécdota que le
hubiera ocurrido en los ultimos dias; posteriormente, se explicé al grupo que
utilizando algunos personajes de los nombrados anteriormente, debian
graficar y hacer una tira comica donde contaran sus anécdotas o,

simplemente, un mensaje para el grupo.

En seguida se repartié el material (hojas, colores, temperas, vinilos, papel de
colores, pegante). Los alumnos estaban ubicados en grupos de cuatro, con el
fin de propiciar el espacio suficiente para una mayor produccion.

La gran mayoria utilizé 1apiz y colores o simplemente sombra; la actividad
tuvo una duracién de dos horas, en las cuales se observé disciplina y gusto

por lo que estaban haciendo.

Todos los trabajos fueron expuestos en franelégrafos en los pasillos de la

institucion (Véase el Anexo D).

Evaluacion:

El resultado de este taller fue muy bueno, se observo disciplina, creatividad y

colaboracién en el grupo. Fue una actividad motivadora para quienes no

gustan del dibujo especialmente.
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5.4.5 Taller 5. Complementacion de textos

Objetivo: Permitir al alumno asimilar mensajes para que construya, analice y

complete enunciados que otro le hace en un texto.

Fecha: Junio 13 del 2000

Desarrollo:

Primero que todo se realiz6 una oracion con todo el grupo, luego se les
coment6 de la aplicacion de un taller que consta de dos partes: la primera
corresponde acomplementacion de texto y la segunda a un trabajo en grupo.

Mas adelante se les reparti6 el taller.

Luego se prosiguid a realizar la lectura “Cuando colaboramos todos
ganamos”, esta lectura se realizo en forma grupal y luego en forma individual
y mentalmente, en seguida el maestro leyé todo el taller para que los
alumnos tuvieran una idea general de lo que tenian que hacer, alli se

aprovecho para aclarar los puntos en los cuales los alumnos tenian dudas.

Para el desarrollo de este taller se dio un tiempo limite para la realizaciéon del

trabajo en grupo. Luego se recogieron todos los talleres y se hizo un pequeiio
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comentario sobre las dificultades que habian tenido, como también se
escucharon opiniones sobre el contenido del taller, donde decian que cuando

uno colabora, las cosas se hacen mas faciles (Véase el anexo E).

Evaluacion: En la aplicacion de este taller se observo un poco de tension al
principio, pero después de leer el contenido del taller los rostros cambiaron y

se observo dinamismo y gusto por lo que tenian que hacer.

5.4.6 Taller 6. Competencia literaria: la fabula

Objetivo: manejar los diferentes niveles del acercamiento al texto desde una

lectura de reconocimiento hasta un nivel de lectura interpretativa y escrita

para un mayor cuestionamiento del mismo.

Fecha: Julio 12 del 2000

Desarrollo:

El taller de complementacion literaria relacionado con la fabula se desarrollo

de la siguiente manera:

1° Se ubicaron los alumnos en forma circular
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Se les explico la actividad que habia que desarrollar, luego se les coloco
un cassette para escuchar la narracion de una fabula; algunos alumnos
pidieron que la colocaran otra vez; posteriormente fue analizada y todos

dieron opiniones sobre las actitudes de los animales.

Se continud repartiendo el material (los talleres), luego el maestro reviso

punto por punto el contenido del taller para aclarar dudas.

Finalmente cada alumno se dedic6 a desarrollar su taller.

Terminada la actividad se recogieron los talleres.

Luego se inicié una discusion sobre cada una de las repuestas dadas; de
esta forma ellos ya tenian una idea de como les habia ido en el taller

(Véase el Anexo F).

Evaluacion:

La evaluacion fue positiva, aunque al principio algunos alumnos se sintieron

confundidos en las primeras cuatro preguntas, pero realizaron nuevamente la

lectura y el enunciado de las preguntas y finalmente pudieron dar respuesta

correcta a cada interrogante.
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5.4.7 Taller 7. Competencia comunicativa

Objetivo: Involucrar al alumno en un juego de didlogo y de iméagenes para

gue interactie comunicativamente en un texto impreso.

Fecha: Julio 17 del 2000

Desarrollo: El taller sobre competencias comunicativas se desarrollo asi:
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Se reviso la actividad que se habia dejado para la casa, que era llevar las

tiras comicas del domingo anterior.

Se ubicaron los alumnos por grupos para leer y analizar una parte de

estas tiras cOmicas.

Algunos se entusiasmaron con los dibujos que envian los nifios para que

se publiquen.

Se les comentd sobre el taller por desarrollar.

Se les repartio el taller.

El contenido del taller fue leido por un alumno.

Se aclararon las dudas en cada pregunta.



8° Prosiguieron a desarrollar el taller en forma individual.

9° Una vez terminaron se recogieron los talleres y por udltimo fueron

revisados y analizados (Véase el Anexo G).

Evaluacion:

Segun el desarrollo de cada uno de los talleres. Los resultados fueron

positivos, en primer lugar porque se observd dinamismo, creatividad y gusto

por la actividad y segundo porque los alumnos respondieron acertadamente a

cada interrogante.

5.4.8 Taller 8. Texto grafico

Objetivo: Utilizar significativamente la imagen, la lectura y la escritura en lo

lGdico, estético y practico.

Fecha: Julio 21 del 2000

Desarrollo: El proceso para el desarrollo de este taller fue el siguiente:

1° Se realiz6 una dinamica de grupo (25 limones)
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Se hizo un pequefio comentario sobre la actividad por desarrollar.

Se les repartio el material.

Fue leido mentalmente por cada estudiante.

Se hicieron las recomendaciones necesarias.

Se trasladé el grupo a la sala de audiovisuales para una mayor
comodidad, alli se ubicaron como quisieran y mientras trabajaban
escuchaban muasica muy suave, la cual les sirvid de estimulo e inspiracion
para realizar el trabajo.

Para el desarrollo de la primera parte del taller fue necesario orientar
varias veces a los alumnos, ya que no sabian que hacer con la parte

grafica que se les daba en el taller.

Una vez terminada la actividad, se recogieron los talleres y posteriormente

fueron evaluados.

Evaluacion:

Segun lo observado, hay bastante dificultad para complementar textos

graficos, pues les cuesta trabajo analizar y dar coherencia grafica a un texto;



por lo tanto recomendaron trabajar con mas frecuencia este tipo de

actividades.

5.5 EVALUACION DE LA PROPUESTA

A nivel general se podria decir que tanto la propuesta, como el desarrollo y
los logros obtenidos en estos talleres, fueron muy satisfactorias, ya que se
pudo observar mejoramiento y desarrollo de aptitudes y actitudes propias de
cada educando, en las que se puso en juego la capacidad de un saber hacer

en contexto.

En el desarrollo de los talleres se pudo observar la capacidad de
comprension, interpretacion y argumentacion en cada uno de los
interrogantes que conformaban dichos talleres. En el momento de dar
respuesta a cada pregunta se observaron momentos de angustia, de
confusion; aunque finalmente con una orientacion los educandos pudieron
continuar con el desarrollo de las actividades, obteniendo como resultado

unos talleres resueltos, en su gran mayoria muy buenos.

Sin embargo, no sobra recordar que los docentes como orientadores de un
proceso deben propiciar los espacios necesarios para que los jovenes tengan
la oportunidad de leer, hablar y escribir para que puedan sentirse a gusto y

asi expresar sus propios pensamientos.



CONCLUSIONES

Después de haber observado, analizado vy sintetizado algunos
planteamientos tedricos y mostrar propuestas metodolégicas con sus
resultados se concluye, que la educaciéon sin cambios no es efectiva, pues
algunos pedagogos y pensadores dicen que es necesario hacer de ella
una realidad ante la sociedad. Hay que permitir y partir de una experiencia

personal concreta y unos principios y normas para poder actuar.

Es asi como se piensa que los talleres son considerados como estrategias
pedagdgicas actuales, ya que fomentan entre otros valores: la autogestion, la
singularidad (cada individuo es lo que es y como es), la autonomia y por
supuesto conducen constructivamente al conocimiento, mediante el trabajo
individual y colectivo. En la dialéctica entre la ensefianza y el aprendizaje, el
papel del docente es el de animador y promotor del juego, que genera
ambientes de aprendizaje. Esto necesita de una preparacion personal y de
una actividad planeada, organizada para desarrollar, no es un fruto de la
improvizacién. Esta es la base sobre la que se fundamenta la propuesta de
talleres sobre competencias asociadas al lenguaje, tomando las

competencias y las habilidades comunicativas de la persona para proponer
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unas alternativas que permitan mejorar la calidad lecto-escritora y las

actividades de habla y escucha en el individuo.

Mediante la planeacion, ejecucion y evaluacion de los talleres pedagdgicos,
se ha podido concluir que: el taller considerado como una nueva pedagogia,
es una importante alternativa que permite superar muchas limitaciones de las
maneras tradicionales de desarrollar la accion educativa, facilitando la
adquisicion del conocimiento por una mas cercana insercion en la realidad y

por una integracion de la teoria y la practica.

Mediante el taller, los alumnos y los docentes desafian en conjunto
problemas especificos, buscando también que el aprender a ser, el aprender
a aprender y el aprender a hacer, se den de manera integrada, como

corresponde a una auténtica educacién o formacién integral.

Los alumnos en el taller se ven estimulados a dar su aporte personal, critico y
creativo, partiendo de su propia realidad y transformandose en sujetos
creadores de su propia experiencia y superando asi la posicién o rol
tradicional de simples receptores de la educacion, mediante el taller se puede
incrementar en el alumno la expresién oral, donde la escritura y la lectura lo
preparan para que opine, ya que ésta le da imaginacion, vocabulario, temas y
conocimiento. La lectura desarrolla el sentido critico del lector. Recordando

que las habilidades comunicativas estan relacionadas, si se tiene a un
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alumno que hable bien y es un buen lector, estaran orgullosos de participar

en la busqueda de la calidad de la educacion a partir de la lectura.

Hoy en dia el tema de la lectura y la escritura juegan un papel muy
importante en el proceso educativo del hombre, lo que exige que el profesor

se interese por los gustos de la lectura del estudiante y no al contrario.

La motivacion a la lectura debe conducir a la escritura, debido a que lectura
no puede estar aislada de la escritura, aungue en ocasiones se privilegie la

primera en demerite de la segunda.

Los movimientos innovadores y la investigacion didactica proponen para la
ensefianza de la lengua materna, en todos los niveles del sistema educativo,
propiciar la presencia y uso de variedad de textos, géneros y formatos para
vivenciar en la funcionalidad la reflexion sobre las estructuras, las funciones,
las intenciones y los propdsitos comunicativos, porque se conoce el papel
decisivo que el lenguaje cumple en el acceso a los diferentes campos del

conocimiento.

Por esta razén, en el presente trabajo se proponen unas estrategias para
guiar al estudiante de Educacion Basica Secundaria en la adquisicion y
desarrollo de las competencias comunicativas, con el fin de hacer de la

lengua un medio de permanente vinculacion, permitiéndole al alumno
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proponer planes, métodos e instrumentos para el mejoramiento de la

lengua.

En las competencias comunicativas el estudiante interactla
comunicativamente, desarrolla su capacidad critica, asimila, reconstruye,
analiza y argumenta su punto de vista. Pero hacer énfasis en las
competencias comunicativas no implica desconocer las leyes que regulan el
sistema y el poder, estudiarlas con propdsitos también practicos; no es
posible hacer analisis de textos si no se cuenta con los fundamentos
gramaticales de la lengua con la que se producen los discursos. La cuestion
fundamental es la de reconocer que “no hay hablantes imperfectos ni
perfectos, sino hablantes con diferencias culturales y experiencias

heterogéneas”.
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RECOMENDACIONES

La lecto-escritura se entiende hoy en dia como una interrelacion
comunicativa, pues la habilidad de leer y escribir no pueden estar la una
sin la otra. Hoy por hoy, se habla de procesos de produccion y tanto la
lectura como la escritura, hacen parte de dichos procesos; sin embargo,
asi como se pueden observar cambios en la educacién, también se pueden
apreciar las dificultades en lecto-escritura, especialmente en los jovenes

de Basica Secundaria, pues les cuesta trabajo leer y aun mas escribir.

Por esta razén, el maestro como orientador y guia de un proceso debe buscar
estrategias concretas para inducir al joven a que lea y escriba. Se tiene que
abordar el caso de la lecto-escritura, entenderla, saber o averiguar datos
sobre esa dificultad para que el maestro, el alumno y la comunidad entren a

jugar el papel de solucionadores de este problema.

Teniendo en cuenta lo anterior, se recomienda que los talleres:

» La guia debe ser un proceso continuo, tanto para el maestro como para

el alumno.

» Deben ser una motivacion para el educando.
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Deben elevar el indice de lectura en los alumnos, los padres de familia,

en los maestros, en la comunidad.

Son modelos que pueden convertirse en un instrumento practico para
aumentar la capacidad comprensiva, interpretativa, analitica vy

argumentativa en el joven.

Desarrollar valores sociales de estimulo y la autoestima para tener en
cuenta lo que el alumno hace en el campo de la lecto-escritura; en otras

palabras, es necesario trabajar mas en el aspecto afectivo.

Aplicar guias de lecto-escritura en todas las areas que conformen el
proceso educativo para estimular en el alumno una capacidad critica y

constructiva en cada campo de formacion.

Hay que aplicar tareas donde se le permita al alumno expresar su

pensamiento, de manera escrita o gréfica.

Las instituciones que desarrollan trabajos por medio de talleres guias
deben alfabetizar o capacitar a los maestros, para que sean ellos los

responsables o portadores de métodos y estrategias para mejorar las
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diferencias entre la lectura y la escritura, involucrando todas las areas o

campos de formacion.

Desarrollar talleres que conduzcan al alumno a analizar y utilizar la

biblioteca y el cuaderno para que cumplan la funcidon en beneficio de la

lecto-escritura.

Las instituciones deben realizar jornadas pedagogicas, donde trabajen
alumnos, maestros y padres de familia para obtener una relacion mas

estrecha y lograr asi un proceso continuo sobre la lecto-escritura.

Se deben ampliar jornadas de trabajo, fomentando la imaginacion y la

creatividad para el desarrollo de competencias linguisticas.

Los trabajos deben ser integrados para revisar aspectos del medio donde
vive el joven, parte educativa, familiar, social y religiosa; llevando al

alumno a que sean constructivos consigo mismos y con los demas.

Se deben ampliar los espacios para que el alumno ponga en juego su
dinamismo, creatividad, observacion, analisis y argumentacion de un

contexto.
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» Es de vital importancia aplicar actividades de manera integrada y

correlacionada, donde se involucren algunas areas del saber.

» Se deben aplicar guias de trabajo donde el alumno tenga la oportunidad
de producir textos, no sélo escritos, sino graficos, los cuales sirvan a

otros para producir textos escritos.

» El taller debe ser una ayuda, una guia diaria, donde el alumno trabaje
libremente para afianzar sus conocimientos, mas no para obtener una

nota.

Este se debe concebir como un estimulo y refuerzo y no como un

castigo.

El trabajo debe ser el punto de partida para una estrecha relacién

entre: maestro, alumno y padre de familia.
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Anexo B.
Produccion de poemas
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Anexo C.
Produccion de cuentos

fx—q: O F‘l\ J*?-l} & rc‘Jr_'] o Ses "{_E’ ,

Cueato dlaradifeso

L a f’tjr?nce st}

e oepsins
) I i o N .
| .
f * 3
E 7, 3 a
4 "y i

E g i ot - .' " '-"-""':-!
3 BEE LA . . 3 ety
i e v LTS TR i rut e

H'&jf)qu Jma vez-,

20y \[—ﬁ-nuq Wla's ft.nw{ﬂq Lu j,l ?dfs"m
T ':‘_C'x i}\ o S pjébi":} PED Jq =] p:‘_) YT r:-nuq

chrw,l:rria 1:::;;:1'1:‘.- Uiidig QJrafﬁF*J Ggoe op :e{dq 200 en F{m ,Jf'{rﬁ

Cii-h rinceen, [Q‘F'O!Dﬂ? Prrienrh EECEI@*G'” :i€ (ehen, pao lﬁr“’{t'h

Mo Que puds Fm.q bﬁ(j h] @ACEEND momering Aot Pnk’t;. fq
‘?11"‘{9.; fa Van a0 p_,_;p{ I ’] Cer Un Pensar ‘-'fr;g ﬁ‘D‘:WX’J‘n

a be bdenes v a los po BCe {c chf el Que NaaP HJJ'E.;:,C i e &
W Ufem':u ’qu"l wﬁ:::rllﬁf‘{('ﬂ{ E ‘-{ im y {:g,, Ila:}s.-ﬁ e {Utp a7

ULOL'.:'I"\(-ID. "-{ qﬂr‘ 3bl*—j€‘| [ ﬁ.ﬁ.r‘u‘—"r__z L:) E',[] JTP?D}_;(; A U
pﬁ’ﬁ.p:‘l(:c ©n d &AJL J(.,fj ?‘[ inlPan POE .g,,mﬂfj P & = 4 I;D Pl PLe m(:{q

mi"{ deb: {‘{mi‘hm eeoh ‘T J'f* * 0N mf oder oo Pl
*r;'L AR Cuishn o {frﬁ.[me_L "Pr,ni e E W €

"\':"'-"L'iﬂo 1 DL{L:I:L 113 ’g-ﬂcpﬁdg:l L{ (i ffc_}nl;ﬁl‘:ﬂ b. Pfl‘lFu-;é o

LE}F‘._’J Loy




112

Cuwra ﬁ-r_au:a’nl

v 08Tafe volapeR esTa cawedDe  <n Alddu Afam pe o Saea-
Ma DE  [PabsTH,

i Hagl aue  GolPe prio vn AakeraNe el grac e prro !
& fDad Sepdd 545 Mozvras] :

Lo
Depato pe ,f'iq Treras uwa [PaPa k Otse a /e peMass baras e
Hompre D& AnTEWETAS AoS Va4 SAcARf

Epciuiliﬁiﬁ- Boad  UETe £S5 q e .'{."rl/'_.':_sa.. ;:I|I.‘?_t" /fﬂﬂrﬂ‘% J.lrf;-, pise o
Aadcravs A uwwas pe efiss el Je feuTESTE foMes Paloe |
SomeS €f AfiMenTe PRI Pal O 4s HaBtTeatis 8 SoMes Tuals- |
culos, @f Magcrawo s Peefowto CGuE S8 TuGERcuAST,

Son  E53fFpcres  Ped Retwo  WEbETA! Owé CRECEN BATo TrekRA,
4 MracTavg  fes Orao Horem 94 weo.

Le .rF'I_*.nJum pe  edas a4l SfaR0t ade Copd NpSaTAAS FREeFP2pav  Sofes Y !
OTES Asxedron Moy SABRcSaS,

dis  Pabss  Jes UFFTCReN Ry el CanasTo fevas  Fadas, M e, 2 aumiokras
1 sTaoS  Afsaevres, Vapgs Gue Tu PlaweTd  cCouveziaW Jes  DraiTerds, |

fes  Proen  Jag _ Fafss  (ugulle Rebleser fes pord 4 Prodwt ef
. ATTace SaeniAaferemio 4 €/ MaRC1TANG  fes  Prie Bucad
E 4 cffae. Alos  pereMps DS PLES APTOSs  AML oS, g
i‘ t

B - WYL |

Autoim: Mot Mithaden ,.qu{'i’gr Dlakfesq. 2PADES sexto i1 ees




113

(0 NIVA Y LAY OUAS

Hables  ce0 v ure nige lorade  Joma y oiom-
pia 1‘(}35"{:‘4 gnm-:‘:io unoo UVAD Moy prcdoseativo s -
o c:t:rl'abaﬁ an Wn Gl ey %rf:sﬂés@ U e DI
0 g oy tooha X Gpa O dcxmzd@q
oo o pooio suloiv y o1 doranka  woden 8o
H[’_]‘_fr_-;-irg,k Qe VA i@ﬁ:«Aa codo el &(b-ﬂl” e ot -
& Al caazol Yo HNow | Comig  husla ko e Y Cumpld o
fl‘.@?‘f:)‘,i;'rf'ig Canry f:lé;Eoil Yo ﬁ.ﬂﬂfm mqu{O mfp-r-zl::)fo:rﬂf
oo Y ‘[fsm-[ DO B Admos (Bqen enlbu caiee 4 ‘?hq']:b
d 1‘1;&15% «:'.e[ c‘qu f{'k LUmll pmslmfm la ¥oi JiFod; laniia
loeio J cen Y e E{nlﬁrru i bl ¢l '“-i-ffaJo* Yoo, ﬂl (erme
Jio.

Ve nite e pidic QPE PO v tansiga crael
eoedio d ke por up vocine bodado
en e ageo & o wdo |, ae lo levs

iﬂ .aﬂmg e lo oMo Cowy QMxmmﬂ Y oe
(re 9 ool Vividpeliz disprotands de

(o s ) < ]

! = mr—“f—‘\aflllﬂf_‘n dE‘l bquﬁ" Avi®en GoHEL
enade Sserteo.
Vo BADS



Anexo D.
Produccion de tiras comicas
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Anexo E.
Complementacion de textos

CENTRO DE INTEGRACION EDUGATIVA DEL MORTE.
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO J COMUNICARIIIDAD.

TALLER: COMPLEMENTACION DE TEXTOS
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Competencialiteraria: lafabula

Anexo F.

CENTRO DE INTEGRACION EDUCATIVA DEL NORTE.

DESARROLLO DEL  PENSAMIENTO Y COMUNICABILIDAD.
TALLER : COMPETENCIA LITERARIAs LA FABULA.
FECHA: i#/u %/“TO 2
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Anexo G.
Competencia comunicativa

CENTRO DE INTEGRACION EDUGATIVA DEL NORTE.
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO ¥ COMUNICABIIIDAD
TALER: COMPETENCIA COMUNICATIVA
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Anexo H.
Texto grafico
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