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INTRODUCCION

La comunicacion constituye un elemento vital en la sociedad. Toda persona posee
la capacidad de comunicarse y para ello utiliza primordialmente como instrumento
el lenguaje.

La comunicacion humana por medio del lenguaje, tiene como propdsito
intercambiar significados y para lograrlo debe producir y comprender textos orales y
escritos. El aprendizaje de la produccion y comprension textual, se inicia en el
hogar, pero su perfeccionamiento se va logrando a través de toda la vida.
Desafortunadamente, tanto la escuela primaria como la secundaria, prestan poca
atencion al desarrollo de las habilidades de leer y escribir correctamente, olvidando
que el estudiante, como futuro profesional, estara enfrentado a la necesidad de
producir y comprender distintos tipos de textos escritos, como resumenes, informes,
ensayos, cartas, actas, articulos cientificos, etc.

El docente, es el mediador en el proceso lectoescritor y tiene una funcion
fundamental, encaminada a descubrir y orientar los intereses cognitivos de sus
estudiantes, a propiciar el mas alto grado de creatividad y un conocimiento
profundo sobre el desarrollo de la lengua oral y escrita, para deteteminar cémo y
cuando debe ayudar al nifio con una intencionalidad pedagdgica, que lo conduce al
logro de aprendizajes significativos, porque él con su voz, su calidez, su narracién,
su actuacién y su acercamiento afectivo, hace que ese nifio suefie con cada uno de
los personajes, escenarios y emociones que le permitirdn acercarse a su realidad.
(IDEP, Alcaldia Mayor de Bogota, 2001, 49).

En esa ardua labor, la escuela juega el papel de animadora permanente, ella tiene
que actuar con fruicion amorosa para que el nifio y el joven lea y escriba; mas que
ensefar a hacerlo, es motivarlo para que comprenda y disfrute ese encuentro como
un acto de pasion.

Partiendo de este postulado y con una vision integradora y practica, surge el
proyecto Estrategias didacticas para desarrollar la competencia lectoescritural,
como una herramienta util en la disminucién de las dificultades en lectura y
escritura, que presentaban los estudiantes del grado 3° D de Educacion Basica
Primaria, de la Institucion Educativa Distrital Enrique Olaya Herrera, ubicada en la
zona 18, Rafael Uribe Uribe de Bogota, Distrito Capital, donde a muchos docentes
les ha sucedido que cuando preguntan a los estudiantes por el contenido de una
lectura, se llevan la sorpresa de que no pueden dar cuenta de lo que se les pide,
pues a primera vista se ve que no han comprendido lo que leyeron.

También se hace evidente, el enjuiciamiento que emiten los docentes del
bachillerato, acerca del bajo desempefo de los alumnos que pasan del 5° al 6°
grado, en las areas de Matematicas y Lenguaje. Al respecto, las quejas mas
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frecuentes son porque no saben leer, no saben escribir, no saben tomar apuntes y,
tampoco saben sacar las ideas principales de un texto que han leido.

Consciente de estas dificultades, se plantearon y desarrollaron los llamados juegos
del lenguaje, como una metodologia que motiva al estudiante en la produccion y
comprension de textos y, que mediante una practica continuada, basada en el
principio de aprender haciendo, le permita el desarrollo de sus habilidades
comunicativas de escuchar, hablar, leer y escribir.

El contenido de estos juegos y aun del proyecto en general, es una exploracion
hacia el futuro, en donde se conjugan algunas tendencias linguisticas vy
metodologicas en la ensefianza de la lectoescritura, no como algo definitivo, sino
como una aproximacion a las nuevas realidades, llenas de peligros y pomesas,
creados por los rumbos recientes de la linguistica textual. En estas paginas, asoma
apenas, una propuesta didactica; se trata de una apertura, de una busqueda,
donde la propuesta es so6lo un camino, uno entre muchos. En fin de cuentas, la
educacion es una tarea afronteriza donde todos aprendemos de todos.

El propésito de este trabajo, es orientar la lectura y la composicién escrita por la
metodologia del juego-taller. De esta manera, se busca eludir el repeticionismo y el
empirismo reinantes en nuestras aulas de clase, no siendo este un intento por dar
lecciones a los expertos, pero si orientar a los que comienzan esta ardua labor de
la docencia.

Se ha elegido la modalidad del juego-taller, porque crea un espacio para leer y
escribir, lo que implica necesariamente pensar y hacer, teoria y practica, las dos
dimensiones del conocimiento humano. Ademas, convierte el aula en centro de
interlocucion permanente entre el docente y los estudiantes, mediada basicamente
por la indagacion de parte y parte, acerca de por qué, como, cuando, déonde o con
quién sucede, o aparece tal o cual evento, hecho o acontecimiento.

El trabajo, consta incialmente de una contextualizacion del lugar donde me
desempefio como docente, luego, viene una fundamentacién tedrica sobre
competencias, educacion y competencias, competencia linguistica y comunicativa,
estrategias didacticas y finalmente, una parte practica de juegos o ejercicios de
lectura y produccion textual, que constituyen el eje del proyecto.

La invitacidn es entonces, a todos los docentes, para que reflexionen y asuman una
posicion critica frente a su quehacer educativo. Empezando a mirar qué sentido
tiene lo que hacen y si los resultados representan o evidencian el desarrollo de un
proceso educativo con calidad. Por esta razon, el papel de los docentes, es el de
armonizar sus conocimientos y sus metodologias con los avances del nuevo siglo,
por tanto, no pueden continuar de expectadores mudos ante el proceso de
aceleracion y tecnificacion que vive el mundo, utilizando concepciones vy
metodologias obsoletas y tradicionalistas; aqui lo importante es ensefar a los
estudiantes a pensar, sentir y actuar, a través de la lectoescritura.
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Con esta mentalidad, se busca incentivar al docente para que se atreva a entrar en
un dialogo pedagogico con sus estudiantes, a fin de descubrir como piensan y
cémo sienten el mundo escolar de cada dia, y a mirar si es tan cierto eso de que no
saben leer ni escribir, no entienden nada de lo que el docente les ensefia o poco
les interesa aprender lo que, supuestamente se necesita en la vida.

En lineas generales, se puede decir que la estrategia didactica, construida durante
el transcurso del proyecto, permitié estimular una nueva forma de trabajo en la
lectura y la escritura, con lo cual se esta contribuyendo, para que los docentes y
estudiantes, entiendan que lo importante es la construccion de significado y no la
repeticion y la memorizacion.

En sintesis, se trata de fundamentar y orientar tanto la reflexibn como la practica,
para promover el desarrollo de la competencia comunicativa, dentro de una
concepcion de discurso como produccién y comprension de significado sobre el
mundo, real y posible, en distintos contextos socio-culturales de la vida personal y
comunitaria.
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1. RAFAEL URIBE URIBE, LOCALIDAD 18 DE BOGOTA, DISTRITO CAPITAL

Rafael Uribe U,
& Loggllidad 18
f.f";

Figura 1. Bogota, D.C. Localidades

La localidad 18 lleva el nombre del abogado, parlamentario, politico y general de la
Republica, Rafael Uribe Uribe. Inicialmente, la zona formé parte de la actual
Localidad Antonio Narifio de la Menor Alcaldia de Los Libertadores, pero por
acuerdo 007 de 1.974 fue segregada de ésta, asignandosele el numero 18 dentro
de la Nomenclatura Distrital.

Situada al sur oriente del Distrito Capital, rodeada por las localidades Antonio
Narifio (15), San Cristobal (4), Usme (5) y Tunjuelito (6). Su extension es de 1.345
hectareas que equivale al 1.57% del area del Distrito. Sus limites son: norte
Avenida 1° de mayo; oriente carrera Décima, Cerro las Guacamayas y Parque
Entre Nubes; al sur calles 46, 47 y 54, Avenida Caracas y 55 sur; al occidente
Avenida 27 y carrera 33.

Esta localidad fue poblada desde épocas de la colonia, pero su verdadera
expansién ocurrio durante los afos 50, cuando se produjeron las grandes
migraciones campo-ciudad. Este hecho conllevd a que los inmigrantes
construyeran sus viviendas en las partes altas, al oriente de la localidad, lo cual
dificulta la prestaciéon de servicios basicos.

Asi, se encuentran antiguas urbanizaciones bogotanas y zonas de invasion, donde
vivio Matatigre, legendario contrabandista y vendedor de chicha, y donde fue
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muerto Efrain Gonzalez en encuentro con el Ejército colombiano. También se
encuentra la hacienda de los Morales Gémez, Los Molinos, terreno chircalero,

permanente problema de ocupacion de tierras.

Tabla 1. Caracteristicas biofisicas.

Area 1.345 hectareas
Altura 2600 -3500
Clima Frio

Meses lluviosos

Abril-junio y octubre-noviembre

Meses secos

Diciembre-marzo y julio-septiembre

Temperatura promedio

14°C

Precipitacion promedio anual

1000 mm/afio

Tabla 2. Caracteristicas socioeconémicas.

Poblacion aproximada 500.000

Poblacion Porcentaje de la poblacion de Bogota 7,12%

Hombres 47,90%

Mujeres 52,10%

Barrios Numero total de barrios 70
Estrato 1

Estratificacion |Estrato 2 20,60%

socioecondémica |Estrato 3 79,40%
Estrato 4

Necesidades |Viviendas n.d.

Basicas Hogares 88.284

Insatisfechas |Hogares con Necesidades Basicas 15,20%

Insatisfechas NBI

Servicios Establecimientos publicos de educacion basica n.d.

publicos Hospitales publicos 0

comunitarios |Centros médicos publicos 9

Establecimientos productivos 11,09%

Establecimientos industriales 14,10%

Economia local |Establecimientos comerciales 52,20%

Establecimientos de servicios 32%

Otros establecimientos 1,70%

Participacion en la economia de la ciudad 4,70%

Fuente: ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA, D.C. Departamento Administrativo de Bienestar Social.

DABS. Localidades, 2001.
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Tabla 3. Unidades de Planeacién Zonal (2000).

Nombre UPZ Poblacion en % Poblacion
Estrato1y 2 Estrato1y 2
San José 642 0,2%
Quiroga 1 0%
Marco Fidel Suarez 51528 13%
Marruecos 68223 18%
Diana Turbay 70056 18%

Fuente: DAPD. Informacién para el Plan Local 2001. Bogota para vivir
todos del mismo lado. Médulo 3: Informacion Social Basica de
Bogota. 2001. Calculos: Subdireccién de Planeacion DABS.

La localidad de Rafael Uribe Uribe, se encuentra dividida en cinco Unidades de
Planeacién Zonal. Las UPZ de Quiroga y San José no presentan poblacion en
estrato 1 y 2, consecuente con su desarrollo histérico, ya que estas zonas fueron
construidas y habitadas planificadamente, con presencia de familias que contaban
con ingresos y condiciones para una vida mas estable. Por el contrario, las UPZ
ubicadas en las zonas de riesgo, con asentamientos ilegales, concentran la
poblacién en estrato 1 y 2, especialmente Marruecos y Diana Turbay. Esta ultima
es la que tiene mayor presencia del estrato 1 con 16.826 personas. De otra parte,
el 43.38% de poblacion se encuentra en el estrato 2, distribuido entre las UPZ
Marco Fidel Suarez, Marruecos y Diana Turbay.

Tabla 4. Grupos poblacionales prioritarios con Necesidades Basicas Insatisfechas NBI.

Poblacion total 500.000
Poblacion total NBI 54.861
% Poblacion total 14,2%
Poblacion con NBlde 0 a 5 afios 8.984
Mujeres con NBlde 15 a 49 afos 15172
Poblacion mayor de 55 afos con NBI 4.013

Fuente: DABS. FRESNEDA, Yepes. “Estudio de Proyecciones de Poblacion
2001 con NBI”. 1998. Calculos: Subdireccion de Planeacion DABS.

Para el afio 2001, se estimd que un 14.26% (54.861 personas) de la poblacién total
de la localidad, presenta al menos una necesidad basica insatisfecha; de esta
poblacion, 2.122 mujeres entre 15 y 49 afnos, 1.390 nifios entre 0 y 5 afios y 488

adultos mayores (55 afios en adelante) se encuentran en estado de miseria
(FRESNEDA, 1998).

De acuerdo al estudio del DAPD, sobre el indice Global de Calidad de Vida por
Localidades, presenta el mas bajo indice de calidad de vida, entre sus
componentes mas criticos se tiene el indice de Ingresos y trabajo, con un 13.5% vy
el indice de Espacio publico con un 20.2%
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Tabla 5. Indicadores basicos.

Porcentaje Estrato 1 y 2* 48,23%
Hogares por vivienda 1,71
Vinculados 62.475
Afiliados ARS 68.984

Fuentes: DAPD. Informacién para el Plan Local 2001. Bogota para vivir todos
del mismo lado. Mdédulo 3: Informacion Social Basica de Bogota. Bogota 2001.
Secretaria Distrital de Salud. Indicadores Basicos por Localidad en Bogota, D.C.
2001. Calculos: Subdireccion de Planeacion DABS.

La poblacién de Rafael Uribe Uribe, se distribuye en los estratos del 1 al 3, la mayor
proporcion de habitantes se ubica en el estrato 3, que representa un 50.81% de la
poblacion total, el estrato 2 cubre el 43.38% de la poblacion y el estrato 1 el 4.85%.
En cuanto a poblacién clasificada en SISBEN, 5.624 personas se encuentran

clasificadas en el nivel 1, mientras que 47.838 estan en el nivel 2. (ALCALDIA MAYOR
DE BOGOTA, DAPD, 2001, 25)

Al igual que sucede en otras localidades, en la configuracion geografica de Rafael
Uribe Uribe, se encuentra una relacion directa con las condiciones de vida de los
habitantes. En la parte baja de la localidad, se ubican los barrios legalizados de
estrato 3, en los cuales predomina la vivienda y actividades comerciales formales e
informales, ademas de contar con servicios publicos y vias de acceso.

En la parte alta, zona montafiosa de pendientes, por el contrario, predomina la
urbanizacién legal e ilegal, aun en expansién y la industria extractiva (explotacién
de canteras y chircales); se caracteriza por su crecimiento acelerado y
desordenado, los barrios que la conforman se clasifican en los estratos 1y 2 y se
evidencian los problemas ambientales mas graves de la localidad, relacionados con
la construccion de viviendas ilegales en las faldas y la continua extraccién de
materiales, causantes de las avanzadas erosiones del suelo.

En esta localidad, llama la atencion el inusitado incremento de cambuches
detectados durante el afio 2001: de 16 identificados en el periodo enero — mayo se
pasd a 32 en el mes de diciembre. Este incremento puede explicarse por el
desplazamiento de habitantes de calles del centro de la ciudad a otras zonas
relativamente cercanas, favorecido por la existencia de una importante zona
comercial en la localidad, ya que en esta, encuentran posibilidades para realizar
actividades relacionadas con el reciclaje, la mendicidad y el hurto.

Respecto a la composicidon demografica, las estadisticas indican que hay una
composicibn muy homogénea y que su crecimiento demografico es considerado
como medio, aunque la tendencia a aumentar esta marcada por el hecho de ser la
tercera localidad receptora de desplazados. (15 - 16).
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Tabla 6. Situacion ambiental.

Problema
central

* Presencia de asentamientos en zonas de alto riesgo geoldgico, por
fuera del perimetro urbano, por tanto, sin servicios publicos domiciliarios.

Suelos

* Avanzado estado de erosion en zonas de explotacion de materiales de
cantera.

* Construcciones ilegales en zonas de reserva ecolégica.

* La erosion e inestabilidad de las tierras es visible a lo largo de las
colinas y es consecuencia de los procesos de extraccion y explotacion
de canteras. Afecta directamente a barrios como: Santa Barbara, Villa
Gladys, Bochica, Marco Fidel Suarez, Molinos y Marruecos.

* Inestabilidad de tierras, como resultado de las aguas negras que son
vertidas directamente en la calle, por falta de acueducto y alcantarillado,
por redes en mal estado, por el crecimiento incontrolado de la
construccion en las zonas altas y por la deforestacion, que acompana
tanto los procesos de extraccion como los de construccién (en algunos
casos en areas de reserva ecologica).

Aguas

* La localidad tiene dos vertientes: una sobre la cuenca del Rio Fucha en
la cual hacen parte del sistema de drenaje los canales de la Albina y Rio
Seco, y la otra, sobre el Rio Tunjuelito, cuya afluente principal en la
Localidad es la quebrada la Chiguaza, principal corriente de la zona.

* La construccion de viviendas por parte de urbanizadores piratas, en la
ronda de la quebrada Chiguaza.

* Alto riesgo de inundacion en los barrios: Diana Turbay, debido al
taponamiento de alcantarillas por basuras y Marco Fidel Suarez, a causa
de la reversion de flujos por la insuficiente capacidad del alcantarillado y
por taponamiento a causa de basuras.
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* La contaminacion atmosférica, visual y por ruido, se presenta en las
principales vias.

Aire

* Contaminacion por particulas en suspension, producto de los procesos
extractivos en las canteras de las montanas.

* Construcciones ilegales en zonas de reserva ecologica.

Espacio
publico |* Invasion del espacio publico en zonas comerciales por parqueo de
automéviles y comercio formal e informal.

* La localidad cuenta con 27 parques de barrio y 6 zonas verdes en
regular estado. Ademas, cuenta con 2 parques de importancia
metropolitana: el Parque San Carlos y el Parque Entre Nubes, fruto de la
organizacion social en tres localidades (San Cristobal, Usme y Uribe
Uribe).

Malla * Progresivo deterioro del Parque Entre Nubes afectado por las
verde invasiones.

* El Parque san Carlos se ve principalmente afectado por las basuras
y la delincuencia.

* Terrenos de la EAAB que son los unicos en los alrededores de los
chircales que conservan vegetacion natural.

Desechos
solidos |* Hay déficit en la calidad y cobertura del servicio de aseo.

* Organizacién comunitaria, alrededor de la problematica del Parque

Entre Nubes que ya ha logrado su delimitacion.
Potenciales
ambientales |* Varias Juntas de Accién Comunal, como las de Molinos Il sector,

Gustavo Restrepo, Marruecos y El Libertador estan desarrollando
proyectos a nivel ambiental con la comunidad.

Fuente: ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA, D.C. Departamento Administrativo de Bienestar Social. DABS.
Localidades. 2001.
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1.1 BARRIO COUNTRY SUR

SAN CRISTOBAL

au N

TUNJUELITO

Figura 2. Barrio Country Sur dentro de la Localidad Rafael Uribe Uribe

Las personas consultadas cuentan que en sus inicios, estos terrenos eran bastante
cenagosos y pertenecian a la comunidad de los Hermanos Cristianos de La Salle,
quienes vendieron parte de la finca al Instituto de Crédito territorial (ICT). A los
pocos meses, el ICT construyé 305 casas que fueron entregadas a cada uno de
sus duefios, el 31 de octubre de 1945 en medio de una gran ceremonia y bazar que
festejaba la fundacién del nuevo barrio, bajo el nombre de Country Sur.

En aquella época, no habia calles pavimentadas y tampoco supermercados; las
amas de casa para comprar lo necesario, tenian que ir a las pocas tiendas y
negocios que hasta ahora existian en el barrio Veinte de Julio, labor que en época
de lluvia se hacia dificil, ya que para cruzar de un barrio al otro, se debia hacer
sobre un puente de madera, pues la hoy calle 27 sur, era un ancho canal por donde
corrian las aguas lluvias que venian de la parte alta de los cerros orientales del
sector.

De De igual manera, la comunicacion con el centro de la ciudad era bastante dificil,
puesto que los buses llegaban unicamente hasta La Hortua. El trayecto restante,
los habitantes lo recorrian a pie y otros en pequefios carros como los Susuki y los
Toyota, adaptados para ese camino escarpado, que mas bien parecia una trocha.
Posteriormente, con la construccion de la via hacia Villavicencio, se hizo presente
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el transporte urbano, aunque el paradero de buses quedaba cerca de la Iglesia del
barrio Veinte de Julio, por tanto, habia que caminar por algunos minutos para
acceder a la ruta de transporte.

Figura 3. Plano del barrio Country Sur

El barrio tomé el nombre de Country, ya que la organizacion de las primeras casas
construidas por el ICT, tenia para los nuevos habitantes la apariencia de un barrio
privado, que les permitia tener vivienda propia y espacios de recreacion
compartidos. Tal es el caso, del Parque El Country organizado en la mitad del
conjunto habitacional, lo cual lo convertia en una innovacién para una ciudad en
pleno crecimiento.

Actualmente, el barrio cuenta con calles pavimentadas, ciclorutas, salén comunal,
hospital, otros parques y distintas clases de almacenes y establecimientos
comerciales, que satisfacen las necesidades de los habitantes del barrio y aun de
los barrios circunvecinos, pues tiene la ventaja de haber quedado sobre la carrera
décima, avenida importante del sector. De igual manera, cuenta con comités
comunitarios que hacen del barrio, un lugar amable y tranquilo. Entre ellos se
destacan: el de seguridad y prevencion, el de recreacion y proteccion infantil, el de
apoyo a la tercera edad y otros mas.
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El barrio tiene el privilegio de poseer varios colegios, que procuran al maximo cubrir
las necesidades educativas de los nifios y jovenes del sector. Entre estos se
destacan los colegios privados Carmen Teresiano y Danilo Cifuentes. Por otro lado,
esta el colegio oficial o Institucion Educativa Distrital Enrique Olaya Herrera.

Figura 4: Casas del barrio EI Country, construidas por el ICT.

Respecto al espacio publico, entendido este como bien comun y propiedad
colectiva, tiene una connotacion similiar entre la mayoria de los habitantes y su
apropiacién se da de manera uniforme, primando el orden y el transito peatonal
organizado siendo esta su finalidad, en este sentido, no se permite invadir los
andenes con vitrinas, vehiculos u otros elementos.

El comercio del barrio el Country, es variado y se encuentra principalmente sobre la
carrera décima, alli hay ferreterias, tiendas, panaderias, restaurantes, almacenes
de viveres, droguerias y algunas papelerias. Los comerciantes independientes,
cuentan con un comité cuyo fin entre otros, es trabajar con las autoridades de la
localidad, para evitar la invasion del espacio publico por parte de vendedores
ambulantes.

El parque El Country, ha sido siempre ese lugar de encuentro, desde la cita furtiva,
el paso obligado de muchos al regresar a casa o el sitio de congregacion para
observar algun evento cultural, deportivo o artistico.

(Recopilacion histérica hecha con la colaboracion de los sefiores José Tovar y Camilo Parada, habitantes
conocedores y fundadores del barrio).
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1.2 INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL ENRIQUE OLAYA HERRERA

Enrique Olaya Herrera, un hombre a la medida de una época. Primer
Presidente liberal después de la hegemonia conservadora. Nacié6 en Guateque
(Boyaca) el 12 de noviembre de 1880 y murié en Roma el 18 de febrero de 1937;
sus primeros estudios los realizé en la escuela publica. Desde joven, se dedicé al
periodismo con éxito notable, fue gran parlamentario e internacionalista; participd
en la guerra de los mil dias.

Ejercio la Presidencia de la Republica desde el 7 de agosto de 1930 hasta 1934.
Uno de los esfuerzos principales de su administracion fue la modernizacion de la
educacion, para lo cual cre6 un fondo nacional que le permitiera someterse a un
plano arménico desde la escuela primaria (practica con granjas experimentales y
talleres), hasta la ensefanza artistica y universitaria; organizé un plan unificado
para el bachillerato que se extendié a la ensefanza femenina, en los colegios
oficiales y privados, con lo cual la mujer quedd capacitada para ingresar a la

universidad. (INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL “ENRIQUE OLAYA HERRERA”. MANUAL
DE CONVIVENCIA, 2003, 3)

Figura 5: Centro Educativo Distrital Country Sur.

Ante la falta de escuelas en el sector y la gran demanda de nifios en edad escolar,
se vi6 la necesidad de fundar la Concentracién Escolar Country Sur el 5 de mayo
de 1946, por la comunidad de los Hermanos Cristianos de La Salle. La primera
sede estaba situada en la carrera 9 No. 29-90 sur, donde funciond hasta el 31 de
diciembre de 1965; su primer director fue el Hermano Felipe Arturo, uno de los
apostoles lasallistas que trabajé para los alumnos gratuitamente.

Con el animo de modernizar y adecuar la planta fisica a las nuevas necesidades,
deciden trasladar la escuela al lugar donde funciona actualmente en la calle 31 sur
No. 10-21 barrio Country Sur; teléfonos: 2 78 94 71 — 3 66 24 13. El 30 de
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septiembre de 1962, fue colocada la primera piedra del moderno edificio para
educar anualmente a mas de 1000 nifios. Esta fecha fue festejada con un programa
especial que incluia misa, polvora, musica y bazar.

Durante el afio de 1965 con la aprobacion del Hermano Martin Carlos, visitador
entonces de los hermanos de La Salle, la ayuda generosa de los alumnos, padres
de familia, empresa privada y mediante bailes, bazares, rifas entre otras, se
construyeron las primeras ocho aulas por la calle 31 sur, quedando por construir las
cuatro quintas partes del plano, el cual fue elaborado por el ingeniero Rivera
Farfan.

A principios de 1966, fueron inauguradas las primeras ocho aulas, con la esperanza
de continuar la obra proyectada; a partir del afio 70 pasa la escuela a depender
directamente de la Secretaria de Educacion del Distrito; en el afo 1975 se hizo una
remodelacion y ampliacion que duré dos afios. En 1978 se da nuevamente al
servicio la planta fisica, con capacidad para 1700 alumnos de los niveles de
preescolar y basica primaria, distribuidos en ambas jornadas. (2002, 7).

A mediados de 1979 la Secretaria de Educacion del Distrito, autoriza la
construccion de la sede de secundaria, en la parte restante del lote adquirido por
los hermanos lasallistas y en 1980 se puso en funcionamiento como contribucién al
programa denominado Plan Integral de Desarrollo Urbano para la Zona Sur Oriental
de Bogota (P.I.D.U.Z.O.B.) con el nombre de Colegio Distrital Enrique Olaya
Herrera; hacen parte del mismo complejo los colegios Manuelita Saenz, Gustavo
Restrepo, Tomas Rueda Vargas y el CASD (Centro Auxiliar de Servicios Docentes)
Aldemar Rojas Plazas. La nueva sede quedo ubicada entonces en la carrera 10 No.
31-29 sur con teléfonos: 36142 00-3614146—-3614147-3614170.

Figura 6: Institucion Educativa Distrital Enrique Olaya Herrera. Seccion secundaria.
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Esta institucion desde el momento de su creaciéon hasta la fecha, se ha
transformado por los siguientes actos administrativos:

- Creada por Acuerdo 002 del 21 de enero de 1980 de la junta administradora del
Fondo Regional de Bogota (FER).

- La resolucion 11789 del 22 de julio de 1980, la cual establece el plan de
estudios con caracter experimental.

- Por resolucion 7126 del 6 de mayo de 1982, se adaptan los planes y programas
y se mantiene el caracter experimental.

- En 1987 mediante resolucion 004800 del 18 de diciembre, se aprobaron los
estudios de 6° a 11° grados.

- Mediante la resolucion 2046 del 8 de noviembre de 1991, se reajusto el plan de
estudios del Colegio.

- La resolucion 8052 del 21 de diciembre de 1996, la reconoce oficialmente y
autoriza para otorgar el titulo de bachiller hasta nueva determinacion.

- En cumplimiento de la ley 715 de 2001 en su capitulo tercero, paragrafo cuarto,
se dictd la resolucion 2353 del 14 de agosto de 2002 emanada de la Alcaldia
Mayor de Bogota D.C., la cual a través de la Secretaria de Educacion dio curso
a la integracién del CED ENRIQUE OLAYA HERRERA y el CED COUNTRY
SUR en sus jornadas mafana y tarde, las cuales conforman en adelante la
INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL ENRIQUE OLAYA HERRERA, que

ofrece el servicio educativo en los niveles de preescolar, basica y media. (2003,
16).

La integrada institucion educativa, cuenta entonces con 4 aulas para los niveles de
transicion, 18 aulas para el nivel de primaria y 24 aulas para la seccion de
secundaria; adicionalmente, con aulas especializadas para musica, danzas, teatro,
audiovisuales, idiomas, informatica, laboratorios de fisica, quimica y matematicas;
cubriendo una poblacion promedio de 4000 estudiantes por aio en ambas jornadas
y goza de un reconocimiento por su tradicion en el sector, pues ya varias
generaciones han labrado alli sus historias de infancia y adolescencia.

El PEI, es considerado como el instrumento orientador de todos los procesos que
se generan al interior de la institucion y su implementacion se clarifica en los
distintos subproyectos de que se compone. Estos subproyectos, son liderados por
los docentes y permiten una estructuracidn de las acciones curriculares en el
ambito pedagdgico de la institucion educativa.

¢ Filosofia. La institucién educativa tiene como propdsito generar el gusto por el
saber, brindando un espacio donde el individuo desarrolle habilidades y
capacidades para proyectarse hacia la convivencia escolar y el progreso social,
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por ello, busca formar personas desde tres dimensiones: Individual, cuyas
caracteristicas sean las de formar un ser humano, independiente, auténomo,
integral, creativo y que se ajuste a los pemanentes cambios sociales. Social,
que se oriente a la formacion democratica, participativa, solidaria, que respete la
diferencia y practique la convivencia. Espiritual, que dimensione su parte
espiritual para lograr un ser trascendente, con Esperanza, Fe y Paz.

Vision. La institucién educativa sera dinamizadora y lider en la formacion de
estudiantes con excelencia académica, para que sean ciudadanos competentes,
protagonistas y baluartes de los cambioa cientificos, espirituales, econémicos,
politicos y sociales del pais.

Misiéon. La Institucion Educativa Distrital Enrique Olaya Herrera, apunta a la
formacion de sus estudiantes en los campos humanistico, cientifico, artistico y
tecnolégico que les permita, construir un proyecto de vida a partir del
reconocimiento de su propio ser y el fortalecimiento de su autonomia.

Propdsito. Contribuir al desarrollo permanente de todas las potencialidades y/o
posibilidades del estudiante Olayista producto de su integralidad, en procura de
alcanzar y afianzar el autorreconocimiento y proyeccion de persona humana —
auténoma y con un proyecto de vida definido.

Enfasis. El proceso educativo olayista debe canalizarse para estimular y
obtener desarrollos significativos, en los siguientes aspectos constitutivos y de
desempenio del estudiante:

- Pensar. Capacidad de enriquecimiento progresivo de estructuras mentales y
visiones del mundo, mediante la utilizacion de su capacidad de razonamiento y
comprension, para construir y relacionarse o relacionar ideas o conceptos sobre
contextos y eventos tanto internos como externos.

- Aprender a aprender. Capacidad permanente de apropiacion, construccion,
reconstruccion de la realidad que se evidencia en la actitud de busqueda,
reflexion y cuestionamiento a partir de la adquisicién de saberes universales
tedricos y practicos, sobre el mundo exterior y su horizonte vital.

- Trabajo y aprendizaje cooperativo. Capacidad de interactuar y de gestar
con otros una tarea en cuyo proceso se recibe y se aporta pensando en el bien
comun. Esta accidon produce un saber y por ende aprendizaje conjunto.

- Comunicacion. Capacidad de expresar a otros con claridad sus ideas,
sentimientos, afectos y de recibir y comprender las ideas, sentimientos y afectos
de los demas.

- Etica. Capacidad de formacién de juicios, de tomar decisiones y de
interaccidn en torno a intereses significativos que buscan el bien.
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Estrategias.
- Incremento progresivo del nivel de comprension de lectura y produccion de
textos.

- Incremento del nivel de desarrollo del pensamiento interpretativo,
argumentativo y propositivo.

- Practica del respeto, la autonomia y la responsabilidad para una sana
convivencia democratica.

- Gestién y desarrollo cooperativo de proyectos que posibiliten nuevos saberes y
desarrollo de habilidades, destrezas y actitudes.

- Comprensidn, apropiacién y uso de los saberes basicos disciplinares de cada
una de las areas.

Principios orientadores.

* Libertad. Ejercicio pleno de la autonomia, entendida como el respeto a si
mismo y hacia los demas, con el reconocimiento de valores, derechos y deberes
institucionalmente compartidos.

* Formacion. Reconocimiento de la multidimensionalidad e integralidad del ser
humano y la responsabilidad del hecho educativo de propiciar su desarrollo.

* Trascendencia. Respeto a la diferencia, a la singularidad y a la realizacion
plena del ser humano.

* Participacion. Fundamentada en la comunicacién y el trabajo cooperativo de
todos los estamentos de la comunidad olayista.

* Etica. La formacion ética como principio de la construccién de un proyecto de
vida personal y social.

* Ecolégica. Convivencia armoénica fundamentada en el sentido de pertenencia
al medio ambiente y al entorno.

* Investigacion. Busqueda y construccion del saber como via para la
comprension, apropiacién y solucion de los problemas comunitarios locales,
regionales y nacionales. (IED ENRIQUE OLAYA HERRERA. Educacién para Aprender a
Vivir. PEI en reestructuracion. 2003, 15 - 18)
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2. COMPETENCIAS. UNA APROXIMACION A LOS ESTUDIOS DEL TERMINO

El uso del término competencia se ha venido generalizando en el ambito educativo,
ya que despierta interés entre los educadores y también una cierta inquietud sobre
su preciso significado y su eventual incidencia en los procesos pedagodgicos. La
polisemia de la palabra no ayuda a aclarar el sentido en que debe usarse en el
dominio educativo.

Una breve incursion en el universo de las etimologias, muestra que competir
proviene del latin competere, es decir, de petere, pedir, aspirar, tender a; y cum o
com, que sugiere la idea de compafiia, compartir. Asi, competere indica un aspirar,
un ir al encuentro de una misma cosa, contender dos o0 mas contrincantes para
alcanzarla, significado que corresponde al atribuido usualmente a la palabra, como
en la frase, competir en un evento deportivo para batir un récord o, con un matiz
algo diferente, la competencia favorece al comsumidor. De competere deriva
también el verbo competer, pertenecer, incumbir: este asunto me compete, me
incumbe. El término competente se aplica también al que esta investido de la
autoridad para atender ciertos asuntos: un juez competente. Y también un
conocedor de cierta disciplina: es muy competente en Historia de América. En
general, se dice de alguien que se desempefia con eficiencia en un determinado
dominio de la actividad humana; en este caso, el significado del término se acerca
al que se intenta esclarecer. Y, -detalle importante- en esta acepcion, la nocion de
competencia no supone la existencia de contendores rivales. (MEJIA, 2000, 7).

El concepto competencia en el ambito educativo, hace su aparicion hacia finales de
la década de los anos 50, con el linglista Noam Chomsky quien la propone y define
como aquella capacidad que posee todo hablante para apropiarse del conocimiento
de su lengua y asi producir y entender enunciados y significaciones siempre
nuevos. (CHOMSKY, citado por MEJIA, 3). Se refiere aqui a la aparicion del lenguaje
como un acontecer misterioso, sin la evidencia de un saber anterior que lo explique;
en efecto, el nifo, muy pequefio, en un tiempo relativamente corto, aprende a
hablar, es decir, a dominar la compleja estructura de una lengua.

A la par con el desarrollo que la ciencia empez6é a hacer de los postulados
chomskianos (como diferenciar competencia lingdistica y actuacion lingdistica), el
término competencia continué su ingreso en el mundo educativo. En 1970, por
ejemplo, el Comisionado de Educacion de Estados Unidos, James E. Allen, en un
discurso durante la Convencion de la Asociacién Nacional de Rectores de Colegios
de Secundaria, plante6 Competencia para todos como meta de la educacion
secundaria. Esta propuesta la sustentaba en la conviccion de que ninguna persona
deberia salir de la institucion escolar sin una educacion basica y destrezas que la
cualificaran para el uso adecuado de sus habilidades en el mundo del trabajo.
(ALLEN, 1970, citado por MEJIA, 3).
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En Colombia, décadas mas tarde, la Misién de Ciencia, Educacion y Desarrollo en
su informe Colombia: al filo de la oportunidad (1994), propuso dentro de la agenda
La educacion para el proximo milenio la recomendacion de establecer un primer
examen de competencias basicas, para evaluar competencias lectoras, escriturales
y habilidades de pensamiento. Esta propuesta fue acogida por el ICFES, quien
preparo y divulgo la serie Investigacion y Evaluacion Educativa e implementd un
nuevo Examen de Estado para evaluar las competencias de quienes se aprestan a
culminar el bachillerato e ingresar a una modalidad de educacion postsecundaria o
entrar al mercado laboral. (3).

2.1 ALGUNAS DEFINICIONES DE COMPETENCIAS

Aqui, competencia, aunque se define en singular, se piensa con mas frecuencia en
plural, porque se trata, ante todo, de evaluar, clasificar competencias que remiten a
un sistema de ubicacién en una empresa, en una organizacion, en la sociedad.

Algunos conceptos permiten una mayor claridad respecto al término competencias:

- Las competencias son repertorios de comportamientos que algunas personas
dominan mejor que otras, lo que las hace eficaces en una situacion dada.

- La competencia es un sistema de conocimientos: declarativos (el qué),
condicionales (el cuando y el por qué) y procedimentales (el como), organizados
en esquemas operatorios que permiten, en una situacién dada, identificar no
solo los problemas sino su solucién eficaz.

- La competencia es un conjunto de conocimientos, de capacidades durables y de
habilidades adquiridas por la asimilacion de conocimientos pertinentes y de
experiencias, que se interrelacionan en un determinado campo de accion.

- La competencia corresponde a la movilizacién, en la accion, de un cierto
numero de saberes que se combinan de manera especifica en funcion de un
escenario perceptual de una situacion que constituye el actor (individual o
colectivo).

- La competencia es la capacidad de seleccionar y agrupar saberes, habilidades y
actitudes en un todo, aplicable a una situacioén. (TOUPIN, 1998, 34).

- Las competencias se definen como las capacidades con que un sujeto cuenta
para... (MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, 1998, 50).

- Potencialidades o capacidades para poner en escena una situacion

problematica y resolverla, para explicar su solucidbn y para controlar y
posicionarse en ésta. (BOGOYA MALDONADO, 1999, 7).
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Es un saber hacer o conocimiento implicito en un campo del actuar humano,
una accion situada que se define en relacion con determinados instrumentos
mediadores. (TORRADO PACHECO, 1999, 19).

Las competencias son aquellas acciones que expresan el desempefio del
hombre en su interaccidon con contextos socioculturales y disciplinares
especificos. (20).

Conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes, sentimientos y
valores que se requieren para desempefiar con éxito o con un determinado nivel
de perfeccionamiento una tarea o un conjunto de tareas. (VARON, 2001, 29).

Al analizar las diversas concepciones que hay de competencias, se observa que
cada una pretende resaltar algunos elementos que no pueden pasar
desapercibidos frente a un proceso de ensefianza-aprendizaje:

Saber: 0 sea un conjunto de conocimientos.

Saber hacer: un conjunto de habilidades y destrezas.

Hacer: capacidad para poner en practica el conjunto de comportamientos
adecuados, en funciéon de las demandas especificas de la situacion.

Saber estar: capacidad de integrarse en un grupo, aceptando y cumpliendo sus
normas.

Querer hacer: mostrar interés y la motivacion precisa para poner en juego el
saber hacer, el hacer y el saber estar. (31).

La competencia es un saber hacer o conocimiento implicito en un campo del
actuar humano, una acciéon situada que se define en relacion con determinados
instrumentos mediadores. Esta nocion de competencia, que proviene de la
psicologia cultural, tiene grandes ventajas sobre las perspectivas que no reconocen
la importancia capital del contexto, ya que ella:

No separa la mente del contexto cultural en que ella se forma y transforma;
reconoce, pues, la relacion entre una accion y el contexto de la misma, que
nifios y adultos que no parecian tener una determinada habilidad evaluada en
un contexto, demostraron tenerla en otros.

Enfatiza en las herramientas culturales que sirven como instrumentos
mediadores en las distintas areas de la actividad social, tales como los sistemas
simbdlicos del lenguaje hablado y escrito y las formas de representacion grafica.

Reconoce que el saber hacer, ligado a las acciones no es, en la mayoria de los
casos, efecto de un aprendizaje en el sentido formal sino resultado del contacto
con el contexto cultural que permite la apropiacién de una gramatica implicita de
esas acciones.

30



e Pone de presente el peligro de justificar formas de exclusion, a través de la
concepcion de las diferencias culturales como desniveles intelectuales.

e Explicita el caracter situado de las competencias generales, enfatizando en la
importancia que tienen el contexto cultural y escolar en el desarrollo y puesta en
accion de las mismas. (HERNANDEZ, ROCHA y VERANO, 1998, 14-15).

2.2 CARACTERISTICAS BASICAS DE LAS COMPETENCIAS

Hoy en dia, tiene lugar un intenso debate sobre el significado, alcances y
limitaciones del concepto de competencia como eje de nuevos modelos de
educacién y, por supuesto, también hay una variedad de perspectivas para
definirla: desde aquellas que se centran mas en el analisis de las demandas del
exterior hacia el sujeto, que asocian la competencia de manera directa con las
exigencias de una ocupacion y que, por tanto, la describen en términos de lo que
debe demostrar el individuo, hasta las que privilegian el analisis de aquello que
subyace en la respuesta de los sujetos; es decir, mas definida por los elementos
cognitivos, motores y socioafectivos implicitos en lo que el sujeto debe hacer.

Pero al margen de esta discusion, hay tres caracteristicas que de una u otra
manera se encuentran implicitas en cualquier definicion de competencia:

e ElI desempeiio como interés central. Al partir de que ésta es una
caracteristica esencial de la competencia, entonces se puede desprender que el
foco de atencidén de una educacion basada en competencias también debe ser
el desempefio.

Este desemperio, entendido como la posiblilidad de que el individuo enfrente y
resuelva situaciones concretas mediante la puesta en juego de los recursos de
que dispone, traslada la mera adquisicion de los conocimientos a un plano
instrumental, es decir, que lleva a entenderlo como un recurso y no como un fin.

Lo importante es que el valor de los conocimientos no radica en poseerlos, sino
en hacer uso de ellos. No sobra decir que el usarlos también puede ser con
fines de comprension y no solo de soluciones en un plano material.

En términos pedagogicos, centrar los resultados en el desempefio implica
modificar, no soélo el tipo de disefio curricular, sino también las practicas de la
ensefianza y la evaluacidn que se han concentrado en el aprendizaje de
conceptos, principios, teorias o técnicas que, finalmente, se reduce a
informacion que el estudiante almacena, para llevarla hacia esquemas en los
cuales la diversificacion de situaciones de aprendizaje y evaluacion le permitan
adoptar un papel mas activo, tanto para entender qué significan y como
funcionan esos principios, como para facilitar o ejercitar su uso en situaciones
en las que se combinan de distintas maneras. Ello implica que dejen de hacerse
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separaciones entre el saber y el saber hacer, privilegiando alguno de ellos, para
centrar el esfuerzo en resultados de aprendizaje en los cuales se logre una
integracion de ambos.

Considerar la competencia como unidad y punto de convergencia. Una
primera consecuencia de este concepto de totalidad es que sus elementos
tienen sentido sélo en virtud del conjunto. No porque los elementos por
separado no puedan tener una razon de ser, sino porque pierden su significado
para esa competencia.

Para el curriculo, para las practicas de ensefianza y de evaluacion y para el tipo
de materiales didacticos, esta concepcion exige un esfuerzo sistematico de
integracion. Esta integracion sugiere que los elementos involucrados en la
competencia sean expuestos a distintos acomodos y a diferentes condiciones
de analisis. Aunque se ponga énfasis en el manejo de alguno de esos
elementos en particular, debe insistirse en recuperar su significado en el marco
de la competencia como unidad.

La idea de que la competencia construye una unidad y de que los elementos
aislados pierden sentido para ella, puede ser mejor comprendida si se toma en
cuenta un segundo factor: una competencia es un punto de convergencia de
varios elementos que no son exclusivos de ella.

La informacion que maneja una persona; los procesos de organizacién y
analisis que aplica; las habilidades motoras, y las actitudes o las formas de
representacion que extrae de la realidad, no son de uso exclusivo para una
situacion; por el contrario, muchos de esos elementos se aplican, de manera
distinta, en ocasiones, en la mayoria de las actividades. Pero tampoco cabe
duda de que convergen de acuerdo con la situacion.

De esta segunda idea, deriva una reflexion acerca del tipo de relacion que debe
mantenerse entre elementos que son generalizables y contenidos especificos,
en los cuales deben ejercitarse aquéllos de manera concreta para garantizar su
potencial. Esto en el sentido pedagdgico implicaria no quedarse en el nivel de
las generalizaciones que pueden derivarse de la definicion de un concepto, sino
promover que se prueben en situaciones distintas y que se apliquen de tal
manera que converjan varios elementos.

Favorecer el desarrollo de mayores niveles de autonomia de los
individuos. Esta caracteristica de la nociéon de competencia tiene implicaciones
pedagogicas muy importantes, porque en ella subyace una idea del tipo de
formacion que se busca desarrollar.

Contrariamente a la propuesta de que el desempeno y la competencia sélo se
asocien con la ejecucion de una tarea frente a un parametro de referencia, la
planteada en este aparte dirige su interés a la autonomia de los individuos y, por
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ende, a la posibilidad de que la formacién permita a las personas hacer uso de
lo que saben, poniéndolo en juego para mejorar su desempenio.

Desde el punto de vista pedagdgico, esto implica reconocer al individuo como
capaz de organizar y dirigir su aprendizaje y, por lo tanto, de que al estructurar
esquemas de educacion basada en competencias se privilegien estrategias
didacticas en las cuales los estudiantes jueguen un papel activo, tanto para
enfrentar las situaciones que se les plantean, como para integrar conceptos y
conclusiones, o para proponer alternativas.

Esta concepcion también implica que los contenidos y requisitos de la
evaluacion, y el contenido del curso sean conocidos por los estudiantes, pero no
s6lo como una forma de informarles lo que deben lograr, sino también porque
se reconoce que para alcanzar esos resultados el individuo tiene vias
adicionales a las que ofrece la escuela. Este reconocimiento conduce a ampliar
las posibilidades, en lo que respecta a los medios para aprender, y a romper
con la idea, todavia prevalente en algunos grupos, de que el docente o el libro
son los medios para transmitir el conocimiento.

Para concluir, conviene sefialar que las dificultades para desarrollar esquemas
de educacion que se basen en una nocidon de competencia como la propuesta
son muchas, tanto de caracter metodoldégico como de tipo practico, pues
implican un giro muy importante en las practicas de educacion mas
generalizadas. Sin embargo, en la medida en que los cambios, por pequefios
que sean, estén orientados por un marco en el cual las opciones correspondan
a los problemas y superen las formas vigentes de enfrentarlos, se lograra un
avance en el desarrollo de la educacién. (ARGUELLES, 1999, 132).

2.3 NIVELES DE COMPETENCIA

La competencia esta siempre asociada con algun campo del saber, pues se es
competente o idoneo en circunstancias en las que el saber se pone en juego. Para
ello, se plantea la competencia en el campo de las areas escolares, como el
lenguaje, la matematica, las ciencias naturales o sociales o el arte, por ejemplo. Al
respecto, conviene sefalar que es posible apreciar caminos transversales en los
cuales convergen y se entrelazan saberes de distintas areas, pues ellas mismas
también dialogan entre si. Por eso, se evaluan simultaneamente tres areas:
lenguaje, matematica y ciencias naturales.

En suma y en breve, la competencia o idoneidad se expresan al llevar a la practica,
de manera pertinente, un determinado saber tedrico. Asi, trabajar en competencias
implica pensar en la formacion de ciudadanos idoneos para el mundo de la vida,
quienes asumiran una actitud critica ante cada situacién, un analisis y una decision
responsable y libre y una idea de educacién autdbnoma, permanente, profundizando
en aquellos aspectos que ellos mismos determinen.
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El atributo de la competencia se propone graduado en fres niveles. Al pasar del
nivel uno al tres, se muestra un grado de dominio y profundidad cada vez mayor,
una elaboracion conceptual mas rigurosa y exigente. Es una especie de
perfeccionamiento con variacion continua, desde un nivel inferior o de base, hasta
otro superior. Con la aproximaciéon de continuidad y simultdneamente con una
propuesta de graduacion en tres niveles, es necesario trazar lineas divisorias y
definir fronteras para delimitar aquellas categorias prevalecientes con las cuales
puedan distinguirse dichos niveles.

El primer nivel hace referencia al reconocimiento y distincion de los elementos,
objetos o cdédigos propios de cada area o sistema de significacion, en un
determinado campo del saber. Este nivel, como linea de base, da razéon de la
asuncién y apropiacion de un conjunto minimo de conocimientos, lo cual se
constituye en una condicion de posibilidad para acceder a estadios de mayor
elaboracion, ya que comprende la iniciacién en la abstraccién, la conceptualizacion
y la simbolizacién.

En este nivel se sabe la gramatica basica de un area particular, en términos de la
naturaleza y atributos caracteristicos de los objetos que la componen y la manera
como se relacionan, ademas se distingue con claridad lo que es propio del area
bajo consideracién de aquello que le es ajeno.

El segundo nivel tiene que ver con el uso comprensivo de los objetos o elementos
de un sistema de significacion. De mayor exigencia, elaboracién conceptual y
accion que el primero, este nivel plantea el uso de contextos cotidianos o
hipotéticos de aquellos conocimientos ya asumidos y apropiados, iniciando un
recorrido en el razonamiento légico. En todo caso, el uso se dirige hacia la
resolucion de problemas, para lo cual es necesario seleccionar el saber apropiado y
ponerlo en practica, en la escena real, en eventos que preferiblemente aparezcan
por primera vez.

El tercer nivel comprende el control y la explicacion del uso. Es un nivel mucho
mas profundo que los anteriores, porque requiere un dialogo fluido entre los
procesos cognitivos que dan cuenta del reconocimiento y la distincion de objetos o
codigos, de su utilizacion con sentido en determinados contextos y del
entendimiento acerca de por qué se utilizan asi. Es decir, exige dar cuenta acerca
de cuales razones permiten argumentar cada puesta en escena e incluso por qué
no podria ser de otra manera.

Se trata de un nivel superior, en el cual se toma distancia y puede formularse un
juicio; en el cual se interpreta, conjetura y generaliza: se comprende el estatuto de
comportamiento interno de una determinada disciplina —y en relacion con las
demas- y se usa conscientemente un saber, mediado por una explicacion
coherente y satisfactoria. Implica un desenvolvimiento en el ejercicio de la intuicion
y la creatividad, lo que permite ir mas alla del conocimiento aprendido, imaginando
otras posibilidades de realizacidn o explicacion.
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Ahora bien, tal como se plantea la competencia, en tanto una accion idénea en la
practica, ella solo es visible a través de desempefios, los cuales aplican los
escolares en su actividad en el aula y en el ejercicio de su cotidianidad. La
mediacion a través de desempenos, articulados entre si, es necesaria para explorar
una cierta competencia, la cual se encuentra implicita en una especie de caja negra
o posiblemente opaca, que es imperativo develar. (BOGOYA MALDONADO, 2000, 10).

3. EDUCACION Y COMPETENCIAS

La Declaraciéon Mundial sobre Educacion para Todos, expedida en 1990, acufi6 la
nocion de necesidades basicas de aprendizaje, como un concepto que abarca tanto
las herramientas esenciales para el aprendizaje (como la lectura y la escritura, la
expresion oral, el calculo, la solucién de problemas), como los contenidos basicos
de aprendizaje (conocimientos tedéricos y practicos, valores y actitudes) necesarios
para que los seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus
capacidades, vivir y trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo,
mejorar la calidad de su vida, tomar decisiones fundamentales y continuar
aprendiendo.

Estas necesidades basicas de aprendizaje, superan las expectativas tradicionales
acerca de la educacion primaria, a favor de un concepto amplio de conocimientos y
destrezas para la vida. Si en el pasado el sistema educativo pudo organizarse en
niveles de complejidad creciente (primaria, secundaria) —donde cada uno era
también la contrasefia para un destino distinto en la piramide social- la escuela
universal significa que todos acceden a un cuerpo comun de conocimientos y
valores. Dicho corpus comun ha de contener las destrezas requeridas para que
quienes lo deseen puedan seguir avanzando hacia niveles mas sofisticados de
comprension y analisis. Para que esto sea posible, los primeros afnos de escuela
deben asegurar precisamente aquellas competencias basicas. Y ésta, ni mas ni
menos, es la justificacion de la prioridad social que en todas partes se atribuye a la
escolaridad basica.

Los saberes y destrezas basicas abarcan el espectro necesario para
desempefiarse como un adulto auténomo y productivo, para el ejercicio de la
ciudadania, para la productividad en el trabajo, y para comprender la ciencia y la
tecnologia. Aqui figuran los cdédigos para interpretar la informacion socialmente
disponible, los valores y principios éticos y las habilidades y destrezas para un buen
desempenio en los diferentes ambitos de la vida: en el mundo laboral, en la familia y
en la esfera politica. Lograr estos aprendizajes es la mision esencial de las
instituciones dedicadas a la educacion general de nifios y adolescentes. (GOMEZ
BUENDIA, 1998, 216 — 217).
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La descripcidon de las competencias que los estudiantes y personas en general
deben adquirir no es, un cambio de terminologia, sino que implica maneras
diferentes de pensar acerca de la finalidad de la educacion.

Los cambios observados en la propagacion de la nocidon de competencia —en el
sentido de saber como (know how)- merecen un momento de analisis, porque a
menudo los cambios en la jerga reflejan transformaciones mas profundas en los
sistemas educativos y en los contextos en que estos se desenvuelven.

Cuatro de estos cambios son relevantes aqui:

Primero, en la periferia de los sistemas educativos, parece que el énfasis en las
competencias ha entrado al mundo escolar por la via de las empresas y el
empleo. Muchas ocupaciones y trabajos se definen hoy mediante listas
detalladas de competencias, utilizadas en la seleccion de personal: deteccion de
talento futuro (para promover a las personas); evaluacion de habilidades;
determinacién de necesidades de entrenamiento continuado; evaluacion de
puestos. Estas listas se han formalizado, lo cual facilita discutir los conceptos,
revisarlos peridédicamente, adaptarlos y negociarlos.

Es comprensible que las empresas, ubicadas en contextos rapidamente
cambiantes, se interesen primordialmente en su know how potencial y deban,
cada cierto tiempo, realizar una evaluacion colectiva de las competencias que
poseen. La incertidumbre actual acerca de como se desarrollaran en el futuro
cercano los puestos de trabajo y el empleo ha servido, por ello, para fortalecer
la demanda por competencias generales.

El esfuerzo por un reforma profunda del curriculo en los sistemas educativos,
efectuado durante los ultimos 25 anos, con el propdsito de actualizar contenidos
y adaptarlos para estar a tono con el desarrollo del conocimiento, ha dejado una
sensacion de insatisfaccion y malestar. Insatisfaccion, porque estas reformas,
concentradas en afadir mas contenidos, han hecho perder de vista la
organizacion de los programas como una totalidad. Malestar, porque en un
mundo en el cual el conocimiento se hace rapidamente obsolescente, las
reformas curriculares nunca terminan. Se torna necesario, entonces, emprender
un proceso de definicidn de prioridades que trascienda la pugna entre diversos
temas que deben ensefarse, hacia habilidades mas generales, que lleven a
utilizar los conocimientos adquiridos.

La aceleracion en la produccién de conocimientos nuevos es una tendencia que
continuara en un futuro previsible. Ha surgido, entonces, la conviccion de que
las futuras generaciones tendran que aprender a lo largo de toda su vida. Por
ello, es un requisito cada vez mas fuerte que la educacion inicial logre que cada
persona sea capaz y deseosa de seguir aprendiendo. En la sociedad del
conocimiento y de la informacion, el conocimiento adquirido se volvera menos
importante que la capacidad de adquirir conocimientos nuevos. Esto se
constituye en un desafio para los sistemas educativos, cuyas consecuancias no
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se han sopesado aun: la prioridad que debe darsele a la educacion secundaria y
la aplicacién del aprender a aprender.

e Finalmente, el enfoque de los sistemas educativos es parte de una lenta
transformacion que ha comenzado a gestarse: cada vez se habla mas en
términos de capacidades, competencias y cualificaciones que los estudiantes,
todos los estudiantes, deben poseer. En la medida en que se habla de
competencias, el énfasis se concentra en el (la) estudiante que tiene que
adquirirlas y desarrollarlas. El auge de la nocion de competencias, es parte del
intento por encontrar una manera de administrar sistemas educativos que
enfaticen los objetivos de ensenanza en términos del aprendizaje de los (las)
estudiantes.

¢ Cuales son las prioridades? ¢Cuales son las competencias claves?

Existe el riesgo de que la lista de competencias consideradas necesarias o
deseables, se expanda indefinidamente y sufra el mismo proceso inflacionario de
los conocimientos que se cree que son indispensables para la vida.

En busca de las competencias esenciales o prioritarias, el foco ha cambiado hacia
lo que puede denominarse competencias de amplio espectro, lo cual ofrece cierta
universalidad y un rango de aplicacion que evita ser muy limitado o especializado.
Estas competencias son claves porque abren la puerta a otras competencias que
tienen una aplicacidon mas especifica. Son competencias claves porque pueden
ensefarse en el proceso educativo.

Hay un interrogante que no puede eludirse: ;competencias claves para quién y
para qué? La seleccion que se haga y las prioridades que se determinen van a
depender de quienes definan esas competencias, de aquellos para quienes se
definan y de los contextos en que deben implementarse. La formulacién de
competencias siempre va a expresar las expectativas y objetivos de la educacion,
lo que a su vez depende de los intereses, riesgos y oportunidades de sus
protagonistas.

El Consejo de Europa ha definido cinco grupos de competencias, a las que ha
otorgado una particular importancia, y con las cuales las escuelas deberian equipar
a los (las) estudiantes de este continente:

= Competencias politicas y sociales, tales como la capacidad de aceptar
responsabilidades, participar en decisiones de grupo, resolver conflictos de una
manera no violenta y tomar parte en la direccion y mejoramiento de las
instituciones democraticas.

= Competencias relacionadas con la vida en una sociedad multicultural. Para
detectar la reaparicion del racismo y de la xenofobia, y el desarrollo de un clima
de intolerancia, la educacion debe equipar a las (los) jovenes con competencias
interculturales, como aceptar las diferencias y respetar a los otros, a la vez que
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desarrollar la capacidad de vivir con personas de otras culturas, lenguas y
religiones.

» Competencias referidas al dominio de la comunicacién oral y escrita, necesarias
para el trabajo y la vida en sociedad (hasta el punto de que quienes carecen de
ellas estan en peligro de ser excluidos socialmente). En cuanto a comunicacion,
el dominio de mas de una lengua toma mas importancia cada dia.

= Competencias asociadas con el surgimiento de la sociedad de la informacion, el
dominio de sus tecnologias, la comprensiéon de sus aplicaciones, fortalezas,
debilidades, y la capacidad de juicio critico en relacion con la informacion que
transmiten los medios de comunicacion y la publicidad.

» La habilidad de aprender durante toda la vida, como base para el aprendizaje
permanente, tanto en contextos laborales como individuales y sociales.
(HUTMACHER, 1997, 48-50).

] LAS COMPETENCIAS \

Conjunto de acciones que un estudiante realiza
significativamente en un contexto particular y que cumplen con
unas exigencias especificas.

1l

ARGUMENTACION | l
1T

INTERPRETACION | [ PROPOSICION |

10

* Generacion de hipotesis.

* Resolucién de problemas.

* Construccion de mundos
posibles en el ambito literario.

* Da razon de una afirmacion.
* Explicacion de los por qué de
una proposicion.

* Articulacién de conceptos y

Encontrar el sentido de:

* Un texto

* Una proposicion
* Un problema
* Una grafica

* Un mapa

* Un esquema

I

Se funda en la reconstruccion
local y global de un texto.

teorias con el animo de justificar
una afirmacion.

* Conexién de reconstrucciones
parciales de un texto que
fundamenta la reconstruccion
global.

* La organizacién de premisas
para sustentar una conclusion.

* El establecimiento de
relaciones causales.

* Establecimiento de
regularidades y
generalizaciones.

* Propuesta de alternativas de
solucion.

* Confrontacion de las
perspectivas presentadas en
un texto.

I

U

Involucra procesos de
pensamiento:
- Observacion y atencion
(descripcién, narracion).
- Recuerdo (memoria).
- Comprension (traduccion,
definicion, conceptos).
- Procesos de aplicacion.

- Clasificacion y codificacion.

I

Involucra procesos de
pensamiento:
- Andlisis, sintesis.
- Decodificaciéon y
diferenciacion.
- Percepcién y exploracion.
-Uso de vocabulario.
- Recopilacién de mas de
dos fuentes.

Involucra procesos de:
- Pensamiento hipotético.
- Conducta planificada.
- Comunicacién
descentralizada.

- Expresion y uso de
instrumentos.

- Conducta centrada (no
impulsiva).

- Busca solucién de
problemas.

Figura 7. Acciones para interpretar un acercamiento de evaluacién por competencias.

Fuente: VARON, Diana M. En: Compendio de evaluacién. Bogota: Universidad de La Sabana. 2001.
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Si se acepta convertir el desarrollo de las competencias en el propdsito de la
educacién, es necesario reflexionar y reorientar muchas de las practicas de
ensefanza y revisar cuidadosamente la seleccion y organizacion de los contenidos
y actividades curriculares. Es apenas obvio, que una educacion interesada en
formar personas competentes, en el sentido que se ha venido analizando, no puede
hacerlo desde la imposicion y la transmision unilateral de conocimientos. Es
necesario construir en el aula un ambiente que fomente la reflexién y la elaboracién
participativa de los conocimientos, superando la clasica exposicion magistral y el
aprendizaje memoristico tan habituales en nuestras instituciones educativas.

Se hace necesario, abrir espacios de lectura, interpretacién, experimentacién y
debate, donde se profundice en los temas y éstos sean resignificados no solo a
nivel individual sino a nivel grupal. Para esto también es necesario modificar el
caracter acabado de los contenidos que circulan en clase, que mas que una
apropiacion del mundo o un saber acerca de algo, se convierten en una verdad
inmodificable a repetir. Esta modificacién esta insinuada en la Ley 115, en los
Indicadores de logro, en los Lineamientos curriculares y en los Estandares para la
excelencia.

Se requiere una institucion educativa, que mire al sujeto como un agente activo en
su propia formacién, ademas de verlo como un ser humano que se despliega como
tal en todas las actividades, incluida la académica y que no se desprende de lo que
es, de su historia, sus quejas y sus malestares en el trabajo intelectual. Un sujeto
que no deja de verse afectado por la problematica nacional cuando cruza las
puertas del colegio.

Aunque ya existen propuestas de curriculo por competencias, es importante
subrayar que el problema no se resulve en el campo de las asignaturas y los
contenidos, sino particularmente en el tipo de relacion que los alumnos logren con
el conocimiento (MEJIA, 14). Relacion que debe permitirles desarrollar capacidades
mas que repetir contenidos. Aqui se pone de relieve el proyecto pedagdgico de los
docentes.

Ahora bien, saber utilizar pertinente y complejamente cualquier conocimiento, exige
aceptar que el conocimiento es construido reflexivamente, siendo significativo
cuando es comprendido por el sujeto. Que este conocimiento al ser construido
significativamente, implica la conformacion de redes conceptuales y con ello la
reorganizacion constante de lo que se conoce, haciéndolo mas accesible y mas
pertinente en su utilizacién. Y que la utilizacion formal e inteligente de la
informacion puede terminar en la creaciéon de conocimiento nuevo.

Por otra parte, vale la pena recordar que el concepto de competencias resalta la
relacion cultural y social del sujeto con su entorno como un factor fundamental. El
sujeto aprende los diversos saberes en interaccion social, depende del tipo de
relacion desplegada y del tipo de conocimientos aprendidos. Asi pues, para
elaborar conocimientos formales y complejos que puedan utilizarse de manera
flexible y creativa, no sélo es necesario generar reflexion y analisis, sino también
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intercambio y socializacion del conocimiento. Por esta via, el sujeto se dirige nada
mas y nada menos que a la transformacion del entorno.

Educar para el desarrollo de las competencias es permitir la construccion de
conocimientos, la participacién activa y responsable de los alumnos, la creacion
colectiva de saberes, significados y realidades, y de un ser humano que se
desarrolla como tal a través del encuentro con el otro y con la cultura. (BOGOYA
MALDONADO, 53).

De igual manera, la propuesta de centrarse en las competencias ha venido
ganando fuerza en el campo de la evaluacion educativa, como alternativa a las
tradicionales evaluaciones de rendimiento académico. La idea central es desplazar
la evaluacidn del manejo de contenidos curriculares al desarrollo de habilidades
para usar sistemas simbodlicos como el lenguaje (oral y escrito) o la matematica, en
diferentes contextos y con sentido.

Se puede entender la competencia como un saber hacer frente a una tarea
especifica, la cual se hace evidente cuando el sujeto entra en contacto con ella.
Esta competencia supone conocimientos, saberes y habilidades que emergen en la
interaccion que se establece entre el individuo y la tarea, y que no siempre estan
dados de antemano.

Es importante anotar que, al hablar de competencias se hace referencia a un
fendmeno tanto individual como social y cultural, pues, es la sociedad la que da
sentido y legitima cuales son las competencias esperadas y de mayor
reconocimiento.

De esta manera, la competencia se situa también fuera de la mente, pues no se
trata de una capacidad fija que algunos poseen y otros no, como sucedia con el
viejo concepto de aptitud, muy préximo a cierta idea de inteligencia. Fuera de la
mente, porque la tarea misma presenta unos desafios que hacen posible que la
competencia emerja y se desarrolle.

El resultado obtenido en una prueba, constituye un indicador de las competencias
de los estudiantes, sin que aquello no logrado, conduzca a inferir de manera
definitiva la ausencia de lo que se esperaba. A diferencia de los estudios que se
aplican en la metafora de la posesion de las capacidades mentales, en el enfoque
de las competencias se ha encontrado que nifios y adultos, que no parecian tener
una determinada habilidad evaluada en un contexto, demostraron tenerla en otros.
(MEJIA, 15).

Por esta razén, los resultados obtenidos por los nifios no deben entenderse como
absolutos y mucho menos como expresion de su capacidad intelectual, entendida
como fija e innata. El resultado permite hacer algunas inferencias sobre el saber
hacer de los nifios en relacion con el tipo de problemas presentados por la prueba
en las areas de lenguaje y matematica.
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Los instrumentos que se utilizaron incluyeron preguntas de diferentes niveles de
complejidad, lo que hace posible hacer una aproximacion al estado de apropiacion
o grado de desarrollo y uso que los nifios tienen de estos sistemas simbdlicos, de
donde se deriva la nocién de nivel de competencia.

Ahora bien, aun cuando el resultado de la prueba indica diferencias entre los
individuos en téminos de desarrollo de las competencias evaluadas, también es
cierto que alli se expresan las diferencias de la calidad de la educacién y, mas
especificamente, del tipo de practica de ensefanza en la cual el nifio ha
participado. Por ello, puede afirmarse que el desarrollo de las competencias
evaluadas, depende, en gran medida, del modelo pedagdgico que la institucion
educativa le ofrece al nifio. Al respecto, no hay que olvidar que todos los nifios
estan en capacidad de lograr los desarrollos propuestos por la escuela, a través de
experiencias pedagodgicas adecuadas. (15).

3.1 COMPETENCIA LINGUISTICA Y COMUNICATIVA

Estar de acuerdo sobre la importancia de formar personas competentes o sobre la
necesidad de desarrollar ciertas competencias basicas en los estudiantes, no
supone que exista una clara definicién o concenso sobre lo que ello significa. Por el
contrario, se esta frente a una categoria compleja que escapa a una simple
definicion a lo cual se agrega el proceso de recontextualizacion de la misma,
derivado de su insercién en nuevos contextos de discusion. Al respecto, no hay que
olvidar que el concepto de competencia procede de la linguistica y que llega al
campo de la educacién después de una relectura al interior de la psicologia
cognitiva y cultural.

Como es bien conocido, la nocién de competencia fue introducida por Noam
Chomsky, para explicar el caracter creativo o generativo de nuestro lenguaje y para
dar cuenta de la extraordinaria facilidad con la que el nifio se apropia del sistema
linguistico. Para ello, propone un modelo de funcionamiento linguistico basado en
el conocimiento que los hablantes poseen de una lengua.

Con Chomsky, se puede decir que cada vez que se habla, se pone en uso o se
actualiza el conocimiento que se tiene de las reglas finitas que rigen el sistema
linguistico que se emplea. Es a ese conocimiento, de caracter formal y abstracto al
que Chomsky denomina competencia linglistica y el cual, segun la teoria, resulta
de la especializacibn de un conocimiento linguistico aun mas abstracto: la
gramatica universal o dispositivo para la adquisicion del lenguaje. Este ultimo, seria
un conocimiento especificado en la informacion genética de la especie.

La competencia linguistica es pues, un conocimiento de las reglas o principios
abstractos que regulan el sistema linglistico, como tal, se supone que esta
representado en la mente de los hablantes y que es parcialmente innato, en el
sentido de que no deriva totalmente de la experiencia. Este conocimiento no es
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accesible a la conciencia de quien lo usa y sélo se tiene evidencia de él a través de
la actuacion o desempeiio linguistico (habla, escritura, lectura).

No en vano el contexto intelectual en el cual surgieron estas ideas fue la llamada
revolucidn cognitiva, en la cual nuestro sistema cognitivo es visto como un
computador, esto es como un sistema de procesamiento de informacién. De ahi,
que las ideas de Chomsky fueran ampliamente acogidas por los defensores de la
llamada mente computacional.

El concepto de competencia resulto del interés de los psicélogos cognitivos y del
desarrollo, para referirse al conocimiento que subyace a ciertas actuaciones del
bebé (competencias precoces) o al funcionamiento de la mente (competencias
cognitivas). En este contexto, la actividad mental ya no es descrita en términos de
unas supuestas aptitudes o capacidades mentales innatas o explicada a partir de la
nocion de inteligencia. Las nuevas explicaciones se centran en las operaciones que
realiza la mente frente a determinadas tareas.

De ahi, el interés por comprender los desempefios o realizaciones de una persona,
a través de la identificacion de todos los elementos que participan, el centro de
atencion es ahora lo que el sujeto realmente hace. Por eso, se investigan asuntos
tales como: las estrategias que utiliza un sujeto cuando trata o logra solucionar un
problema, las operaciones que realiza cuando lee un texto o el conocimiento que
utiliza para desempefiarse en una situacion particular.

El interés por la actividad real del sujeto, puso pronto en evidencia la importancia
del contexto en que ella se realiza, poniendo en dificultades los modelos llamados
mentecentristas, categoria dentro de la cual se incluyen Chomsky y Peaget. En el
campo del lenguaje, D. Hymes introducira la idea de competencia comunicativa
para incorporar y reconocer el papel fundamental que tienen los elementos de la
situacion de comunicacién dentro de una actuacion linguistica. En el mismo
sentido, se abriran paso a las ideas de Vigotsky sobre el caracter situado de la
actividad mental, dado por la mediacion y papel modelador que tienen los llamados
artefactos culturales. (TORRADO PACHECO, 1999, 19).

La comunicacion surge de lo mas profundo de la naturaleza humana, en su
dimension personal y social. Comunicarse es una necesidad esencial para la
subsistencia de los grupos y comunidades, para lo cual cuentan con el valioso
concurso del lenguaje hablado y escrito, y con otros recursos y medios. Poseen el
don de los codigos y los signos, que constituyen la forma como se canaliza su
desarrollo y progreso cultural, y el medio para intercambiar sus experiencias y
participar en las actividades cotidianas.

Este don o capacidad para adquirir, crear, aprender y usar codigos de signos, es
precisamente la que posibilita el desarrollo y ejercicio de la competencia
comunicativa, conocimiento diverso y amplio, que como se explicara mas
adelante, abarca un conjunto de subcompetencias de distinta indole, las cuales
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habilitan a los interlocutores para producir o comprender mensajes con significado
en diversos contextos.

Hechas las anteriores precisiones, es importante comprender qué es en si la
competencia comunicativa. Varios autores la definen asi:

» Capacidad basada en un conjunto de conocimientos (dominios, experiencias,
destrezas, habilidades, habitos, etc) que habilitan a los integrantes de un grupo
social, para producir y comprender eficazmente mensajes con significado sobre
cualquier aspecto del mundo, por diferentes medios y cédigos, y en diversos
contextos de la vida social. (NINO ROJAS, 1998, 54).

» Conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo: linguisticos,
sociolinguisticos, estratégicos y discursivos, que el hablante/ oyente/ escritor/
lector debera poner en juego, para producir o comprender discursos adecuados
a la situacion y al contexto de comunicacién y al grado de formalizacién
requerida. (HERNANDEZ, ROCHA Y VERANO, 1998, 30).

» La competencia comunicativa abarca todos aquellos conocimientos que le son
necesarios al individuo, para desarrollar, no solo enunciados gramaticalmente
bien construidos (competencia linguistica), sino mensajes apropiados a las
circunstancias de uso y apropiados a los fines para los que se los construye.
(SERRANO y MARTINEZ, 1997, 25).

Es importante sintetizar que, la competencia comunicativa comprende las aptitudes
y los conocimientos que un individuo debe tener para utilizar sistemas linguisticos y
translinguisticos que estan a su disposicion, para comunicarse como miembro de
una comunidad sociocultural dada. Ademas, requiere del conocimiento de reglas
semidticas, semanticas, pragmaticas, sicologicas, culturales y sociales que una
comunidad ha generado para la comunicacion. (GIRON y VALLEJO, 1992, 14).

Saber comunicar supone, primeramente, saber conocer y pensar, pero al mismo
tiempo saber interpretar las diversas experiencias, codificar, emitir, percibir,
descodificar y comprender. En el caso del lenguaje verbal, la competencia
comunicativa implica la competencia linglistica, es decir, saber escuchar, hablar,
leer, y escribir en una lengua. Lo anterior, exige el dominio del codigo gramatical y
los codigos paralinguisticos necesarios, segun el caso, y también el dominio de los
mecanismos de emision y recepcion linguistica.

La competencia comunicativa se configura por la adquisicion de una serie de
competencias asociadas al lenguaje:
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COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA

GRAMATICAL O SEMANTICA PRAGMATICA O
SINTACTICA / SOCIOCULTURAL

COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA
TEXTUAL COMUNICATIVA ENCICLOPEDICA

COMPETENCIA| COMPETENCIA
POETICA LITERARIA

Figura 8. Competencias asociadas al lenguaje, segun texto de Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

Competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas,
morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccion de los enunciados
linguisticos.

Competencia textual referida a los mecanismos que garantizan la coherencia y
cohesién a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta
competencia esta asociada, también, con el aspecto estructural del discurso,
jerarquias semanticas de los enunciados, uso de conectores, por ejemplo; y con
la posibilidad de reconocer y seleccionar segun las prioridades e
intencionalidades discursivas, diferentes tipos de textos.

Competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el I1éxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto
de comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos,
tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta competencia; lo mismo
que el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccion discursiva.

Competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso de
reglas contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de
intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico y
politico que esta detras de los enunciados hacen parte de esta competencia, el
reconocimiento de variaciones dialectales, registros diversos o codigos
sociolinguisticos presentes en los actos comunicativos son también elementos
de esta competencia.

Competencia enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los
actos de significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los
sujetos y que son construidos en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural
en general y en el micro-entorno local y familiar.

Competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de
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lectura y analisis de las obras mismas y del conocimiento directo de un numero
significativo de éstas.

e Competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar
mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos.
Esta competencia tiene que ver con la busqueda de un estilo personal.
(MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, 51).

Es importante resaltar, que estas habilidades se fortalecen intencionalmente a
través de las diferentes practicas pedagdgicas en el aula de clase. Por ejemplo, la
manera como se argumenta, la forma como se exponen las ideas, los modos como
se discute o se describe, la funcion que se asigna a la escritura, a la toma de
apuntes, la funcion de la lectura, entre muchos otros, son espacios en los que se
ponen en juego estas competencias y habilidades.

En concordancia con los Lineamientos Curriculares de lengua castellana, otros
autores plantean competencias muy similares asociadas a la competencia
comunicativa:

COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA
LINGUISTICA PARALINGUISTICA PROXEMICA
COMPETENCIA SSMSELEI_{“T?\I;X COMPETENCIA
QUINESICA PRAGMATICA
COMPETENCIA COMPETENCIA
TEXTUAL ESTILISTICA

Figura 9. Competencias asociadas al lenguaje segun Maria Stella Giron y Marco Antonio Vallejo.

- Competencia lingliistica es el conocimiento intuitivo que cada hablante-oyente
nativo adulto y normal tiene de su lengua, y el cual lo habilita para emitir o
comprender oraciones aun aquellas que nunca ha dicho o escuchado. (NINO
ROJAS, 103).

- Competencia paralingliistica es la capacidad para el uso adecuado de ciertos
signos no linguisticos, segun se quiera expresar la actitud del hablante en
relacion con el interlocutor y con lo que se dice, ya se trate, por ejemplo, de
marcar rasgos fonolodgicos si se quiere interrogar, intimidar o manipular al
interlocutor; o de transmitir contenidos emotivos o referenciales. Estos signos
varian segun sea comunicacion oral o escrita. En la primera, predominan los
signos entonanciales y en la segunda, los signos de puntuacién, que
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aproximadamente transcriben los signos entonanciales de la comunicacién oral
y permiten la ordenacién del pensamiento en el escrito.

También pueden considerarse como signos paralinguisticos en un texto escrito,
la disposicion general del espacio, los espacios en blanco, las sangrias, el
ordenamiento numérico, algunas figuras; los diferentes tipos de letra, su tamafo
y color.

- Competencia quinésica se manifiesta en la capacidad consciente o inconsciente
para comunicar contenidos mediante signos gestuales en el intercambio
comunicativo. Estos signos pueden ser faciales o corporales, propios o
imitativos, convencionales o no.

- Competencia proxémica es la habilidad para manejar el espacio y las distancias
interpersonales segun las relaciones sociales, el rol, la edad, el sexo y en
general, la situacién comunicativa que rige en el intercambio comunicativo; es la
habilidad para crear, transformar y apropiarse de espacios en la vida publica y
privada. Esta competencia permite asignarle significacion al respeto o
transgresion, a las distancias interpersonales y a los usos del espacio codificado
por los grupos sociales.

- Competencia pragmatica es la habilidad para el uso estratégico del lenguaje en
un medio social determinado, segun la intencion y la situacion comunicativa; es
saber ejecutar acciones sociales por medio de actos linguisticos, disefiados
mediante un plan comunicativo. Segun se busque con el texto informar, ordenar,
sugerir, incitar, impugnar, acusar, preguntar, argumentar o cualquier otro
propédsito, el sujeto-agente hara, para el logro exitoso de su hacer, una
seleccion pertinente de formas sintacticas, de informacion, de organizacion y
distribucion de ideas, del tipo y estructura del discurso, de los mecanismos de la
enunciacion, del nivel de lengua, del léxico, de rasgos expresivos, de punto de
vista, de tono, etc.

- Competencia estilistica es la capacidad para saber como se dice algo, o sea,
cual uso linguistico es eficaz para el logro de un fin propuesto. Aqui el sujeto-
agente debe elegir el estilo adecuado, que le permita lograr las reacciones que
espera del interlocutor y fijar los contenidos semanticos segun su focalizacion,
vision del mundo e intereses.

- Competencia textual es la capacidad para articular e interpretar signos
organizados en un todo coherente llamado texto. (GIRON y VALLEJO, 20).

En sintesis, la competencia comunicativa hace referencia a aquellas herramientas
que tiene el hablante para comunicarse de manera eficaz en contextos
culturalmente significantes. Asi por ejemplo, el estudiante interactua
comunicativamente con un texto impreso, asimila los mensajes, los reconstruye, los
analiza y responde a preguntas que otro le hace en relacion con el mismo texto,
siempre en una dimension de diadlogo. En esta perspectiva, el estudiante puede
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traducir los mensajes de otros, orales o escritos, y realizar entonces operaciones de
transposicion o recontextualizacion, segun sean las situaciones de la comunicacion;
paralelamente refuta, argumenta y propone. Para activar la competencia
comunicativa el estudiante opera con procesos interpretativos en sus distintas
modalidades: modo literal, modo inferencial y modo critico-intertextual.

De acuerdo con lo anterior, es necesario propiciar espacios que fortalezcan el
desarrrollo de la competencia comunicativa, ya que ella forma parte inherente de
las acciones que histoéricamente el hombre ha desarrollado en su proceso de
apropiacion y transformaciéon de los contextos socioculturales y gramaticales
especificos. Es en las sociedades contemporaneas, caracterizadas por el flujo de la
informacion y del lenguaje simbdlico, asi como por las nuevas formas de
produccion y de hacer politica, que resulta mas apremiante la necesidad de formar
ciudadanos que posean una competencia comunicativa, que les permita interactuar
satisfactoriamente en la complejidad de su situacion social, es decir, que posean el
dominio de la interpretacion o comprensién de los problemas, asi como la
capacidad para plantear alternativas de solucion frente a los mismos.

Las acciones de interpretacion, argumentacion y proposicion, involucradas en la
interaccion social como modos fundamentales de participacidon y construccion de lo
social, son expresiones de la misma competencia comunicativa, ya que se dan de
manera simultanea y dinamica en las experiencias de apropiacion de la realidad.

Es evidente que la capacidad comunicativa es fundamental para todos los procesos
de aprendizaje, la adquisicion del conocimiento y el desarrollo de otras
competencias, por tanto, se hace necesario profundizar sobre dos tematicas
bastante interesantes: las competencias en la comprension de lectura y las
competencias en la produccion escrita.

3.2 COMPETENCIA LECTOESCRITURAL

Asumir el reto de trabajar desde las competencias (entendidas como aquello que
los sujetos saben hacer con los saberes) presupone una disposicion pedagogica
para la interaccion entre los estudiantes y el docente y entre los estudiantes;
también busca generar un didlogo entre un mundo que se propone y los mundos
construidos por los estudiantes; en tanto, a través de ellas los estudiantes pueden
descubrir ciertos saberes.

Desde esta perspectiva, se hace necesario comprender que la comunicacion es un
proceso social amplio, dentro del cual estan la lectura y la escritura; aunque es
importante aclarar que lectura y escritura no son las unicas posibilidades de
establecer comunicacién con otros. Existen, entre otras, la comunicacion grafica, la
corporal, las gestual, la artistica, etc.
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El hecho de que tradicionalmente la institucidon educativa se haya centrado mucho
mas en las formas de comunicacion escrita y leida que en las otras mencionadas,
no quiere decir que éstas ultimas no se den permanentemente tanto en la
institucion educativa como fuera de ella; aqui lo importante es que todas las formas
de comunicacion que existen se constituyan en una gran posibilidad, tanto para el
conocimiento de los estudiantes y de su entorno, como para potenciar su
desarrollo.

Varios expertos en el tema han propuesto dos competencias en lenguaje: una
comunicativa y otra textual. Estas no son competencias excluyentes ni mucho
menos disyuntas. Son completamente articuladas entre si, perfectamente
relacionadas. La distincion entre competencia comunicativa y textual tiene un
caracter metodoldgico. No se trata de que la comunicacién y la capacidad de
entender o discriminar textos estén separadas en el individuo, sino que es una
forma de hacer una diseccién para poder realizar la lectura. (BOGOYA MALDONADO,
8).

De manera similar, Pérez Grajales hace énfasis en el desarrollo de las
competencias textual, semantica 'y argumentativa oral. En palabras de este autor la
competencia textual, es entendida como la produccion de diferentes tipos de
textos académicos con coherencia local, lineal, global, y semantica, el uso de los
componentes basicos de textos argumentativos y la coherencia pragmatica de los
mismos. La competencia semantica esta referida a la capacidad de comprensién
de lectura. El nivel de uso de la competencia semantica, se centra en la capacidad
para comprender de manera critica diferentes teorias alrededor de un mismo
problema o de varios problemas de conocimiento. Y el nivel de explicacién se
refiere a la capacidad de contrastar tesis planteadas por un autor o por diferentes
autores sobre una misma tesis y, también, comprender la intencionalidad de los
argumentos. Finalmente, la competencia argumentativa la cual es entendida
como la intervencién oral dirigida, sobre todo, hacia la explicacion de postulados en
las diferentes disciplinas académicas. En esta competencia, el nivel de adquisicidon
se refiere a la expresion oral de las ideas propias de manera congruente y
argumentada. El nivel de uso permite poner en ejecucion las técnicas del discurso
oral, a través de las cuales se puede argumentar de manera razonada y razonable
con el objeto de sustentar las posiciones y teorias propias. Y el nivel de explicacion

se refiere al conocimiento tedrico de la estructura de la argumentacion oral. (1992,
34.).

3.3 COMPETENCIAS EN COMPRENSION DE LECTURA

De acuerdo con los resultados de la ultima Evaluacion de Competencias Basicas,
aplicada por la Secretaria de Educacion Distrital a estudiantes de los grados 3°, 5°,
7°y 9°, se hace evidente la necesidad de fortalecer habilidades basicas y aptitudes
analiticas en nuestros estudiantes, la expresion oral, el pensamiento creativo, la
visualizacion mental y la capacidad para razonar entre otras.
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Especificamente en el area de lenguaje, las pruebas permitieron establecer que los
nifos y nifias son capaces de leer y escribir en forma literal y distinguir, en
términos generales, los conceptos de frase o parrafo. Sin embargo, la mayor parte
de ellos tiene problemas para producir un texto en el que se tenga en cuenta dos o
mas puntos de vista, sustentar opiniones propias o comprender la intencién que
hay detras de un texto. (ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA. Secretaria de Educacion. En:
Boletin Via Educativa No. 40. 2002).

Adicionalmente, se mostré que un indice menor de la mitad de la poblacién
evaluada sabe leer en el modo inferencial y que un porcentaje muy bajo logra
realizar lecturas de caracter critico-intertextual; pero se podria plantear que no es
que los nifios no sepan las dos modalidades de lectura mas exigentes (inferencial y
critica), sino que es muy probable que la escuela no las propicie y que el estudiante
considere que aquellas lecturas que si hace por fuera de la escuela no son
compatibles con las que alli se demandan, o que haya algunas interferencias en el
contacto de los nifios con la prueba.

Por lo que puede deducirse de los resultados de las pruebas, es que la institucidon
educativa se ha anclado en los niveles primarios de la lectura; pareceria que se
hiciera demasiado énfasis en la literalidad o la recomposicidn de los significados
superficiales y de diccionario, como cuando simplemente se repite lo que ocurre en
un cuento que se lee, sin que el lector se pregunte por qué ocurre, qué se puede
presuponer de las acciones, qué conclusiones sacar (inferencias) y qué relaciones
de semejanza establece el texto leido con otros textos ya conocidos por los
estudiantes (relaciones intertextuales). (ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA. Secretaria de
Educacion, 2000, 14).

Noe Jitrik define la lectura literal como aquella lectura espontanea e inmediata,
como el primer momento de un proceso, como la limitacion a lo superficial de lo que
dice el texto (citado por ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA, Secretaria de Educacion, 14); €s
decir, una lectura de entrada o de apertura, de reconocimiento lexical primario,
experiencia basica de todo sujeto alfabetizado. Una lectura mas profunda, dice este
autor, presupone una actividad indicial, una lectura que rastrea sefiales y que
obliga a cierta actitud de atencion meticulosa en el texto, porque éste puede
percibirse como un enigma que habria de desembocar en conjeturas y en
asociaciones semanticas; este segundo modo de leer, se ha venido denominado
lectura inferencial y constituye una experiencia de transicion hacia la lectura
critica intertextual.

Le lectura critica, dice Jitrik: Es la que organiza indicios de forma tal que si por un
lado recupera todo lo que la lectura literal ignora y la indicial promete, por el otro
lado es o debe ser capaz de canalizar de manera organica el conocimiento
producido en todo el proceso de lectura. (14). Esto quiere decir que, el lector activa
sus saberes y los pone en relacién con los saberes que el texto vehicula. En esta
perspectiva, concluye Jitrik que: la lectura critica no es una lectura privilegiada ni de
privilegiados, sino una lectura deseable a la que se deberia tender de modo que
llegue a ser lectura de todos. (27).
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En los Lineamientos Curriculares, se reitera la importancia de la lectura critica,
entendiendo por ello un saber proponer interpretaciones en profundidad de los
textos. La interpretacion en profundidad implica un proceso de lectura que va desde
el nivel primario, lectura literal, pasa por un nivel secundario o lectura inferencial y
converge en un nivel critico-intertextual. Este tercer nivel, operado en un lector
competente, se caracteriza porque desde alli se generan las relaciones dialégicas
entre textos de diversa clase, y no sélo los literarios. (MINISTERIO DE EDUCACION
NACIONAL, 81).

Lo mas divertido en la practica de la compresion de lectura lo constituye, sin duda,
el lograr descubrir los implicitos o aquellos sentidos encubiertos por las palabras
mismas, porque cuando alguien dice un mensaje, dice algo mas de lo que quiso
decir; asi entonces, es necesario reconocer que todo texto siempre dice algo mas
de lo que dice en su estructura discursiva basica. El acto de desentranar esos
sentidos implicitos conduce a la lectura inferencial, la que a su vez empuja hacia la
experiencia de la lectura critica, caracterizada por posiciones que el lector asume
frente a los mundos representados en el texto.

3.4 COMPETENCIAS EN LA PRODUCCION ESCRITA

En relacion con la escritura en el ambito de la escuela, por ejemplo, es interesante
analizar la manera como los estudiantes pueden comprender ciertas categorias
gramaticales (como los conectores y los adverbios) en situaciones de sintaxis
andémalas; en estas situaciones se hace un esfuerzo para comprender las
sustancias de contenido del escrito andmalo identificando, en consecuencia, el
mensaje representado en el texto (es la competencia textual) aunque dicha
textualidad no corresponda a la dimension de universalidad que reclama toda
escritura; es entonces, un caso en el que se halla competencia comunicativa mas
no competencia linguistica en la escritura (algo predominante en los primeros
escritos de los nifos que se inician en el aprendizaje de la escritura desde la
perspectiva de la narrativa). (ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA, 15).

De hecho, los Estandares Curriculares para Lengua Castellana frente a la
competencia textual, proponen que el estudiante se familiarice, analice y
produzca la diversidad de textos que significan el mundo (narrativos, cientificos,
periodisticos, publicitarios, etc.). Se pretende que el estudiante conozca y maneje
estrategias propias de los textos, como la semantica, la sintaxis, la morfologia, la
fonologia, las estructuras propias, el léxico, la coherencia y cohesion, etc., y que
construya multiples relaciones entre ellos, para que, finalmente, conecte los textos
con la pragmatica, es decir, con la realidad que vive. (MINISTERIO DE EDUCACION
NACIONAL, 2002, 54).

Para efectos de la evaluacién de competencias basicas, la Secretaria de Educacién
y la Universidad Nacional con base en las ideas expuestas, han definido dos
competencias fundamentales para el area de lenguaje: una comunicativa y otra
textual, conformadas por niveles y desempenos, aclarando Iégicamente que no se
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trata de dos competencias excluyentes sino complementarias y correlativas,
aunque sean diferentes. La separacion, en el analisis, obedece a cuestiones
metodoldgicas.

En la construccion de las mencionadas pruebas, se tomaron como referencia los
indicadores de logro, segun lo establece la Resolucion 2343 y los Lineamientos
Curriculares del area. En ellos, cabe resaltar el enfoque comunicativo y semiético
que se introduce como horizonte para abordar la comunicacion oral y escrita, asi
como el acercamiento analitico a los textos, sean éstos literarios o no literarios.
(ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA, 16).

A continuacion, se hace referencia a los niveles y desemperos que dan cuenta de
las competencias comunicativa y textual:

Competencia comunicativa
Nivel 1. Reconocimiento y construccion del sistema de significacion basico

Este nivel de competencia, se refiere al reconocimiento del lenguaje escrito
convencional y de la imagen visual (narrativa iconicas) como sistemas de
significacién, compuestos de signos y reglas de uso de dichos signos, recurrentes
en situaciones comunicativas. Tiene que ver con la identificacion de los elementos
basicos de una situacion de comunicacion: las relaciones sociales en las que se da
la comunicacion, las intenciones de quienes se comunican, el Iéxico que usan.
Hallamos aqui el modo literal en la lectura. Hay un campo lexical basico desde el
cual todo sujeto activa su voz e interpreta. En términos generales, se trata aqui de
la interpretacion semantica.

Desempenos

e Reconocer la escritura como un sistema de significacion a través del cual es
posible la comunicacion, lo que supone el reconocimiento del significado en los
mensajes vehiculados por la escritura.

¢ |dentificar la imagen como un sistema de significacion a través del cual es
posible la comunicacion, lo que supone el reconocimiento del significado en los
mensajes vehiculados por el lenguaje visual de la imagen (como Vvifietas,
mapas, diagramas, férmulas, caricaturas, imagen publicitaria, etc.).

e |dentificar diferentes formas de uso del lenguaje: didlogo, mondlogo,
descripcion, explicacion, narracion y sus relaciones con las situaciones de
comunicacion.

e Reconocer los elementos basicos de una situacion de comunicacion: quién
habla a quién, de qué modo habla, cuales son los roles de los participantes en
una comunicacion.
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e Reconocer el campo de significado dominante en una interaccion comunicativa.

Nivel 2. Uso y explicacion del uso del proceso de significacion: identificacion
y reconstruccion de los modos como operan, o son usados, los universos de
significaciéon

En este nivel de competencia se reconocen los usos de los lenguajes en contextos
diversos de significacion, distinguiéndolos e identificando las intencionalidades y los
modos como los sujetos participantes en la comunicacion realizan sus mensajes.
Asi, qué tipo de enunciados son los mas recurrentes en ciertas circunstancias
comunicativas y qué efectos persuasivos producen, son aspectos inherentes a este
nivel de competencia. Se trata de saber usar el lenguaje segun los contextos y de
saber explicar como funcionan los multiples modos de la comunicacion, sea en la
dimension verbal o en la no verbal.

Se operacionalizan aqui, procesos de clasificacion, temporalidad, espacialidad,
anaforizacion, reconstruccion analdgica, planteamientos conclusivos y practicas
metalinguisticas. Hallamos entonces, en lo concerniente a la lectura, e/ modo
inferencial, que se construye sobre la base de operaciones de diferente tipo, como
las presuposiciones, los implicitos, lo no dicho y los sobreentendidos; y en lo que
concierne a la escritura, hallamos la cohesion y coherencia lineal en la conduccion
de un mensaje, sea narrativo o argumentativo.

Desempenos

¢ |dentificar intenciones explicitas e implicitas en la comunicacion.

e Usar el lenguaje con intenciones determinadas segun las necesidades de
comunicacion: situaciones en las que es necesario argumentar, persuadir,
convencer, refutar, narrar...

e Reconocer y explicar los elementos que entran en juego en una situacion de
comunicacién: quiénes se comunican, qué intenciones de comunicacién se

actualizan, cuales y como son los mensajes, qué tipo de argumentos se utilizan.

e Explicar las razones por las que se usa un tipo de Iéxico u otro segun las
necesidades e intenciones de la comunicacion.

e Predecir las ideas e intenciones del otro, en situaciones comunicativas.

e Realizar lecturas complejas de tipo inferencial.
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Comprender las formas como se organizan los discursos para producir
determinados efectos: como estan constituidos, a quién estan destinados.

Utilizar y analizar categorias del sistema linguistico (conectores, pronombres,
adverbios, etc.) para explicar fenémenos de comunicacién.

Reconstruir la l6gica interna de la significacion en los textos.

Nivel 3. Control y posicionamiento critico en la comunicacion

Este nivel esta referido a la posibilidad de desentrafiar la funcion que cumplen los
diferentes elementos que conforman una situacidon de comunicacion: quiénes se
comunican, qué intenciones de comunicacion actualizan, qué relaciones establece
el mensaje con otros mensajes, qué tipo de argumento se utiliza, con el fin de
situarse en la comunicacién de manera adecuada y critica, explicando diferentes
fendmenos que entran en juego. Hallamos aqui el modo critico intertextual en la
comprension del texto.

Desempenos

Comprender los diferentes usos del lenguaje, segun la situacion de
comunicacién: lenguaje coloquial o cotidiano, lenguaje técnico, lenguaje
juridico, con sus ambitos semanticos particulares.

Establecer relaciones entre los contenidos (temas) de un texto y los contenidos
de otros textos.

Realizar lectura critica, en la que el lector fija una posicién o punto de vista
sobre lo leido.

Interpretar criticamente los textos y tomar una posicibn argumentada y
documentada frente a los mismos.

Tomar distancia de los discursos, reconstruyendo sus estructuras globales y sus
puntos de vista.

Explicar la manera como funcionan los discursos y dar cuenta de sus procesos
persuasivos y manipulatorios.

Realizar lecturas de caracter intertextual; es decir, poner en relacion los saberes
del lector (su enciclopedia) en los procesos de comprension, analisis y
produccion de textos.
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e Reconstruir los mundos posibles de los textos literarios, los contextos y las
épocas representados en ellos, con sus componentes ideolégicos y socio-
culturales.

Competencia textual
Nivel 1. Reconocimiento y construccion del sistema de significaciéon basico

Este nivel de competencia se refiere al reconocimiento de las reglas de
organizacion de los textos, sean orales o escritos. Se relaciona con aspectos como
las caracteristicas basicas del sistema de escritura, las reglas de construccién de la
palabra, la frase, el parrafo y el texto en su globalidad.

Desempenos

e Reconocer caracteristicas basicas del lenguaje escrito, como la
convencionalidad y la arbitrariedad de los signos y reglas que conforman el
sistema de escritura: frases, parrafos, signos de puntuacion, conectores,
correferencias.

e Reconocer algunos elementos del lenguaje de la imagen a través de los cuales
se comunica (gestos, senales, secuencias de imagenes, perspectivas...).

e Escribir, leer y nombrar cosas o eventos.

e Hacer lectura literal de los textos; es decir, entender el significado basico del
contenido de lo leido, y poder dar cuenta de esto.

e Reconocer e identificar diferentes tipos de textos segun sus caracteristicas
linguisticas: estructura, tipo de Iéxico, recursos graficos y tipograficos.

Nivel 2. Uso y explicacion del uso del proceso de significacion

Este nivel tiene que ver con la posibilidad de comprender y producir diferentes tipos
de textos (descriptivos, argumentativos, narrativos, periodisticos, humoristicos,
publicitarios...), segun finalidades comunicativas definidas, y haciendo uso de los
procedimientos regulativos propios de la lengua. Resalta aqui, la posibilidad de
explicar las diferencias y similitudes entre diversos tipos de textos, dar cuenta de la
forma como se organizan dichos textos, o la manera como se tratan las tematicas
en los diferentes textos.
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Desempenos

Comprender y producir diferentes tipos de textos: descriptivos, argumentativos,
narrativos, liricos, publicitarios, humoristicos.

Seguir un eje tematico a lo largo de un texto.

Identifiicar el significado y el sentido de un término, segun el lugar ocupado en la
frase.

Hacer lectura inferencial; es decir, poder sacar conclusiones de lo leido, o
reconocer los implicitos en un determinado lenguaje.

Usar sistematicamente y con una funcion especifica los signos de puntuacion.

Conectar adecuadamente unidades linguisticas como palabras, frases,
parrafos... para conformar unidades mayores.

Recomponer légicas textuales, a través de juegos simbdlicos.

Producir textos que respondan a una intencion comunicativa. Por ejemplo: si se
pide narrar, debe producirse un texto narrativo; si se pide explicar, debe
producirse un texto explicativo, etc.

Explicar similitudes y diferencias entre diversos tipos de textos.

Explicar las caracteristicas internas y superestructurales de un tipo de texto
particular.

Reconocer la estructura semantica presente en los textos; es decir, la forma
como se organizan los significados.

Explicar el significado y la funcion que cumplen los términos dentro de la frase:
funcién de complemento, de adjetivo, de pronombre, de adverbio...

Explicar la funcién que cumplen algunos signos de puntuacion como las
comillas o el paréntesis.

Nivel 3. Control y posicionamiento sobre el uso del sistema de significacion

Tiene que ver con la posibilidad de tomar distancia en la comprensién o en la
produccion de textos para controlar estos procesos. Es decir, se refiere a
comprender como funciona el proceso de comprension lectora, o el proceso de
produccion de un texto, por ejemplo, para usar estrategias que hagan mas efectivo
dicho proceso. Estrategias como la anticipacion de hipétesis de comprension en el
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proceso de lectura o la seleccién de la estructura y el tipo de texto pertinente a una
situacion de comunicacion particular, son ejemplos de este control.

Desempenos

e Interpretar las caracteristicas de elementos culturales locales o regionales
presentes en los textos, segun el uso que se haga de los términos.

o Ultilizar estrategias para anticipar el contenido y la estructura de un texto.

e Comprender y producir textos adecuados a una intencién comunicativa y a una
situacion particular de comunicacion.

e Hacer lectura global-totalizadora; es decir, relacionar el contenido total de lo
leido, con la situacidon de comunicacion en la que aparece el texto.

e Analizar y explicar la coherencia global de los textos.

o Utilizar las categorias linguisticas aprendidas, para analizar el funcionamiento
de fendmenos fonético-fonoldgicos, morfosintacticos, l|éxico-semanticos y
pragmaticos. (15, 17 — 19).

3.5 DIDACTICA DE LA LECTOESCRITURA

Etimologicamente, didactica viene del griego didaskein (ensefar) y tékne (arte) y
por tanto, segun diversos autores, se defini6 en sus origenes como el arte de
ensenar, de instruir. (FRANCO y ROSALES, 1994, 18).

Actualmente, en el ambito de la pedagogia la didactica es definida como aquel
saber practico que tiene que ver con la relacion maestro — alumno, la orientacion
del proceso educativo por parte del educador y el uso de medios, métodos y
técnicas que orientan la practica educativa (195); la didactica es un ejercicio formal
del saber pedagdgico que se enmarca en fundamentos filosdéficos, axiolégicos y
teleologicos del acto educativo (14). En otras palabras, la didactica es una parte de
la pedagogia que orienta al educador en su actividad educativa (ensefianza), para
lograr su tarea de construccion de conocimiento y formacion del educando.

La didactica surgié con este nombre, para indicar acciones y procesos de quienes
tienen la tarea de educar en funcién de propdsitos educativos, que varian a través
del tiempo. Por tanto, este ambito de la ciencia pedagdgica, considera de gran valor
la accién del agente externo o educador en funcién de la persona que actua como
sujeto educativo, y generalmente, dicha accion se conoce con el nombre de
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proceso de ensefanza; éste a su vez, tiene como meta el aprendizaje intencional
del educando.

El estudio de la didactica es necesario para que la ensefianza sea mas eficiente,
mas ajustada a la naturaleza y a las posibilidades del educando y de la sociedad.
La didactica se interesa, no tanto, por lo que va a ser ensefado, sino cOmo va a ser
ensefado. (NERICI, 1973, 53).

Si nos detenemos en el concepto de didactica, nos encontramos con que se trata
de algo tan complejo y dinamico como la vida misma. Veamos por qué. La didactica
es una rama de la pedagogia que estudia los diversos componentes humanos y
materiales que intervienen en el proceso ensefanza-aprendizaje, con el fin de
establecer sus funciones e interrelaciones y dinamizar el acto docente-discente.
Aun cuando ella sugiere tan sélo la funcién de ensefar, es preciso tener en cuenta
su finalidad: el aprendizaje. (LUQUE FARFAN, 1996, 46).

El siguiente esquema, tomado del libro de Didactica de la Filosofia de Mario Gémez
y citado por Maria Isabel Luque Farfan, nos muestra claramente la complejidad de
la didactica y su contorno, el cual da la imagen de un circuito cerrado, de
interrelaciones e interdependencias funcionales.

ESTUDIANTE |« » [ ASIGNATURA
A “ .’ A

Objetivos

APRENDIZAJE

v K ., v
| DOCENTE |« » METODOS |

Figura 10. La Didacticay su Contorno.

La interpretacion de la anterior figura, sefiala que: el estudiante es el centro y
sujeto activo del proceso didactico, el docente es el guia y el animador del
proceso. La asignatura es el alimento intelectual, dosificado y adaptado al
ambiente en el que viven los estudiantes. Los métodos son los caminos para
alcanzar los objetivos y éstos a su vez, son el blanco perseguido, es decir, el
aprendizaje, objetivo general de todo el quehacer didactico y uno de los aspectos
sobre el que reflexiona la ciencia de la Pedagogia, unica ciencia de la educacion.
(47).

A continuacion, se recopila una breve sintesis de conceptos y reflexiones, para
tener en cuenta durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura:
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3.6 EL PROCESO DE LECTURA

La lectura, es una actividad caracterizada por la traduccién de simbolos o letras en
palabras y frases que tienen significado para una persona. Una vez descifrado el
simbolo se pasa a reproducirlo, asi pues, la primera fase del aprendizaje de la
lectura esta ligado a la escritura. El objetivo ultimo de la lectura, es hacer posible la
comprension de los materiales escritos, evaluarlos y usarlos para nuestras
necesidades.

Para leer hay que seguir una secuencia de caracteres colocados en un orden
particular. Por ejemplo, el espanol fluye de izquierda a derecha, el hebreo de
derecha a izquierda y el chino de arriba abajo; el lector debe conocer el modelo y
usarlo de forma apropiada. Por regla general, el lector ve los simbolos en una
pagina y va transmitiendo esa imagen desde el ojo al cerebro, pero leer puede
también ser realizado mediante el tacto, como en el sistema Braille, un método de

impresion disefado para personas ciegas que utilizan un punzon para escribir.
(OTERO, 1992, 27).

Leer tiene que ver con actividades tan variadas, como la dificultad de un nifo
pequefio con una frase sencilla en un libro de cuentos, un cocinero que sigue las
normas de un libro de cocina, o un estudiante que se esfuerza en comprender los
significados de un poema. Leer proporciona a las personas la sabiduria acumulada
por la civilizacion. Los lectores maduros aportan al texto sus experiencias,
habilidades e intereses; el texto, a su vez, les permite aumentar las experiencias y
conocimientos, y encontrar nuevos intereses. Para alcanzar madurez en la lectura,
una persona pasa por una serie de etapas, desde el aprendizaje inicial hasta la
habilidad de la lectura adulta.

La formacion de los nifos como lectores es una de las principales
responsabilidades de la escuela. A la institucion educativa corresponde la
importante tarea de iniciar a los ninos en el conocimiento, y con posteridad, en el
dominio y uso sistematico del cddigo linguistico que les permitira convertirse en
receptores y productores de textos escritos. La labor de hacer lectores no termina
cuando el nifio logra leer y escribir; mas bien ese es el inicio de su formacion
permanente como lector.

El problema de la complejidad de la lectura impide encerrarla en una unica
definicion. A continuacion, se hace referencia a algunas definiciones que dan al
respecto distintos autores y que citan Joaquin Serrano y José Enrique Martinez en
su obra Didactica de la lengua y literatura:

o« Para Gaston Mialaret: saber leer es ser capaz de transformar un mensaje
escrito en un mensaje sonoro, siguiendo ciertas leyes muy precisas; es
comprender el sentido de un mensaje escrito. (1997, 296).

o La espafiola Begofia Garcia-Hoz Rosales nos da una definicion de lectura que
abarca tres aspectos basicos: la lectura consiste, en un desciframiento en el que
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mediante la asociacion de imagenes visuales, motrices y auditivas se puede
pasar de una percepcion visual a una emision sonora, comprendiendo lo que se
descifra. (296).

El autor Richardeau afirma que: saber leer es inferir el significado de un
enunciado en funcion del contexto liguistico y de la experiencia de lo escrito que
se posee y verificar la validez segun el mensaje. (296).

Isabel Solé afirma que leer es: comprender e interpretar textos escritos de
diverso tipo con diferentes intenciones y objetivos (296) y enfatiza en la relacion
de interaccion que se da entre el lector y el texto, en la que ambos aportan,
ambos son importantes y en la que manda el lector. Para esta autora el lector es
un procesador activo del texto, al que le aporta sus conocimientos, experiencias
y esquemas previos.

Colomer afirma que: leer no es una suma de habilidades en un modelo
jerarquico, sino un proceso unitario y global de interpretacién del texto, en el

interior del cual actiuan cada una de las habilidades en relacién unas con otras.
(296).

Las hermanas Lebrero Baena afirman que: la lectura implica dos funciones
simultaneas y complementarias: el descubrimiento de las relaciones fonema-

grafema con relativa velocidad y la captacion del mensaje escrito por el autor.
(296).

Félix de Azua afirma que leer es una forma de recobrar la voz de los muertos,
de conversar con los sabios antiguos, de consultar nuestro origen, nuestro
pasado y nuestra memoria. (297).

De igual manera, otros autores coinciden afirmando que:

CONTEXTO

SIGNIFICADO

Figura 11. Tipo de interaccion lector — texto.

Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre
el texto, el contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el
modelo perceptivo motriz de la lectura, no esta soélo en el texto, tampoco en el
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contexto ni en el lector, sino en la interaccion de los tres factores, que son los que,
juntos, determinan la comprension. (MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, 1998, 72).

En todos los conceptos anteriores, se hace evidente que el proceso de la lectura
comprende un conjunto de acciones que corresponden a la fase complementaria de
la comunicacidon escrita, es decir, al destinatario del texto escrito. Como se ha
dicho, no se trata en estas acciones de la simple identificacion de las letras y
demas signos graficos de la escritura, se hace referencia mas bien al proceso
interpretativo en el que se implica lo mas sublime y personal del lector, quien a
través del mensaje escrito va en busca del autor, el cual genera la informacion.

Ademas, vale la pena resaltar que la lectura no es una mera traduccion del cédigo
escrito: hay que poner en juego todos los conocimientos de cada uno al servicio de
la interpretacion, hay que ensefar al nifio a formular predicciones y promover el
juicio personal sobre lo leido. Es imprescindible hacer hincapié en estas ideas
puesto que la practica educativa ha demostrado que muchos alumnos
aparentemente buenos lectores, no han llegado a dominar una auténtica lectura
comprensiva y, que esto puede ser el origen de su fracaso, no solamente en esta
area, sino en toda su vida escolar,

Por tanto, leer implica:

o Pasar la mente por el contenido de los textos a partir de las palabras, frases,
oraciones, parrafos y paginas enteras, para captarlo como un todo y determinar
el tema del cual debe dar cuenta.

e Aproximarse a lo que piensa y siente el autor en relacion con el hombre y el
mundo, a través del descubrimiento de los significados manifiestos y
subyacentes en las lineas del escrito.

o Valorar los contenidos identificados y asumir una posicién critica que
permita desempefar un rol mas creativo, util y responsable dentro de la
sociedad. (NINO ROJAS, 279).

Cada uno de estos factores aporta en el proceso de construccion de los
significados, los cuales son relativos, es decir, cada lector comprende un texto de
acuerdo con la realidad interior, con su experiencia previa, con su nivel de
desarrollo cognitivo, a su situacion emocional, etc. Pero esta relatividad, no significa
que no se puedan lograr niveles cada vez mayores de objetividad sobre el texto. La
relatividad de la comprension alude a que distintos lectores comprenden de forma
diferente un mismo texto, lo cual se explica por la singularidad de los sujetos.

3.6.1 LAS EDADES LECTORAS

Los nifios leen antes de iniciarse en la lectura de letras y frases, los nifios sienten

las imagenes antes de saber interpretarlas y la actitud futura ante los libros se

gesta en los primeros afnos. El ritmo, la palabra, la poesia, se aprenden a través de
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canciones y nanas infantiles. Muchas cosas que tambien son literatura llegan
através de los juegos orales: adivinanzas, trabalenguas, retahilas.

Los nifilos y nifias tienen sus edades lectoras que se desarrollan en torno a tres
grandes grupos, los cuales siguen y coinciden con las etapas psicologicas del nifio
ya adivinadas por Peaget:

- Iniciacion lectora (0 - 6 anos).
- Afianzamiento de la lectura (7 — 12 afios).
- Madurez lectora (mas de 12 afos).

Figura 12. Iniciacion a la lectura.

La iniciacién abarca todos esos momentos de habitos lectores previos a la
decodificacion del texto por el nifio. El afianzamiento nos habla del uso de ese
aprendizaje basico de la lectura y su ejercitacion a través de los libros. La
madurez, no siempre lograda por muchos de nuestros estudiantes, estaria en
llegar a tener un gusto literario propio, la seleccion por si mismo de lo que se quiere
leer.

En los parrafos siguientes, se ahonda un poco mas en la etapa de iniciacion, sin
olvidar las otras etapas lectoras:

e Primer peldano. Los primeros meses de la vida del nifio estan poblados de
objetos sonoros, de tacto agradable, juguetes que le sirven para explorar lo
cercano. En este entorno puede entrar el libro que, a partir de los seis meses,
ofrecera al recién llegado a la letra y al dibujo impresos todo un mundo de
colores y formas.

Estos primeros libros infantiles son objetos consistentes, de formato cuadrado y
materiales sin peligro: cartdon plastificado y duro con cantos romos, plastico o
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tela. De pocas paginas —seis u ocho son lo habitual-, en ellas se muestran,
sobre fondos lisos y trazos muy definidos, aquellas cosas del entorno del nifio,
desde el osito de peluche en tonos azules o rojos a un sinfin de artilugios
playeros. Un objeto por pagina, con calidos tonos, grande a sus ojos, facilmente
identificable y con el que se puede disfrutar.

Segundo peldano. Pasados los doce meses, el lenguaje —primeras palabras y
frases monosilabicas- se aduefia de las mentes infantiles. La percepcion del
mundo se amplia a otras realidades que no son la propia casa o el coche de
paseo. Los objetos se diferencian y tienen nombre; también se conoce lo que
los adultos llaman verbos, aunque para un nifio en su segundo afo de vida sean
simples acciones.

Los libros para este peldaino de los doce a los veinticuatro meses siguen
teniendo consistencia, aunque aumenta el numero de paginas. Los objetos son
mas detallados y empieza a aparecer la narracion en forma de historia sencilla
con un ligero hilo argumental: un nifio puede ir viendo un animal tras otro para ir
reconociendo sus voces, un pequefio rey recorrera su castillo descubriendo
juguetes. Animales y nifios haciendo todo tipo de cosas son los mayores
protagonistas. Los textos pueden aparecer, normalmente al pie de las
ilustraciones, en una primera asociacion palabra-imagen util para parendizajes
posteriores.

Tercer peldano. De los dos a los tres aios, la autonomia personal y el dominio
del lenguaje aumentan. La utilizacion de frases y la aparicion de las primeras
preguntas indican ya iniciales curiosidades. Su capacidad de lectura de
imagenes es grande, con comprension de secuencias narrativas; existe una
gran curiosidad por los detalles. Un libro tan pronto puede ser un juguete para
disfrutar solo, como un vehiculo de comunicacion con el adulto.

El cambio en los libros para estos afos se produce mas en los contenidos que
en el continente. Las ilustraciones se vuelven mas complejas, llenas de detalles
y gran variedad cromatica. El soporte se aligera: menor grosor de la pagina y
aumento del tamano (mayor formato y mas paginas). Empiezan a entrar
personajes y escenarios fantasticos: reyes, princesas, castillos, piratas...
haciendo las historias mas largas, aunque se cuente solamente una pequefia
anécdota o todo un viaje.

Las magicas edades del cuento. La etapa entre los cuatro y los seis afios no
puede llevar mejor titulo que el clasico: la edad del cuento. Y esto es asi porque
son los afos en que mas se vive y disfruta con los cuentos populares
tradicionales, los cuentos modernos, lo maravilloso en toda la extension de la
palabra. EI mundo fantastico presente en ellos ejerce una fascinacién en el nifio,
muchas veces catartica. Los problemas que se presentan, en forma de lobo
antiguo o robot moderno, tienen final feliz.
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Los libros de estas edades narran una pequefa historia bien desarrollada,
identificable por su principio y final, con muchas acciones intermedias. Sus
personajes estaran humanizados, sean animales o bosques animados, y con
clara diferenciacion bueno-malo. Las ilustraciones empiezan a subordinarse al
texto y su diversidad llega a ser tanta como ilustradores existen: desde dulces
nifos ingleses en tonos suaves a monstruos devoradores de suefios que se
salen de la pagina. El formato sigue siendo resistente (tapa dura), predominado
los grandes albumes.

El afianzamiento lector. La etapa de educacién conocida como Primaria (6-12
anos) es la que mas lectores hace o deshace. Sus inicios coinciden con el
aprendizaje formal de la lectura para terminar, si todo marcha éptimamente, con
jovenes de doce afos plenamente maduros para volar por su cuenta en el
mundo de la literatura. Es el paso de lo intuitivo al pensamiento abstracto,
siendo estos anos los del duro aprendizaje del periodo operatorio concreto.

El primer ciclo (6-8 anos) nos presenta lectores que no dominan con soltura los
mecanismos de la lectura, pero que se atreven con libros de 30-40 paginas si
les atraen. Su gran interés y capacidad de asimilacion hacen que les guste
descubrir nuevos amigos en los personajes de los libros, todavia con la fantasia
como norma. Las ilustraciones van perdiendo predominio, siendo muy normal
que ocupen la mitad de las paginas: lo que se dice en una, se ve interpretado en
imagenes en otra. El color se alterna con el blanco y el negro.

El segundo ciclo (8-10 afos) debiera implicar el dominio de los aspectos
mecanicos de la lectura, con una buena velocidad y comprension de textos, lo
que equivale a ser capaz de enfrentarse a textos largos (80-100 paginas),
siempre que estén en capitulos que faciliten el descanso. Son afios en que
cambian los gustos y se amplian las posibilidades del lector; ahora agradan las
aventuras, el humor, las historias de la naturaleza y lo que pasa en otros sitios y
en otros pueblos. Las ilustraciones dejan de ser intérpretes del texto para pasar
a ser casi mera decoracion en los cuentos y novelas, pero surge el fendbmeno
del cémic, libros que pueblan las horas de ocio (y muchas veces de no ocio).
Los protagonistas infantiles permitiran al lector una mejor identificacion y
abundan las novelas con nifio-nifia aventurero.

El tercer ciclo (10-12 afios) tiene mas interés psicologico que lector. Los
grandes cambios fisicos y de personalidad estan iniciandose, con gran
importancia de las amistades y el grupo y una gran dispersion de intereses. Esto
tiene alguna repercusion en la tematica de las lecturas: predominan los libros de
pandillas, con jovenes protagonistas. La accion se impone, pero una accion
realista, sea en aventuras versosimiles o verdaderas. El lector esta ya afianzado
o casi perdido, pero quien ya tiene el habito esta en mejor predisposicion para el

transito a la literatura juvenil; es decir, a cualquier literatura. (SERRANO Y
MARTINEZ, 270 — 273).
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3.6.2 ETAPAS DE LA LECTURA

La lectura por su complejidad implica varias etapas que es preciso recordar por
separado:

e Percepcion de los signos graficos. Es el hecho fisico mediante el cual se
reconocen las palabras. Para lograr mayor eficacia se debe buscar la
percepcion de grupos de unidades Iéxicas y no lexemas aislados.

¢ Decodificacion. Comprende un doble proceso: de una parte la traduccién de
los signos graficos a sus representaciones fonologicas. De otra, asignar el
significado que corresponde a cada una de las unidades léxicas en las
oraciones del texto.

e Comprensioén. Es el proceso cognoscitivo por medio del cual se reconstruye en
la mente del lector la informacion transmitida por el autor del texto. En otras
palabras, es captar el significado del texto, en el que juega un papel
determinante la macroestructura textual. Para la comprensién es importante
también, descubrir las estructuras logicas como induccion, deduccion,
clasificacion que han sido utilizadas por el autor. Igualmente, interesan las
estructuras de orden superior como las superestructuras y la narratividad.

e Retencion. En esta etapa de la lectura se debe senalar lo que consideramos
importante o valioso en el texto. Hoy en dia, se utilizan varios procedimientos
para ayudar a la retencién, analisis y posterior recuperacion del contenido.
Ordinariamente, se utiliza el subrayado de palabras o ideas importantes.
También se emplean lineas verticales cuando se trata de un parrafo o mas. En
otras ocasiones, se emplean interrogantes al margen para resaltar las ideas que
no compartimos o que se deben complementar. En la actualidad, muchos
lectores usan los resaltadores de colores para marcar las ideas que les
interesan. No se trata de emplear ciegamente estas indicaciones, sino de
emplear estos procedimientos con regularidad, de modo que se adapte a sus
necesidades.

o« Evocacion. Esta se realiza a través de una leccion o resumen, para llevarla a
cabo es necesario tomar apuntes. La nota o apunte es un texto que proviene de
otro texto escrito. Es el resultado de la comprension, retencion y evocacion de lo
leido. (PEREZ GRAJALES, 1995, 50 — 52).

3.6.3 CLASES DE LECTURA

Los tipos de lectura dependen del propdsito que persiga el lector como: leer para
aprender, leer para disfrutar, leer para buscar, leer por leer o leer para crear, efc,
pues no es lo mismo leer una novela, que una poesia, un periédico, consultar una
enciclopedia, un directorio telefénico o estudiar una leccion. Héctor Pérez Grajales
en su libro Comunicacion escrita, agrupa las lecturas asi:
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Lectura recreativa. Es la que se realiza para distraerse: novelas, poesia,
teatro, historietas y textos variados.

Lectura literaria. Leer obras de los géneros literarios (narrativas, liricas o
teatrales) implica algo mas que el puro deleite o recreacion (lectura recreativa).
Es compenetrarse con las experiencias del autor, a fin de compartir con él, una
nueva forma de ver la realidad y la vida. Es valorar sus planteamientos, sus
actitudes y sentimientos, y los recursos estéticos de que se vale para
expresarse. Es gozar de la genialidad de un autor.

La lectura literaria para el cabal cumplimiento de sus objetivos, culmina con el
llamado andlisis literario, el cual varia segun la obra sea de la narrativa, de la
lirica y de teatro.

Lectura informativa. Tiene como objetivo mantener al lector al dia de lo que
sucede en el mundo: lectura de periddicos y revistas.

Lectura de documentacién. Cuando se lee para buscar un tipo de informacion
util para un trabajo.

Lectura de revision. Tiene como finalidad releer para corregir lo escrito o para
repasar las ideas con el propdsito de presentar una prueba.

Lectura de estudio. Su propdsito esdominar el tema de un texto especifico, es
decir, comprenderlo o interpretarlo. (55).

3.6.4 NIVELES DE LECTURA

Nivel literal. En este nivel se puede reconstruir lo leido. Corresponde a una
reconstruccion del texto, que no es mecanica. Para lograrlo se requiere del
reconocimiento (de detalles, de ideas, de secuencias) y el recuerdo.

Nivel inferencial (interpretativo). Este nivel demanda poder dar cuenta no
s6lo de lo que esta escrito en el texto, sino de otros aspectos implicitos en él.
Exige que el lector use lo aportado por el texto para reconstruir realidades poco
evidentes, pero si necesarias. Desde alli, se puede originar el pensamiento
hipotético, puede haber transferencia, se trabaja igualmente el proceso de
pensamiento deductivo.

Nivel critico-valorativo. Es el nivel en que el lector puede asumir una posicion
frente a lo leido. Esto no quiere decir simplemente que manifieste acuerdo o
desacuerdo con lo que dice el texto, sino que esta en capacidad de argumentar
sobre lo leido. En otras palabras, el nivel critico propicia la formulacién de
juicios, tanto desde la perspectiva de lo verdadero o lo falso, como desde la
posibilidad de realizar juicios de valor. (ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA. Secretaria de
Educacion. 1999a, 15).
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Es importante aclarar que, estos niveles ademas de no ser excluyentes,
tampoco son sucesivos. La anterior afirmacion, tiene implicaciones pedagogicas
importantes: estos niveles no corresponden a un grado escolar determinado;
estan presentes desde que los estudiantes empiezan a relacionarse con la
lectura, razén por la cual debe fomentarse la comprension de lo leido,
involucrando estos tres niveles. Aunque suene un poco extraio y hasta
desconcertante, se puede comprobar que desde los inicios de la lectura la
relacion con los tres niveles es perfectamente posible.

3.6.5 METODOS EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA

* Métodos de base sintética o ascendentes. Estan basados en el

asociacionismo y en teorias atomistas y mecaniscistas; de ellos se deriva un
aprendizaje por imitacion y reforzamiento positivo. Parten de la letra en sus
multiples formas para llegar a la palabra y a la frase con sentido. El proceso es
ascendente, secuencial y jerarquico hasta llegar a la comprension del texto en su
momento final. Los métodos sintéticos atribuyen una gran importancia a la
decodificacion, ya que la comprension lectora se basa en ella. Son modelos
centrados en el propio texto que no explican como podemos comprender un texto
sin entender la totalidad de sus palabras, o el hecho de que al leer nos pasen
inadvertidos algunos errores tipograficos. En este grupo se destacan los métodos
literales alfabéticos, fonicos, silabicos, iconograficos.

e Los métodos alfabéticos literales o grafematicos. Son métodos primarios
que ensefian la lectura mediante el nombre aislado de cada letra en un orden
que suele ser el del alfabeto para combinarlas después: “ma” se comenzaria
leyendo “eme” “a@”, lo cual entraiia mucha dificultad hasta llegar a los estadios de
combinatoria con sentido. No tienen en cuenta el valor fonético. Son los
primeros histéricamente y estan documentados ya en Dionisio de Halicarnaso
en Grecia y en Quintiliano en Roma. Con mas de dos mil afios de antigiedad
los nifios recitaban en cantinela las letras mayusculas, luego asociaban las siete
vocales a las siete notas musicales y a los siete angeles que simbolizan los
siete planetas. El alfabeto quedaba poseido por un valor césmico y mistico.

e Los métodos fonéticos. Ensefian a leer considerando cada fonema por
separado, dando prioridad a la capacidad de segmentacion y discriminacion
fonologica. Se estudian los sonidos o fonemas que corresponden a las distintas
letras con el soporte de una vocal. Dentro de este grupo existen variedades
como el método onomatopéyico (imita sonidos y ruidos), el gestual o
kinestésico (asociando diferentes movimientos a cada fonema), el fonomimico
(combinando los dos anteriores), el multisensorial (integrando variedad de
sentidos: visual, auditivo, kinestésico, tactil). Ya en la zona de transicion a los
analiticos tenemos el método psicofonético, que esta basado en el habito de
identificar silabas en palabras diferentes. Favorecen la exactitud lectora y la
lectura mecanica ahorrando esfuerzo al nifio. Los métodos psicolinguisticos
trabajan la mecanica lectora antes de proceder a la lectura de textos. Los
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métodos iconograficos estan basados en el apoyo visual de unidades
significativas.

e Los métodos silabicos. Comienzan por las silabas, bien aisladas, bien
formando parte de palabras, y surgen por la dificultad de pronunciar y aislar los
fonemas consonanticos. Cada consonante se presenta con el apoyo de una
vocal, formando silabas, siguiendo un criterio articulatorio similar al del nifio que
comienza a hablar. El aprendizaje estd basado en una especie de reglas
nemotécnicas con las que se pretende también relacionar el codigo visual con el
sonoro. Dieron origen a los silabarios sin sentido que iban rotando una letra,
entre los que se encuentran el de Sebastian y Naharro, que puede leerse de
izquierda a derecha o en vertical, y los de Bonifaz, quien hacia 1834 proponia
de partida una silaba que transformaba cambiando unicamente la vocal.

¢ Una variante son los métodos fotosilabicos que ilustran cada silaba con la
imagen de una palabra que comienza por dicha silaba.

e Los métodos cromaticos. Se basan en la asociacion sonido-color como apoyo
discriminatorio para el reconocimiento de los grafemas.

* Métodos de base analitica o descendentes. Se caracterizan por utilizar una
estrategia viso-auditiva, de frases o palabras de forma global, dando prioridad a los
factores psicologicos frente a los logicos. Son los métodos tipicos de la Escuela
Nueva y pretenden que los lectores encuentren por si mismos el principio de la
combinatoria sin proceder a la sistematizacion. Su punto de partida puede ser una
narracion, una frase, una palabra, percibidos globalmente, y a partir de esta
totalidad se llega a las frases, palabras o silabas.

En ellos el lector no procede letra a letra, sino que hace uso de sus conocimientos
previos y de sus recursos cognitivos, para establecer anticipaciones sobre el
contenido del texto en el que se fija para verificarlas.

Los métodos descendentes son jerarquicos y secuenciales, pero inversos a los
ascendentes, se parte de las hipdtesis y anticipaciones previas para la verificacion.
Como consecuencia, los métodos son de base china con un reconocimiento global
de las palabras en detrimento de las habilidades de decodificacion, a la que en sus
acepciones radicales consideran hasta perniciosa por afectar negativamente la
velocidad y comprension lectoras.

* Métodos integrales, interactivos, mixtos y globales. En general dan prioridad
a la funcion visual sobre la auditiva o la motriz, segun Decroly. Se basan en una
lectura ideovisual que busca sobre todo el significado y no el mecanismo de lectura.
Usan simultaneamente los recursos de los métodos analiticos y sintéticos en una
fase triple: globalizacion, analisis y sintesis. Segun prevalezca uno de los aspectos
sobre los otros se llamaran de prevalencia sintética, analitica o equilibrados.
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La globalizacion pretende dar un caracter natural al proceso y se ha valorado por
aspectos investigadores y ludicos, asi como por ser altamente motivador. Las
criticas al método lo acusan de que puede causar confusion y disociacidon cognitiva
y favorecer la inexactitud e invencion lectora. Ademas, desprecia la percepcion
auditiva y el aprendizaje lector es mucho mas lento.

Los meétodos naturales no son métodos en sentido estricto; consisten en un
planteamiento pedagogico cuyo principal objetivo es conseguir que la vida de los
alumnos y alumnas entre a formar parte de la escuela y para ello utiliza las técnicas
e instrumentos que tiene a su mano en cada momento. (SERRANO Y MARTINEZ, 309).

3.6.6 LA COMPRENSION LECTORA

La comprension lectora es mucho mas que decir el tema del que trataba una
lectura, es lograr hacer inferencias del texto, es poder distinguir propdsitos del autor
y confrontarlos con los propios o con las ideas previas del lector. La lectura implica,
ademas, establecer estrategias para entablar las relaciones con el texto.
Comprender un texto consiste en poder relacionar lo que ya sabiamos con la
informacion que dicho texto nos aporta, de tal manera que podemos atribuir
significacién a esta. (IDEP, 77).

La comprension de lectura esta presente en todas las areas escolares y en las
demas actividades sociales que demandan distintos tipos de lectura, por lo tanto, el
desarrollo de la comprensién lectora debe ser un objetivo de todos los docentes,
sea cual sea su area, grado y nivel en que enseiien.

Uno de los aspectos que se debe analizar con detenimiento es el esfuerzo e interés
que dedica cada docente a trabajar la comprensién de lectura en su area de
trabajo. Tal vez no es suficiente lo que se esta haciendo; lo mas probable es que la
mayoria de los docentes consideren que la comprension lectora es una habilidad
que los alumnos ya deben tener, pues las han trabajado en los niveles iniciales de
la escolaridad.

Para aclarar esta situacion, vale la pena recordar que la comprension de lectura es
una habilidad que se desarrolla durante toda la vida, y para aumentarla requiere de
mucha practica. Es como practicar un deporte, cuanto mas se practica, mas se
facilita, solamente que estas dos actividades operan a dos niveles diferentes, ya
que la lectura es un proceso de interpretacion simbdlica y de construccion de
significado.

Suele suceder que la razén por la cual a los estudiantes se les dificulta comprender
lo que leen, se debe a la clase de experiencias que han tenido frente a la lectura en
sus primeros grados de escolaridad. Cuando los niflos han sido sometidos a la
practica repetitiva de frases sin sentido, desarrollan poca o a veces ninguna
comprension de lo que leen, ya que mientras lo hacen, realizan un aprendizaje
implicito: que la lectura es una actividad mecanica, que consiste en sonorizar letras.
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En una ensefanza con estas caracteristicas, los alumnos no necesitan pensar para
leer. Solamente necesitan repetir sin equivocarse. Pero eso no es la lectura. La
lectura como tal involucra la participacion activa del cerebro; los ojos son solo el
canal a través del cual se recibe la informacion.

Durante mucho tiempo la escuela trabajo con ese enfoque de la repeticion
mecanica. Asi, se partia de la ensefianza de las letras y una a una, se les iba
asignando su correspondencia sonora. De ahi, se pasaba a la escritura de las
silabas en que con una consonante se iban combinando una a una las vocales,
primero directas y luego invertidas.

Mas adelante, se ensefiaba a los nifios la lectura de palabras de dos silabas
repetidas, tales como: mama, papa, nené. Por ultimo, con estas palabras se
escribian sencillas frases y su lectura se repetia innumerables veces en los
salones de clase, para que los alumnos practicaran la lectura y adquirieran fluidez
en ella. La consecuencia de este manejo, puso en evidencia que si enfrentaban a
un nifo a una frase distinta de las que ya conocia, no podia leerla o tenia
dificultades para hacerlo.

Una vez era capaz de leer cualquier sonido, lo que sucedia era que al pedirle a un
estudiante que diera cuenta de lo que habia leido, no podia hacerlo, pues no podia
comprender lo que estaba escrito.

Esta manera de ver la lectura se dio con mucha frecuencia a partir de los afios 60,
posiblemente como consecuencia del auge que tuvo la corriente Conductista, que
aunque venia de la psicologia, influyo fuertemente la pedagogia. Se consideraba
que todo debia ser graduado, dosificado y repetido muchas veces para que hubiera
aprendizaje.

Algunas practicas pedagogicas de corte conductista aun persisten, debido en parte
a que muchos de los docentes que actualmente estan en ejercicio fueron formados
en las facultades de educacion con ese enfoque. Ademas, cuando es utilizado, da
la apariencia de producir resultados muy rapidos, aunque sean sélo superficiales.

En los afios 70 empieza a cobrar fuerza la corriente psicolinguistica, que pregunta
por las relaciones entre lenguaje y pensamiento, tanto en el proceso de lectura
como en el de escritura. Autores como Frank Smith, Kenneth y Yetta Goodman
plantean la importancia de tomar en cuenta la lectura como un proceso que se lleva
a cabo en el cerebro y no con los 0jos. (ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA, 1999b, 12). Asi,
frente al énfasis que ponian los enfoques anteriores en el reconocimiento
perceptivo visual de las letras, estos autores, entre otros, plantean el énfasis en el
significado y la comprension de lo que se lee.

Por otra parte, también se tiene en cuenta la corriente Sociolingdiistica (Vigotsky,

Cassany, Maria Eugenia Dubois, Delia Lerner, Josette Jolibert), pues se hace
presente un elemento como la cultura, que es el fundamento por naturaleza
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esencial para construir significado y generar procesos de comunicacién con
sentido. (IDEP, 96).

Este proceso de construccion de significado permanente se lleva a cabo en la
mente de cualquier persona que esté en contacto con un medio alfabetizado, ya
que la lectura es un proceso de interpretacion simbdlica y en él entran en juego
varios aspectos: el conocimiento de la lengua en que esta leyendo, el conocimiento
que se tenga acerca del tema que esta leyendo y, por supuesto, el bagaje cultural
que se posea.

El propésito fundamental de un programa de comprension lectora debe ser
desarrollar habilidades para la comprensidn, es decir, ensefiar a comprender en
lugar de evaluar la comprension, tal como se ha concebido tradicionalmente.

La mayoria de los estudiantes aprenden estrategias de comprensién leyendo y
estudiando textos escritos, contestando preguntas o haciendo actividades en las
que se requiere haber entendido la informaciéon textual; es decir, practicando con
textos diversos en distintas situaciones. Sin embargo, si reducimos la comprension
exclusivamente a una repeticion sistematica de actividades sin que haya reflexion
sobre las operaciones mentales que implica el proceso, y sin que haya una
retroalimentacion por parte del docente, el estudiante puede quedarse con una
comprension parcial del texto, en el mejor de los casos; o en el peor de los casos,
puede llegar a convencerse de que no tiene habilidades para la comprension.

Desde esta perspectiva, un programa de comprension lectora debe estar orientado
a que el estudiante logre:

» Desentrafar los significados que encierran las palabras y las expresiones del
texto, de modo que pueda construir ideas con ellas.

» Conectar las ideas entre si, es decir, componer un orden o hilo conductor entre
ellas.

» Construir una jerarquia entre las ideas o ser capaz de establecer algun vinculo
entre ellas, diferenciando claramente el valor que cada una tiene en el texto.

> Reconocer la trama que conecta todas esas ideas para dar un sentido global al
texto. En este punto, entran en juego las estructuras mentales que posee el
lector y que le permiten, ademas de comprenderlo, asumir una posicién frente a
él. (RANGEL GARCIA, 2000, 7).

Para lograr estos propésitos, es fundamental que el programa de comprension
tenga en cuenta las diferentes tareas que el lector realiza frente al texto (planos) y
los diferentes niveles de comprensidon que permiten acceder al texto de una manera
profunda, incluso, mas alla del texto mismo: con relacion al lector y con otros textos.
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La siguiente estructura, planteada por Martha Esperanza Rangel muestra estos
aspectos:

¢ Tres planos:

e Plano de las palabras: orientado a identificar el significado de las palabras y
de las expresiones.

e Plano de las oraciones: orientado a establecer relaciones entre las palabras y
entre las oraciones.

e Plano del texto: orientado a comprender el sentido global del texto, de
acuerdo con su estructura y con las caracteristicas que lo identifican.

¢ Tres niveles:

e Nivel literal: que permite la identificacion de aspectos generales y detalles
especificos que se encuentran explicitos en el texto.

e Nivel interpretativo: que permite la identificacion de aspectos generales y
detalles especificos que se encuentran implicitos en el texto.

e Nivel critico- valorativo e intertextual: que permite tomar posicién frente al
contenido y a la forma del texto, asi como transferir la informaciéon a
situaciones nuevas. (8).

3.7 EL PROCESO DE ESCRITURA

Es indudable que desde el invento de la imprenta, la comunicacion escrita ha
venido cada vez mas ganando prestigio y ampliando su radio de influencia, hasta el
punto de que hoy en dia se considera como una necesidad saber leer y escribir
para ser participe de la cultura comunitaria y tener acceso al saber de la humanidad
que, al fin y al cabo, se encuentra en los libros. Ademas, los medios impresos,
como los periodicos, revistas, manuales didacticos, boletines, cartas y demas
documentos suelen ser hoy el instrumento de mayor influjo en la opinién y el
recurso mas efectivo para el aprendizaje. La gente, por lo general, pone por escrito
sus conocimientos y exterioriza sus vivencias para un posible lector: asi los escritos
remontan el tiempo, las distancias, las edades, las razas, las ideologias, las
culturas y los idiomas. (NINO ROJAS, 278).

El lenguaje escrito es posterior al lenguaje hablado. Todo texto o escrito se da
gracias a la invencion de la escritura y a la posibilidad que nos brinda el uso de la
lengua en esta modalidad. Si el lenguaje oral tiene relacién directa con el lenguaje
mimico, el escrito la tiene con la lectura, y ésta con el libro y todo tipo de
manuscritos e impresos.
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Nadie puede desconocer la importancia que tiene la palabra escrita en la
transmision de la cultura de una generacion a otra. Si se tiene en cuenta que la
comunicaciéon oral no siempre es posible, podremos apreciar que el campo de la
comunicacién escrita es muy amplio, y que, a medida que evoluciona el mundo de
la imagen, del sonido, del color y del simbolo, se van presentando necesidades
cada vez mayores de comunicar mensajes por medio de la lengua escrita que, por
demas, tiene la caracteristica de la perpetuidad.

La misién fundamental del lenguaje escrito es establecer un contacto a través del
tiempo y del espacio entre las personas. Asi, podemos conocer lo que otros, vivos
0 muertos, presentes o ausentes, escribieron o dijeron en épocas lejanas, proximas
o actuales. Y todo su pensamiento, sus ensefianzas buenas y malas, quedan
consignadas como en un continuo presente en libros, revistas, cartas, periddicos,
impresos 0 manuscritos.

Entre las caracteristicas de la comunicacion escrita se destacan:
» Utiliza signos graficos (grafias) captadas por la vista. Este rasgo implica el uso
correcto de las letras del alfabeto —ortografia-, ausente en la comunicacion oral.

» Sustituye la deixis implicita en la enunciacion oral por la descripcién detallada
del emisor-receptor: rol, gestos, movimientos del cuerpo, las manos y la cara.

» Utiliza la acentuacioén y la puntuacién para sustituir las pausas y la entonacion,
es decir, lo que se denomina codigo paralinguistico.

» Esta limitada a situaciones reducidas de la vida (alfabetizados), mientras la
comunicacién oral es universal.

» La escritura elude la redundancia léxica, sintactica y semantica como recurso de
eficacia y trata de evitarla al maximo como recurso de comprension. De ahi, que
se imponga el uso de sinénimos o la elipsis como medios anaféricos de
cohesion.

» La escritura exige una planificacién cuidadosa que involucre la macroestructura,
la superestructura y la formulacién de enunciados linguisticos que orientaran la
composicion del texto completo. Tradicionalmente, este aspecto se ha dejado al
azar y de ahi las fallas que afectan la coherencia global.

» Hay exigencia de acatamiento de las reglas sintacticas y semanticas. Se
censura socialmente su violacién y se exige un uso optimo de la lengua de
acuerdo con la norma estandar. Es por esto que, siempre se han corregido las
fallas ortograficas, de puntuacion, las discordancias entre sustantivo y adjetivo,
sujeto y verbo, desorden gramatical, inconsecuencia en el tratamiento
pronominal, expresion defectuosa de la relacién sintactica y semantica, la
ambiguedad y muchas situaciones problematicas mas.
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> Finalmente, se hace evidente el caracter conservador de la escritura. Los
cambios operados en la lengua oral no se admiten sino mucho tiempo después
que la comunidad hablante los ha aceptado y previa convalidacién de la Real
Academia de la Lengua. (PEREZ GRAJALES, 63).

Las caracteristicas anteriores, explican en gran parte las dificultades que el
hablante normal tiene para la produccion de textos coherentes. Elaborar discursos
que posean una macroestructura y una superestructura y que ademas tengan la
estructura estilistica adecuada, es una tarea ardua que el usuario normal
dificilmente puede cumplir.

Pero en si, ¢cémo se concibe la escritura? \Varios autores, citados por Serrano y
Martinez la definen de la siguiente manera:

e Para Auzias la escritura es una forma de expresion del lenguaje que supone
una comunicacién simbdlica con la ayuda de signos aislados por el hombre,
signos que varian segun las civilizaciones.

e De forma similar, para Ajuriaguerra la escritura no es solamente un modo
indeleble de fijar nuestras ideas y recuerdos, es en nuestra sociedad un tipo de
transmision, un medio de comunicaciéon entre nosotros y el préjimo.

e Autores como Brueckner y Bond consideran la escritura como una destreza de
tipo motor que se desarrolla gradualmente a medida que el nifio progresa en su
vida escolar.

e Fernandez Huerta considera la escritura como potencia, aptitudes que
capacitan al sujeto para expresar graficamente signos linguisticos, y como acto,
sujeto a normas constituyendo un arte.

o Fernandez y Gairin afirman que la escritura es la representacion de las palabras
del pensamiento, con letras o signos trazados con un instrumento variable
(boligrafo, dedo, etc.), en una superficie también variable (pizarra, suelo, aire,
etc.). (299).

De acuerdo a los conceptos enumerados hasta aqui, escribir se trata de un proceso
tanto social como individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego
saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto
socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el
mundo. Para escribir bien se debe tener en cuenta:

e Tipos de letra. Los tipos de letra mas conocidos y usados en la escuela han
sido la script y la cursiva. La letra script es la de imprenta y maquina,
totalmente vertical, cada palabra aparece separada de las otras y sus letras
carecen de enlaces; es la mas frecuente en carteles, libros y mass-media, por lo
que se aprende con facilidad. Entre sus ventajas esta la mayor simplicidad de
rasgos, lo que evita errores y fracasos en la ensefianza, da mas seguridad
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emocional y permite un contraste con los anuncios, etiquetas, carteles, etc. Los
inconvenientes son la despersonalizaciéon, la lentitud y las mayores
deformaciones en su escritura.

La letra cursiva es la escritura habitual manual, proviene de una simplificacion
de la escritura inglesa y es vertical o con ligera inclinacion hacia delante o hacia
atras. Las letras se presentan enlazadas. Entre sus ventajas suelen citarse la
mayor personalizacion y libertad de trazo, la mayor rapidez y automatizacion, y
la unidad de pensamiento e ideas. Los inconvenientes vienen de su mayor
dificultad de aprendizaje al exigir dos codigos graficos y el no ser habitual en los
medios. La eleccion de una u otra letra dependera también de la letra
seleccionada para iniciar la lectura; ambas tienen que coincidir en los primeros
momentos. (301).

Elementos que inciden en el aprendizaje de la escritura.

Lateralidad y eleccion de mano. Entre los elementos que inciden en el
aprendizaje de la escritura tenemos en primer lugar, la mano como elemento
fundamental. El predominio de una mitad del cuerpo sobre otra es lateralidad. El
nifio al nacer no esta lateralizado; hacia los dos anos empieza a manifestar
actitudes persistentes de especializacion de sus miembros inferiores y
superiores. En funcidon de su lateralizacion los nifios pueden ser diestros,
zurdos, ambidextros o con la lateralidad no definida o cruzada. La elecccién de
mano y toma de decision forman procesos complejos que no es posible abordar
aqui.

La postura. En segundo lugar, destacamos /a postura. Aunque oscila
fuertemente con la edad, en general se pide que sea comoda, con mobiliario
adecuado a su medida, la altura de la mesa coincidiendo con el nivel del codo
estando el alumno sentado, el cuerpo recto y ligeramente inclinado sin tocar el
borde de la mesa, la cabeza en prolongacion del cuerpo, los pies apoyados en
el suelo y el codo a uno o dos palmos del cuerpo.

El soporte. La inclinacion del papel estda muy influida por la postura general; si
el nifo esta recto al escribir se le obliga a separar el brazo y el codo; si esta
inclinado puede hacer la rotacion sobre el codo, aspecto esencial en la
motricidad grafica. Al iniciarse en la escritura el papel se coloca frente al cuerpo
o ligeramente a la derecha de forma frontal. La inclinacion del papel es
progresiva con el crecimiento y esta relacionada con la necesidad de limpieza
del campo grafico y con la comodidad del escritor.

Respecto del rayado o no del papel no existen muchos trabajos experimentales.
Gairin en 1980, en la Universidad de Barcelona demuestra que la calidad
grafica no depende del tipo de papel. En la practica parece aconsejable
simultanear ambos tipos de papel: liso para permitir la espontaneidad, soltura y
creatividad del nifio; cuadricula para iniciar la sujecion a reglas y el dominio de
la impulsividad grafica.
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La pinza. La posicion de los dedos en pinza es la combinacién de falangina y
falangeta puesta de manifiesto en actitud de presion. Es el modo pinza
habitualmente empleado para sostener el instrumento escribano: entre el pulgar
y el indice con apoyo del dedo intermedio.

Direccionalidad. La direccionalidad de las letras es en todos los casos en el
sentido contrario a las agujas del reloj (antihorario).

Presion e instrumentos escribanos. La presion forma parte de la tensidon que
se pone en juego al escribir. La tensidén de los musculos se refleja en el tono; su
estado al escribir ha de ser moderadamente relajado, evitando crispaciones en
la mano o los dedos. El instrumento inscriptor esta en relacién con la presion. Si
el instrumento es duro necesita mas presién y aumenta la tensién del nifio, por
lo que no es aconsejable. Si es demasiado blando no deja huella suficiente o su
trazo no es uniforme y le faltara la precision. (313 - 316).

Fases. El nifio comienza el laborioso proceso de la escritura al iniciarse en las
letras y la termina al conseguir una escritura clara, legible y fluida. Serrano y
Martinez consideran cuatro fases en la evolucion de la escritura:

Fase del garabato o escritura indescifrable, cuando la escritura no se entiende y
cada linea forma un solo bloque. Luego las letras se sustituyen por trazos
quebrados y curvos. Esta fase es corta y se da en nifios que no han realizado
ejercicios madurativos de preescritura.

Fase escritura-dibujo o de copia servil dibujada sin olvidar detalle, con gran
atencion en acentos y signos de puntuacion. En realidad no escribe, dibuja o
transcribe signos que no entiende. De corta duracion.

Fase de escritura creativo-reflexiva es la fase mas larga y utiliza palabras del
pensamiento nunca escritas por €l antes, abandonando el modelo de copia y
adoptando el propio. Suele tener fallos en signos de puntuacion y acentos,
omisiones y otras inexactitudes, al estar ocupado fundamentalmente en el
contenido. Es el momento de corregir defectos en la direccionalidad, enlaces o
giros de las letras. La letra se deforma para adoptar un estilo personal.

Fase del caracter definitivo de la letra. El gesto se hace ligero, seguro, enérgico
y coordinado, se eliminan los tiempos muertos y se consolida y acelera el
trazado. Adquiere la personalizaciéon propia del adulto. (319).

6.9 TIPOS DE TEXTOS

Los estudiosos de este tema, no se han puesto de acuerdo para establecer una
Unica clasificacion de los distintos tipos de textos. A menudo, nos encontramos con
tipologias originadas en criterios de diversa indole.

75



Los tipos de textos que se presentan a continuacion, son tomados de una
clasificacion que hacen Kaufman y Rodriguez (1995, 13) (izquierda), desde un
interés pedagdgico y el Ministerio de Educacién Nacional en documento sobre
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (119) (derecha); ademas, aclaran
que todos los textos cumplen multiples intencionalidades. Aunque tienen como
propésito informar, convencer, sugerir, entretener, etc., los agrupan atendiendo a
su intencién predominante, asi:

Tabla 7. Tipos de textos.

1. Textos descriptivos 1. Informativos
a. Con funcién informativa
* Definicion * Noticia
* Nota de enciclopedia * Nota de enciclopedia
* Informes de experimentos * Articulo periodistico
* Afiche
b. Con funcién literaria * Circular
* Poemas * Carta

c. Con funcién apelativa

* Avisos * Folletos 2. Narrativos
* Afiches * Recetas
* Instructivos * Cuento
* Novela
2. Textos argumentativos * Mito
a. Con funcioén informativa * Fabula
* Articulos de opinion * Obra de teatro
* Monografias * Historieta

* Relato cotidiano
b. Con funcién apelativa
* Avisos * Folletos

* Cartas  * Solicitudes 3. Argumentativos
3. Textos narrativos * Ensayo
a. Con funcion informativa * Articulo de opinion
* Noticias  * Biografias * Resefia
* Relatos histéricos  * Cartas |* Editorial de un periédico
o revista

b. Con funcién expresiva
* Cartas

4. Explicativos
c. Con funcién literaria

* Cuentos  * Novelas * Resefia
* Poemas * Historietas * Receta
* Reglas de un juego
4. Textos conversacionales * Instrucciones para armar un
a. Con funcion informativa juguete, un mueble, instalar un
* Reportajes  * Entrevistas electrodoméstico, etc.

b. Con funcion literaria
* Obras de teatro

c. Con funcién apelativa
* Avisos
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Como puede confirmarse, la gama de textos existentes y requeridos en la sociedad
es bastante amplia. Con todas estas posibilidades debe trabajar la escuela,
orientando a los estudiantes para que los conozcan con sus caracteristicas, formas
e intencionalidades y para que adquieran la habilidad necesaria para tener un buen
manejo de ellos.

3.7.2 CUALIDADES DE LOS TEXTOS ESCRITOS

Tradicionalmente se pensaba que para ensefiar a escribir sélo era necesario
conocer la gramatica, es decir, la fonética y la ortografia, la morfosintaxis y el Iéxico.
Por esta razon, los manuales de redaccion implementaban ejercicios en esta triple
direccion. De modo que para escribir Unicamente se precisaban, segun esta
concepcion, los conocimientos gramaticales.

Sin embargo, la linguistica textual ha modificado notablemente este planteamiento.
Esta disciplina insiste en que ademas de la llamada correccién gramatical, se tenga
en cuenta las propiedades o cualidades que deben poseer todos los textos:
adecuacion, coherencia y cohesion. (PEREZ GRAJALES, 67).

En concordancia con lo expresado anteriormente, la escritora Marina Parra expresa
que: en la redacciéon de textos se debe tener en cuenta que las cualidades basicas
de un estilo son la claridad, la precision, la concision y la sencillez. De acuerdo con
el uso de dichas cualidades, pueden resultar distintos estilos: emotivos,
alambicados, ampulosos, etc. (1996, 103).

e Claridad. La claridad de un escrito es la cualidad que lo hace inmediatamente
comprensible y facil de entender. Un escrito es claro cuando el pensamiento del
que escribe penetra sin esfuerzo en la mente del lector.

Entre los principales factores que influyen en que un escrito no sea claro estan:
la desorganizacién de las ideas, la expresién de ideas incompletas, el uso
incorrecto de los vocablos, la puntuacion incorrecta, el abuso de elementos
cohesivos o0 su uso inadecuado y el uso de explicaciones innecesarias que
colocan las ideas basicas en un plano secundario.

e Precision. Un texto preciso es aquél en el que se expresa unicamente el
sentido que se desea y que tiene solo una posible interpretacién por parte del
lector. Para lograr la precision, se requiere del uso de términos adecuados que
corresponden exactamente al significado que se quiere transmitir; por lo tanto,
se deben usar palabras concretas, evitar metaforas, no usar términos de
significacion vaga (ejemplo: ciertos, varios, diferentes, algunos, etc), ni
anfibologias, o sea, construcciones que admiten mas de una interpretacion.
(104).

e Concision. La precision depende del uso de las palabras y la concision esta
relacionada con la oracién. Un escrito es conciso cuando las oraciones constan
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solamente de aquellas palabras indispensables para expresar el sentido; de tal
manera que no se pueda quitar ni una sola palabra, sin afectar el significado de
la oracidn. (105). La concision esta relacionada con la brevedad, puesto que en
un texto conciso se eliminan todas las palabras inutiles que no agregan ningun
significado y se omiten detalles innecesarios.

Sencillez. Un texto claro, preciso y conciso, es un texto sencillo en el que se
expresa solo lo que se desea. La sencillez se refleja en el vocabulario empleado
y en las ideas expresadas, se opone al empleo de términos ampulosos y
rebuscados. De igual manera, la sencillez requiere que las ideas sean
presentadas de una manera simple, sin sobreponerlas, sino escribiendo una

idea después de otra, segun el orden en que aparezcan en el pensamiento.
(103).

3.7.3 PROCESO DE COMPOSICION DE UN TEXTO ESCRITO

Un texto se construye mediante un proceso psicolinguistico que consta de dos
etapas: una en la que se elabora su contenido y la otra donde se expresa un
sentido por medio del lenguaje. En este proceso, Marina Parra en su obra E/ texto
escrito propone tres etapas basicas que son: planificar o pre-escribir, redactar o
escribir y revisar o examinar.

Planificar. En esta etapa el autor se forma una representacion mental de la
informacion que contendra el texto; esta representacion puede ser un esquema
en el que las ideas se jerarquicen y organicen en forma adecuada. Este
esquema es denominado por algunos autores como plan de temas y
corresponde a la estructura semantica del texto escrito.

Redactar. En esta etapa el escritor transforma ese esquema mental en
lenguaje comprensible para el lector. Aqui, es necesario tener en cuenta el
léxico, la morfologia, el orden sintactico, la concordancia, la cohesion, la
puntuacion y todos los elementos que aseguren un estilo claro, preciso, conciso
y sencillo.

Revisar. Etapa en la que se examinan tanto las ideas como las oraciones y
parrafos que se han redactado. Consta de dos sub-etapas: evaluacién y
revision. En la primera el autor comprueba que el texto responde a su intencion
comunicativa y que ha logrado la expresion correcta de lo que ha pensado
comunicar a su futuro lector. En la segunda, modifica el lenguaje del texto:
léxico, morfologia, sintaxis, ortografia, puntuacion, etc. (107).

Es necesario escribir borradores. Un escritor competente revisa y retoca el texto
mas veces que los escritores poco competentes. Cada borrador debe releerse para
evaluar si corresponde a la imagen mental que se tiene del texto y si se cumple o
no el esquema mental que se elaboré en la planificacién. Cuando se haya logrado
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que el borrador equivalga al texto que se quiere construir, se realiza la version
definitiva.

3.7.4 METODOS BASICOS EN LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA

Métodos sintéticos. Parten del aprendizaje de los rasgos curvos y rectos de
que estan hechas las letras, llegan al bucle basico y, generalmente, apoyados
en una pauta o cuadricula proceden al estudio individual de cada letra, con una
direccionalidad y ritmo adecuados, terminando con el enlazado de unas letras
con otras dentro de la palabra para llegar a la frase. El aprendizaje se realiza en
tres tiempos: preparacion sensoriomotriz (palotes y o&valos en técnicas
pictograficas), ensefianza del alfabeto clasificando las letras por sus formas y
agrupando los signos ( técnicas escriptograficas), y en ultimo momento se
realizan las palabras y frases.

Entre sus ventajas citamos la dificultad en orden progresivo creciente, partiendo
de lo simple a lo complejo, aprendizaje letra a letra de la direccionalidad,
aprendizaje especifico de las uniones y de las mayusculas, el hecho de facilitar
la ortografia y prevenir las omisiones y disgrafias. Los inconvenientes seran la
carencia de interés incial, la excision de la vida del nifio en dos campos: la
exigencia de una perfeccion incial, que puede aburrir, muy poca adaptacion a
las diferencias individuales y el escaso estimulo a la creatividad que puede
incluso perderse.

Métodos analiticos. Parten de frases con sentido y dejan al nifio libertad de
expresion hasta conseguir, dentro de su libertad de trazado, una cierta
legibilidad. Todas las letras valen y no exigen direccionalidad definida, uniones y
otros aspectos normativos; interesa sobre todo la libertad de expresion, el tener
algo que decir. Se comienza con frases y palabras del campo experiencial del
nifio, luego se estudian las palabras y por fin las letras. Se trata en definitiva que
el alumno descubra la escritura; también se llaman métodos naturales. Las
ventajas son la mayor motivacion, menor exigencia y adaptaciéon al alumno
unido a que éste escribe desde el primer dia; como inconvenientes que
producen a veces disgrafias, omisiones y su mayor dificultad incial al
enfrentarse a la frase completa.

El mas conocido de los métodos naturales es el de Freinet. La escritura sirve
para comunicarse y la ensefanza se hace por tanteo experiemental o por
ensayo error. La fuerza de la motivacion reside en este método que se vale del
texto libre, la correspondencia escolar y la imprenta, para conseguir la escritura
de forma gratificante.

Métodos globales o mixtos. Integran las caracteristicas de los sintéticos y

analiticos buscando aunar todas la ventajas y eliminar todos los inconvenientes.
(312).
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Teniendo en cuenta lo expresado anteriormente, surge entonces una pregunta
Jcual es el mejor método para ensenar a leer y a escribir?

Los investigadores sobre el uso de unos y otros métodos tienen defensores y
detractores. Asi, mientras psicolégicamente parece que los analiticos responderian
mas a las caracteristicas del nifio de 6 anos, tiene detras la grave acusacion de
producir altos indices de disléxicos. A la inversa, los sintéticos son acusados de
automaticos y poco motivadores, demasiado abstractos y sin interés para nifios
pequenos, aunque se les reconoce la mayor exactitud lectora. (310).

De todo lo expresado anteriormente, se puede concluir que ningun meétodo es
totalmente bueno ni malo, todos tienen aspectos positivos y negativos. (307);
ademas, el método esta en funcion de la autoactividad del alumno que debe
estimular inteligentemente, adaptando la materia a las leyes del aprendizaje. Decir
método es decir adecuacion. Adicionalmente, surge un nuevo interrogante
fcuando ensenar a leer y a escribir? Diferentes autores y paises lo resuelven en
funcién de su concepcion tedrica de tales aprendizajes. Por el momento, se puede
hacer referencia a dos grandes tendencias en este campo: por un lado los
partidarios del aprendizaje precoz, que aseguran que las primeras edades son
mas plasticas y es cuando los nifios pueden aprender mas y mejor, y por otro, los
que creen que es preferible esperar y madurar para asegurarse el éxito evitando el
fracaso. De todas maneras al igual que ocurria con el método, es practicamente
imposible determinar con caracter general una edad para el aprendizaje de la
lectoescritura.
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4. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Para comenzar a profundizar sobre esta tematica, es necesario recordar en primer
lugar, el sentido literal de la palabra estrategia. Etimoldégicamente se refiere al arte
de dirigir las operaciones militares. En la actualidad, su significado ha sobrepasado
su inicial ambito militar y se entiende como la habilidad o destreza para dirigir un
asunto. En este sentido, se puede decir que las estrategias en educacién son
procedimientos o formas de trabajar mentalmente que mejoran el rendimiento.
(CARRASCO, 1997, 74).

Las estrategias pueden diferenciarse en métodos, técnicas, habilidades y destrezas
para aprender. Por lo que se refiere al término procedimiento, puede decirse que es
sinbnimo de estrategia. Un procedimiento (llamado también a menudo regla,
técnica, método, destreza o habilidad) es un conjunto de acciones ordenadas y
finalizadas, es decir, dirigidas a la consecucién de una meta. De la misma manera
que los conceptos constituyen el saber del conocimiento, los procedimientos o
estrategias constituyen el saber hacer, el saber actuar eficazmente. (76).

Los procedimientos, en la medida que constituyen un contenido a adquirir por los
estudiantes, han de convertirse en objetivos que se deben programar y han de
estar presente en la evaluacion. Y no es que los procedimientos hayan sido
olvidados hasta ahora, sino que ahora hemos tomado mayor conciencia de su
existencia e importancia.

Desde el punto de vista de los tipos de procedimientos o estrategias existentes,
se puede afirmar, en primer lugar, que se pueden distinguir tres grandes bloques: el
procedimiento general, el procedimiento especifico y el procedimiento subsidiario.

e El procedimiento general es la estrategia cognitiva que resulta comun a diversas
materias. Sirvan de ejemplo: la formulacién de hipotesis o la deduccion de
conceptos.

e Pero hay también estrategias especificamente relacionadas con la naturaleza
de las distintas disciplinas. Es mas, probablemente no seria facil distinguir la
entidad de las diversas materias si estas no generan estrategias cognitivas
diferenciadas entre si y que les pertenecieran en exclusiva. Por ello podria
definirse el procedimiento especifico como aquello que constituye una habilidad
intelectual especifica que desarrolla de manera propia en la persona una
materia concreta, sin cuyo estudio se mutila en algunos aspectos la formacion
integral del ser humano. Por ejemplo, un procedimiento especifico de la
Geografia es la situacion y orientacion en el espacio.

e Por su parte, los procedimientos subsidiarios son aquellos especificos de una
disciplina, cuyo uso es imprescindible en otra que no los tiene como propios; por
ejemplo, el calculo es un procedimiento especificamente matematico, pero, no
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siendo su desarrollo propio de la Geografia, esta materia lo necesita para
estudiar alguna de sus partes.

Desde otro punto de vista, pueden distinguirse dos tipos mas de procedimientos o
estrategias: los cerrados, también llamados algoritmos, y los abiertos o heuristicos.
Cuando las acciones en la realizacion de una tarea son fijas, siempre las mismas y
en el mismo orden, de forma que, ejecutadas correctamente, es segura la solucion
del problema, estamos ante un algoritmo; por ejemplo, realizar una division. Por el
contrario, cuando la tarea puede realizarse a través de actividades muy variadas,
que no comportan necesariamente un orden y cuya ejecucion no garantiza el mejor
resultado, estamos ante un procedimiento heuristico, como ocurre, por ejemplo, al
pintar un cuadro o al realizar un torbellino de ideas. (77).

Sin embargo, cuando se habla de estrategia didactica, el sentido literal inicial es
sumamente restringido para lo que se quiere expresar en el contexto pedagdgico.
Por esta razén, se concibe la estrategia didadctica como la(s) forma(s) o manera(s)
de abordar las problematicas relativas a la ensefianza y al aprendizaje,
particularmente de la lectura y la escritura en el aula de clase, con el propdsito
definido de optimizar el desarrollo del pensamiento en el estudiante y por ende, sus
niveles de comprension.

De manera similar, se asumen como estrategias didacticas aquellas ejecuciones de
tipo practico que tienden a producir resultados eficaces, permitiendo al docente
captar algunas evidencias del aprendizaje adquirido por los estudiantes. Las
estrategias didacticas se refieren a las habilidades para organizar el material de
estudio, la organizacién del estudiantado (individual, en grupos) para abordar los
diversos asuntos (mediante conferencias, ejercicios, dialogos, seminarios), aun las
reglas de interaccion entre unos y otros que estimulan las acciones fisicas y
mentales. (FRANCO y ROSALES, 18).

Finalmente, las estrategias didacticas son consideradas como las herramientas que
facilitan el actuar metédicamente; su organizacion y coordinacion en funcion de las
caracteristicas individuales de los estudiantes permitiran al docente, conocer sus
logros y dificultades. (19).

Frente a la aplicacion de estrategias didacticas en el aula, se puede decir que el
docente, juega dos papeles bien importantes:

* Como aprendiz de estrategias donde su lema debe ser aprender a aprender.
Esto quiere decir que la tarea del docente consiste en ensefar a aprender a sus
estudiantes. Ahora bien, para que el docente sepa ensenar a aprender antes debe
haber aprendido a aprender, o mejor aun, debe estar en disposicion pemanente de
aprender, seleccionando, elaborando y organizando la informacion que ha de
aprender, como ha de hacerlo, en qué situaciones y con qué finalidad debe utilizar
las estrategias de aprendizaje de que dispone. Es decir, ha de actuar
metacognitivamente en el aprendizaje de los procedimientos que le son propios
como ensefiante de estrategias. (CARRASCO, 79).
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Esta funcion de aprendiz de estrategias, le exige reflexionar sobre el estado de los
propios conocimientos y habilidades y saber regular la propia actuacion para
realizar una tarea o resolver un problema. Por tanto, al preparar sus clases el
docente debera saber: lo que aprende o ha aprendido, como lo ha aprendido y
cuando y con qué finalidad utilizara el contenido aprendido.

* Como orientador de estrategias donde su objetivo es ensenar a aprender. Esta
funcion exige al docente aprender los contenidos de su materia de forma
estratégica y metacognitiva para poder ensefar a los estudiantes a aprender. (80).
Un docente, con esta mentalidad debe: proporcionar a los estudiantes
procedimientos de trabajo e investigacion similares a los que han propiciado el
desarrollo cientifico de aquella asignatura a ensefar. Esta herramienta, ayuda a los
estudiantes a construir el conocimiento basado en cuestiones como dénde y como
buscar y seleccionar informacién relevante, como elaborar y confirmar hipoétesis, de
qué manera y bajo qué criterios organizar y presentar los resultados de un
descubrimiento, etc. A esto se referia Rousseau cuando afirmaba: que el nifio no
aprenda la ciencia, que la invente. Este es el aprendizaje por descubrimiento que
también puede realizarse utilizando el procedimiento inductivo: partir de hechos
concretos conocidos y vivenciados por el alumno para llegar a las leyes, principios
y caracteristicas generales que los sustentan. (81).

Adicionalmente, el docente debe ser consciente de las relaciones existentes entre
lo que ensefia y como lo ensefa, ofreciendo asi a sus estudiantes modelos de
aprendizaje sobre como aprender los contenidos de la asignatura y qué puede
hacer con lo que ha aprendido. Esto lo lleva a insistir en una reflexion constante
sobre los procesos de pensamiento seguidos por los alumnos para resolver cada
problema dentro del aula, y finalmente, debe establecer sistemas de evaluacién
que permitan la reelaboracion y reflexion de las ideas ensenadas.

A continuacién, se hace referencia a los juegos de lectura y escritura como
estrategia didactica en el aula de clase:

Partimos del principio de ludica, la cual reconoce el juego como dinamizador de la
vida del educando. Mediante éste construye conocimientos, se encuentra consigo
mismo, con el mundo fisico y social, desarrolla iniciativas propias, comparte sus
intereses, desarrolla habilidades de comunicacion, construye y se apropia de
normas. Ademas, el juego es una actividad creadora y colectiva que produce una
profunda satisfaccion a los que en ella participan. (COLLAZOS QUEVEDO, 2001, 6).

Es asi, como los juegos del lenguaje son considerados como una serie de
actividades entretenidas y divertidas, a través de las cuales el nifio, el joven o el
adulto tiene la posibilidad de sofiar, de elaborar hipotesis, de asombrarse por las
historias y los hechos que suceden a su alrededor y en general, para expresar su
pensamiento y adquirir nuevos conocimientos.

Como es bien sabido, el conocimiento no resulta Unicamente de observaciones y
teorias, sino de las actividades secuenciales que llevan precisamente al estudiante
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a la adquisicion de ese conocimiento. Vale la pena resaltar en este sentido, la
fundamentacion de las teorias de Peaget quien las enfoca en el aprender haciendo,
esto quiere decir, que nadie aprende lo que no construye; por eso los aprendizajes
tedricos se olvidan tan facil.

Es asi como el docente, puede ayudar a sus estudiantes a usar el lenguaje como
expresion de su pensamiento. Para ello se crean situaciones en el aula, cuya
finalidad no sea unicamente la comunicacion formal, sino que aprendan a divertirse
con el lenguaje, utilizandolo como objeto de observacion, de manipulacién, de
transgresion y de placer.

Entran en esta categoria de juegos del lenguaje, todas aquellas actividades que
estimulan la creatividad de los estudiantes, quienes terminan elaborando sus
propias producciones, tales como: contar anécdotas, historias familiares,
experiencias, cuentos; construir trabalenguas, pareados, rimas, adivinanzas,
refranes, libretos; interpretar y solucionar jeroglificos, crucigramas, etc.

4.1 ESTRATEGIAS Y DESARROLLO DE LA COMPETENCIA
LECTOESCRITURAL

Para la comprension de este trabajo, es necesario apropiarse de la premisa de que
el aprendizaje del lenguaje se lleva a cabo en estrecha relacion con el desarrollo
cognitivo, es decir, que existe una permanente interaccion entre pensamiento y
lenguaje.

La adquisicién del lenguaje por parte de los nifios, es uno de los acontecimientos
mas admirables que se dan a lo largo de la vida de un ser humano. Segun
consideraciones de algunos autores que han tratado el tema, tales como Jacobson,
Vygotsky, Brown, Piaget, Chomsky, McNeill, Halliday, Bruner, Slobin y Olerén, este
se realiza en tres grandes etapas, a saber:

Etapa prelingiiistica que se extiende aproximadamente de 0 a 8 meses, se le
llama asi justamente porque corresponde al momento evolutivo de aprestamiento,
previo al inicio del lenguaje y comprende: las primeras vocalizaciones, el balbuceo
y la expresividad kinésica. La etapa lingiiistica propiamente, cuya edad mas
representativa equivale al segundo afo y una etapa poslingiiistica que
corresponde al desarrollo total de la funcion simbdlica, que se manifiesta en la

creacion y uso de los distintos codigos a lo largo de la vida cultural del hombre.
(NINO ROJAS, 13).

Hecha la resefa anterior, sobre los momentos y manifestaciones mas destacados
del proceso de adquisicion del lenguaje, vale la pena resaltar las ideas mas
importantes de prestigiosos linguistas y psicélogos que han llegado a formular
teorias y a agruparse en corrientes, basandose en distintas consideraciones y
criterios:
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La corrriente conductista que enlaza con la escolastica, hace del nifo una tabula
rasa: las capacidades linguisticas se adquiren y se explican por asociacion,
formalizacién y generalizacion, siendo propiedades esencialmente humanas. Esta
corriente con base en Skinner aplica al lenguaje principios universales similares a
otras conductas.

La corriente innatista, representada por Chomsky, afirma que ninguna estrategia,
ni todas juntas, pueden explicar lo que sucede en el aprendizaje del lenguaje. La
habilidad para producir y comprender oraciones reside en una capacidad innata
siendo el lenguaje la conducta especifica de la especie humana.

La corriente ambientalista psicologica representada por Hymes, Williams y
Neamore, analiza la influencia del grupo externo que actua sobre los mecanismos
internos del sujeto que aprende a hablar.

Los cognitivistas (Slobin) dicen que los niflos nacen con un conjunto de
procedimientos y reglas de inferencia que, combinadas con la memoria, les
capacitan para manejar los datos de manera linguistica. El desarrollo mental
humano determina la adquisicién del lenguaje para Peaget.

Mikelson recoge de Halliday siete conceptos que el niflo conoce intuitivamente y le
proporcionan las bases para la adquisicion tanto del lenguaje oral como del escrito:
el concepto instrumental (lograr acabar algo); el regulatorio (control de la conducta
social); el interactivo (relacionarse); el personal (revelar la propia identidad y
relaciones); el heuristico (preguntar); el imaginativo (crear palabras imaginarias) y el
representacional (comunicar la informacion). Es la filosofia del lenguaje integral que

incorpora al aula simultaneamente escuchar, hablar, leer, escribir y contemplar.
(SERRANO Y MARTINEZ, 301-302).

El lenguaje se aborda aqui, como un medio de comunicacién que le permite al nifio
expresar su pensamiento y construir significado mediante la creacion de
narraciones, descripciones, didlogos, informaciones, mensajes, etc; teniendo claro
ademas, que el lenguaje del nifio es diferente al del adulto. Asi mismo, que los
nifos manejan nociones, conceptos y creencias también diferentes a las de aquél,
pero ello no quiere decir que sean absolutamente erroneas o absurdas. Lo que
sucede es que las herramientas intelectuales que poseen los mismos, no les
permiten explicar su conocimiento del mundo de otra manera. Por esta razon, es de
vital importancia que con este trabajo se desvirtue el prejuicio que se tiene acerca
de que los nifilos no entienden, no saben nada, no aprenden, o no les interesa lo
que su docente les ensena en la escuela.

Por lo general, lo que mas interesa a los docentes es que los nifos no solo
aprendan mucho sino también todos los contenidos del programa. Se desilusionan
cuando ellos no contestan los diversos conceptos que les preguntan dentro de su
l6gica infantil.
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El trabajo a desarrollar en el proyecto, le permitira a los docentes comprender que
el nifio de 3° y 4° de primaria, aun no ha construido las estrategias cognitivas que le
permiten razonar adecuadamente para entender conceptos, relaciones vy
transformaciones de caracter abstracto.

Por ello es bueno recordar que el nifio de 3° y 4° de primaria, se encuentra
atravesando el estadio de las operaciones concretas, y que ademas de haber
adquirido ya el lenguaje, durante esta etapa hace su aparicién la representacion
simbdlica; lo que le permite ampliar su conocimiento acerca del mundo que lo rodea
y prever situaciones nuevas. (IDEP, 98). Su pensamiento, entonces, se empieza a
transformar a niveles superiores. Pero para que esto suceda de manera eficiente,
es necesario que en la escuela se oriente un proceso ensefianza-aprendizaje que
ofrezca diversas oportunidades de exploracion y descubrimiento acerca de los
objetos, personas, situaciones, eventos y acontecimientos con los cuales el nifio
interactua cotidianamente.

Por esta razén, para el caso que nos ocupa, la ensefianza de la lectura y la
escritura, no se hace unica y exclusivamente sobre textos escritos, sino que se
centra mas en la comprension de cémo el nifo usa la lectura y la escritura, y qué
quiere decir o expresar, segun el contexto en que se desempefie.

Estrategias didacticas para desarrollar la competencia lectoescritural, es una
herramienta que pretende animar y orientar a docentes y estudiantes, quienes
diariamente, aprovechando su creatividad e imaginacién desarrollan cada uno de
los juegos aqui presentados, los cuales brindan la apertura hacia el camino del
gusto por la lectura y la escritura.

Es un medio que facilita la labor del docente en cuanto le permite: observar,
reforzar y estimular logros individuales en el aula de clase, creando un clima
propicio para el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anteriormente expresado, se busca implementar como
estrategia didactica en el aula de clase, los llamados juegos del lenguaje o juegos
de lectura y escritura, los cuales se presentan en forma dinamica, constituyéndose
en un medio valioso para el desarrollo de las funciones mentales, como:
observacion, comparacion, interpretacion, analisis, pensamiento critico y solucion
de problemas, favoreciendo asi el potencial intelectual de los estudiantes.

Los juegos estan disefiados con légica y creatividad, dispuestos en forma variada e
interesante, ya que constituyen la forma mas agradable de aprender; ademas, se
adecuan a los intereses y necesidades de los estudiantes.

Como aplicacion de la parte tedrica de este proyecto, referida en paginas
anteriores, se elaboraron formatos de 10 juegos del lenguaje y se fotocopiaron con
el fin de que los 40 estudiantes del grado 3° D, jornada de la tarde, de la Institucion
Educativa Distrital Enrique Olaya Herrera, tengan la oportunidad de mejorar en los
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procesos de lectura y escritura, orientados dentro de un enfoque de significacion y
mediados por la metodologia de investigacién educativa en el aula.

Estos juegos fueron desarrollados simultaneamente y como aplicacion de los
conceptos adquiridos en las diferentes asignaturas, los cuales como estrategia
didactica mostraron el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes,
igualmente, evidenciaron el desarrollo de competencias, las cuales se han
clasificado asi: Nivel 1: Competencias para razonar. Nivel 2: Competencias para
argumentar. Nivel 3: Competencias para plantear y resolver problemas.

En la propuesta y disefio de los juegos del lenguaje se destacan:

Juego de la entrevista.

Juego de las recetas.

Juego de los dialogos.

Juego del narrador deportivo.
Juego de los relatos satiricos.

Juego de las propagandas.
Juego de las fabulas.

Juego de las historietas.
Juego de las instrucciones.
Juego de los avisos curiosos.

La intencionalidad de los anteriores juegos, es la de permitir que la clase se
convierta en un disfrute, que haya una participacion dinamica, activa y que las
tematicas tratadas sean significativas para los estudiantes, de tal manera que se
quiera seguir hablando de los temas tratados, se desee profundizar, se busque
escribir para compartir y se demuestre que hay ideas apropiadas en el transcurso
de los diversos ejercicios.

A continuacion se presentan los formatos de cada uno de los juegos del lenguaje:
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: GRADO:

JUEGO DE LA ENTREVISTA

Imagina un encuentro con un personaje famoso de la televisién o de otro planeta.
¢ Qué preguntas le harias? Organizalas en el formato que aparece a continuacion;
completa los datos y escribe las posibles respuestas que recibirias del personaje en
mencion.

Lugar:

Entrevistador (a):

Entrevistado (a):

Pregunta 1:

Respuesta:

Pregunta 2:

Respuesta:

Pregunta 3:

Respuesta:

Pregunta 4:

Respuesta:

Pregunta 5:

Respuesta:

Pregunta 6:

Respuesta:
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: GRADO:

JUEGO DE LAS RECETAS

Usted es un gran cientifico, hoy ingresa a su laboratorio subterrdneo con dos ideas
brillantes las cuales buscara hacer realidad. La primera es ;como convertirse en
invisible? y la segunda es encontrar la formula para la eterna juventud.

Su trabajo consiste en escoger una de las dos ideas y completar la informacién que
se solicita en los espacios en blanco. jMucha suerte!

1 Nombre:

2 | Ingredientes:

3 Preparacion:
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: GRADO:

JUEGO DE LOS DIALOGOS

A continuaciéon, encuentras el comienzo de una conversacion que sostuvo Dios
con un alma bastante traviesa que iba desde la tierra. Sigue escribiendo sobre la
charla de estos dos personajes, hasta que el alma convenza a Dios para que la
deje entrar al cielo:

(Toc, toc, toc).
DIOS: ;Quién es?
ALMA: jYo, Candido Buenasuerte!
DIOS: (Abre la puerta del cielo) jHola Candido! ;Coémo le fue en tu viaje?
ALMA: jHola Diosito! Durante el viaje me fue bien. Gusto en conocerlo.
DIOS: ;Cual es el motivo de tu visita?
ALMA: Diosito, yo estoy aqui porque su majestad me mando llamar esta mariana.
DIOS: Ah si, muy bien lo recuerdo, pero ¢por qué llegas hasta ahora?
ALMA:
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: GRADO:

JUGUEMOS AL NARRADOR DEPORTIVO

En la tarde de hoy, se realizara un gran partido de futbol en el estadio Galactico
entre el equipo de los Profesionales Terricolas y los Invencibles Marcianos. Usted
ha sido elegido como el narrador estrella de este encuentro que comenzara en
pocos minutos. jPrepara tu supercamara y empieza a narrar aquel inolvidable
partido!

TERRICOLAS VS MARCIANOS
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: GRADO:
JUEGO DE LOS RELATOS SATIRICOS

Juan es un chico travieso que en ocasiones suefia cosas anormales o
disparatadas. Lee algunas de ellas, procurando deducir las verdades comunes y
corrientes, presentadas al revés. Su mision es ponerse en el lugar de Juan por una
sola noche y escribir las cosas que suefie.

ELMUNDO AL REVES

Juan Locato se soid

que todo al revés andaba
y de lo que en suefios vio
este relato escribio:

Para arriba iban los pies,
con la boca iban pisando;
el fuego al agua apagando;
el ciego ensefando letras;
los caballos en la carreta

y el carretero empujando.

Hiela el sol en el verano

y nos quema en el invierno.
La nieve se ha vuelto negra;
los pastos comiendo reses;
doce anos tienen los meses;
la nuera se ha vuelto suegra.

Al revés las cosas andan:

los empleados al patrén mandan.
Los hombres llevan la carga;

la mula se ha vuelto arriera;

por esta misma carrera,

el raton corriendo al gato;

el agua nada en el pato.

jQué fendbmenos se ven!

La gente ya empuja el tren;
los hombres andan nadando
y los peces caminando.
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: GRADO:

JUEGO DE LAS PROPAGANDAS

BEBIDAS DEL FUTURO

Hoy es 1° de enero del ano 3.000 y una empresa embotelladora de jugos y
gaseosas de la Tierra quiere vender sus productos en el planeta Marte. Como no
los puede vender directamente a los marcianos, recurre primero al envio de
pancartas y mensajes publicitarios para impulsar sus productos y asi medir si
tienen aceptacion y seran comprados masivamente.

Disefia varios afiches publicitarios promocionando las nuevas bebidas:
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: GRADO:

JUEGO DE LAS FABULAS

Usted tuvo el privilegio de encontrar la receta para la eterna juventud y hoy a sus
20 anos de edad esta en el ano 3000; alli todo lo que lo (la) rodea ha cambiado de
manera acelerada. Con algunos de los nuevos animales que hay en aquel afio y
lugar, escribe una fantastica fabula cuyo titulo sea:

ANIMALES DEL FUTURO
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: GRADO:

JUEGO DE LAS HISTORIETAS

En los nueve cuadros o vifietas que aparecen abajo, disefia una historieta comica o
de aventuras con el tema: VIAJE AL CENTRO DE LA TIERRA. Usa lapices de
colores. No olvides utilizar globos para escribir los dialogos de los personajes.
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: GRADO:

JUEGO DE LAS INSTRUCCIONES

Hoy, usted jugara al ingeniero espacial y su mision si decides aceptarla, sera
ensefar a un grupo de compafneros a construir una nave que pueda viajar al
espacio. Recuerda que debe seguir tres pasos: primero, enumerar los materiales a
utilizar, luego, explicar la forma como se van cortando, pegando y decorando los
materiales y, por ultimo, mostrar graficamente el artefacto espacial completamente
terminado y listo para volar.

¢COMO CONSTRUIR UNA NAVE ESPACIAL?

MATERIALES:

INSTRUCCIONES:

MUESTRA GRAFICA:
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: GRADO:

JUEGO DE LOS AVISGS CURICSOS

_ Venga usted, le dijo el duefio de un almacen al primer empleado que tuvo a la
vista. Necesito que me redacte varios avisos de promocion navidefa. A las dos
horas, aparecieron en las vitrinas algunos afiches en la siguiente forma:

ég‘A“ REAI.lec’

O u _
oy |4 PR OVECHE f ¢ | Relojes de oro para caballeros de
dieciocho quilates.

Pulseras para sefioritas de plata.
Calzado para sefioras de charol.
Chaquetas para conductores de
cuero. Sombreros para nifios de paja.
Sillas y sofas para empleados Relojes para estudiantes con tres
comodos. dias de cuerda.
Mesas para personas de cuatro Delantales para amas verdes de
patas. casa.

La gente los miraba con curiosidad, se reia y proseguia su camino. Lee los avisos,
encontrando los diferentes disparates cometidos por el empleado vy, luego redacta
otros avisos en los cuadros que aparecen a continuacion. Tenga en cuenta que
debe ser algo curioso o descabellado.
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5. CONCLUSIONES

Lo fundamental en el proyecto, fue desvirtuar el enfoque de lectura y escritura de
caracter mecanico y orientar un nuevo énfasis en el significado y comprension de lo
que se lee y escribe, a partir de la apropiacion de los diversos tipos de informacion
(visual y no visual) que intervienen en el acto de lectura.

Con respecto a la escritura, se hizo evidente que no es suficiente tener la intencion
de ensenar a escribir, sino que hay que saber cédmo hacerlo y cémo guiar a los
estudiantes para que produzcan textos de calidad. En este proceso, jugo un papel
muy importante el analisis y la evaluacion de diversos textos escritos por los nifios y
el docente, potenciando en ellos el error como fuente de revision y correccion de
los escritos, hasta que se obtuvieron resultados satisfactorios. Por otra parte, se
orient6 la creacibn de diversos tipos de textos, que tienen diferentes
intencionalidades y sirven a multiples propdsitos, ya sean éstos de caracter
descriptivo, argumentativo, normativo o simplemente conversacionales.

Los talleres de lectoescritura, propiciaron el desarrollo capacidades en torno a la
argumentacion, evidenciadas en la produccion de textos con sentido, como
cuentos, entrevistas, dialogos, narraciones, instructivos, etc.

El concepto tradicional de disciplina fue revaluado y se reemplazé por la
expectativa que generd en los estudiantes el trabajar en torno a sus motivaciones e
intereses personales, inducida por la perspectiva creada en los talleres como un
espacio de interaccién y discusion.

Los nifios y nifas participantes en el proyecto, lograron identificarse con las
actividades propuestas, debido a la vinculacion de sus experiencias cotidianas,
sentimientos y opiniones.

En el campo pedagdgico, el proyecto consiguié poner en tela de juicio los modelos
tradicionales de ensefanza, inquietando a los docentes del nuevo milenio alrededor
de las metodologias tradicionales que dividen y desvinculan a la escuela del mundo
de la vida y, haciéndoles ver que toda propuesta didactica debe procurar la
integracion del saber y por ello el conocimiento no puede ser fragmentado.

Finalmente, se logré producir y coleccionar materiales escritos por los estudiantes
y, ante todo, compartir experiencias, reconocer que hay posibilidades de mejorar la
labor docente.
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ANEXO A

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

boY \ne GRADO: 3=1)___

Imagina un encuentro con un personaje famoso de la television o de otro planeta,
¢ Qué preguntas le harias? Organizalas en el formato que aparece a conlinuacion;
completa los datos y escribe Jas posibles. respuestas que recibirias del
mencionado personaje.

Lugar: 04 Yavi0
Entrevistador (a): _y o004 wa H\rvin e
Entrevistado (a): ~hal< ya

Pregunta 1:¢foy Judle aosla \4 cayveya e sey canlanie?

Respuesta: oy .. r-;ancfﬁ o et me. estabo cscuchay

. = -
mdsica,  entonces ahl Yo e volVe _canYante.

Pregunta2:¢4A  los cudnlas aZoe emPez0?
Respuesta: o cavreva yo ld emPers, descde [os
B arnos.

gl |
Pregunta 3: s+ Ja vidd Voo _Sey cantanle?

1o
Respuesta: _ P05 la, Veydad, IO no se ReyQ

les puedo _aseYurvay Que 5.

Preguntad: {) Se emociond  Cuondo  le piden autgPyafos?

Respueste: | Sy me  ewmociano  muc he  ¢q yede Pucden
j’?: ey _Xxecueydos M Js,

Pregunta 5: .é_LE..___g.QS*Qﬁ los_animales?
Respuesta:_A_mi _me qusTon los Fue. 09 san
salvaies: cxePfo g ledn Y _e| 1i9xe

= % I I
PreguntaBgSe. e mociarna  cuepdo e<td  cantapnde v la_Ven?
Respuesta: _Ya me cmocC/ong _engche Y rods

ra

PoyFue
mMe Sureven _wndcha Y ¥o loS ¥ las Yuieyo

— @




ANEXO B

INSTITUCION ERDUCATIVA DISTRITAL
EMRIQUE OQLAYA HERRERA

EsTUDIANTE: S®basTian £ Aponte GRADO: 2
JU DE LAS RECETAS

Usted es un gran clentifico, hoy ingresa a su laboratorio subterraneo con dos Ideas
brillantes las cuales buscara hacer realidad. La primera es gcdmo convertirse en
invisible? y la segunda es encontrar Ia férmuia para fa eterna juvenfud.

Su trabajo consiste en escoger una de las dos ideas y completar la informacion
que se solicita en los espacios en blanco.  jMucha suerte!

1

Nombre: ¢ Como convevlivse en ‘Nviscble 2

2 | Ingredientas:

~-UN vaso Con Qguoe..

—Un £rosco ole Vinogré.

—5p0 Tibos de voyss \aSev

= Yn volla &e o\ds¥ico tvanspaveale .
T 70 2osNiNo8 Pova odeNgazoy

- Uno mndavina deo congelav,

3 Preparacion:

s

La oavw3onad se Kppmaa e\ Lvosco de Vo gve
AN

yi
“on NoS 7o pastillas po~va uﬁd‘:}atmw}

¥
'\U_Q_ggo Se AU oLV
A

g:} ‘k o : ! !’f Lo

2 Nodo e\ CVevpo N e\

3 ~L %
TYamspoveale, Qeypves prande

los soo YNulas de ~voyes \dyer ¥ Se

Jﬁ""\rl v‘l%‘a\ﬂ VO30 Con oaped Yoavo la Sed]

Re Y

Posa 7p ﬂ‘f\\njtﬁﬁ N {.’no\\mer\“‘:& Se mf-%‘-'i
“ o Moy Ae an;}(\&\f Auvaate
Tovias « \is\o RN tnvischle,
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ANEXO C

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: JTovigr Teraaldo ool e GRADO: 2°D

JH@E @E LOS mAL@! ________

A continuacién, encuentras el comienzo de una conversaclén que sostuvo Dios
con un afma bastante traviesa que iba desde la tierra. Sigue escribiendo sobre la
charla de eslos dos personajes, hasta que el alina convenza a Dios para que la
deje entrar al cielo;

{Toc, toc, toc).
DIOS: ; Quién es?
ALMA: [Yo, Céndido Buenasuerte!
DIOS: (Abre la puerta delcielo) jHola Céndido! ;¢ Cémo fe fue en tu viaje?
ALMA: jHola Diosio! Durante elviaje me fue bien. Gusto en conocerfo.
DIOS: ;s Cudl es el motivo de tu visita?
ALMA: Diosito, yo estoy aquf porque su majestad me mando Hamar esta mafana.
DIOS: Ah si, muy bien lo recuerdo, pero ¢ por qué llegas hasta ahora?
ALMA: 7o e« » 2<to Poca A esuttando gente.
Diag:? Porgué  hace eso?
AlNMAIPecdon D os! Pere (R cromentdO e pococics divert
Dics: P depios ho~cec
Alones Yo Se, sorese (e estoy pidiendo o, ' ¢Qu
Fen o0 Qul howcec _ : Cecdo g s ?
Dios: Fue | > Pee cocs_ el coc
Qe asu

[ E 5
Alno- oo ' 10, ¥ 3 = 1 3
Digs: a - p -y 1uC 00 Volreros o
Y eSPeco ave oste afYe oor '*IG’IO ; rrdod ,

Alros Yo oo P oo = Qe e diio
entar |

Dios:Gece Yo te gsPeco, Pero fo vo¥ a estar W
Alonos 7 Diosite, Yo . e - )

J

Diesz Mu¥ § (o ~icd” ¥ goc eso + r o~ deso




ANEXO D

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: william ateXeander ca wﬁlmiﬁ‘ SR bG gﬁ*y__“
JUBUEMOS Al NARRAN

En la tarde de hoy, se realizara un gran partido de futbol en el estadio Gafdctico
entre el equipo de los Profesionales Terrfcolas y los Invencibles Marcianos. Usted
ha sido eiegido como el narrador estrefla de este encuentro que comenzard en
pocos minutos. jPrepara fu supercamara y empieza a narrar aquel inolvidable
partido!

TERRICOLAS VS MARCIANOS

Empreza et Parfido Y sacan 105  ierricolass hace

el _Pase ol mdmero 5 ¥ se 1o Pasa al nemero
%, Pero Jo code el maAviiekhe. niledin e hoce
€/ PasSe ¥ o codt 8l teymeola wndericro 6 oorre
Lan_ el bholobh . je Peda ¥ Go\.96]. de| peivicoln

némere £, todos /195 termicolas Que psidea

ricnde of Part,do e enlocReccen Y Soca
los  rMPricioneS; el %pe esta 10 Posado e
Pasa al nimero 9, Se lo Pasa al

nérmexe By, corrc con lo Pelota  le Jda ¥

la__tabPao cl tervricola, lec da uvno Potada v
e cae al Jicrricola omera . 1o le hace

PoS e Sl _rtmey o ., Pe ro ,ch_e el baoalon
Ll Mmaoreiono gle PeIa Y 9o/, tedaos les

Qe ' Oa@3 S NuelvVen [loc oS Y _<acon
los teryyicolasS c] taPadoy lanza f{a Pe tora

X . e cae &l ferrionla 2, Cows cop la
Pelota, le laece PaBe al Yerwiralt nericre

2 v es4da Cérca de /Jo:.-camcha, lé' Peaa vy
Jol, de los terricolass Sacan _ los M ayerages,
lo_gquita el teiiicola némere 6, /e pe3a ¥y aof,

S enloReeC® v Yanacyvasn 105 Ferricola<,




ANEXO E

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: W !lliam

Qlexander castiaio GRADO: _-3_5____D_
LOS RELATOS SATIRICOS

Juan es un chico fravieso que en ocasiones suefia cosas anormales o
disparatadas. Lee algunas de ellas, procurando deducir las verdades comunes y
corrientes, presentadas al revés. Su mision es ponerse en el lugar de Juan por
una sola noche y escribir las cosas que suefie.

|ELMUNDO AL REVES‘I

Juan Locato se sofio

que todo al revés andaba
y de lo que en suefios vio
este relato escribi6:

Para arriba iban los pies,
con la boca iban pisando;
el fuego al agua apagando:
el ciego ensenando letras;
los caballos en la carreta
y el carretero empujando.

Hiela el sol en el verano

Yy nos quema en el invierno.
La nieve se ha vuelto negra;
los pastos comiendo reses;
doce aios tienen los meses;
la nuera se ha vuelto suegra.

Alrevés las cosas andan:

los empleados al patron mandan.
Los hombres llevan Ia carga,

la mula se ha vuelfo arriera;

por esta misma carrera,

elratén corriendo al gato:

el agua nada en el pato.

jQué fenémenos se venl

La gente ya empuja el tren;
los hombres andan nadando
¥ los peces caminando.

;Ciy_a%_ie;a_ae_ma_as_m_hm
a__los Fantasm ns®

lo%. Qatos. Cortenda he

las Perrass
tgs Py Sonaos Woue )l an
’ .
Y _los_Pasoves Camirios

Los pPepyro= aMAayyar o

las PerSonas;

Lo5S hiips Mmoandan o
los _Padves:

Qe |ps

lod.ones

oaXYes tan o les Policia S2

Que las Levaderrnos
=
les _1aPrces;

L
195 PorSonas 1:epcen o hora

escriben en

Y el seloi - ivcva Lla _horg;

las PezsornasS _tienen los

Conales Y el v wes miveas

o coma toPa las
Cobiias:
Que el Sesane vpela

en le escoba ¥ |a briiao

2C__Ayras4 ray

oo ¢l _lede lleVVa o sv
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ANEXO F

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: BPQUGI\ :Qg?}(ﬁnr;ﬁf ﬁﬁﬁi‘@@.?GRADO: _3:»_*?_
JUEGO DE LAS PROPAGANDAS

BEB/ DE

Hoy es 1° de enero del afio 3.000 y una empresa embotelladora de jugos y
gaseosas de la Tierra quiere vender sus productos en el planeta Marte. Como no
los puede vender directamenie a los marcianos, recurre primero al envio de
pancartas y mensajes publicitarios para impulsar sus producios y asi medir si
tienen aceptacion y seran comprados masivamente.

Disefia varios afiches publicitarios promocionando las nuevas bebidas:
LoS jugos [y
T& RRICORRICOS ¥y
M Anlicnen ef colov

de Yu prel.

Son baf e g @5“
aagcgjﬁ n }5; @i\s& 'tf °\°'§

e ¥ L) ©
Rices en. g V‘\‘e' a¥ @j&ﬁ
ozufre, plom, g P‘f&& .
bove 3 mognesio it 14 eoW®

Val 'h'-K.O‘, SaRraY marcioano?
Co\wno lu Sed Y haga sus pedidos a
+vs Nnexvi0S

Aclova tu
Pyonuncyad cisn

| &\ d:‘\(a ceion
WWWw? TeyrigV-kola
£ obulosas mﬂ\‘d""“o'swp"‘?&k
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ANEXO G

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

iy | ) = f

* y

ESTUDIANTE: 2 O535e Suis L anCennH ] GRADO+— __ L/
JUEGO DE LAS FABULAS

Usted tuvo el privilegio de encontrar la receta para la eterna juventud y hoy a sus
20 afios de edad esta en el afio 3000; alli todo lo que Io (la) rodea ha cambiado de

manera acelerada. Con algunos de los nuevos animales que hay en aquel afio y
lugar, escribe una fantastica fabuia cuyo titulo sea:

VT —— ANIMALES DEL FU TURO o, e,

ﬁ

- [, - N - e o >
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Aty Lo \ 7 i ) ) e
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" ) " ] ' ] g
e Cavoag A2 LW IGYo X or o € ;\ oL mwlihes
3 3 = . ¢ & : ’ -
r o bot as CaosSal, eds{ieral ¢ GsTomm S
: ) el ] 3
s v P T g i o :’ e S Prw 2 F v o
F L3 L] I [ ;
13 ) CXOR Con e 203D o 5 2S¢ o0y ’
= £ F = < [ = .
Veptonlo 1085 enCondraaens LA YaTon NiAnlCe Que
o
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= I'd
- . ) g )
]
. } 7l ! 7 Y
! ] 1} ' o’ -
' t LA g 0@ eV .
r g 10 i . 7’
{ ' ? v O 8 I .| ]
e
{ s S D &
FEng B e
a o ' en /
' ¥ ' - » 2/ y 4 d
1 I
4 } 7 - | Foll P ? Vy
] . 2 Ay Y er
i ECETS | "
) 4 & e /oy C.OY Yyl rn /)
) E = -
e na y )0 ¥ 1 e - | 1, s >
.I 4 4 i
L e ) 2 F N | ‘| Py ©r
” T ) A 7 ie "TYoy. 7}
— s, . s ——.

s

S



ANEXO H

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: __Elva  Gieneth Cuadvoes GRADO: 3D

JUEGO DE LAS HISTORIETAS

En los nueve cuadros o vifielas que aparecen abajo, disefia una historieta comica
0 de aventuras con el tema: VIAJE AL CENTRO DE LA TIERRA. Usa lapices de
colores. No olvides utilizar globos para escribir los diglogos de los personajes.

‘; S "————

old soy FERCHO! Y
oy a dewosTravles
ve puede {Jujav al

!‘::.'\'gs Sown nuebivay

centiyy de lo tievra

m Sengo V0
F Py poce 824 :
el wd‘_o/’ m
. S ntesna

eso cueva S
o

Hola, amigos ve
qur_ut‘)‘(imo% de
en el cen"f'foha\j
{a_ ~tieNA
GUQ%D) PEY
eso cuando
ex‘ple:th vn
Volcan sale
>~ |ava calienle
j‘};cem'zas 3 Lurﬁ




ANEXO |

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: Cx3\Sion Covelle QeWo. O, GRADO: 3°9

JUEGO DE LAS N

Hoy, usted jugara al ingeniero espacial y su misién si decides aceptaria, seréd
ensefiar a un grupo de compaiieros a consiruir una nave que pueda viajar al
espacio. Recuerda que debe seguir fres pasos: primero, enumerar los maleriales
a ulilizar, luego, explicar la forma ¢c6mo se van corlando, pegando y decorando los
materiales y, por Gltimo, mostrar graficamente el artefacto espacial completamente

terminado y listo para volar.

Lg,Cf)MO CONSTRUIR UNA NAVE ESPACIAL?—[

MATERIALES: *5 cownecas ol piluvalgey v ey

e GO welvoy de uéo de alommios ""m"“"?{ o
*20 lamivios ©le dcero rmoxvoable az;"’c‘jﬁ?‘f
s s bovvos de so\daduva de estan<o ®»

-2 SA\eS a<olchodos o7 "fuue.m de " ondp wod?¥ho

INSTRUCCIONES: "
@ Se covlan los Tobos de aluminio de 70 melios de

ku-.rga 3 &6lvey de 3 welves.
\2—;}5{ Voo, 50‘;",&”910 (.05 "TIJAD!':) &vmd\v\&o Una.  Cgyo.
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ANEXO J

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
ENRIQUE OLAYA HERRERA

ESTUDIANTE: _Kaven TJulelh Sosa Hevnogndez GRADO: 3-_2_

JUEGO DE LOS AVISOS CURIOSOS

.. Venga usted, le dijo el dueio de un almacen al primer empleado que tuvo a la
vista. Necesito que me redacte varios avisos de promocién navidena. A las dos
horas, aparecieron en las vitrinas algunos afiches en la siguiente forma:
REALY
o® AR Agy

- l{APROVE CHE/ %, Relojes de oro para caballeros de
dieciocho quilates.

‘ Pulseras para sefioritas de plata.

[ Calzado para sefloras de charol ]

Chaquetas para conductores de
cuero. L Sombreros para niiios de paja. —]
Sillas y sofds para empileados Refojes para estudiantes con tres
cdmodos. dfas de cuerda.
u
Mesas para personas de cuatro Delantales para amas verdes de
patas. casa.

La gente los miraba con curiosidad, se refa y proseguia su camino. Lee los avisos,
encontrando los diferentes disparales cometidos por el empleado vy, luego redacta
olros avisos en los cuadros que aparecen a continuacion. Tenga en cuenta que
debe ser algo curioso o descabellado.

|__ - N =
. Sudn ::-[e\ras_ pave, mipos de Puvo
"AIDS Powo Sess %
WwWilps VO SeRovos oe O¥'o,_ Q\aodon colowmbions.

=
Toxis pava. SEROYRS Bwmasyi lles Pijomas fava nines Yy nifas ‘

de coloves clavos.

Cevo hl‘[dm@jfﬁ"‘;‘

L]

57 T - B .. g
Sfraces pova wifos c\gsicos Malelas y chaguetas pava
¥y €nos, Jovenss "Movea ToTTo.
.
Cuodevnos poxYo -:'_'_,T.';r{"ov\"i'e?. Goras g i C;EL{S-‘;QS
de 700 hojos con pevsonayes de [aTv. anlisol aves.
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'Cajn.ﬁ de caloves pava estudiantes
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ANEXO K

Estudiantes del grado 3° D, participando en el desarrollo de los juegos del lenguaje




ANEXO L

Estudiantes organizando el Rincon de los escritores

ANEXO M

Trabajos realizados por los estudiantes y publicados en el Rincén de los escritores
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ANEXO N

Albumes de juegos del lenguaje empastados por los estudiantes
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