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RESUMEN

Tiene como objetivo, generar cambios cualitativos en los docentes y en las
metodologias un poco tradicionales para el proceso lector del nifio y la nifa,
desarrollando sus competencias comunicativas. Se consultaron diferentes
referencias bibliograficas distribuidas en los procesos de lectura, motivacion y
competencias a nivel del lenguaje. En la metodologia se trabajé de acuerdo con
un plan de trabajo presentado en tres fases, en la primera, la observacion a lo
largo de la investigacién, la segunda fase el plan de actividades divididas en la
lectura individual, la lectura en clase y los juegos didacticos, y la tercera fase, con
unos cuestionarios realizados a padres de familia, docentes y alumnos. Siendo
esto analizado para aplicarlo por medio de una propuesta pedagogica que ayude
al maestro

ABSTRAC

Has as objective, to generate qualitative changes in the educational ones and in
the methodologies a little traditional for the boy's process reader and the girl,
developing their talkative competitions. They were consulted different you index
bibliografics distributed in: the reading processes, motivation and competitions at
level of the language. In the methodology one worked of agreement with a work
plan presented in three phases, in the first one, the observation along the
investigation, the second phase the plan of activities divided in the individual



reading, the reading in class and the didactic games, and the third phase, with
some questionnaires carried out family parents, educational and students. Being
this analyzed to apply it by means of a pedagogic proposal that helps the teacher



INTRODUCCION

No solo se trata de ensefar a leer, sino sobre todo de ensefiar a seguir leyendo;
comprender y descubrirse como lector activo de la sociedad.

Como bien se sabe, el nifio comparte con los adultos sus aproximaciones al
conocimiento e imita las acciones de la lectura que observa en los mayores que le
rodean.

La elaboracién del presente trabajo esta seleccionado en aspectos de la
investigacidén accion, es decir, desde el planteamiento del problema detectado, la
justificacion, metodologia, marco tedrico, conclusiones y la propuesta con el fin de
fomentar la motivacion a la lectura para el proceso lector del nifio; formuladas a
partir del analisis continuo de las diferentes actividades realizadas a partir de la
experiencia, en los jardines.

Se comenzd, por medio de un acercamiento tedrico-metodolégico de la
investigacién accion y se empez6 a disefiar estrategias propias para motivar a la
lectura desde la infancia, porque si bien es cierto que hay muchas teorias,
innovaciones, investigaciones pedagdgicas en el ambito nacional e internacional,
programas propuestos y muchos procesos de cambio, es evidente que sélo los
maestros estan en capacidad de darles vida en su quehacer, por su forma de
adaptar, reinterpretar y contextualizar las innovaciones a cada escuela en
particular y a las condiciones sociales, geograficas, y humanas en las que ella esta
inmersa.

A partir de estas observaciones se pudo determinar que los nifios no asumen la
lectura como algo motivador, alegre y enriquecedor, la consideran como un ente
evaluador que mide sus capacidades lectoras por medio de la decodificacion
Luego 4 Como motivar a los nifios de jardin y transicién a la lectura y que la vean
como un espacio de agradable para favorecer el desarrollo de sus competencias
basicas del lenguaje?, se debe poner a prueba el ingenio puesto que el trabajo en
el area del lenguaje, se aborda desde un curriculo que propone varios ejes
tematicos que van amplidndose en cada grado presuponiendo el nivel de
desarrollo cognitivo, psicomotriz y socio afectivo, que ha de lograrse en cada uno.



Y de lo anterior se hizo evidente la necesidad de generar cambios cualitativos en
la motivacién a la lectura por medio de diferentes textos literarios para formar
buenos lectores desde la infancia. Potenciar el desarrollo de las ideas en los
nifos, por medio de su expresion, su conocimiento para que al ser compartido con
otros tengan la posibilidad de confrontarlo, enriquecerlo, ampliarlo, lo que les
permita poner a prueba sus ideas para evolucionar cognitiva y emocionalmente.
Generar, espacios para la lectura, por medio de la literatura, rimas, poemas,
coplas, perioddicos, comics, de una manera didactica.

Esta investigacion, se realiza con el total de alumnos de los grados jardin y
transicion. Por medio de actividades, cuestionarios, encuestas, observaciones a
los docentes y los nifios, metodologia que ayudo a generar una propuesta dirigida
a los maestros con el fin de ayudarles a las realizar diferentes actividades que se
pueden realizar para el proceso lector del nifios; para permitirles incrementar sus
habilidades y potencialidades en la competencia del lenguaje.

Teniendo como marco de referencia la relacion o vinculo que el maestro tenga con
sus alumnos la motivacién que presente en cada una de estas actividades, ya que
pueden ser modificadas de acuerdo a sus necesidades u objetivos; haciendo mas
placentera y gratificante su labor educativa. Esta guia se encuentra estructura en
un CD ROM referente a los nifios y nifias de grados jardin y transicion.

Por ultimo, se quiere ser conscientes de que solo en la medida que se involucre a
los maestros y a los nifios en el proceso, se lograra convertirlo en algo mas que el
resultado pasajero de una serie de actividades que pretenden desarrollar algo en
el nifo.



1 JUSTIFICACION

Si los educadores se interesaran mas sobre la importancia de la comprensién
lectora; los niveles de aprendizajes serian mas enriquecedores, y por tanto el nivel
académico y formativo de los estudiantes se fortalece desde sus primeras etapas
de formacién y mas adelante no ocurririan problemas los cuales son evidenciados
en primaria, secundaria, y universidad.

Una razon que llevd a plantear este trabajo era que la lectura debia dejar de
concebirse como acciones que se desarrollan principalmente a través de la
ejercitacion, para asumirlas como procesos que se fortalecen en la medida en que
se propicie su ejercicio en contextos verdaderamente comunicativos.

Por otra parte, este trabajo es una reflexion que se ofrece a los maestros para
cambiar su rol en el aula y generar un proceso de cambio, invitandolos a participar
en propuestas que permitan auténticas experiencias con la lectura, y que poco a
poco vayan abandonando su rol de controladores, para convertirse en promotores
y acompafantes de procesos vividos por sus estudiantes en medio de ambientes
significativos, participativos y flexibles.

Por ultimo, se requiere ser conscientes de que soélo en la medida en que se
involucre a los maestros y nifilos en el proceso, se lograra convertirlo en algo mas
que el resultado pasajero de una serie de actividades que pretenden desarrollar
algo en el nifo.



2 OBJETIVO GENERAL

Generar cambios cualitativos en la motivaciéon a la lectura por medio de diferentes
textos literarios para formar buenos lectores desde la infancia, desarrollando
conciencia en las docentes, puesto que la falta de motivacion en el proceso lector
puede generar el rechazo a la lectura en un futuro.



3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Fomentar habitos de lectura por medio de diferentes textos literarios.

Generar diferentes formas de lectura por medio del juego didactico.

Propiciar espacios para que el nifio y nifia desarrollen su creatividad,
analisis, imaginacion por medio de la lectura de textos literarios.

Generar analisis y reflexion en los maestros sobre la importancia de motivar
a los nifos y nifas para la lectura.



4 CONTEXTO INSTITUCIONAL

41 DIAGNOSTICO

Se realizaron observaciones en diferentes jardines sobre dos nucleos o ejes.

CONTEXTO FISICO Y CONTEXTO PEDAGOGICO que se concibe como un
proceso complejo de interacciones entre enfoques pedagdgicos, metodologias,
didacticas y sujetos implicados en el aprendizaje, en este caso los nifios.

4.2 INSTITUCION No 1 (Gimnasio Moderno Spencer)

4.2.1 Contexto fisico y local

La institucion; esta ubicada en un sector de estrato 5 <<medio alto>>y 6
<<alto>> zona del norte de Bogota, comunidad de la Castellana. En el barrio los
ninos cuentan con parques de recreacidon que son utilizados en el descanso
(anexo1).

4.2.2 Contexto pedagogico

EL Gimnasio Moderno Spencer es privado; esta orientado a la formacién en
“valores y conocimiento hacia un desarrollo integral” esto debe estar ligado al
desarrollo social, econémico y cultural de Colombia. Lo rigen principios de respeto,
libertad, verdad, unidad familiar, lealtad, honestidad, compromiso, amor,
responsabilidad, paz, luz, seguridad, equidad, esperanza, ciencia, justicia,
solidaridad, amistad, su fin primordial es la educacion integral de los nifios para
que sean hombres utiles a la sociedad, familia, y a la patria con el lema de
<<Respeto, amor y ciencia>>. La mision de conformar una comunidad sdlida y
estratégica que trascienda y se proyecte hacia el futuro, incrementando los niveles
de preparacion académica. De acuerdo con el articulo 67 de la Constitucion
Politica de Colombia la comunidad Spencerista se caracteriza por una vivencia
clara de los principios y valores; un compromiso constante con el mejoramiento
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institucional, académico, familiar y personal; una participacion activa y efectiva en
los procesos pedagdgicos; una actitud positiva y emprendedora frente al colegio,
comunidad y sociedad.

El perfil del estudiante debe ser comprometido con la filosofia Spencerista; ser
capaz de interiorizar; reflexivo y critico; consciente de la realidad; participe en una
formacion integral; libre y responsable en su actuar; tolerante y respetuoso;
consciente del valor de la amistad; autbnomo y creativo; capaz de luchar por sus
ideales. ElI docente debe tener clara su misidbn de educador Spencerista;
consciente de su vocacion; abierto al dialogo; creativo y dispuesto al cambio;
humilde y tolerante; afectuoso y sensible; critico e investigador; dinamico vy
entusiasta; ejemplo de amor y servicio; intérprete de la realidad social;
dinamizador de procesos; justo, equilibrado conciliador y solidario. Los padres de
familia comparten los ideales Spenceristas; tienen ejemplo de amor y fe; son
capaces de dialogar; promotores de la union familiar; modelos para los hijos y la
comunidad; criticos y participativos; conciliadores, solidarios; amigos Yy
companferos de sus hijos; trabajadores y emprendedores; receptivos ante los
cambios educativos; guias y formadores; tolerantes y comprensivos.

La evaluacion y promocién. Los logros estan orientados por los indicadores de
logro estipulados en la resolucion 2343. se realizan actividades de recuperacion,
en los cuatro periodos académicos, en el registro de valoracion por medio de las
inteligencias multiples.

Se observa que el trabajo realizado por las maestras es tradicional, puesto que se
basa fundamentalmente en trabajos de hojas guias y con la misma técnica: lapiz o
color, los nifios son muy activos, juegan todo el tiempo; la mayoria de ellos llegan
entre las 6:45 y 7:00 de la mafana, y permanecen en la escuela hasta después
del mediodia, su horario de clases va de 7:00 a.m. a 2:15 p.m. (Anexo 2). Su
aprendizaje estd acorde con la edad correspondiente, en la dimensiéon socio-
afectiva demuestran un alto grado de afectividad, expresion de sentimientos,
didlogo entre compafieros, buena relacion entre ellos. En su dimensién corporal se
observa un gran desarrollo en su motricidad gruesa, sus movimientos son buenos
corren, saltan, trepan, montan en columpios, suben troncos, das botes, atraviesan
el pasamanos, buen equilibrio. En la dimensién estética los nifios muestran un
buen manejo en su motricidad fina; moldeado, coloreado, manifestacion de
sentimientos por medio de sus dibujos. En la dimension ética se observa que el
jardin esta en constante desempefio respecto a los valores, comportamientos, por
ende los niflos responden de una manera buena a estas ensefianzas y en la
dimensiéon comunicativa los nifios no saben leer muy bien, tienen un lenguaje
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fluido y expresién oral para comunicarse, sus oraciones tienen un sentido
ordenado, pero en el momento de contar historias presentan dificultad; al plasmar
en dibujo lo que se imaginan respecto a la lectura, plasman cosas diferentes a lo
narrado, se nota en algunas ocasiones desinterés, hacia los cuentos leidos, para
la produccién de textos como cuentos, no saben que hacer.

A partir de las dimensiones observadas se concluye que en el desarrollo cognitivo
se abordan tematicas como la repeticion, y los procesos de aprendizaje
matematico. A nivel de desarrollo motor la maestra no aborda tematicas
especificas, el desarrollo linglistico aborda tematicas relacionadas con las planas,
el control de lectura, la decodificacién en todo momento, dejando a un lado la
literatura; los textos literarios y el juego didactico como motivacion para el
aprendizaje en el proceso lector, lo cual permite que el nifio use la lectura como un
ejercicio tipicamente escolar y no fundamental.

4.3 INSTITUCION No 2 (Colegio Ana y Julio)

4.3.1 Contexto fisico y local.

La institucion; esta ubicada en un sector de estrato 2 << bajo>> y 3 << medio>>
zona del sur de Bogota, comunidad de puente Aranda , cerca de la Avenida 68 y
1ra de Mayo, en el barrio los nifios cuentan con pocos parques de recreaciéon y
éstos a la vez son utilizados una vez a la semana. (anexo 3)

4.3.2 Contexto pedagdgico.

El plantel educativo Ana y Julio es una institucién de caracter privado, mixto, que
presenta un servicio a la comunidad, que parte de la libertad de ensehanza
consagrada por la constitucion, enmarca su organizacién y accién en la ley
General de Educacion.

La vision institucional es hacer que la comunidad educativa llegue a vivir a
plenitud, construya el sentido de la educacion del plantel, facilite el proceso de
formacion integral, viva un clima de relaciones aclimatadas por la participacion, la
pluralidad y el respeto a las diferencias.



La Mision de centro del colegio se centra en: contribuir con la familia al proceso de
la socializacidn de los nifios y nifias. Introducir a los nifios en la cultura escrita y el
razonamiento matematico. Construir valores democraticos. Es objetivo primordial
de todos y cada uno de los niveles educativos, el desarrollo integral de los
educandos mediante acciones estructurales encaminadas a: formar la
personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y autonomia sus
derechos y sus deberes. Propiciar una formacion ética y moral fomentando los
derechos humanos.

El perfil del alumno una persona que sigue su proyecto de vida dentro de los
valores de la fe, respeto, honradez y responsabilidad que le aseguren poder vivir y
desarrollarse en comunidad. Una persona que crezca en actitudes cientificas,
l6gicas, creativas, ludicas, y humanas, y desarrollar en ella la capacidad de
analisis, sintesis y observacion. Una persona armodnica, abierta, plural, que dé
testimonio de sensibilidad social. Una persona respetuosa de la naturaleza, que
mejore y conserve el ambiente.

Los docentes del colegio asumen el compromiso otorgado por su condicion de
maestros, colaboran con el padre de familia y con el estado en la formacién
integral de los nifios. Los padres deben colaborar con sus hijos en el cumplimiento
de las responsabilidades y compromisos, brindandoles el apoyo material, moral y
psicolégico que necesitan para salir adelante en su proceso de formacion.
Ensefar con el ejemplo, asumir con responsabilidad las obligaciones que tienen
con el colegio y siendo modelos de aseo, orden, puntualidad, honestidad, rectitud,
civismo, tolerancia, justicia y respeto. Sus derechos: presentar propuestas y
soluciones que busquen el mejoramiento de la institucidn. Exigir una educacion
integral para sus hijos. Ser escuchados en sus justos problemas. Exigir
cumplimiento de los deberes de los docentes. Elegir y ser elegidos en los cuerpos
colegiados del plantel.

Se observa que el trabajo realizado por las maestras es tradicional. Llegan a las
7:00 y permanecen en la institucidon hasta la 1:00 p.m., (horario de clases de 7:00
am. a 1:.00 p.m. (Anexo 4). Su aprendizaje esta acorde con la edad
correspondiente. En la dimensidn socio-afectiva los nifios demuestran afecto hacia
los maestros, que estén pendientes todo el tiempo de ellos, mostrando un poco de
egocentrismo; expresan lo que sienten sea bueno o malo, hay permanente dialogo
entre los compaferos, lo que algunas veces hace dificil el trabajo en las clases,
pero existe una buena relacion entre ellos.



En su dimension corporal se observa un desarrollo acorde en la motricidad gruesa
corren, saltan, trepan, montan en columpios, suben troncos, das botes, atraviesan
el pasamanos, tienen un buen equilibrio.

En la dimension estética los nifos muestran un buen manejo de su motricidad fina
moldeado, coloreado, manifestacion de sentimientos por medio de sus dibujos,
trabajos realizados en plastilina; hasta en las hojas de trabajo.

En la dimensién ética se observa que la instituciéon se preocupa por la formacion
en valores.

En la dimensién comunicativa los nifios no saben leer muy bien, tienen un
lenguaje fluido y buena expresién oral para comunicarse, sus oraciones tienen un
sentido ordenado, les gustan las historias especialmente las cortas de texto y
grandes de imagen; se observa demasiada dificultad en imaginar sucesos de
algun cuento; los poemas son expresados con gran emotividad; al plasmar lo
escuchado algunos entienden las instrucciones, otros no; o no lo hacen; al realizar
coplas se desenvuelven de tal manera que logran hasta asimilar los diferentes
dialectos de Colombia (paisa; costefio; boyaco, etc).

A partir de las dimensiones observadas se concluye que en el desarrollo cognitivo
se abordan tematicas como la repeticion y los procesos de aprendizaje
matematico. A nivel de desarrollo motor las maestras no abordan tematicas para el
buen desempeno de todo su cuerpo tal vez por falta de materiales o por falta de
motivacion. En el desarrollo linguistico abordan tematicas relacionadas con las
planas, el control de lectura, la decodificacién en todo momento, pero tratando de
utilizar diferentes textos aunque con un poco de trabajo.

4.4 INSTITUCION No 3 (Jardin Atavanza)

4.41 Contexto fisico y local.

Pertenece a la localidad (01) de Usaquén, sus vias principales son las calle 116, la
calle 127, la carrera 7 y la autopista norte, el nombre del barrio es San Patricio su
estrato esta alrededor de 5 <<alto>> y 6 <<alto>>. (anexo 5)
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4.4.2 Contexto pedagogico

El jardin Atavanza es una institucion de caracter privado; regido por el proyecto
PRIME (Proyectos Integrales a través de Actividades Multidimensionales)
propuesta presentada desde 1999; para desarrollar las dimensiones con propésito
de conocer de manera profunda las caracteristicas de los nifios y nifas.

El educador es un orientador dinamico del proceso educativo; en el cual debe
potenciar las habilidades de los nifios y niflas para su optimo desempefo. Las
actividades son planificadas y ejecutadas teniendo en cuenta todas las
dimensiones del ser humano.

El enfoque de la persona se da como visibn de universo personal bajo la
inspiracion cristiana. Para buscar el fin de la persona humana la FELICIDAD
“alegria en el bien”. En un clima de libertad mediante al comunicacion; en la
orientacién del proceso formativo y la formacién personalizada.

La educadora debe estar comprometida, con un sentido de pertenencia, ademas,
deben conocer bien a sus aprendices ya que el proyecto se aproxima a los nifios y
nifas, ayudando a la adquisicion de habilidades sociales y culturales; en su
dindmica y pedagogia infantil, primero quien se educa es el protagonista del
proceso; los padres de familia generan un ambiente afectivo, modelo de roles,
unos comportamientos a seguir.

Se observa que el trabajo realizado por la maestra presenta tendencias
constructivistas como tradicionales, se realizan trabajos de hojas guias,
cuadernos, con la misma técnica: lapiz, y color, algunas veces cambia la técnica
por pintura o pegado. Su horario de clases va de 7:00 a.m. a 3:00 p.m. (Anexo 6).

Su aprendizaje esta acorde a la edad correspondiente. En la dimension socio-
afectiva juegan en grupo; cooperan en el juego con otros nifios, participan todo el
tiempo, demuestran afecto hacia las demas personas, son autbnomos, aceptan
sugerencias y demuestran interés por lo que se ensefa en el jardin, tienen
independencia al resolver sus problemas.
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En la dimension corporal buen desarrollo en la motricidad gruesa, corren con
mayor armonia y coordinacion, trepan facilmente, alternando sus piernas, tienen
gran sentido de orientacién espacial, brincan en un pie, cogen la pelota y son
capaces de lanzarla, caminan en la barra de equilibrio.

En la dimension estética los ninos muestran que moldean la plastilina deseando la
figura que desean, utilizan muchos colores para sus dibujos, capacidad de
conmoverse, expresar, valorar, y transformar las percepciones respecto asi
mismos y al entorno, desarrollan la imaginacién a través de los dibujos, presentan
mayor equilibrio emocional.

En la dimensidn ética la institucion desarrolla un buen trabajo en la practica de los
valores, les inculcan habitos tanto alimenticios como éticos, dan un trato cordial ,
amable y respetuoso a sus compafieros y profesoras.

En la dimensién comunicativa los nifilos tiene un lenguaje establecido, es
importante resaltar que anteriormente llevaban un proceso de motivacion en la
literatura por una docente, por lo cual su dimension comunicativa esta acorde a lo
esperado en su edad el problema es que la practica de este programa de literatura
no siguié con la misma docente; siendo reemplazada por otra persona que no
llenaba de emotividad al momento de realizar su clase y algunas veces se
convertia en un desorden
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4.5 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A partir de las observaciones se pudo determinar, que en estos jardines los nifios
y nifas de jardin y transicién, no leen con autonomia, alegria, entusiasmo, mas
bien, consideran la lectura como un ente evaluador; ya que mide sus capacidades
lectoras y no sofiadoras e imaginativas, en un proceso activo de construccion del
pensamiento; fue asi como se decidié estructurar una propuesta que permitiera
dar respuesta al siguiente interrogante ;Como motivar a los nifios de jardin y
transicion a la lectura y que la vean como un espacio agradable para favorecer el
desarrollo de sus competencias basicas del lenguaje?
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5 MARCO TEORICO
51 ¢QUE ES LEER?

El proceso lector del nifio se inicia desde que éste tiene el primer contacto con
el mundo exterior, desde que sale del vientre materno; cuando empieza a
involucrarse con el mundo que lo rodea. Asi la primera lengua que el nifio aprende
es la materna, ésta constituye el aprendizaje para una segunda, la cual es
ensefiada en la escuela, la que permite el conocimiento de su cultura; la que
ofrece enfoques pedagodgicos para facilitar a los alumnos los mecanismos
intelectuales, afectivos y morales para afianzar su crecimiento como personas
autébnomas, coherentes y libres.

Por eso uno de los medios para que puedan conseguirlo, es motivarlos a la lectura
desde la infancia; es decir, a comprender y a interpretar textos escritos con
diferentes objetivos y formulados en formatos y soportes diversos; por medio de
textos literarios; y actividades relacionadas con estos textos. Para ello, habra de
convertir al lector en un sujeto activo que procesa el texto y le aporta sus
conocimientos, experiencias y esquemas previos.

Se entiende la lectura como un proceso interactivo en el que lector y texto se
conectan intentando satisfacerse, obtener una informacién pertinente para formar
los objetivos que guian su lectura. Saber leer es saber comprender y decodificar el
mensaje textual, pero también es "ser capaz de juzgar su contenido y gustar de la
lectura; leer no consiste solo en comprender un texto, sino en saber construir un
contexto"’, para lo cual el lector habra de sumergirse en un complejo y constante
proceso de prediccion e inferencia del significado leer no es descifrar.. Es un
encuentro entre el lector y el libro, un proceso de construccion cognitivo, leer es
relacionarse con el mundo, con el conocimiento; es la reflexion de lo leido. “La
lectura es una forma de escritura: cuando leo, le doy vida a lo que esta escrito,

luego dos procesos son complementarios” 2,

! JOLIBERT, Josett. Primer congreso nacional de lectura. Santafé de Bogota: Fundalectura, mayo 1993.
2 DA SILVA, Ezequiel, T. IBIDEM.
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El aprendizaje de la lectura, es un proceso continuo, Josett Jolibert plantea que es
el nifo quien auto-aprende a leer con ayuda del profesor y por interaccién con sus
companeros.

La lectura ha dejado de concebirse como un conjunto de habilidades o como un
acto pasivo de comprension, circunscrito al desciframiento de “lo que dice el
texto”, para convertirse en un complejo proceso de didlogo y de negociacién de
sentidos, en el que intervienen un autor, un texto, y un lector, con un bagaje de
experiencias previas, de actitudes, de preguntas y de significado.

Segun los <<Lineamientos curriculares de la lengua castellana>> en la tradicion
linguistica y en algunas teorias psicologicas, “se considera el acto de leer como
comprension del significado del texto. Algo asi como una decodificacion, por parte
de un sujeto lector que se basa en el reconocimiento y manejo de un codigo y que
tiende a la compresion™.

Pero el acto de leer como parte significativa se tendria que entender como un
proceso de interaccidn entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses
deseos, gustos, etc.

Es claro que desde esta perspectiva, leer resulta ser un proceso complejo y por
tanto, la pedagogia sobre la lectura no se podra reducir a practicas mecanicas o
técnicas instrumentales, unicamente dentro de una perspectiva orientada hacia la
significacion, la lengua no puede entenderse como un instrumento, como un medio
para; la lengua es el mundo, la lengua es la cultura; pero para que haya una
significacion en la lectura es necesario que el nifio aprenda actos como el de
escuchar “escuchar implica ir teniendo el significado de manera inmediata, con
pocas posibilidades de volver atras en el proceso interpretativo de los

significados™.

Howard Gardner investigador de los procesos de la mente y el desarrollo de
diversas inteligencias, en su obra titulada “La mente no escolarizada” sefala “De
los alumnos se esperaba que fueran, obedientes. Copiaban letras, numeros y
otros signos rotacionales afines una y otra vez, hasta manejarlos con facilidad. Al
mismo tiempo estaban obligados a adiestrarse en los sonidos de las sefales, tanto
letra por letra, como memorizando secuencias de letras importantes dentro de las
palabras. Lo mas frecuente era que la escuela estuviera proyectada para facilitar
la memorizacion de textos importantes, principalmente religiosos” S,

* Lineamientos curriculares de la lengua castellana. Alcaldia mayor de Bogota D.C.
* Guzman, Rodriguez Rosa Julia. La lectura y la escuela. Alcaldia mayor de Bogota D.C.
5 Garner, Howard. La mente no escolarizada. Espana, Piados. 1991
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En el anterior parrafo Gardner, enfatiza en lo que se llama escuela tradicional, mas
el cambio que ha tenido la escuela no es muy grande. Anteriormente se esperaba
que copiaran letras una y otra vez; hasta manejarlos con facilidad, semejante a lo
que hoy en dia se maneja. Tal vez los textos debian ser manejados para la
memorizacion, deben ser manejados para la interiorizacién. Entonces ;No es asi
como actuamos en los métodos de lectura? Es acaso importante ensefiar lo que
se considera esencial en la sociedad; o ¢Es acaso que existe una diferencia entre
aprender a leer y leer para aprender?.

Estudios hechos por los representantes de la corriente psicolinguistica han
demostrado que no existe diferencia entre aprender a leer y leer para aprender,
porque el proceso, en esencia es el mismo.

Estos autores, entre quienes se encuentran Frank Smith y Keneth y Yetta
Goodmann, expresan que la lectura es “un proceso que se lleva a cabo con el
cerebro y no con los ojos”. Por lo tanto, en cualquier acto de lectura que se realice
hay una busqueda inteligente de significado. Sefalan, ademas, como una causa
importante en la formacion de buenos lectores, es el tener la posibilidad de
acceder a materiales interesantes desde los inicios de la lectura en la escuela.

En la afirmacién que hacen Frank Smith, Keneth y Yetta Goodman sobre “la
lectura es un proceso que se lleva con el cerebro y no con los ojos”6 se presenta
el siguiente ejemplo para entenderla con mas claridad presentada por
<<Compresién de lectura>> del Ministerio de Educacion.

e ;Que puede usted leer aqui? 10
Lo mas probable es que su respuesta haya sido: diez, ya que el simbolo dado es
la manera como que se acostumbra a representar el numero diez en nuestra
cultura y, por tanto, la respuesta es correcta.
Sin embargo, observe lo que sucede en este otro caso.

e ;Que puede usted leer aqui? R10

Ante la misma pregunta con seguridad respondera: rio, es decir lo que se conoce
como la corriente de agua dulce. Note que los dos ultimos caracteres son bastante

6 Smith, Frank. Comprension de la lectura. México, ed. Trillas. 1983.
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parecidos a los ultimos en la escritura del numero 10. Entonces, ¢ Por qué no leyo:
ere diez? Porque la informacion que usted tiene en su cerebro le orienta a la
interpretacion de lo que ve. Incluso usted podria haber leido acertadamente ere
diez, si lo que estuviera buscando fuera el cddigo de algo o parte de una placa de
carro. Es decir, en esta lectura esta utilizando su cerebro para dar sentido a lo que
ve.

Este proceso de construccion de significado permanente se lleva a cabo en la
mente de cualquier persona que esté en contacto con su medio alfabetizado ya
que la lectura es un proceso de interpretacién simbdlica y en él entran en juego
varios aspectos: el conocimiento de la lengua en que esta leyendo, el
conocimiento que se tenga del tema que esta leyendo y, por supuesto, el bagaje
cultural que se posea.

Spiro (1980), por su parte, dice que la comprension del lenguaje escrito “implica un
proceso activo de construccion del sentido que consiste en la interaccion entre el
texto y el lector, tomando en cuenta ademas el contexto, de varios tipos, en el cual
se desarrolla la situacion de lectura: contexto linguistico, actitudinal, conocimiento
previo, tarea por realizar, entre otros” 7

Wittrock (1981) también sefiala que leer con comprension significa generar el
sentido del lenguaje escrito relacionado con el conocimiento y la memoria de
experiencias pasadas.

Rosenblatt sefiala que cada acto de lectura es un evento de transaccion que
implica un lector particular y una particular configuracion de marcas sobre una
pagina, ocurriendo un tiempo particular. “El significado no reside ya hecho en el
texto o en el lector, sino que sucede durante la transaccién entre el lector y el
texto” (1988). Al igual senala explicitamente, que la escuela sélo favorece la
postura eferente (posicidon que asume el lector) y que aun los cuentos, las poesias,
las rimas infantiles, son utilizadas como objeto de ensefianza cuando, después de
leidos, les preguntamos a los nifios quiénes son los personajes de ese cuento;
que le paso a Caperucita por desobedecer a su mama; qué le pregunto al espejito
la madrastra de Blanca Nieves; las preguntas dificilmente se refieren a lo que se
puede haber sentido, imaginando, temido, experimentado a través del cuento u
otro texto.

7 Goodmann, Yetta. Los nifios construyen su lectoescritura. Argentina, Aique. 1991
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La lectura como la musica es un arte auditivo , por lo tanto no se explica. Se
disfruta; se asimila, sin analizarlo. El mucho explicar convierte un alegre texto en
una clase tediosa del castellano; por el contrario, si se repite una y otra vez, el
nifio lo asimila, lo comprende, y le gusta repetirlo, empezar con frases rimadas,
refranes, adivinanzas cortas, etc.

Es asi como se ve en los grados jardin y transicion , el trabajo de pequerios textos
de escolaridad, prestando cuidado en la conformacién de letras, la extension de
los enunciados y la complejidad del tema, asumiendo que los pequefios no estan
en condiciones para enfrentarse a textos muy complejos.

Mas adelante ellos aprenden palabras de dos silabas repetidas, tales como mama,
papa, nené; y con éstas escriben sencillas frases y su lectura se repite
innumerables veces en el salon de clase, para que ellos practiquen la lectura y
adquieran fluidez en ella. Pero luego los nifios si se enfrentan a unas frases
distintas de las que ya conocen, no pueden leerlas o tienen dificultades para
hacerlo. Al igual que en los afos 60 se considera, hoy en dia, que todo debe ser
graduado, dosificado y repetido muchas veces para que haya aprendizaje.

Las cartillas de iniciacion a la lectura siguen siendo el eje con el que se maneja la
lectura, pero su disefo sigue restringiendo enormemente el vocabulario y la
compresion lectora que se puede manejar con otros textos u otras formas de
aprendizaje. La escuela ha ensefiado que la lectura no es para vivirla, sino para
estudiarla y eso es lo que se sigue repitiendo como docentes con los alumnos. La
magia de la lectura, de la que habla Rosenblatt esta ausente de los jardines. Se la
hemos escondido a los nifios y se ha reemplazado por “leccién” de lectura, la que
es obligatoria responder porque se controla y califica.

Por esto, es importante el papel del maestro. El debe facilitar, apoyar a restaurar
ese proceso de resoluciéon de problemas. Si el nifio se enfrenta a un buen texto
(sin necesidad de leerlo) facilmente puede contar de manera oral a sus
companferos porque le agrada, lo retiene en su memoria y porque hace parte de
sus proyectos de vida.

Una buena lectura tiene que ser interactiva (texto-autor-lector), ser comprensiva,
flexible. Nunca se debe leer por obligacién, para llegar a ser un buen lector, debe
aplicar el monitoreo, es decir, a medida que lee, supone que va a suceder en el
renglon de la pagina siguiente; anticipa, se cuestiona ¢ para qué me sirve lo que
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estoy leyendo? ; ;entiendo lo que leo?; (incluso si no sabe leer; el maestro
también puede aplicar el monitoreo) al igual que la escritura no se pueden
desarrollar sino a través de su uso continuo en situaciones que tengan sentido
para quienes recurren a ellas; leer para descubrir las propias potencialidades y el
mundo interior.

Al igual para que exista un acto de lectura se requieren dos tipos de informacion:
la visual y la no visual y se requiere de una compresion lectora.

5.2 TIPOS DE INFORMACION

5.2.1 Informacion visual

Esta constituida por la letras, que son el estimulo para iniciar la lectura (clase de
lecto-escritura); es aquella que el cerebro recibe a través de los ojos, por ejemplo,
los signos linguisticos, la diagramacion de un texto, las imagenes, los colores, los
simbolos, las senales, los gestos... esta informacion es importante en la lectura
pero no es suficiente para lograr la compresion.

5.2.2 Informacion no visual

Esta constituida por todos los aspectos ya mencionados anteriormente:
conocimiento de la lengua en que se esta escrito lo que se lee, el conocimiento del
tema y el conocimiento del mundo que posea la persona.

Se encuentra detras de los 0jos, en el cerebro y en la persona en general con toda
su historia. Entre los elementos no visuales se puede sehalar los conocimientos
previos que él (la) poseen tanto del tema de la lectura como de la habilidad
general para leer, del conocimiento y manejo de la lengua y del vocabulario.
Ademas, entra en juego el interés que despierte el texto y el objetivo que se tenga
al leer; por ejemplo, no es lo mismo leer para distraerse que para presentar un
prueba o un informe. El contexto socio cultural, la vision del mundo, la edad, el
desarrollo cognoscitivo, la experiencia y la relacion entre docente y educando son
otros elementos no visuales que, también determinan el nivel de compresién pero
que son poco tenidos en cuenta.
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Cuando se posee bastante informacion no visual se puede acceder con mayor
facilidad a un texto, como sucede con la lectura de periddicos, sefales,
publicidad...; por el contrario, su insuficiencia hace mas dificil la lectura. En
muchos casos, las dificultades en la lectura se encuentran mas en estas
insuficiencias que en la misma habilidad para leer; ante un texto dificil. La
informacion visual y no visual son necesarias para leer y acceder con facilidad al
conocimiento general.

Cuando el nifio se esta iniciando en la lectura, naturalmente busca significado en
lo que lee, sin necesidad de que un adulto esté al frente pidiéndole que busque el
significado. Por esto, el nifo tiene algunos comportamientos que se califican de
errores e incluso se catalogan como dificultades en el aprendizaje de la lectura.
Usualmente, cuando se encuentra un libro que llama la atencion se anticipa a lo
que se va encontrar puede ser el caso de “Cien anos de soledad” se hacen
hipotesis, juicios anticipados; esto mismo sucede con el nifio, al verse con una
serie de textos y con un titulo el también se plantea unas hipoétesis; por eso
cuando decodifican mal una palabra y esto no tiene nada que ver con el
significado de lo que esta leyendo, se devuelven a las palabras anteriores. Por
ejemplo, si lee “ El bobo le dijo a Caperucita...” en vez de leer ” El lobo le dijo a
Caperucita...” este comportamiento, que normalmente es calificado por la maestra
como una “regresion” y se asume como patolégico, no es mas que una
necesidad de encontrar sentido a lo que se lee.

Mucho se ha hablado de la compresion lectora; se ve como anteriormente;
inclusive hoy en dia; se da un texto al cual se le debe leer y responder una serie
de preguntas. Ejemplo: lectura de la (CR)® “Cristina y Cristébal salieron de paseo
con su amigo Cristian en un microbus. Todos comian cremas y crispetas mientras
cruzaban la gran avenida que lo llevaria al crater del volcan”. Luego el
cuestionario de compresion de lectura pregunta o indica: encierra la CR; a dénde
salieron Cristina y Cristobal; con quién salieron; a dénde los llevaria el microbus...

Al contestar las preguntas planteadas es perfectamente posible hacer una
reconstruccion literal del texto sin haber entendido ni la lectura ni las preguntas del
cuestionario.

Maria Eugenia Dubois, investigadora Venezolana que ha trabajado mucho en los
procesos de lectura, presenta un ejemplo que permite comprender lo que
realmente se hace en este tipo de ejercicios.

Ella plantea el siguiente enunciado: "Los bimbales tinglan rodones”.

¥ Dinamica de Lenguaje. Editorial Libros y Libres. 1999
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Luego pregunta qué hacen los bimbales

La respuesta es obvia: tinglan rodones.

¢ Pero se puede hablar en este caso de compresioén lectora? jacaso se sabe o se
comprende esta afirmacion?.

En realidad es imposible, porque no se sabe que son bimbales, que es tinglar, ni
qué son rodones.

Este ejemplo permite comprender que cuando la evaluacién de la compresion de
lectura se hace de una manera mecanica, es perfectamente posible que conteste
bien, sin que ello implique la compresion de lo leido.

Si leer es dialogar con un texto hay que partir de la comunicacion; de que el lector
tiene la palabra; que lee desde alguna parte, que su situacion particular y sus
circunstancias y lo que sabe y lo que ignora, afectan el sentido de su lectura.

El papel del maestro deja de ser, el de un “verificador” de resultados idénticos en
todos lo lectores, para convertirse en mediador de la lectura y en un animador que
hace propuestas a los lectores para suscitar el, dialogo con los textos.

La lectura implica asumir como un proceso que no se aprende en abstracto, ni a
través de un “aprestamiento” basico entorno al funcionamiento de un cédigo
linguistico. Por el contrario, la unica forma de aprender a leer, es a través de la
ejercitacion permanente de ese dialogo del lector con diversos textos concretos,
es soOlo a través del contacto con diferentes estilos de textos y mediante una
continua puesta a las hipoétesis de interpretacién; es como se aprende a ser un
lector critico y activo.

La idea de lectura como un didlogo es, por definicion, comunicativa. Se lee,
entonces , para entrar en contacto con las ideas y los pensamientos de otros para
conversar con interlocutores diferentes, para establecer relaciones con otros
mundos y con otras realidades, proximas y lejanas a la maestra.

Se lee desde la pregunta que se quiere resolver, desde las dudas, desde las
necesidades, y esto significa también que siempre se lee con alguna intencidn.
Desde la necesidad de obtener una intencién puntual, o de saber como se hace
algo (recetas de cocina, aviones, etc.), hasta necesidades mas profundas, como la
necesidad de compafia, de aventura de conocimiento de si mismo o de los
demas.

Es un proceso de construccién de sentido permanente (Smith), no es posible
hablar de una lectura que no implique comprensién. No existe la lectura mal
llamada “lectura mecanica”. Si una persona esta leyendo palabras sueltas o
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frases sin sentido, se puede afirmar que esta oralizando algo escrito, que lo esta
decodificando, pero no se puede hablar de lectura, porque no conlleva en si
misma a la comprension.

En el proceso de lectura hay tres estrategias muy utilizadas: la anticipacion, la
prediccion y la regresion.

5.3 ESTRATEGIAS EN EL PROCESO DE LECTURA’

5.3.1 Anticipacién

Hace referencia a ese proceso en el que a partir del material que porta el texto,
del contexto en ese momento, del titulo del material, bien sea éste un libro o texto
mas breve y de otras circunstancias, el lector puede anticipar de qué se trata la
lectura.

5.3.2 Prediccion

Permite contemplar enunciados de la lectura, antes de haberlos visto. Por ejemplo,
para un adulto que encuentra escrito al terminar la pagina de un libro “la
pedagogia es...” antes de voltearla, estara pensando en algo como: una profesion,
una ciencia, un arte o algo similar que haga parte de su experiencia previa y de su
conocimiento del mundo. La informacion almacenada en su cerebro le permite
completar el enunciado, antes de ver cualquier trazo grafico.

Dificilmente contemplaria el enunciado con : “un deporte”. Para los nifios y las
nifas esta estrategia puede resultar un poco dificil debido a su escaso
conocimiento del mundo y a su poca experiencia. En algunos casos se puede
resultar imposible cuando los textos que se les proporcionan carecen de sentido.

5.3.3 Regresion

En la lectura tiene que ver con las hipotesis que el individuo se plantea frente a lo
que esta leyendo. Por ejemplo, puede estar viendo: “Caperucita Roja iba por el ...”

? Desarrollo de competencias basicas del lenguaje.2002
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y el puede pensar que lo que sigue es “bosque”, que seria absolutamente logico
en el contexto del cuento. Pero al llegar al inicio de la palabra lee “bote” en vez de
“bosque”, inmediatamente se devolvera a confirmar lo que leyd, porque no le
encaja en el sentido que le esta dando al texto.

Vale la pena anotar que estas tres estrategias utilizadas en la lectura pueden ser
estimuladas a través de la busqueda permanente de sentido en lo que se esta
leyendo porque, como ya se dijo, la lectura se hace con el cerebro y no con los
ojos; estos solamente son los 6rganos por donde entra el estimulo.

También en el proceso de lectura hay una evolucion en la que es posible
identificar distintos criterios de interpretacion de los aspectos formales de los
textos para poder leerlos.

5.4 PROCESOS DE LECTURA'™"

5.4.1 La indiferenciacion entre texto y dibujo

En algun momento inicial de lectura los nifios y nifias leen tanto letras como los
dibujos. Facilmente saltan de uno a otro y acuden al dibujo cada vez que requieren
confirmar algo que el texto dice cuando encuentran algo que no concuerda con el
sentido de lo que van leyendo.

5.4.2 El reconocimiento de las letras

Se dan varios momentos diferentes. Primero los que reconocen principalmente las
vocales aunque las usan de manera variable. Es decir, que a cualquier letra le
pueden dar el nombre que no le corresponde, marca un avance importante, en
tanto que muestra que los nifios se estan haciendo conscientes de la necesidad
de usar letras para escribir. Un segundo momento en que los nifios identifican las
letras y las saben nombrar, aunque no todas correctamente. Un tercer momento
en que los nifos reconocen casi todas las letras por su nombre e incluso saben
qgué sonido se produce con alguna de ellas.

' Desarrollo de competencias basicas en el lenguaje.2002

23



5.4.3 Diferenciacion entre las letras y los signos de puntuacién

Desde sus primeros contactos con textos escritos los nifios y las nifias estan
viendo tanto las letras como los signos de puntuacién juntos. No es facil establecer
esta distincién porque no todos son trazos que se hacen sobre el papel y todos
sirven para leer. Los nifios pasan por diferente momentos, en los que van de una
indiferenciacion entre letras y signos de puntuacién al reconocimiento de los
signos como marcas que ayudan a la lectura, pero que no tienen sonidos como las
letras.

La orientacion espacial de la lectura. En realidad no hay ninguna razén para que la
orientacion y direccion en que se lee sea necesariamente la que nosotros
conocemos. De hecho, existen otras orientaciones y otras direccionalidades en
las escrituras de otras culturas, como por ejemplo, la china, la japonesa o la
hebrea. Esto significa que el nifio no tiene por qué saberlo. Ademas aunque la
mayoria de los textos escritos se presenta de izquierda a derecha, también hay un
gran numero de avisos que se leen de arriba hacia abajo.

Actualmente, existen muchas posibilidades de propiciar el acercamiento de los
nifos a la lectura con usos sociales. Pero jpara qué deseo enseiar la lectura o
buscar estrategias que desarrollen en el nifio un proceso lector desde temprana
edad?.

Desde un tiempo para ac3; el concepto de “competencias” hace referencia a un
“saber hacer” que permite que las personas se desenvuelvan de manera solvente
en el medio social. Ser “competente” significa “saber hacer algo con lo que se
sabe, en un contexto con sentido” para esto es que se deben buscar estrategias
desde temprana edad; para que el ninho desde pequeno desarrolle una serie de
competencias que le serviran no soélo por un momento sino para toda su vida.

Lo que se pretende con este trabajo no es encontrar métodos de lectura, sino dar
un espacio a los nifos para que conozcan diferentes textos literarios que le
pueden ser agradables y que al igual les serviran para desarrollar en sus
competencias comunicativas.
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5.5 MOTIVACION

Se conoce por motivacion a “las causas del inicio, la continuacion y la direccién de
una conducta. Se da por supuesto que toda conducta esta motivada, y comienza,
continua y va dirigida hacia un fin”.

La motivacion del alumno presenta tres funciones diferentes dentro del proceso de
aprendizaje.

5.5.1 Motivacion inicial

Ante todo interesa presentarle al alumno el contenido del aprendizaje e informarle
sobre los objetivos planeados. El profesor no puede nunca decir desde el principio
de la clase, con seguridad, si los alumnos estan realmente motivados con las
formas de entrada.

5.5.2 Fase del ejercicio

Esto se aplica cuando trata de metas que requieren muchos ejercicios, y por tanto,
suponen un proceso mas largo de aprendizaje.

5.5.3 Motivacion para el rendimiento final

Se alcanza la mayoria de las veces mediante el anuncio de las calificaciones.

5.6 INTERESES

En la tradicion pedagogica se ha venido denominando asi dicho término, para

hablar sobre la motivacién. Dicho término se define como “todo aquello que

agrada o desagrada a un individuo, o hacia las cuales sienten una atraccién o
” 11

rechazo”.

' Balbuena Zarate Eugenia. Motivacion en la escuela. ed planeta. 1996.
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Se emplea de muchos modos. A veces se valora por la cantidad de tiempo que
alguien dedica a una actividad sin que se le obligue a ello.

Por ejemplo: Un nifio que pasa las horas leyendo por su propia voluntad, podra
decirse, que esta interesado en ello. Pero también puede ser valorado por la
frecuencia de una conducta que se produce espontaneamente. Por ejemplo:

Un nifio pasea en su tiempo libre por el parque, se puede decir que dicho nifio se
siente interesado por esa actividad. Ocasionalmente, el interés es valorado por el
valor de reforzamiento relativo que encuentra en una actividad. Por ejemplo: El
alumno que se esfuerza en clase para obtener buenas notas puede decirse que
tiene mas interés que los demas en sacar buenas notas.

También se utiliza dicho término para hacer comparaciones entre grupos (se dice
que nifos y nifias tienen intereses diferentes); comparaciones entre personas
(diferentes individuos poseen distintos intereses), y entre conductas dentro de
grupos o de personas (un nifio o un grupo de nifios pueden estar mas interesados
en una actividad que en otra).

De todos estos usos, se puede decir que alguien tiene un interés por algo, es
decir, que siendo iguales otras cosas, esta dispuesto a optar por eso, prefiriéndolo
a sus alternativas.

Asi, si en el aula, el profesor puede determinar cuales son los intereses del
alumno, puede predecir qué elementos o actividades favorecera entre una serie de
alternativas, cuanto tiempo les dedicara, con cuanta frecuencia se produciran las
conductas y cuanto reforzamiento externo sera necesario (si es que llega a serlo),
para sostener una determinada actividad.

5.7 METAS Y TIPOS DE MOTIVACION

Algunas de las metas que se pretenden conseguir con la actividad escolar son:
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5.7.1 Metas relacionadas con la tarea

Incrementar la propia competencia (Motivacion de competencia).

Actuar con autonomia y no obligado (Motivacion de control).
Experimentarse absorbido por la naturaleza de la tarea (Motivacidon
Intrinseca).

Metas relacionadas con la autovaloracion (el “yo”):

Experimentar el orgullo que sigue al éxito (Motivacién de logro).

Evitar la experiencia de verglienza o humillacién que acompafia al fracaso
(Miedo al fracaso).

©OOOe 000

5.7.2 Metas relacionadas con la valoracién social

Experimentar la aprobacion de los adultos y evitar su rechazo.

Experimentar la aprobacion de los iguales y evitar su rechazo.

Metas relacionadas con la consecucion de recompensas externas:
Conseguir todo lo que signifique premios o recompensas (ganar dinero...).
Evitar todo lo que signifique castigo o pérdida de situaciones, objetos o
posibilidades valoradas.

OO0

A través de las metas anteriormente citadas se puede observar

5.8 TIPOS DE MOTIVACION

Cuando el alumno esta pendiente de si mismo:

5.8.1 Motivacion de logro

Muchos alumnos sienten interés por salir al tablero para demostrar lo que saben y
vuelven a su sitio con una gran satisfaccion si han resuelto bien la tarea
propuesta. A este orgullo y satisfaccion después del éxito se le conoce como
motivacion de logro. Los alumnos con motivacion de logro no atribuyen sus
resultados a la suerte, sino mas bien a sus propias decisiones personales y a su
esfuerzo. Los “perdedores” tienen una mayor tendencia que los “ganadores” a
atribuir sus fracasos a la mala suerte, a la fatalidad.
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5.8.2 Miedo al fracaso

No solo existen nifios que se sienten orgullosos de salir al tablero, sino que
también hay nifios que intentan evitar este tipo de situaciones por miedo al
fracaso. Este es el fendmeno que aparece en muchos escolares y que les invalida
a la hora de tomar decisiones para resolver un problema. Pero al igual que existe
miedo al fracaso, hay personas que en su lugar tiene miedo al éxito porque
asumen que el éxito lleva asociado efectos desagradables.

Cuando la atencion se centra en la tarea:

5.8.3 Motivacion de competencia

Hay niflos que tienen dudas, comentan sus errores, cuando hacen bien sus tareas
la repasan para ver posibles errores....

Este tipo de alumnos son aquellos cuya meta principal es aprender,
independientemente de los elogios...etc. son alumnos que buscan incrementar su
propia competencia.

5.8.4 Motivacion intrinseca

Son aquellos que se satisfacen por refuerzos internos. Esta alentada por motivos
propios y por la satisfaccion que se deriva de la actuacion en si misma. En este
tipo de alumnos, lo que determina su actividad no es tanto el interés por
incrementar su competencia sino la propia actividad en la que se sienten a gusto,
y cuyo fin esta basicamente en si misma.

5.8.5 Motivacion de control

Hay ocasiones que el simple hecho de que un nifio se sienta obligado a realizar
una tarea haga que la rechace. Para que no ocurra esto se puede ofrecer la
posibilidad de opcion al alumno entre distintas alternativas. Los alumnos
incrementan el interés por la tarea, interés que se manifiesta porque seleccionan
aquello que mas les gusta. De esta forma experimentan que actuan con cierta
autonomia y no se encuentran obligados.
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Cuando el interés es motivado por algo externo:

5.8.6 Motivacion extrinseca

Dependen de necesidades que han de ser satisfechas por reforzadores externos.
Este tipo de conducta no tiene interés por si misma, sino por la recompensa
externa que asocia a esa conducta.

Cuando el alumno esta pendiente de lo que piensen y digan otros:

Un comportamiento observado con frecuencia es el del nifilo que no hace las
tareas salvo cuando el profesor, padre, madre... se pone a su lado. El nifio lo que
pretende con esto es comprobar que es aceptado socialmente y evitar ser
rechazado.

Cuando lo unico que cuenta es la utilidad:

Los nifios sienten una enorme preocupacién por la utilidad de las cosas, la utilidad
de las actividades. Se interesan mas por el valor instrumental que por lo que en si
misma pueda aportar la tarea

5.9 VARIABLES QUE INFLUYEN EN LA MOTIVACION E INTERES DE LOS
ALUMNOS

Tradicionalmente, se piensa que se consigue despertar el interés de los alumnos
haciendo amena y atractiva la ensefianza y conociendo a los alumnos. Hoy dia,
son muchas las variables que influyen en el aprendizaje del nifo, entre ellas estan
las siguientes:

"El ambiente en el que se desarrolla el nifio o nifia, ya sea familiar o de las
influencias sociales y educacionales. Segun la opinién de Hernandez Huerta, con
el que estamos totalmente de acuerdo, el interés de los nifios por el aprendizaje
depende en gran medida del ambiente en que viven, pues el interés de los nifios
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por las ensefianzas es fiel reflejo del interés de buena ley que ponen sus padres
en seguir sus progresos”.'?

” El maestro, las fuentes principales se basan en el interés por la disposicion
general de los alumnos, de la materia y las caracteristicas de un buen profesor.
Los aspectos del maestro que influyen en el desarrollo de los intereses de los
alumnos, son la simpatia, la amenidad, la laboriosidad, el entusiasmo, la
personalidad y el arte pedagdgico”."

5.9.1 Simpatia

Cuando el profesor logra ganarse a los alumnos, el camino se allana, puesto que
el atractivo que ejerce sobre los nifios se transmite integramente a los objetos
sobre los que se quiere despertar interés y, por eso, se recomienda al educador
que procure conquistar la simpatia de los alumnos.

5.9.2 Amenidad

Una palabra facil, un ademan suelto y un gesto atrayente constituyen un elemento
valiosisimo para que las tareas y la vida de la escuela se tifian del mas vivo
interés.

5.9.3 Laboriosidad

Dar ejemplo de amor al trabajo crea un ambiente natural de actividad, que
constituye el clima propicio para que los intereses de los escolares no decaigan.

5.9.4 Entusiasmo

El profesor entusiasmado vive con plena intensidad el objeto de su profesion,
aprovechando una probabilidad de interés y lo crea donde no lo hay.

"2 Ibid. Balbuena Zarate Eugenia. Motivacion en la escuela. ed planeta. 1996.
" Ibid. Motivacion en la escuela. ed planeta. Pag 125. 1996
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5.9.5 Personalidad

Es de gran importancia por el valor de la imitacién del nifio, reconocida por todos
los especialistas en aprendizaje infantil. La imitacion es fuente de interés, ya que
al nifio le interesa lo que va hacer a los demas, de ahi la importancia de tener a su
lado “una persona plena de valores morales”.

5.9.6 Arte pedagoégico

Se adquiere con una buena preparacion cultural y profesional, en lo que la actitud
personal y las caracteristicas antes sefialadas, influyen poderosamente. Una parte
importante de dicho arte es el uso acertado que se hace de los medios y de los
recursos didacticos para conseguir el interés en los alumnos, asi como saber
aprovechar oportunidades y captar relaciones que amplian sus intereses, entre
ellos sus horizontes intelectuales, dando a los objetos riqueza y color.

Los procedimientos de ensefianza, como la palabra, la intuicion y la accién, que
pueden despertar el interés del nifio, si se emplean adecuadamente. Los procesos
orales que usa el profesor son la interrogacion (depende de cdmo se interroga y
sobre qué se interroga) y la exposicion (despierta en los nifios profundo interés),
segun Bruner, una explicacion general correcta es la mas interesante de todas.

En la intuicidn, los nifilos quieren ver cosas, sus representaciones, etc., y afirma
que “el descubrimiento del valor pedagdgico de los dibujos precedié casi dos
siglos al de la intuicion”'*, pero ésta crea una situacion mas propicia para
despertar interés, pues la curiosidad del nifio siempre esta viva.

La accion es la actividad que realizan los alumnos. La practica es imprescindible
en el aprendizaje, e incluso, para el desarrollo formativo del alumno. Si los
alumnos no poseen un interés intrinseco, el profesor debe enfrentarse con esta
situacion buscando qué es lo que les interesa al alumnos, por lo que, debera
incorporar actividades interesantes al contenido que ha de ser aprendido y que
posee un interés neutro o negativo.

'* Guzman, Rodriguez Rosa Julia. La lectura y la escuela. Alcaldia mayor de Bogota.

31



Cuanto mas interesante es para un nifio una actividad, mas eficaz resultara como
reforzadora. Pero el problema del profesor quiza no se resuelva simplemente con
hallar un reforzador de interés elevado. Si la tarea es dificil es posible que el nifio
pierda de vista el reforzador pretendido. Este fenomeno fue sefialado por Piaget,
en un estudio sobre el desarrollo de la conducta inteligente en los nifos
pequefios.’

Un nifio no era capaz de subordinar una actividad (empujar una silla, por ejemplo)
como instrumental para otra (coger una tiza) hasta que previamente haya sido
aprendida por si misma la primera actividad. Un ejemplo mas claro, es un nifio que
lee mal y para el que las tareas de un manual avanzado resultan casi
incomprensibles puede muy bien olvidarse de la recompensa cuando esta inmerso
en los propios ejercicios y perder el estimulo para seguir trabajando en ellos.

Un profesor puede emplear los intereses de un nifio no soélo para sostener
conductas no interesantes, sino también para lograr que tales conductas se
sostengan y resulten interesantes por si mismas. El modelo de condicionamiento
operante puede ser util.

Pero también, puede conformar el profesor de otro modo los intereses de un nifio:
a través de la identificacion y el establecimiento de sus modelos, usando el
aprendizaje por observacion. Los nifios tienden a identificarse con unos modelos
mas que con otros. En general, parece que si el modelo es admirado, resulta del
agrado del nifio y éste como reaccién se muestra cordial hacia él; y si percibe que
el modelo se le parece al mismo tiempo, que controla unos reforzadores que le
resultan deseables, entonces en ese modelo es capaz de desencadenar en ese
nifio una fuerte identificacion.

El interés que un profesor cordial y respetado manifiesta en clase puede influir
profundamente en los intereses que desarrollan los alumnos.

5.9.7 Materia de estudio

Si un profesor conoce aquellos atributos de los materiales didacticos que poseen
el interés mas elevado y el mas bajo para los alumnos y los que mejor diferencia

' Piaget. Desarrollo de la conducta inteligente. Seis estudios de psicologia.
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las elecciones de los diferentes grupos de nifios dentro de una clase, entonces
puede abordar las clases y el disefio del curriculum con una mayor confianza. Si
los profesores seleccionan los materiales de clase que ofrecen mayor seguridad
de captar y retener el interés de los nifios, pueden tener libertad para prestar mas
atencion a la promocién de experiencia deseables de aprendizaje. Se puede
reducir asi la necesidad de controles y reforzamientos externos, de premios,
castigos y contingencias en el aula.

Para conseguir que el nifio muestre interés por una materia en concreto es
necesario que tenga la posibilidad de comprenderla, mediante su presentacion por
el maestro con claridad, con ejemplos y haciendo referencia a su aplicacion. Se
debe asociar la materia por lo que el nifo no siente interés a objetos o temas
interesantes.

Todt (1982) establece una serie de condiciones para despertar el interés de los
alumnos por las materias de ensefianza:

— Posibilidad de comprender la materia presentada.

— Claridad, ejemplos.

— Referencia a su aplicacion.

— Satisfaccion de las necesidades de reconocimiento.

— Facilitar la identificacion con el profesor.

— Posibilidad de actividades propias, manuales o cognitivas.

— Posibilidad de autodeterminacion de los objetivos a través de una
evaluacion formativa de aprendizaje.

— Esparcimiento (excursiones, experiencia)

— Posibilidad de trabajos en grupo.

Pero segun otros autores, también dependera de la comprensién tedrica y practica
de la misma: la primera se consigue a través de una exposicién clara, y la
segunda por el medio de la realizacién de actividades en las distintas situaciones
de aprendizaje, que satisfagan sus necesidades de reconocimiento y de
identificacién con el profesor. Otras condiciones serian:

— Conocer la materia.

— Novedad parcial y el conocimiento de los progresos mismos.

— Aptitud de los alumnos hacia las misma y de las caracteristicas del maestro
que las imparte.

— Elaborar los materiales didacticos los propios nifos.
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— Usar aulas de todo tipo de recursos didacticos y medios tecnoldgicos,
siempre que se integre en el curriculum.

5.10 TRES COMPONENTES DE LA MOTIVACION

5.10.1 El componente de expectativa: La autoestima

La autoestima es el resultado de un proceso de analisis, valoracion e integracion
de la informacién derivada de la propia experiencia y del significado que le tiene a
los companieros, padres y profesor.

Una de las funciones mas importantes de la autoestima es la de regular la
conducta mediante un proceso de auto evaluacion o autoconciencia, de modo que
el comportamiento de un estudiante en cualquier momento, esta determinado en
gran medida por la autoestima que posea en ese momento. Bandura (1977)
seflala que la persona anticipa el resultado de su conducta a partir de las
creencias y valoraciones que hace de sus capacidades; es decir, genera
expectativas bien de éxito, bien de fracaso, que repercutiran sobre su motivacion y
rendimiento. '

Por otra parte, teniendo en cuenta que numerosas investigaciones han
demostrado la correlacidon significativa que existe entre autoestima (valoracion
positiva o negativa) y rendimiento, se puede deducir que en la medida en que
desarrollemos la autoestima de los alumnos también se mejorara su rendimiento
académico.

Asi, se tiene que los sujetos con baja autoestima suelen atribuir sus éxitos a
factores externos e incontrolables (el azar) y sus fracasos a factores internos
estables e incontrolables (baja capacidad), mientras que los sujetos con alta
autoestima suelen atribuir sus éxitos a factores internos y estables (capacidad) o a
factores internos, inestables y controlable (esfuerzo) y sus fracasos a factores
internos y controlables (falta de esfuerzo).

Para explicar el rendimiento de un alumno es imprescindible, pues, tener en
cuenta tanto las capacidades reales como las creencias personales sobre las

' Lebrero, Baena Maria Paz. Como formar buenos lectores diferentes perspectivas. ed escuela espafiola
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propias capacidades para realizar las tareas escolares. El rendimiento del
estudiante no depende tanto de la capacidad real como de la capacidad creida o
percibida. Como senala Bandura (1987), existe una notable diferencia entre
poseer una capacidad y saber utilizarla en situaciones diversas.

5.10.2 El componente de valor: Las metas de Aprendizaje

Investigaciones recientes intentan explicar la motivacion de logro basandose en
las metas que persigue el alumno. Las metas que se eligen dan lugar a diferentes
modos de afrontar las tareas académicas y a distintos patrones motivacionales.

Segun G. Cabanach (1996) las distintas metas elegidas se pueden situar entre
dos polos, que van desde una orientacidén extrinseca a una orientacion intrinseca.

De modo que algunos autores distinguen entre metas de aprendizaje y metas de
ejecucion o rendimiento (Elliot y Dweck, 1988), otros entre metas centradas en la
tarea y metas centradas en el "yo" (Nicholls, 1984), y finalmente otros que
diferencian entre metas de dominio y metas de rendimiento (Ames, 1992; Ames y
Archer, 1988). Las primeras metas (de aprendizaje, las centradas en la tarea y las
de dominio) se distinguen de las incluidas en el segundo grupo (de ejecucion,
centradas en el "yo", y de rendimiento) porque comportan formas de afrontamiento
diferentes, asi como diferentes formas de pensamiento sobre uno mismo, la tarea
y los resultados de la misma. "’

Asi, mientras que unos estudiantes se mueven por el deseo de saber, curiosidad,
preferencia por el reto, interés por aprender, otros estan orientados hacia la
consecucion de metas extrinsecas como obtencion de notas, recompensas, juicios
positivos, aprobacion de padres y profesores, y evitacion de las valoraciones
negativas.

En este sentido, se dice que los primeros tienen una motivacion intrinseca porque
supone un interés por parte del sujeto de desarrollar y mejorar la capacidad,
mientras que los segundos tienen motivacion extrinseca ya que reflejan el deseo
de mostrar a los demas su competencia y de obtener juicios positivos, mas que el
interés por aprender. Estos dos grupos de metas generan dos patrones

'7 Lebrero, Baena Maria Paz. Como formar buenos lectores diferentes perspectivas. ed escuela espafiola
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motivacionales también distintos; asi, mientras que el primer grupo llevan a los
alumnos a adoptar un patrén denominado de "dominio", aceptando retos y
desafios para incrementar sus conocimientos y habilidades, el segundo grupo
conducen a un patron denominado de "indefension", en donde los estudiantes
tratan de evitar los retos o desafios escolares por miedo a manifestar poca
capacidad para realizar con éxito una tarea.

Sin embargo, algunos autores (como Heyman y Dweck, 1992; Smiley y Dweck,
1994, etc.) afirman que la conducta mostrada por los alumnos depende mas de su
"capacidad percibida" que de su orientacion de meta. De forma que, cuando los
estudiantes (ya sean de una u otra orientacion de meta) tienen confianza en su
capacidad de éxito en una tarea, muestran comportamientos similares, aceptando
el desafio planteado por dicha tarea y persistiendo en su esfuerzo de realizarla
con éxito. Por el contrario, cuando dudan de su capacidad, las diferencias en
orientacién de meta, reflejan también diferencias a nivel motivacional (Miller et al.
1993).

5.10.3 El componente afectivo: Las Emociones

La inteligencia emocional esta estrechamente relacionada con la motivacion, ya
que una persona es inteligente emocionalmente en la medida que puede mejorar
Su propia motivacion.

Existen escasos estudios que hayan investigado el peso que juega el dominio
emocional del estudiante en el aprendizaje. A pesar de esta carencia
investigadora, en general, se asume que las emociones forman parte importante
de la vida psicolégica del escolar y que tienen una alta influencia en la motivacion
académica y en las estrategias cognitivas (adquisiciéon, almacenamiento,
recuperaciéon de la informacién, etc.), y por ende en el aprendizaje y en el
rendimiento escolar (Pekrun, 1992).

En el campo educativo tan sélo dos tipos de emociones han recibido atencion
hasta la fecha, la ansiedad, y el estado animico. Por ahora, sé6lo se han estudiado
los efectos cognitivos de estas emociones en el rendimiento, olvidando los efectos
motivacionales.
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Pekrun (1992) ha generalizado a otras emociones los efectos que la ansiedad y el
estado animico producen en el aprendizaje y rendimiento y ha elaborado un
modelo tedrico en el que los procesos cognitivos y motivacionales actuan de
mediadores.

5.11 EL INTERES Y LA MOTIVACION EN EL ESTUDIO Y EL APRENDIZAJE

Se puede definir a la motivacion como una orientaciéon activa, persistente y
selectiva que caracteriza el comportamiento; la motivacion es a la vez fuente de
actividad y de direccion de esa actividad. Se afiade que la actividad sustentada
por una motivacion tiene como finalidad el satisfacer una necesidad o, mas
generalmente, resolver un estado interior de tension.

En este sentido, sblo se aprende lo que se quiere aprender. Nadie puede obligar a
aprender algo si no se estad motivado. Por supuesto, se puede estar motivado
POSITIVAMENTE (para hacer algo que nos lleva a un premio, beneficio,
gratificacion) o NEGATIVAMENTE (para eludir un castigo, un perjuicio, un dafo).

Motivacién y motivo son términos estrechamente ligados. Estas palabras derivan
del verbo latino motere que significa “moverse”, “poner en movimiento” “estar listo

para la accion”. De la misma raiz proviene la palabra ‘emocion’.

Desde un punto de vista psico-fisico, la motivacion es la capacidad para enviar
energia en una direccion especifica con un propdsito especifico. Esa energia es
fisica, emocional e intelectual. En el contexto de la Inteligencia Emocional,
significa usar el sistema emocional para:

A Potenciar las emociones que favorecen el aprendizaje (alegria, entusiasmo,
perseverancia), y

B Neutralizar los estados animicos que obstaculizan el aprendizaje (depresion,
tristeza, angustia, miedo, inseguridad, cdlera).
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Toda motivacion parece constar de tres factores basicos:

1
2

El deseo.

El poder. Si alguien desea lo imposible, lo que sabe positivamente que es
inalcanzable para él, no tendra una verdadera motivacién, intensa vy
sostenida.

El deber. No existe meta a la que uno pueda aspirar a llegar, sin hacer
absolutamente nada. El secreto de la motivacion estriba en que uno debe
poner algo de si mismo para lograr lo que desea. Puede tratarse del
esfuerzo personal en un trabajo, en un estudio, etc.

Hay cuatro fuentes principales de motivacion:

AN

Nosotros mismos (equilibrio emocional, pensamiento positivo, aplicacion de
buenas estrategias, seguimiento de rutinas razonables, etc.).

Los amigos, la familia y los colegas, en realidad, nuestros soportes mas
relevantes.

Un mentor emocional (real o ficticio).

El propio entorno (aire, luz, sonido, objetos motivacionales).

En todos los ordenes de la vida la motivacion, es la clave de cualquier logro y
progreso.

5.12 MOTIVO Y EMOCION: UNA MISMA RAiZ ETIMOLOGICA

5.13 ESCALAS DE MOTIVACION

Algunos investigadores de la motivacion en el ambito del estudio y el aprendizaje
han establecido seis escalas -0 niveles- diferentes en el proceso motivacional, a

saber:
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5.13.1 Orientacion a metas intrinsecas

La orientacidn a metas se refiere a la percepcion por parte del estudiante de las
razones por las que se implica en una tarea de aprendizaje. La orientacion a
metas intrinsecas es el grado en el que el estudiante considera que toma parte en
una tarea por razones como el reto, la curiosidad y la maestria 0 dominio. Tener
una orientacion motivacional intrinseca en una determinada tarea académica
quiere decir que la participacion del estudiante en ella es un fin en si mismo, mas
que un medio para alcanzar un determinado fin.

5.13.2 Valor de la tarea

Hace referencia a la opinion del alumno sobre la importancia, interés y utilidad de
las asignaturas: si se consideran importantes para la propia formacion, utiles para
entender otras asignaturas e interesantes para ambos fines.

5.13.3 Creencias de control y auto eficacia para el aprendizaje

Refleja hasta qué punto el estudiante cree que su dominio de las asignaturas
depende de su propio esfuerzo y de su modo de estudiar, y hasta qué punto se
considera capaz de aprender lo requerido en las diferentes materias.

5.13.4 Auto eficacia para el rendimiento

Se refiere a las creencias de los estudiantes sobre su propia capacidad para
alcanzar un buen rendimiento académico.

5.13.5 Ansiedad

Hace referencia a los pensamientos negativos de los alumnos durante los
examenes, que interfieren en los resultados, y a las reacciones fisioldgicas que se
ponen de manifiesto durante la realizacidon de la prueba.
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5.14 ;CUANDO SE HABLA DE COMPETENCIAS?

La competencia, ademas de ser un saber hacer, es un hacer sabiendo, soportado
en multiples conocimientos que se van adquiriendo en el transcurso de la vida; es
la utilizacion flexible e inteligente de los conocimientos que se poseen lo que hace
qgue se sea competente frente a tareas especificas.

Por ello el concepto de competencia es diferente de los conceptos de aptitud o de
capacidad mental, pues no se trata de una habilidad intelectual que se tiene o de
la cual se carece desde el nacimiento, que se manifiesta siempre y de manera
idéntica, razén por la cual su falta de exteriorizacién equivale a su ausencia.

El concepto de competencia implica la idea de una mente activa y compleja y por
tanto la de un sujeto productor. Un sujeto que trabaja de manera activa el
conocimiento y los saberes que recibe, a partir de lo que posee y lo que le es
brindado desde su entorno. Puede jugar con el conocimiento; lo transforma, lo
abstrae, lo deduce, lo induce, lo particulariza, lo generaliza. Puede significarlo
desde varios referentes, puede utilizarlo de multiples maneras y para multiples
fines; describir, comparar, criticar, argumentar, proponer, crear, solucionar
problemas.

Un sujeto que pueden ser todos, pues todos tienen unas capacidades cognitivas y
una informacion innata que hace ser miembros de la especie, ademas de nacer
inmersos en una cultura y de establecer relacion social; Pero que no es ninguno
como punto de partida, porque dependiendo del contexto y de la interaccion social
en los que se desenvuelve, se genera el tipo, la calidad y el numero de
competencias que se desarrollan y también las que no se logran.

Es necesario construir en el aula un ambiente que fomente la reflexion y la
elaboracion participativa de los conocimientos; superando la clasica exposicion
magistral y el aprendizaje memoristico tan habituales en escuelas. Se requiere
abrir espacios de lectura, interpretacion, experimentacion y debate, donde se
profundice en los temas y estos sean resignificados no sélo a nivel individual sino
a nivel grupal. Se requiere una escuela que mire al sujeto como un agente activo
en su propia formacion, ademas de verlo como un ser humano que se despliega
como tal en todas las actividades incluida la académica y que no se desprende de
lo que es, de su historia, sus quejas y sus malestares en el trabajo intelectual. Un
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sujeto que no deja de verse afectado por la problematica nacional cuando cruza
las puertas del colegio.

Ahora bien, saber utilizar pertinente y complejamente cualquier conocimiento exige
aceptar que el conocimiento es construido reflexivamente, siendo significativo
cuando es comprendido por el sujeto. Que este conocimiento al ser construido
significativamente, implica la conformacion de redes conceptuales, y con ello la
reorganizacion constante de lo que se conoce, haciéndolo mas accesible y mas
pertinente en su utilizacion. Y que la utilizacion formal e inteligente de la
informacion puede terminar en la creacion de conocimiento nuevo.

Por otra parte, se debe recordar que el concepto de competencias, resalta la
relacion cultural y social del sujeto con su entorno como un factor fundamental. El
sujeto aprende los diversos saberes en interaccidn social, depende del tipo de
relacion desplegada y del tipo de conocimientos adquiridos. Asi pues, para
elaborar conocimientos formales y complejos que puedan utilizarse de manera
flexible y creativa, no sélo es necesario generar reflexién y analisis, sino también
intercambio y socializacion del conocimiento. Cuestion a partir de la cual se
posibilita no sélo la formalizacién del conocimiento, sino el posicionamiento y el
debate critico entre los sujetos, quienes se implican de manera ética y emocional
en los contenidos, ademas del minimo analisis racional de los eventos requerido
para establecer una posicion propia. Por esta via el sujeto se dirige nada mas y
nada menos que a la transformacion del entorno.

Educar para el desarrollo de las competencias es permitir la construccion de
conocimientos, la participacion activa y responsable de los alumnos, la creacion
colectiva de saberes, significados y realidades, y de un ser humano que se
desarrolla como tal a través del encuentro con el otro y con la cultura.

Hay que preguntarse ¢Para qué sirve la lectura? Para descomponer las frases en
sus elementos gramaticales, o, también sirve para vivir la realidad de otros modos
a partir de las multiples y magicas posibilidades de acercamiento, alejamiento y
estructuracién del mundo que el lenguaje ofrece.

Hay que mirar si la unica y primordial funcion de la lectura es relacionar autores
con libros y estos con épocas, cuando hay en ésta, un encuentro con uno mismo a
través de lo que el otro quiso decir y aquello que no dijo. Cuando quien lee crea de
alguna manera otra historia, cuando hay un encuentro indefinido con tantos
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mundos, como seres humanos existen, cuando la vida es concebida, contada y
estructurada a través de narraciones.

En escuelas han ensefado a decir con palabras precisas, pero de manera
idéntica, aquello que dicen los libros de texto y los profesores, como una verdad.
Han ensefado a repetir pero no a opinar, ni a disentir o refutar.

El conocimiento estd hecho y solo sirve para obtener las calificaciones y el
diploma escolar.

Esta nocion de competencia fue introducida por Noam Chomsky para explicar el
caracter creativo o generativo del lenguaje y para dar cuenta de la extraordinaria
facilidad con la que el nifio se apropia del sistema linguistico. Las competencias

“son las capacidades con que el sujeto cuenta para desarrollarse”'®.

Para ello propone un modelo de funcionamiento linglistico basado en el
conocimiento que los hablantes poseen de la lengua (habla, escritura, lectura).
Chomsky propone una competencia linglistica; pero luego de varias
investigaciones se le denota a esta competencia, como competencia comunicativa
y competencia textual, estas nociones implican un caracter mas reflexivo, implica
una comprension de los temas con una clara significacion y un sentido para el
nifio. “Un conocimiento que se integre a las vivencias del estudiante, a su manera
de estar en el mundo”*®.

5.15 COMPETENCIA COMUNICATIVA

Si se entiende por saber leer, el saber pronunciar bien las palabras en la "lectura
oral", entonces se dira que hay una mirada reductora frente a los enfoques que
sobre la lectura. Lo cierto es que la lectura depende también de un dialogo, lo que
supone reconocer que los textos piensan, provocan y seducen hacia la accién. Es
decir, el lector simbdlico también alega, como lo hace igualmente cuando escribe y
cuando habla.

'® Bogoya, Maldonado Daniel. Competencias basicas en el lenguaje y matematicas. 2000
' Hacia la cultura de la evaluacion para el siglo XXI.1999
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Respecto al término competencia, es necesario aclarar que no se trata del acto de
competir con otros ni se trata de la competitividad en el ambito del mercado; se
trata de un saber—hacer que todo sujeto porta en un determinado campo, que
siempre es diferente en cada sujeto y en cada momento y que sélo es posible
identificar en la accion misma; se trata de un dominio y de un acumulado de
experiencias de distinto tipo, que le ayuda al sujeto a desenvolverse en la vida
practica y a construir horizonte social, siempre en relacion con el otro.

En efecto, uno se asombra por las maneras como los seres humanos, y sobre
todo los nifios no escolarizados, que tienen que trabajar vendiendo tomates o
cebollas en la plaza de mercado, acuden a ciertas configuraciones simbdlicas de
l6gicas no convencionales, para comprender los conceptos de cantidad, suma,
resta y multiplicaciéon o para solucionar los problemas afines. Es en el desempefio
de una labor que dichas competencias emergen, como una fuerza que responde a
una necesidad del sujeto que actua y que hace; este actuar, o desempefio, es
posible, por la competencia, que no es mas que el saber—hacer en situacion.

La competencia comunicativa, pretende reconocer el lenguaje escrito
convencional y la imagen como sistemas de significacion, constituidos por signos y
reglas; comprender el uso del lenguaje en diferentes contextos reconociendo las
intencionalidades de los interlocutores. Comprender la funcion que cumplen los
diferentes elementos de la comunicacion, para situarse de una manera critica
frente a los discursos. En la competencia textual es esencial reconocer las reglas
de la organizacién de textos, sean orales o escritos, comprender y producir
diferentes tipos de textos, segun determinadas finalidades comunicativas,
comprender los procesos de produccion textual y de comprension lectora.

Pero la influencia de la educacion preescolar en el desarrollo de competencias
basicas no se agota en ese aspecto. En los jardines se realizan muchas
actividades, algunas de ellas intencionales y otras espontaneas (a través del
juego, por ejemplo) en las que los nifios y las nifias desarrollan competencias en
lenguaje, en matematicas, en ciencias naturales, en diferentes expresiones
artisticas tales como la musica, el dibujo, la pintura y, en general, en todos los
campos del desarrollo humano.

El inicio del desarrollo de las competencias basicas, por ser de orden social, no
puede estar determinado artificialmente por la institucion escolar. Quiza un
ejemplo pueda ilustrar esta afirmacion. Para un educador de la etapa preescolar
puede ser muy claro que el nifio o la nifia no tiene por qué iniciarse en el proceso

43



de lectura antes de entrar al primer grado de la basica primaria. Sin embargo,
aunque no se “ensefie” a leer, el educador lee cuentos a sus alumnos y después
hace preguntas para saber si entendieron y si les gusto.

Al realizar este tipo de actividad ya se esta gestando y apoyando el desarrollo de
la competencia comunicativa, porque el nifio o la nifia esta entendiendo lo que le
leyeron, es decir, esta trabajando la lectura en un nivel de oyente. Por otra parte,
se esta familiarizando con una estructura narrativa determinada, que es la del
cuento. Por supuesto, esta no es la unica estructura que se trabaja en las
instituciones de educacion inicial. Alli siempre estan presentes las rondas, las
rimas y las poesias, entre otras. Este manejo de diversas estructuras de textos,
con diferentes intencionalidades, es un aprendizaje muy abstracto en el campo de
la comunicacién. Sin embargo, se trabaja desde los primeros afos de la
educacion.

Como se puede apreciar, el desarrollo de competencias es algo que se da en el
ambito de la educacion preescolar, aun cuando no exista mucha conciencia de
que ello esta sucediendo. Es ldgico que esto ocurra pues, como se ha venido
insistiendo, uno de los objetivos de la educacion es que los individuos adquieran
herramientas para desenvolverse en sociedad.

Sin embargo, es posible que las instituciones de educacioén inicial desaprovechen
las oportunidades de desarrollo de competencias basicas por falta de
conocimiento de la evolucion de los procesos en cada una de las disciplinas de
formacion académica.

Esto se observa con mucha frecuencia con el llamado trabajo de “pre-escritura”,
que esta fundamentalmente centrado en el manejo de trazos graficos que
preparan a los nifios y las nifas para elaborar las letras cuando inicien el proceso
sistematico de aprendizaje de la escritura. ¢Por qué esta concepcién de pre-
escritura desaprovecha las posibilidades de desarrollar competencias en
lenguaje? La respuesta es muy clara: porque no es asi que los nifios se preparan
para escribir. Estos ejercicios, aunque son necesarios, preparan solamente para la
caligrafia, pero la escritura es mucho mas que eso. La escritura se sirve de la
caligrafia para expresarse graficamente, pero no es lo mas importante. Lo mas
importante en la escritura es la expresidon que lleva a la comunicacion.
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En ese sentido, lo que deberia trabajar la educacion inicial, ademas de los
aspectos graficos, es la posibilidad de comunicacion que existe por medio de la
escritura. Con toda seguridad en los jardines infantiles y otras instituciones de
educacién preescolar se dan eventos de comunicacion a través de la escritura,
incluso muchos de ellos motivados y estimulados por los educadores, pero se
dejan pasar sin aprovechar todo su potencial. Sobre este aspecto se haran
sugerencias concretas en el siguiente capitulo.

En los jardines se observa que en la estructuracion de los logros, se busca o se
pretende el conocimiento sin generar una apropiacion del nifio hacia lo que
aprende un repertorio de frases, palabras, oraciones, sin desarrollar lo que
llamamos competencia comunicativa. Se puede evidenciar, claramente, en los
grados jardin y transicion; repaso de vocales, consonantes (m, p, n, s), trazo,
asociacion del sonido, lectura y escritura de palabras y de frases... (anexo 3). Esta
serie de logros que pretenden en el nifio no son mas que una formacion aburrida,
de tareas fatigosas, sin apropiaciéon de los que la generan; no es un proceso
cognitivo donde se involucre la competencia comunicativa y argumentativa; donde
el nifio se exprese, sea analitico, critico, reflexivo, constructor de ideas, creador de
Su propio conocimiento.

Las actividades realizadas en los grados jardin y transicion muestra que los nifios
saben decodificar pero su compresion lectora es dificil y muy baja; pero en
congruencia con Bernstein se podria plantear que no es que los nifios no sepan
comprender los textos que se les presentan, sino que es probable que el jardin no
las propicie. Los jardines hacen demasiado énfasis en la literalidad o la
decodificacion de éstas, como cuando se repite lo que ocurre en un cuento que se
lee, sin que el lector se pregunte por qué ocurre, qué se puede presuponer de las
acciones, qué conclusiones quedan y que aporto.
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6 INVESTIGACION-ACCION

Surge en América latina en el curso de los afios 70 y 80, como una corriente que
se proponia superar las deformaciones académicas, buscando una relacion mas
estrecha entre la teoria y la accion; entre la practica y el conocimiento. Fue
conceptualizada por Kurt Lewin en los anos 40 como operativizacion de la teoria
del campo segun la cual: “ la comprension de los fendmenos sociales y
psicolégicos implica la observacion de las dinamicas de las fuerzas que estan
presentes e interactuan en un determinado contexto: si la realidad es un proceso
de cambio en acto; la ciencia no debe congelarlo sino, estudiar las cosas

cambiandolas y observando los efectos” .%°

“‘Lewin pensaba que teorias cientificas y practicas transformadoras deben y
pueden relacionarse en un proceso reciproco en donde las hipétesis guian las
acciones y estas estimulan y modifican los conocimientos. A tal fin investigadores
y pobladores pueden provechosamente cooperar y compartir necesidades,
capacidades y recursos”.

En la investigacion-accion la escuela analiza las acciones humanas y las
situaciones sociales experimentadas por los profesores como: inaceptables en
algunos aspectos (problematicas); susceptibles de cambio (contingentes); que
requieren una respuesta practica (prescriptivas). Se relaciona con los problemas
practicos cotidianos experimentados por los profesores, en vez de los “problemas
tedricos” definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del
saber. Puede ser desarrollada por los mismos profesores o por alguien a quien
ellos se lo encarguen; su propdsito consiste en profundizar la comprensiéon del
profesor (diagnostico) en el problema. Por tanto, adopta una postura exploratoria
frente a cualquier definicion inicial de su propia situacion.

Esta comprension no impone ninguna respuesta especifica sino que indica, de
manera mas general, el tipo de respuesta adecuada. La compresion no determina
la accién adecuada, aunque la accion adecuada deba fundarse en la comprension.
Ademas adopta una postura tedrica segun la accion emprendida para cambiar la
situacion, se suspende temporalmente hasta conseguir una comprension mas
profunda del problema practico en cuestion.

20 Lewin, Actino research and minority problems, 1973.
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Al explicar lo que sucede la investigacién-accion se construye un guién del hecho
en cuestion, relacionandolo con un contexto de contingencias mutuamente
interdependientes, 0 sea hechos que se agrupan porque la ocurrencia de uno
depende de la aparicion de los demas. Este guion se denomina <<estudios de
casos>>, estos proporcionan una teoria de la situacion, presentada de forma
narrativa; luego la investigacién-accion interpreta lo que ocurre desde el punto de
vista de quienes actuan e interacttan en la situacién problema. Como la
investigacién-accion considera la situacion desde el punto de vista de los
participantes, describe y explica lo que sucede con el mismo lenguaje utilizados
por ellos, con el lenguaje del sentido comun, que la gente usa para describir y
explicar las acciones humanas y las situaciones sociales en la vida diaria.

Solo puede ser validada a través del didlogo libre. Implica necesariamente a los
participantes en la autorreflexion sobre su situacién, en cuanto compafieros
activos en la investigacion. Los participes deben tener acceso a los datos del
investigador, a sus interpretaciones, etc. y el investigador debe tener libre acceso
a lo que sucede y a las interpretaciones y relatos que se hagan sobre ello. Por eso
la investigacion-accion no puede llevarse a cabo adecuadamente si falta la
confianza basada en la fidelidad a un marco ético, mutuamente aceptado, que rija
el uso y la comunicacion de los datos.

Se puede decir que en la IA el proceso de conocimiento esta en las manos de los
maestros investigadores, a las capacidades intelectuales y cognitivas, al analisis y
a la discusion colectiva de la situacion concreta en que viven los sujetos.
Reconocer la realidad, recuperar los hechos, interrogarse acerca de las causas,
realizar propuestas de transformacién, para ejecutarlas, analizar criticamente esos
intentos para extraer nuevas ensefanzas, son pasos indisolubles de un proceso
en la cual la investigacion y educacion estan inmersamente relacionados.
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7 METODOLOGIA

Para encontrar la forma de abordar esta problematica, se ha disefiado una
metodologia que hace posible relacionarla entre las actividades propuestas y los
criterios expresados acerca del papel de los docentes para el inicio de una
motivacion hacia la lectura en edad preescolar. La metodologia se divide en tres
fases donde se proponen estrategias, cuyo propésito es el de explicitar las
concepciones de los alumnos, y en otros, ampliar el campo de intereses e incitar a
la reflexion. Ademas con éstas se pretende lograr un alto nivel de integracion, por
lo tanto las actividades fueron acordadas y planificadas por el (docente
investigador), y ejecutadas por quienes participan en ellas (nifios y nifias); estan
ligadas a la experiencia y la accién de los de jardin y transicion, teniendo en
cuenta no solo un interés inicial sino clarificando continuamente intereses y
expectativas. Asi, al mismo tiempo, se estan propiciando nuevos conceptos, y una
forma activa y autbnoma para desarrollar estrategias en la formacion de la lectura,
puesto que el nifio es considerado el centro del proceso; por ello se parte de sus
intereses e ideas previas para desarrollar su comunicacidon, argumentacion,
actitudes y valores.

Se realizé la planificacion y desarrollo de un plan de trabajo (anexo 8), en la cual
se incluyé la toma decisiones sobre la tematica a abordar con base a los objetivos
que orientan el trabajo y las actividades para alcanzarlos.

7.1 PRIMERA FASE

OBSERVACION

Las deficiencias en la lectura encontradas en los nifios de jardin y transicion;
durante las observaciones de la practica, indican que algo cambio radicalmente en
la motivacidn por la lectura. Como una deficiencia en este cambio significa un
enorme obstaculo para el avance exitoso de los procesos de aprendizaje y para el
mismo desempefio profesional, se comienza a prestar una gran atencion al
desarrollo de estas habilidades.

Para conocer cdmo es su relacion con la lectura y cuales han sido sus
experiencias, al respecto, es preciso observarlos y escucharlos. Por esto, los nifios
y nifias cogieron un cuento y a decir verdad, algunos nunca abrieron el cuento;
otros abandonaron la lectura antes de llegar al final del cuento. En otra actividad
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se les pidi6 leer delante de los compaferos un texto de su agrado. Unos
interpretaron sus dibujos con mucha serenidad; otros se fueron agitando al hablar;
tal vez por temor a equivocarse en lo que decian; estas observaciones despiertan
dudas acerca de los métodos de ensehanza en la lectura lo cual permite ver
dificultades en el aprendizaje; que no han sido atendidas oportunamente, y que
pueden dejar secuelas quizas irremediables.

Se concluyd que la motivacion es tanto mas eficaz cuanto mas temprana y cuanto
mas ligada a la vida este. Un nifio sera auto motivado para la lectura, en general,
si desde los primeros afos y desde el hogar encuentra multiples estimulos que
despierta sus intereses. Otro aspecto es que la motivacion debe ser auténtica,
ligada al sentimiento y a la emotividad, y no solamente una fria estrategia en un
proceso de aprendizaje. Por lo anterior se determiné trabajar tres ejes en las
actividades para realizar, basandose en sus necesidades; y sin dejar de lado la
motivacion.

7.2 SEGUNDA FASE

Se diseid una secuencia de actividades, cuya estructura general es producto de
una organizacion planeada con la maestra consejera al iniciar la realizacion de las
actividades. Se acordd en un tiempo de 45 minutos por semana destinado a la
narracion permitiendo un momento de goce y el desarrollo de la imaginacion, la
creatividad, la capacidad de concentracion y del orden. Se decidid dividir las
actividades en tres momentos:

1. LALECTURA EN CLASE.
2. LOS JUEGOS DIDACTICOS.
3. LA LECTURA INDIVIDUAL. (Figura No 1)

Por medio de unas herramientas utilizadas para la motivacion a la lectura, como la
seleccidn de los libros, ya que debe tenerse en cuenta el nivel de desarrollo de los
ninos, sus necesidades, y sus intereses. Por ende, se seleccionaron libros de
acuerdo con dos categorias.

Textos literarios. Cuentos: aquellos cuya secuencia era clara: un inicio que esta
sefalado por marcadores de tiempo y espacio (habia una vez..., en la casa...,
erase una vez..., en el bosque... etc); un conflicto que se desarrolla en varias
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acciones y un final en el cual se resuelve el conflicto. Adivinanzas; poemas;
retahilas.

Textos informativos. Acerca de cdmo se hacen cosas, el periddico, comics,
recetas, etc.

PRESENTACION DE ACTIVIDADES
(Figura No 1)
ACTIVIDAD INTENCIONALIDAD

OBSERVACIONES

Estas actividades permitieron
LECTURA EN CLASE que los nifios le cogieran gusto
. Ambientacion. Familiarizacién y agrado a la lectura y que esta hiciera
. Lectura. por la lectura parte de su vida; desarrollando
. Socializacion a la vez todas sus
° Actividad de Io leido. competencias linglisticas.
v

JUEGOS DIDACTICOS

Construccion de material.

Exploracion del texto y

Los intereses mostrados por los
nifios fueron en su orden:

[ .y .y .
I . relacion con la lectura . Relacioén texto-material.
. Utilizacion del material. Interaccion con sus
L]
. Rompecabezas. -
i compaferos.
. Loterias.

LECTURA INDIVIDUAL

Los nifios tomaron conciencia

Interiorizacion y
de la importancia de la lectura

Exploracion. construccion de la lectura !
Interiorizacion. como parte fundamental en al expresarlo por medio de sus

Diversion. el proceso de vida intereses como los fue de
Reflexion. escoger lo que querian leer.

Fue muy importante desde el punto de la autora, que el maestro tuviera una clara
conciencia de lo que se pretendia con la investigacion (ya que de otro modo no lo
valoraria), que es nada menos que el potenciar las cualidades del ser humano y
que nunca debe olvidar que entre ellas estda la de la comunicacion, él de
desarrollar en el nifio y nifia las competencias del lenguaje, y uno de los medios es
a través de la actividad con textos literarios como el cuento, la adivinanza, el
poema, el periddico, la revista, comics, etc. pero para llevar esto a la practica se
necesité de un cronograma de actividades; actividades adecuadas con logros
concretos para hacerlo efectivo. Antes de poner en practica las actividades o
ejercicios que se propusieron en este trabajo, fue muy importante que los nifios
tuvieran relacion con los materiales que se iban a utilizar y que los situaramos
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adecuadamente dentro del tiempo que duran las actividades, para facilitar que los
nifios pudieran ir consolidandose en los textos de la mejor manera.

Las categorias de los cuentos se determinaron a partir de investigaciones acerca
de nuevos y antiguos textos producidos por literatos e ilustradores; ademas de la
ayuda recibida en la clase de literatura. Cuentos que aparecen en la siguiente
tabla:

I. CUENTOS ILUSTRADOS

e Los secretos del abuelo sapo (Keiko Kaska)
e Willi encuentra un amigo (Anthony Browne)
e La torta de cumplearios (Ivar Da Coll)
o Chiguiro (Ivar Da Coll)
e Eloso Guille
« Estela la estrella
e No fui yo (Ilvar Da Coll)

Il. CUENTOS TRADICIONALES
e Pulgarcito
« Blanca Nieves
e Pinocho
o Caperucita
o La Cenicienta

La poesia se involucrd en el proceso para ofrecer en el nifio y nifia un lenguaje
poético, para que explorara y jugara con el. Ya que el lenguaje poético educa la
sensibilidad, contribuyendo a la formacién estética de nifio y nifia y al desarrollo de
su personalidad. Ya que la casi perdida tradicion oral, la escuela es el unico medio
que nos queda para que el nifio entre en contacto con la poesia. Por lo cual se
escogieron las siguientes poesias:

lll. POEMAS

La Gallina Nicaragua

El pollo Chiras

Dona caracola y Don caracol
Nubecita blanca

A mi madre
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e Mariposa
e Canario
e En el pais de Nomeacuerdo

Y con el propdsito de explorar con otros testos literarios se decidid también
involucrar:

ll. RETAHILAS

IV. TRABALEGUAS

V. ADIVINANZAS

V1. PERIODICOS

VII. COMICS

ORGANIZACION DEL AULA

Para algunos ejercicios se necesitd mover las mesas, variar el numero de nifios
por mesa, organizandolos en grupos reducidos en los que pudieran participar;
puesto que se trabajaba con témperas, pintura a dedo, plastilina, concentracién,
etc. y para pretender la exploracion y reconocimiento de los intereses de los nifios,
buscando una mejor observacion en la clase respecto a los textos literarios, las
diferentes actividades y los juegos didacticos,

También se dio lugar a las actividades, dentro y fuera del salon. Ademas, se
destind un mueble para los textos literarios, de modo que los nifios sabian siempre
dénde encontrarlos y buscar lo deseado por ellos en sus horas de descanso.

HERRAMIENTAS EN ACTIVIDADES

Para algunas actividades se buscaron materiales de soporte, como la cartulina, el
carton paja; ya que es importante adecuar el material al tipo de ejercicio, por
ejemplo, si vamos a trabajar con témperas, se tendra que utilizar un papel que
resista la humedad y lo suficientemente grande para que el grupo de nifios pueda
pintar con tranquilidad. Se utilizaron ademas materiales de desecho como
cartones de caja papel que estaba utilizado por un lado trabajos en arcilla y
plastilina. los lapices, las tizas de colores, colores, temperas, titeres.
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LA LECTURA EN CLASE

Pretende la exploracion y reconocimiento de los intereses e inquietudes de los
nifos, para iniciar el trabajo desde algo que tuviera significado para ellos,
generando una actitud de participacion y compromiso hacia la clase de motivacion
a la lectura. Se propuso la organizacion de la clase dividida en tres momentos
(motivacion, iniciacion de lectura, socializacion y realizacion de la actividad).

En el primer dia de clase dar una pequeia introduccion de lo que se generaria en
los 45 minutos destinados a la lectura; se les hablé de los textos; de la importancia
de leer, de lo maravilloso que habia en los diferentes textos literarios; se les lanzo
preguntas como:

¢ Qué cuentos han leido?

¢ Qué les gusta de los cuentos?

¢ Saben qué es un poema?

¢, Qué veian en periodicos o revistas?

¢ Qué si tenian cuentos, poemas, revistas, periddicos, en casa?

aAbhwN -

De lo anterior se concluyd que a los nifios les leen usualmente textos como <<la
sirenita, la cenicienta, caperucita>>, que a otros no se los leen sino los ven a
través de video caseteras, la television, relacionandolo con la lectura; no entienden
la palabra poema pero saben algunos poemas (esto se supo a través de la
profesora), las profesoras no se involucran en el proceso de lectura; relacionan el
periddico con los papas, pero no les gusta verlo, las revistas usualmente las
utilizan para cortar objetos. Se decidié realizar una serie de logros planteados a
continuacion para después realizar las actividades:

v' |dentificacion de algunos materiales portadores de textos, como por ejemplo
un periodico, un libro, una revista o cualquier otro material que circule en su
entorno.

v Identificacién de algunos avisos presentes en su entorno como portadores

de informacion. (Avisos comerciales, marcas de productos, sefiales de

transitos, o sefiales en la institucion).

Interés por leer distintos tipos de textos.

Iniciativa para solicitar a un adulto o a otro nifio que sea lector

independiente, que le lea algun texto.

v' Capacidad de predecir el contenido de un texto a partir de su titulo.

AN
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Capacidad de predecir como termina una oracién o de un cuento que le sea
significativo.

v Participa activamente e se integra en juegos y actividades grupales

v' Reconoce y acepta que todas las personas son diferentes.

v Presenta sus opiniones con autonomia.

v" Acepta y aplica normas de juego, actividades y trabajos de grupo.

v" Formula y responde preguntas segun sus necesidades de comunicacion.

v" Pregunta sin temor cuando lo necesita.

v Incorpora nuevas palabras a su vocabulario y las utiliza dentro de un
contexto.

v" Observa su medio social y aprende de este.

v' Realiza descripciones orales sobre lo que se leyd.

v Es sensible ante situaciones y conflictos de los demas.

v Integro mi realidad de manera significativa.

v Interpreta textos sencillos de manera agradable

v' Comprende y realiza descripciones sencillas.

v Imagina situaciones y platea hipotesis.

v' Se integra al grupo y respeta las opiniones de las demas personas.

Actividades que se incluyeron en la propuesta como guia para el docente ya que
fueron significativas y se obtuvieron los logros que se plantearon.

7.3 TERCERA FASE

Se aplicé una encuesta por medio de una circular enviada a padres de familia
(preescolar y primaria), para este trabajo se extrajeron los resultados que se
consideraron mas relevantes en los aspectos metodolégicos y materiales
evaluadores de la lectura.

Lectura 1: EL PAPEL DE LOS PADRES EN LA FORMACION DE LOS
LECTORES” Yolanda Reyes. (Anexo 6)

Objetivo: conocer las opiniones de los padres de familia respecto al articulo.
Estamento: padres de familia.
Actividad: leer, analizar y responder el articulo entregado el Jueves, para el dia

Lunes. Después de leer el articulo; ¢Cree que es importante motivar al nifio a la
lectura?; y ¢ Cree usted que hace parte fundamental de este proceso?.
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Analisis en las opiniones de los padres:

Institucion educativa

Jornada

Ciudad

ano

Ana y Julio

Manana

Bogota

2002

Padres de familia

articulo.

fuentes de informacién (Funcionarios, padres, alumnos, docentes)

Objetivos: Conocer las opiniones de los padres de familia respecto al

APRECIACIONES

Circulares entregadas

Total de opiniones
recibidas

Conocimiento de aspectos
positivos

Cambios sugeridos y
propuestos por los padres

Se entregaron un total de
500 circulares repartidas a
alumnos de los grados
Prejardin, Jardin, transicion,
y primaria de 1 a 5 jornadas
mafana y tarde.

Fueron recibidas 152
opiniones entre todos
los cursos en un tiempo
de dos semanas.

Algunos comentarios de padres
de familia:

* Por medio de la presente me
dirijo a ustedes con el propésito
de agradecerles la preocupacion

por el buen desempefio de
nuestros hijos por la buena
lectura, estoy de acuerdo en

formar a mi hijo en este habito
ademas la lectura es cultura y es
muy importante ensefarles el
amor por un libro.

* Agradezco la informacién
entregada sobre incentivar la
lectura en los nifos.

* Me gustaria saber mas y
conocer como puedo
ayudar.

* Por mi parte como madre
del menor Edward Camilo
del grado 4 he iniciado un
proceso hace unos 8 dias,
preocupada por el tema no
solo del aprendizaje, sino
también para motivar al
nifio en la lectura, orden y
precisién en la ortografia,
dicha preocupacion me hizo
enviar una carta al colegio
que fue recibida con mucho
entusiasmo y que creo dio
con mejores resultados.

Observaciones: Se entregaron 500 circulares ya que a la directora le gusto el articulo y decidié que seria bueno

darselas a todo el colegio.

- Todas la opiniones entregadas por los padres de familia fueron leidas y se concluyo que el 40% de los padres
respondieron antes las preguntas; el otro 60% no manifestaron ninguna opinién acerca de la lectura. Aquellas
que entregaron coincidieron en la importancia de la lectura en el nifio y se comprometieron a un cambio de
pensamiento, para ayudar a sus hijos para ser buenos lectores.
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ANALISIS DE LOS CUESTIONARIOS

Se aplicaron cuestionarios a nifios (Anexo 10), padres de familia (Anexo 11) y
docentes de preescolar y dos practicantes de los niveles de jardin y transicion
(Anexo 12).

Se concluyd que a la mayoria de profesores le gusta leer; la television no es un
medio que brinda la posibilidad de imaginar, crear pero, muchas cosas como
articulos, comentarios, que no se ven en los libros pueden ser reflexionados en
este medio. Los textos que mas leen son informativos (periodicos, revistas de
farandula, comestologia, esotéricos) pero poco texto de educacion preescolar,
novelas, poesia; no se consideran buenos lectores porque desde pequerios no les
inculcaron habitos de lectura, vieron la lectura como una imposicién y no un
placer, un gusto hacia ella. Ademas, que el lenguaje es dificil de comprender y por
ende la lectura se convierte en algo que casi nunca se utiliza.

A los nifos y nifias les leen con poca frecuencia, porque no hay la suficiente
conciencia de la importancia de involucrarlos en el proceso lector. Los textos mas
utilizados por ellas son las fabulas, animales, rondas. Leen por que es una
necesidad, para investigar un tema, para ampliar conocimientos, informarse sobre
temas cotidianos, aprender ortografia, redaccion, pero no porque sea un gusto.

A los nifos les gusta mucho los cuentos, pero se deja a un lado los demas textos,
puesto que los docentes y los padres de familia no tienen una conciencia clara de
que existen otros textos con los que se puede animar al proceso lector. Los
cuentos tradicionales siguen siendo al fuente principal de los textos que se leen y
son leidos en la infancia, seria importante investigar que hay autores que forman
parte de modernismo y que presentan por medio de sus ilustraciones y textos
formacion educativa. La television es la mayor fuente con la que el nifio se
encuentra para disfrutar su tiempo libre; esto refleja que desde pequefos no se
empieza a separar de la lectura, porque la sociedad muestra otras alternativas
donde se mantiene al nifo inerte de toda experiencia real de su entorno.

Los padres conocen la importancia de la lectura, son conscientes de ello pero su
tiempo no les permite estar en contacto con sus nifios de disfrutar lo que brinda el
placer de leer, ademas que hace falta formar habitos en ellos primero para luego
su inculcarlos. Algunos son conscientes que no son buenos lectores y atribuyen
que esto se debe desde pequenos. Es ahi donde la educacion debe replantearse
las fallas que se cometen como docentes en el proceso lector.
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8 PROPUESTA

Para el maestro como ser innovador que es, es importante una reflexiéon sobre los
aspectos pedagogicos y metodoldgicos que deben ser tenidos en cuenta en la
motivacion de la lectura; para responder a las necesidades del nifio y la nifia de 5
y 6 afnos; aun desde mas temprana edad.

De acuerdo con la concepcion del desarrollo y aprendizaje de la lectura; la
importancia de la motivacidn para desarrollar sus competencias comunicativas
expuestas en los referentes tedricos y a lo largo de la investigacion se presenta
una propuesta pedagodgica que le ayude al maestro aplicar métodos de lectura; a
conocer mas respecto a los diferentes textos literarios (cuentos, adivinanzas,
retahilas, poemas, comics, textos informativos, etc.); autores que se han dado a
conocer y que presentan una variedad de temas que le ayudan al nifio a ser
agente activo en el proceso; para que con su conocimiento previo y lo expuesto
en la propuesta vaya construyendo y reconstruyendo sus conocimientos, su
cultura, sus valores, sus formas de participar, cooperar y crear nuevas
alternativas de cambio en si mismo y en su medio.

Antes de entrar al desarrollo de la propuesta es conveniente recordar los objetivos
planteados en esta investigacion, ya que ellos deben estar siempre presentes para
el maestro, como puntos de referencia y observacion en su quehacer con los
nifos.

Objetivo general

o Desarrollar y generar no solo cambios cualitativos en la motivacion a la
lectura por medio de diferentes textos literarios y para formar buenos
lectores desde la infancia, siendo ellos los protagonistas y los docentes los
responsables del proceso lector; ademas, desarrollar la conciencia de las
docentes sobre su rol de compromiso acerca del tema ya mencionado
puesto que la falta de motivacion en el proceso lector puede generar el
rechazo a la lectura en un futuro.
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Objetivos especificos

o Fomentar habitos de lectura por medio de diferentes textos literarios.

o Generar diferentes formas de lectura por medio del juego didactico.

e Propiciar espacios para que el nifio y nifia desarrollen su creatividad,
analisis, imaginacion por medio de la lectura de textos literarios.

e Generar andlisis y reflexion en los maestros sobre la importancia de motivar
a los nifos y nifas para la lectura.

El punto de partida de la lectura, como se mostro en los referentes tedricos es la
propia motivacion, es lo que induce a una persona a llevar a la practica una
accion. Es decir la voluntad de aprender. La motivacion escolar no es una técnica
o0 método de ensefianza particular, sino un factor cognitivo presente en todo acto
de aprendizaje; los factores que determinan la motivacién en el aula se dan
entonces a través de la interaccion entre el profesor y el alumno. La actividad es
por la cual el sujeto construye conocimientos y esquemas que le permiten actuar
nuevamente sobre la realidad en formas mas complejas. El sujeto actua sobre su
medio, sobre lo que le rodea, sobre las personas, las cosas que forman su entorno
cotidiano y dirigen su interés, estableciendo relaciones a través de las cuales el
transforma y a su vez se transforma.

Todo medio es generador de actividades, que al ser orientadas y estimuladas por
el maestro se convierten en fuente de conocimientos y aprendizajes con
significado y finalidad.

Ahora bien, cuando se habla de la propuesta “PARA UN PROCESO LECTOR
UNA GUIA PARA EL MAESTRO” ademas de reconocer la actividad interna y
externa del nifo frente al conocimiento; se tiene en cuenta cuando el trabaja, o
desarrolla un tema.

Propuesta que se presenta a través de un CD ROM para que el profesor pueda
acudir a una herramienta cada vez que sienta la necesidad de generar cambios en
su clase, y encontrar una serie de actividades generadoras para la competencia
comunicativa de los nifios y nifias al igual diferentes textos literarios como
(adivinanzas, poemas, retahilas, etc) que el profesor puede utilizar como
herramientas para desarrollar sus propias actividades. Cabe anotar que cada
profesor podra hacer uso de ellas segun sus necesidades y podra adaptarlas a la
situacion de sus alumnos; para hacer atractiva la lectura, en el CD ROM se
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presentan actividades y estrategias a partir de diferentes textos, cuentos, rimas,
adivinanzas, retahilas, trabalenguas, comics, juegos didacticos, textos
documentales relacionados con otras areas.

En las actividades es importante:

La animacion a la lectura

Antes de leer un texto se prepara el ambiente y se despierta el interés de los nifios
y nifas con actividades, especialmente de prediccion. Estos les permiten realizar
predicciones a partir de diferentes elementos del texto que se va a leer: del titulo,
de unas palabras claves de unas frases o ideas de las ilustraciones, de los
conocimientos previos acerca del tema, del tipo de texto, del género literario, del
movimiento literario, de la época del autor.... también son importantes juegos de
introduccidn, dinamicas, trabalenguas.

Actividades de comprension, expresion y opinion

Se proponen variadas actividades para que el alumno reconozca y comente las
ideas realizadas por el autor; y lo que es mas importante, infiera o deduzca la
informacion a partir de lo expresado en la lectura. Las preguntas propuestas son
variadas y abiertas de tal forma que le posibilitan al nifio o nifia un acercamiento
personal con el texto, dejando a un lado las preguntas repetitivas y predecibles. Es
conveniente que este andlisis se realice de forma oral, ya que propicia el
desarrollo de esta habilidad, el intercambio de ideas y de diferentes visiones sobre
un mismo tema, con una participaciéon mas amplia y enriquecedora. Ademas se da
la oportunidad para que los nifios y nifias expresen sus opiniones acerca del tema
de la lectura, las actitudes de los personajes, los hechos las causas y las
consecuencias. Con ello se invita a la reflexion y la sustentacion de ideas,
desarrollando seguridad para expresarse en publico.

La expresion oral y escucha

Es la forma mas inmediata y espontanea de comunicacion entre las personas; se
refuerza con los gestos, los ademanes y la entonacion de la voz y esta
condicionada por el contexto. Su aprendizaje se produce de forma natural en el
ambiente familiar y en la interaccion social.
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La expresion oral contribuye a desarrollar la competencia comunicativa, acceder al
conocimiento y solucionar conflictos sociales. El desarrollo de la expresion oral
convierte a las personas en mejores usuarios de la lengua. Por tanto los
profesores debemos propiciar el empleo de la expresion oral y la escucha en
diferentes situaciones comunicativas, para mejorar la competencia comunicativa
dentro y fuera del aula. EI manejo de la pregunta y la respuesta es una de las
formas mas eficaces de interaccién cognoscitiva. La expresion oral se puede
practicar a través de diversas estrategias: conversaciones, entrevistas,
narraciones, textos de tradicién oral, declamaciones, exposiciones, instrucciones,
argumentaciones...

La declamacion

Se practica usualmente en primaria; pero seria importante comenzar desde el
preescolar. Realizar actividades que propicien el acercamiento al arte poético y
que desde pequefo aprecie el acercamiento poético al captar, recrear el mensaje
del autor y el ritmo de la poesia.

La lectura de cuentos infantiles

Los cuentos infantiles despiertan el gusto por la lectura en los nifios y nifias,
ademas de llenar de riqueza su vocabulario, de fantasia su imaginacion, de
curiosidad su mente y de placer sus momentos. El cuento ha sido el género
literario mas cercano a la capacidad de compresion infantil por las ilustraciones y
los temas sencillos de comprender; por su secuencia clara: (habia una vez, érase
una vez, en un lejano castillo, en la casa, en el bosque, etc); un conflicto que se
desarrolla en varias acciones y un final en el cual se resuelve el conflicto.

Actividades con textos informativos

Estos ayudan a que el nifio y la nifia sean un agente activo dentro de la sociedad,
por preocuparse por lo que pasa en el entorno sus posibles soluciones, a buscar el
interés de ellos, ya que de esta manera asumiran una actitud activa de busqueda
de significado frente a lo que leeran en un futuro.
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PARA UN PROCESO LECTOR
UNA GUIA PARA EL MAESTRO

INSTRUCCIONES:

Insertar el CD en la unidad de CD (d:).

Abrir por mi PC. Doble clic en disco compacto

Doble clic en propuesta.

Clic en presentacion

Clic en ver presentacion.

Cada diapositiva se abrira, cuando le haga clic en los hipervinculos que
aparecen en cada una de ellas.

ASANENENENEN

NOTA: El CD ROM trae la instrucciones al abrirlo, de cdmo usarlo.
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9 CONCLUSIONES

Esta investigacion trabajo un enfoque para los nifios para su construccién en la
compresion lectora; en el agrado por la lectura. Refleja claramente cémo en los
primeros afios escolares se puede y se debe involucrar en este proceso.

Vivir esta experiencia me permitio dimensionar el valor de la investigacion-accion
como instrumento para el aprendizaje del maestro.

Asumir la tarea de planear, ejecutar y reflexionar sobre las acciones en el aula
dinamiza el espiritu y nos permite cualificar las oportunidades del aprendizaje que
se dan en el aula.

El trabajo realizado junto con los nifios refleja claramente como en los primeros
anos escolares incentivar la lectura, para el proceso lector en el nifo mas alla de
propiciar distintas oportunidades para construir conocimiento, explicaciones sobre
su entorno, debe propender por la formacion que lleve a querer saber, a investigar,
a ver la lectura como algo agradable, comprendiendo lo leido, analizando,
cuestionando, desarrollar sus competencias comunicativas en el area de lenguaje.

Basarse en los intereses e inquietudes de los nifios y nifias, no debe implicar
quedarse solamente en el ambito de su experiencia; por el contrario, deben ser
ampliados, pues si no se corre el riesgo de quedar en el dejar hacer y no favorecer
el desarrollo cognitivo, por ello es fundamental que las experiencias de los nifios
sean tenidos en cuenta, de tal manera que sus intereses y los de los docentes
converjan en las clases, posibilitando que el trabajo se pueda reconocer y
enriquecer.

Lo planeado y ejecutado por medio de las actividades, permiten afirmar que la
metodologia disefiada en esta investigacion es valiosa y que es posible a partir de
ella generar un cambio tanto en el nifio como en el docente, ademas que muestra
la necesidad de seguir propiciando espacios para que el nifio y nifia gusten la
lectura en un futuro y cada vez sea mas conscientes de sus capacidades.
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En la calidad de comprensiéon se obtuvo un nivel superior. Ahora son ellos los
que preguntaban sobre aquello que les inquietaba, les fueron llamativo las
imagenes de los libros que se les presentaban; quizas por sus colores y el
tamano, ya que la mayoria de los libros trataron de no presentarse con demasiado
texto. Sus respuestas mostraron que les llamé la atencion; la descripcion que los
nifios hacen de los textos leidos se basd no solamente en la observacion, sino de
su interaccion con los demas y de sus experiencias vividas.

Los niflos mostraron una capacidad de escucha que anteriormente no era tan
notoria, su deseo de ayudar y de preocuparse por el otro a través de actividades
de lectura y de narracion, la emotividad al leerles cualquier tipo de texto y su
persistencia para lograr que en casa les leyeran.

El avance de los nifios y nifias ha sido simultaneo con el de la autora; puedo decir
que se establecié una dinamica en la cual yo buscaba estrategias para que ellos
avanzaran y su respuesta obligd a buscar medios para avanzar en propio
conocimiento. Esto todo el tiempo para buscar estrategias, temas, actividades
sobre el estudio de la motivacion a la lectura.
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ANALISIS DEL CONTEXTO DE LA INSTITUCION No 1
(Anexo 1)

I. INFORMACION DE LA INSTITUCION.

NOMBRE: Gimnasio Moderno Spencer

DIRECTOR (A): Mary Huertas Moreno

COORDINADOR ACADEMICO: Zolia Rehnals

DIRECCION: Carrera 28 # 90-93

TELEFONOS: 6363458 — 6363478

CORREOELECTRONICO:

CALENDARIO: A JORNADA: UNICA MODALIDAD: ACADEMICO
CARACTERISTICAS DE LA POBLACION ATENDIDA: Estrato 2-3-4-5

TIPO DE INSTITUCION: Educativa

LICENCIAS Y/O APROBACIONES: Maternal a 5 de primaria

GRADOS Y/O A NIVELES: Maternal, parvulos, prejardin, jardin, transicién, primaria
EDADES: 2 meses a 6 anos

TOTAL DE ALUMNOS O POBLACION ATENDIDA: 90 Alumnos

TRAYECTORIA (Fecha de Fundacion): 1988 batallén de los pilitos y 1998 Gimnasio
Moderno Spencer

CARACTERISTICAS DE LA INSTITUCION INFRAESTRUCTURA
AMBIENTE FiSICO CARACTERISTICAS
Espacios Reducidos; buena decoracion

Amplitud Un poco reducida para los estudiantes
lluminacién Buena en algunas aulas
Numero de salones 9 salones de clase
Zona de recreacion 3
Bainos 7
Comedor 1
Sala de reuniones 1 de juntas 1 de profesores
Total de metros cuadrados 600 mts2
construidos
Parque infantil 1patio
Total metros cuadrados de area de | 150 mts2
recreacion

OBSERVACIONES: La institucion a pesar de que cuenta con el espacio suficiente para
los ninos no cuenta con un buen desempefio en el aseo de la institucidén las docentes no
prestan suficiente cuidado con sus respectivas aulas; por tanto los nifios tampoco
presentan sentido de pertenencia de la institucion.
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ASPECTO ADMINISTRATIVO.

Cuenta la institucion con REGLAMENTO INTERNO DE TRABAJO: SI X NO __

Existe en la institucion un MANUAL DE FUNCIONES: SI X NO___

ASPECTO PEDAGOGICO.
PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL.

« NOMBRE DEL PROYECTO: Valores y conocimiento para el desarrollo integral

o ENFASIS: Educacion personalizada y valores

e ASPECTOS CURRICULARES: Plan de estudios

« MODELO PEDAGOGICO: Inteligencias multiples educacion precoz

METODOLOGIA: Constructivista tradicional (hojas guias)

HORARIO
(Anexo 2)

HORA LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
7:00-7:50 Matematicas Matematicas Espaiiol Matematicas Espaiiol
7:50 — 8:40 Espaiol Matematicas Espaiol Matematicas Espaiiol
8:40 — 9:30 C. Naturales C. Sociales C. Sociales C. Naturales | C. Naturales

9:30 — 10:30 0 N Cc E S
10:30 —11:20 | C. Sociales M/lidades C. Naturales | C. Naturales ed. Fisica
11:20 - 12:10 C. Pensar M/lidades Ingles Ingles ed. Fisica
12:10 — 12:55 A LM UE RZ o
12:55-1:30 Ingles Deporte Informatica Ingles Religién
1:30 - 2:15 Ingles Ingles Informatica Musica Danza
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ANALISIS DEL CONTEXTO DE LA INSTITUCION No 2
(Anexo 3)

I. INFORMACION DE LA INSTITUCION.

NOMBRE: Gimnasio Ana vy Julio

DIRECTOR (A): Ana Beatriz Gonzales
COORDINADOR ACADEMICO: Luis Andrés Martines
DIRECCION: Calle 36 # 50-43

TELEFONOS: 6389765 — 2386479
CORREOELECTRONICO:
CALENDARIO: A JORNADA: MANANA Y TARDE MODALIDAD: ACADEMICO
CARACTERISTICAS DE LA POBLACION ATENDIDA: Estrato 2-3

TIPO DE INSTITUCION: Educativa

LICENCIAS Y/O APROBACIONES: Preescolar a primaria

GRADOS Y/O A NIVELES: Prejardin, jardin, transicién, primaria

EDADES: 3 anos a 12 afos

TOTAL DE ALUMNOS O POBLACION ATENDIDA: 900 Alumnos
TRAYECTORIA (Fecha de Fundacién): 1986

CARACTERISTICAS DE LA INSTITUCION

INFRAESTRUCTURA
AMBIENTE FiSICO CARACTERISTICAS
Espacios Reducidos; buena decoracion
Amplitud Un poco reducida para los estudiantes
lluminacion Buena
Numero de salones 17 salones de clase
Zona de recreacion 1
Bainos 20
Comedor 1
Sala de reuniones 1 de profesores
Total de metros cuadrados 450 mts2
construidos
Parque infantil 4 patios
Total metros cuadrados de area de | 150 mts2
recreacion

OBSERVACIONES: La institucién cuenta con espacio suficiente para los nifios; buen
desempeiio en el aseo de la institucidn; las docentes prestan cuidado con sus respectivas
aulas su experiencia como docentes es la larga (5-8 anos); los nifios presentan sentido
de pertenencia hacia la institucion; por ende no presentan rechazo hacia esta; aunque la
educacion es un poco tradicional las docentes estan motivadas al cambio, ayudando a
generar estos espacio en sus aulas.
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ASPECTO ADMINISTRATIVO.

Cuenta la institucion con REGLAMENTO INTERNO DE TRABAJO: SI X NO __

Existe en la institucion un MANUAL DE FUNCIONES: SI X NO___

ASPECTO PEDAGOGICO.

PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL.

« NOMBRE DEL PROYECTO:

e ENFASIS: Educacion integral

e ASPECTOS CURRICULARES: Plan de estudios

« MODELO PEDAGOGICO:

e METODOLOGIA: Tradicional

HORARIO
(Anexo 4)
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
1 | Matematicas Matematicas Matematicas Matematicas Matematicas
2 | Musica Religiéon Dibujo Lecto-escritura | Danzas
DESCANSO DESCANSO DESCANSO DESCANSO DESCANSO
3 | Lecto-escritura | Lecto-escritura Inglés Sociales Literatura
DESCANSO DESCANSO DESCANSO DESCANSO DESCANSO
4 | Inglés Sociales Lecto-escritura | Ciencias Lecto-escritura
5 | Sociales Ciencias Educacion Fisica | Trabajo manual | ciencias
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ANALISIS DEL CONTEXTO DE LA INSTITUCION No 3

I. INFORMACION DE LA INSTITUCION.

NOMBRE: Atavanza
DIRECTOR (A):
COORDINADOR ACADEMICO:
DIRECCION:

TELEFONOS:
CORREOELECTRONICO:

(Anexo 5)

CALENDARIO: A JORNADA: MANANA MODALIDAD: ACADEMICO
CARACTERISTICAS DE LA POBLACION ATENDIDA: Estrato 5-6

TIPO DE INSTITUCION: Educativa

LICENCIAS Y/O APROBACIONES: Maternal v Preescolar

GRADOS Y/O A NIVELES: Maternal, Parvulos, Prejardin, jardin, transicion

EDADES: 3 meses a 6 afos

TOTAL DE ALUMNOS O POBLACION ATENDIDA: 150 Alumnos

TRAYECTORIA (Fecha de Fundacién):

CARACTERISTICAS DE LA INSTITUCION

INFRAESTRUCTURA
AMBIENTE FISICO CARACTERISTICAS
Espacios Amplios; buena decoracion
Amplitud Buena
lluminacion Buena una ventanas de lado a lado y lamparas

Numero de salones

17 salones de clase

Zona de recreacion

1

Banos 6
Comedor 4
Sala de reuniones 1 juntas; 1 de profesores
Total de metros cuadrados 650 mts2

construidos

Parque infantil

1parque (pequefno); 2 patios

Total metros cuadrados de area de
recreacion

150 mts2

OBSERVACIONES: La institucién cuenta con excelente para los nifios; buen desempefio

en el aseo de la institucion; las docentes prestan cuidado con sus respectivas; los ninos

presentan sentido de pertenencia hacia

hacia esta; la educacion es constructivista pero a la vez tradicional; las docentes estan

motivadas al cambio, ayudan a generar estos espacio en sus aulas.
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ASPECTO ADMINISTRATIVO.

Cuenta la institucion con REGLAMENTO INTERNO DE TRABAJO: SI X NO __

Existe en la institucion un MANUAL DE FUNCIONES: SI X NO___

ASPECTO PEDAGOGICO.
PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL.

« NOMBRE DEL PROYECTO:

o ENFASIS:

e ASPECTOS CURRICULARES:

« MODELO PEDAGOGICO:

« METODOLOGIA:

HORARIO
(Anexo 6)

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
Matematicas Matematicas Mateméticas Mateméticas Matematicas
Musica Religién Dibujo Lecto-escritura | Danzas

DESCANSO DESCANSO DESCANSO DESCANSO DESCANSO
Lecto-escritura | Lecto-escritura Inglés Sociales Literatura

DESCANSO DESCANSO DESCANSO DESCANSO DESCANSO
Inglés Sociales Lecto-escritura | Ciencias Lecto-escritura
Sociales Ciencias Educacion Fisica | Trabajo manual | ciencias
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LOGROS PLANTEL
(Anexo 7)
TRANSICION

LECTO ESCRITURA

DISCRIMINACION AUDITIVA

Sonido inicial y final

DISCRIMINACION VISUAL

Igual-diferente

CONCEPTOS DE DIRECCION

Arriba-abajo

CONCEPTOS DE POSICION

Dentro-fuera

CONCEPTOS DE LATERALIDAD

Izquierda-derecha

REPASO DE VOCALES

A, e, i,o,u

CONSONANTES

M, p,n,s,|

Trazo

Asociacion de sonido

Lectura y escritura de palabras

DESCRIPCION DE LAMINAS

COMPRESION DE PALBRAS

CONSONANTES

T,d,r,c,A,b,v,y, h

Discriminacién auditiva

Discriminacion visual

Trazo

Lectura y escritura de palabras y frases

MAYUSCULAS Y MINUSCULAS

COMPRESION E ILUSTRACIONDE PALABRAS Y FRASES

CONSONANTES

F, rr, 9, 9a, go, gue, gui, h, ¢, ce, ¢i, z,j, Il, ch, w, x, k

COMBINACIONES

Br, bl, cr, cl, pr, pl, fr, gr, gl, dr, tl, tr

Discriminacién auditiva

Discriminacion visual

Trazo

Lectura y escritura de palabras y frases y pequefios textos

Compresién de textos

NARRACION DE CUENTOS

CREACION DE RIMAS

CUENTOS Y PEQUENOS TEXTOS

LECTURAY ESCRITURA DE PALABRAS CON HIATO

LECTURAY ESCRITURA DE PALABRAS CON DIPTONGO

SINONIMOS Y ANTONIMOS

NARRACION (secuencias mudas)

ORTOGRAFIA GRAMATICA (identificar la mayuscula y el punto final, reconocer la coma, etc.)
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PLAN DE TRABAJO
(Anexo 8)

Plan de
trabajo

/ OBSERVACION

—»  Analisis del

trahain

Maestro-alumno

.

Metodologias en
la lertiira

La lectura individual

\ PLAN DE

La lectura en clase

CONCLUSIONES

ACTIVIDADES ANALISIS — CONCLUSIONES
Juegos didacticos
ALUMNOS
¥ CONCLUSIONES
CUESTIONARIOS PADRES DE FAMILIA | ANALISIS

DOCENTES

1.1.1 PROPUESTA
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CIRCULAR A PADRES DE FAMILIA
( Anexo 9)

Sefiores:

Padres de familia.

Articulo No 1 “PARA LA LECTURA: EL PAPEL DE LOS PADRES EN LA FORMACION
DE LOS LECTORES” Yolanda Reyes.

“Has pensado alguna vez que eres el protagonista de que tu hijo se convierta en un lector;
y que sin pensarlo lo que construiste por mucho tiempo, lo arrojaste al baul del olvido.
Pero que aun estas a tiempo de recuperarlo”.

En ese mundo pequefio que es el hogar. Se aprende lo fundamental sobre la vida. Sin
tableros, ni pupitres, ni uniformes. Casi por osmosis, sin que nadie se de cuenta como ni a
que horas entre ruinas y sobremesa. Entre lo que se dice y lo que no se dice, las cuatro
paredes de la casa son la primera imagen del mundo. Los valores, las actitudes los
modos de ser de sentir y de pensar, la manera de mirar tienen sus raices en esa primera
escuela a la que, por fortuna, no han llegado las innovaciones de la tecnologia educativa.
Ha habido hogares con padres, madres, abuelos, tios, que sembraron en los nifios el
amor por las historias y por los libros. Dudo que los hubieran hecho a propésito siguiendo
unos objetivos predeterminados. Lo mas probable es que solo quisieran pasar un buen
rato, o domar esas pequenas fieras que suelen ser los nifios. Las dos intenciones son en
si maravillosas. Porque disfrutar simplemente del placer de una historia o confiar en el
poder hipnético de las palabras es creer de antemano en la lectura: es lo que yo llamo
crear sentido.

En general podriamos decir que hay tres grandes etapas en el proceso lector. La primera
es aquella en la que le nifio no lee, sino que otros le leen; la segunda es aquella en la que
lee con otros y la tercera es la del lector que lee solo. Al final si todo resulta bien
encontraremos un lector que prescinde de los padres y que lee sus propios libros.

En la primera etapa, de la cual nos centraremos; estan “los libros sin paginas” la tradicion
oral que los padres recuerdan. Los padres trasmiten algo que alguna vez alguien les
conté y entregan ese legado a sus hijos; pensar por ejemplo en “aserrin, aserran, o el
canto de cuna” lo que cuentan son las sonoridades las repeticiones; ese poder magico de
la palabra, es asi como antes del primer afio de vida y con un sencillo repertorio;
podriamos decir que el nifio es un lector poético. Tan pronto como el nifio se sienta
aparecen los primeros libros de imagenes; son libros sencillos quizas sin palabras que
cuentan historias o muestran objetos cercanos a la experiencia de ese nifio pequefio. De
nuevo son lo padres quienes introducen al nifio en el mundo de los libros. Un padre o una
madre que sientan a su hijo en las piernas mientras le lee un libro de imagenes, esta
diciendo muchas cosas sobre la lectura; esta diciendo por ejemplo que esas imagenes no
son la realidad pero que en esa convencién cultural que es el libro son como si lo fueran
pues representan a la realidad. y que a medida que pasa las hojas ensefia que se
organizan en un espacio de izquierda a derecha y que se da siempre en la misma
direccion; eso es lo que los maestros de preescolar llaman la “Direccionalidad” en sus
ejercicios de prelectura. Los padres que realizan esto; son los nifios que lo deduce sin
necesidad de ningun ejercicio; de todo el tiempo que paso hojeando sus libros preferidos
y aprende también que pasar las hojas es pasar el tiempo.
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Después de estos libros comienza el recorrido por el mundo magico o de ficcion el tiempo
de habia una vez; hace mucho pero muchisimos afos... presentes en los cuentos
tradicionales, o contemporaneos con personajes fantasticos que hablan a la psiquis
(pensamiento) en formacion y le dan claves para nombrar sus misterios y para intentar
descifrarlos. De nuevo los padres son los encargados de introducir a los nifios en la magia
de las historias y sigue ensefiando otras cosas mas, ensefia que las palabras sirven para
emprender viajes, para salir del aqui del ahora, y aventurarse por lugares, tiempos
lejanos, que pueden visitarse con la imaginacién. Gracias a las historias y a las palabras
se puede dar nombre a las fantasias y forma a las angustias, para expresarlas,
compartirlas, y quizas sentirnos menos solos. Cuando se sientan a leer o a contar
Caperucita Rosa o cualquier cuento, el que sea; estan ensefiando a sus hijos que la
ficcion es una de las formas socialmente aceptadas para nombrar lo innombrable para
explorar nuestras fantasias y dar forma a nuestros ideales. Entonces el nifo sera un lector
en potencia y probablemente, durante distintas etapas de su vida recurra a los libros
tratando de descifrar sus enigmas.

Como decimos los que somos padres el “tiempo se va volando”. Por eso llegan siempre
demasiado pronto, otras etapas en la formacion de los lectores: poco a poco empiezan a
leer solos y ya no necesitan a sus padres. En ese momento, la lectura sera parte del
ambito de su intimidad; y quizas los padres ya no estén invitados por eso la experiencia
de leer en el sentido de dar contexto , no pede ser postergada; quizas si se espera hasta
ese momento sea demasiado tarde...

Después de leer el articulo cree que es importante motivar al nifio a la lectura; y cree
usted que hace parte fundamental de este proceso. (Contestar en una hoja en blanco y
traerla el dia Lunes).
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CUESTIONARIO A LOS NINOS
(Anexo 10)

OBJETIVO: Conocer lo que para ellos significa lectura; ademas ver sus intereses.

RESULTADO GENERAL DE LA ENCUESTA APLICADA A LOS NINOS

PREGUNTAS | ALTERNATIVAS RESPUESTAS
1. ¢Te gustan los cuentos? 1.8l 20
2.NO 0
2.¢Miras el periédico? 1.8l 14
2.NO 6
3. {Te gusta la poesia? 1. Sl 19
2.NO 1
4. ; Te gusta la television? 1.8l 20
2.NO 0
5. ¢ Ves television con papa y 1.8l 14
mama? 2. NO 6
6. ¢ Quién te lee cuentos? Papa 6
Mama 14
Profesor 9
Otros 6
7. ¢Quién te lee la poesia? Papa 3
Mama 5
Profesor 6
Otros 4
8. ¢ Quién te lee el periddico? Papa 2
Mama 5
Profesor 0
Otros 6
9. ¢ Qué temas de cuentos te Hadas 19
gusta escuchar? Superhéroes 17
Animales 18
Personas 20
Otros 13

10. ¢Qué lecturas realizas?
Blanca Nieves; bestia; Sirenita; no tiene; Winnie Pooh; Rey; Nifio que
perdié el ombligo; Tres cerditos; Princesa; Principe; Caperucita roja;

Caballito de mar; Pinochito; El nifio que sube al arbol; Pulgarcito; Diablo;

Mickey Mouse; Batman revista; Barnie; Dalmatas; Enanitos; Superman;

Mufiequitos; Bella Durmiente; Tortuga y el Conejo; La lombriz.

11. ¢ por qué te gustaria Porque si (6); porque me encanta mucho leer; no sabe; porque uno
aprender a leer? tiene que ser muy estudioso; porque se quiere ir a la escuela; porque
quiere leer; porque es muy bonito; para leer los cuentos; para ser
grande(2); porque le gusta leer el periédico;

12. ;,Qué no te gusta de leer?
Diablo, brujas que sacan la lengua, mounstors, lobos, no se, historias
feas, vampiros, duendes , que peleen.
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CUESTIONARIO A LOS PROFESORES
(Anexo 11)

OBJETIVO: El objetivo de estas preguntas es conocer las diferentes metodologias y pensamientos utilizadas
por las profesoras de preescolar.

RESULTADO GENERAL DELCUESTIONARIO APLICADO A DOCENTES

PREGUNTAS ALTERNATIVAS RESPUESTAS
1. 8l 4
; ?
1. ¢Le gusta leer? 5 NO 7
2.; Considera que la television es un medio que puede No porque cada uno tiene un fin diferente u
reemplazar la lectura? especifico, en algunas ocasiones por ejemplo
Justifique la respuesta national geographic, animal planet,

discovery. Me gusta mas leer porque la
televisiéon no educa y si trae mas violencia.

SI 4
3. ¢ Lee otra clase de textos literarios? NO 3

Cuentos infantiles, tiras comicas, periddicos,
ciencia ficcion, policiacos, drama, German

¢ Cuales? Castro Caicedo, educacion, revistas de
farandula.
Sl 2
4.;Se considera buen lector? NO 4

Me gusta estar pendiente de las actividades
escolares de los nifios, leo bastante, me
gusta pero no lo hago constantemente,
¢ Por Qué? esporadicamente leo libros, revistas y el
periédico, tiene un lenguaje que no es
entendible, y hace que el lector se pierda y
no tome interés.

Siempre 2
Con frecuencia 2
5. ¢ Cada cuanto lee? Casi nunca 1
Nunca
Siempre 1
. Con frecuencia 3
6.¢ Cada cuanto lee con sus nifios?
Casi nunca 1
Nunca 1
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7. i cada cuanto les lee o ensefia poemas?

Siempre 1

Con frecuencia

Casi nunca

Nunca

8. ¢ cada cuanto les lee o ensefia otros tipos de texto
literarios?

Siempre

Con frecuencia

N DN =[] =] W

Casi nunca

Nunca 1

¢, Cuales?

De la naturaleza, poesias, Colombia, etc.
ciencias, animales, rondas, animales del
polo, fabulas, libros de consulta, segun el
tema a investigar.

9. ¢Por qué lee?

Me gusta mucho, se aprende ortografia,
redaccion vocabulario se puede tener
conversaciones e intercambios opiniones por
entretencion, para investigar algun tema
especifico, informacién de temas cotidianos.

10. ¢Es importante leer, o es una necesidad?

Importan ambas, porque leyendo
aprendemos y la vez nos entretenemos.
Deberia ser un habito, es importante y
necesario.

11. ¢ Contribuye en el proceso lector del sus alumnos
SI/NO Por qué?

Si porque se inculca desde el preescolar y
nace el habito. No la mayoria de la veces se
les da trabajo de pintura y las tareas que se
dejan de investigacion son programadas en
la television. Si por que desde pequefios
deben tener ese entusiasmo por la lectura
para que no tenga pereza en el futuro.

12. 4 Cémo da el proceso de ensefianza de la lectura en la
practica cotidiana de su aula?

Leyendo, comentando, explicando nuevas
palabras, sacar moralejas de la vida diaria,
lectura de laminas, inventando cuentos de
acuerdo a esas laminas, dibujar cuentos, con
titeres, rutinario, monotono.

13. ¢ Cree que la literatura es una manera de ensefar
conocimientos y debe ser utilizada para objetivos como
estos? SI/NO Por qué?

Si, claro por medio de la literatura
aprendemos mucho, ortografia, redaccion,
comprension y diferentes temas.

Si es conveniente porque es la forma de
ensefiar un concepto, no tiene que ser
tedrico, para captar la atenciéon de los nifios
estimular la creatividad.

14.; Qué sugerencias podria dar en el momento de dar una
clase de motivacion a la lectura?

Presentar material llamativo.
Diferentes cuentos.

Titeres.

Que ellos mismos inventen un cuento.
Dibujo en el tablero.

Frisos.

Participacién de los nifios.
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CUESTIONARIO A LOS PADRES

(Anexo 12)
RESULTADO GENERAL DE LA ENCUESTA APLICADA A LOS PADRES DE FAMILIA
PREGUNTAS ALTERNATIVAS RESPUESTAS
1. ¢Le gusta leer? 1. Sl 19
2.NO 1
2.; Lee el periddico? 1. Sl 12
2.NO 8
3. ¢ Lee otra clase de textos literarios? 1. Sl 14
¢, Cuales? 2.NO 6
4. i Se considera buen lector? 1. Sl 7
¢ Por qué? 2_NO 13
5. ¢ Considera que la lectura no suple 1. Sl 12
necesidades en nuestra cotidianeidad?
¢ Por qué? 2.NO 8
6. ;,Cada cuanto lee? Siempre 5
Con frecuencia 11
Casi nunca 5
Nunca 0
7. ¢ Cada cuanto lee poesia? Siempre 1
Con frecuencia 2
Casi nunca 13
Nunca 4
8. ¢ Cada cuanto lee el periédico? Siempre 6
Con frecuencia 6
Casi nunca 7
Nunca 1
9. ¢ Cada cuanto lee novelas u otra clase Siempre 3
que de texto? Con frecuencia 9
Casi nunca 5
Nunca 2
10. ¢Por qué lee? Porque me gusta y deja ensefianzas para ensefarles
cada dia mas a nuestros hijos y para nosotros
mismos. Por interés en articulos que se desean
profundizar. Es interesante, le conlleva a un mundo
imaginario e importante a través de la lectura se
transmite sentimientos que refleja el autor en
particular. Dar habito a los nifios, necesidad de
estudiar.
11. ¢ Contribuye en el proceso lector de su | Si, asi aprende mas facil. Aprenden muchas cosas.
hijo SI/NO Por qué? Primordial para su diario vivir y pueda salir adelante.
Para ayudarnos con una buena expresion vy
comprension, formacion social y moral.
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PARA UN PROCESO LECTOR
UNA GUIA PARA EL MAESTRO




Metas,delarguia™

"WAplicarr metodes de lectura por medio de
difierentes actividades.

E cremetar habilidades y competencias en
Ael MiRGI para su proceso lector.

= Tenlendo como referencia una actividad

' 2




OBSEVACIONES#

SRESHIONES UNA GUTA CON'EL OBJETIVO DE
AYUDAR AL MAESTRO A ENCONTRAR UNA _
SERIE DE ACTIVIDADES QUE GUIARAN AL NINO
= EN EL PROCESO LECTOR Y ASI MISMO
SEXFHORTARA AL DOCENTE A GENERAR NUEVAS

== ACTIVIDADES. LOS POEMAS, CUENTQS,
= RETAHILAS, ETC. SON AYUDAS PARA LAS
ACTIVIDADES PERO AL MISMO TIEMPO, LOS
DOCENTES TIENEN LA LIBERTAD DE ESCOGER
EL MATERIAL SEGUN SU CRITERIO.

—
-
-
B

—




ESTE TRABAJO SE REALIZO CON EL FIN DE
INTRODUCIRTE A LA LECTURA LA EDAD NO IMPORTA

LO UNICO QUE ESPERAMOS ES QUE SEA DE TU AGRADO.
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SACTHVIIDAD Newies

zL POLLO CHIRAS

OBIENIVO: Interpretaly realiza textos orales.educando su
lenguaje poetico.
=
sl Se comenzara con una actividad de relajacion de 3 a 4
minutos. Conversacion acerca de la expectativa del
texto a mostrar. Relato en forma de cuento del Pollo
Chiras.Juego de palabras para iniciar la lectura. (polvos
magicos y palabras magicas) ) (hada cadabra que el
libro se abra). Socializacion de la poema. Repeticion tres
veces. Presentacion de los ninos.

-

. R




- N
ACTHVIDAD N

EIENING QUE PERDIO EL OMBLIGO

—

OBIEIIVO: Reconoce y acepta que todas las personas son diferentes,
imaginando y plateandos hipotesis.

e Gonversacion acerca de la expectativa del texto a mostrar. Juego de palabras
" para iniciar la lectura. (polvos méagicos y palabras magicas) (hada cadabra que
el libro se abra).Lectura del cuento. Intervencion con preguntas: ;A quien se le
ha perdido el ombligo?;; Quien quiere mostrar su ombligo?; etc. Terminacion con
“Zapatico roto manana te contare otro”.Realizacion en hoja en blanco de ellos
con su ombligo (dibujo libre).




SACTHVIDAD N oS

oNell AEB

- OBJETIVO:desarrollar su expresion oral, describiendo el objeto,
“mostrando conocimiento acerca de las nociones que tiene; ademas
desarrollando su capacidad de pensamiento.

-

e

Se les repartio a cada nino un objeto o figura y se les propuso

~ que dijeran todo lo que sabian del objeto que estaban viendo. Para
que entendieran la actividad se les ayudo realizandoles preguntas
como ;Quéeé es?; s de que color es?; ;para que sirve?; ;qué te gusta de
este objeto?; ;qué forma tiene?; ;en que cuento o poema lo
relacionamos?; etc.




ACTIVIDAD Ne=

pnocimientc anejo de estructura
Narrativa.

'.a. Leer un cuento corto que llame la atencidon de los nifios
= ¢) (Willy y Hugo) antes de llegar al final dejar que entre todos

—— ntlclpen el final del cuento; es importante respetar las opiniones

e, — T

= -~ de cada uno de los nifios. Luego esto se les puede decir el final

—
-
-
—

0 luego se realizara otra activadad con el mismo cuento para que
Escuchen el final.
WL.H;.'!“J O ‘
Arithon ony Browt 4

“
e —
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ACTHVIDAD Ness#

OBJE 0: Identificar la orientacion de nuestro
sistema de escritura.

a. Leerles el cuento del (Oso Guille) senialandoles la
orientacionde la escritura; indicandocelas con el dedo

indice es importante motivar al nino nina antes de comenzar
la actividad.




ACTIVIDAD Nes6#

- Adivinanzas

3. JETIVO: Adquirir habilidades en su razonamiento realizado
Un buen trabajo de compresion

S|

i T

= Por medio de una cartelera se realizaron los dibujos de (EI platano),
(El nombre), (La tela), (La nariz), (El huevo); luego en una bolsa
se escribieron las adivinanzas para que cada nifio; las sacara de la

_ bolsa sin mirar cuando; al sacar el papel de la bolsa se le leyo en
voz alta para que ellos miraran la cartelera y dijeran la respuesta;

_,--L.-—-l"
———
'--Il-
J—
f—

il

s1 lo hacian bien se le daba una hojita de la respuestay sino se les

daba otra oportunidad para que pasaran. Los nifios que estaban
sentados mirando podian ayudar a sus compaineros.




——
ACTHVIDAD NGy

SYENIVO: Interes por leer distintos tipos de
4 extos incorporando la tradicion oral y la
expresion corporal.

e i ¥

'33" Memorizar el poema la rata planchadora, mediante la

~lectura rapida y lenta, luego realizar una dramatizacion
desde el personaje y su estado de animo (triste,
asustado, alegre, asimbrso, etc). Repetirala por ultima
vez realizando los gestos como expresion corporal.



ACTIVIDAD Noe=b#

OB EN) I\ D: Identificacion de algunos materiales portadores de

extos, como por ejemplo un periodico, un libro, una
r' yista o cualquier otro material que circule en su entorno

= "Ievar al salon de clases distintos materiales de lectura:

_ periodicos, revistas, libros de distintos temas y todo

'- aquello que pueda ser llamativo. Dejar que ellos mismos

escojan lo que les es llamativo. Luego hacer una
soaahzacmn de estos materiales, realizar preguntas como
cque encontaron?; éque les llamo la atencion?. Para luego
recortar esto aquellos que les llamo la atencion y realizar
un colash.




ACTIVIDAD NeO=

"VO Capaudad para pronunuar con fluides

3 frases complejas.
SRERSenar un trabalenguas, por medio de un
S cuento; luego de este cuento  pedirles que lo

e al lado el

- ~rep|tan despues con el compafiero ¢
gue mejor lo haga. El nino que quiera pasar a

decirlo en voz alta de igualmanera podra

—
-
-
,..——-'_

| hacerlo, sin importar que lo haga bien o mal
Pedirles gue traigan un trabalenguas, ya sea

escrito o aprendido socializarlo en la clase




"ACTIVIDAD Ne=i@*

OBIENIVO: Capacidad! parai socializar' un tema de
IS entorno apertando conocimiento

-

.. enrigueciendose a si mismo.

_ ®Hfraer un tema de actualidad, tales como
;‘f ‘avances cientificos, campeonatos (Juan Pablo
= Montoya) U otras cosas que sean llamativas para
|0s ninos o ninas. Leerlos en voz alta, pedir que
ellos tambien traigan articulos socializrlos en
clase. Luego de esto realizar recotes acerca de
lo leido y pegarlo e una caartelera de noticias.




SACTHVIDAD Nowise

OBIENVO: Imagina sitlaciones'y plantear hipotesis
 cOmO estrategias previas a la lectura e
interpretacion de ilustraciones

-

abajar con los nifios y nifas las tiras comicas,
—presentandolas de tal manera que entiendan Ia
ssucesion de situaciones de los personajes. Pedir
gue pasen y cuenten la historia que esta
pasando, cada uno podra pasar y inventar la
historieta que mas se le acomode a su
imaginacion. Luego pedir que ellos realicen su
historieta en una hoja en blanco. Para luego
contarla.

h_
—
g --Il-
- —
—
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"ACTIVIDAD Newl2*

oI WOL Interpreta V' analiza texto sencillos V.
re gnoce; diferentes elementos significativos en

—

= los mismos.

l:-'_

- :..__.. Euego de leer el cuento que ellos escogieron. En
| = otra momento pedirles que lo lean delnte de
" todos los ninos, aun sin saber leer. Ensenarles
como coger el libro mostralo a sus companeros.
Realizar preguntas mientras el lo lee para que
comprenda lo que esta leyendo.




—
ACTIVIDAD NewlsH

OBIENRIVO: Utiliza lal informacion dada y es capaz
rle pllcarla en su entorno representadolo lo mas
E significativo para é€l.

— Luego de contar una historia de acuerdo al
= "'“’proyecto gue se este trabajando (el universo) se
= |es llevara a donde estan los titeres y cada uno
tendra derecho de escoger el que desee. Luego
se les pedira que la historia que se les conto la
dramaticen en el titiritero.




——
ACTHVIIDAD New =

OBIETIVO: Ubica diferentes imagenes
relf— sionandolas con lo contado, aplicadolo en las
= preguntas realizadas.

- $°56 |es motrara un texto con solo imagenes.
z ";.::’ (Chlgwro v el lapiz) Se les relatara una historia
~  acerca de este texto de imagenes. Despues de
haber terminado, se realizaran preguntas del
cuento mostrandoles las imagenes.




——
ACTHVIDAD Nowlis™

REpresentacion artistica: derunsCUENto:

OBJETIVO: Este cuento esta pIanteado para que; el nine pueda
eprEsEntaINCOrG e HtERCIoRalIdaaN UunRrgrar ESphéQtlElmaglnatIVO
SWAEE| creacion artistica, distintas' maneras de expresion por medio de la
A pintura.

S Motivacion: narrar el cuento. Al ser el cuento el medio por el que se
Intentara la identificacion del nifio con su trabajo creador, debe
transmitirse con la maxima claridad y expresividad por parte del

profesor enfatizando los momentos mas definitorios del mismo y que

mas nos interesan para cumplir los objetivos marcados.

Materiales: Seran los que mejor se adapten a los objetivos y la edad
de los nifios, en esta ocasion seran témperas, como ademas sera un
trabajo individual, tendremos en cuenta que el formato del papel no

sea grande y que sea de cierta calidad y resistencia. Después de narrar

la historia, se hace necesario comentar con los nifios algunos
momentos importantes para que puedan ser recordados con facilidad.
Los colores se dispondran en medio de la mesa y se repartiran los
formatos entre los nifios. Es muy importante animarlos durante la
ejecucion del trabajo y contestar cualquier pregunta que puedan hacer
acerca del cuento o sobre el uso del material.




—
-
-
s

ACTHVIDAD NowsiG*

ISENES ensenara un trabalenguas (Maria
Elicena). Tendran que repetirlo varias
Ve Ces, llego se les dara masa Y realizaran

o

_, “con ella Ia representacion de como se

--..—

A
o ——
—
—

= sintieron al hablar;
para luego socializarlo.

<@
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ACTIVIDAD Newly=

OBYENNVOrdesarrollar en el nino la capacidad de
I aglnar \/ Crear una historia de acuerdo a su
= entorno.

o rntre todos se escogera una mascota, al cual se

. __;—;—Ie pondra el nombre de comun acuerdo en una

= = cartilla, los ninos escribiran las anecdotas que
tengan con la mascota dia a dia. por lo tanto
cada nino se llevara la mascota a la casa y
escribira en su cartilla lo vivido con la mascota
en ese dia.




—
ACTHVIDAR Neilger™™

OBIENIVO: Introducirlos a la lectura, por
Ediordel reconocimiento de logotipos.

J He “Mmedio de un concentrece de Iogot|pos

marcas conocidas por €l nifio o nifa

(Coca _Cola, Exito, Fruco, etc). Se relizara

el juego de tal manera que cada nino pase

y juege hasta que todas las fichas tengan
Su pareja.




ACTHVIIDAD N GsIEF

iV O:Reconoce Y lee palabras de una
manera dinamica.

9 Por medio de un rompecabezas de

_l

_+._f--palabras Se reuniran en un espacio libre,
~ en una ronda. En el centro estaran todas
las fichas. Cada nino tendra que formar
una palabra y luego otra, asi
sucesivemente el que mas a

sera el ganado Rompecabezas




—
ACTVIDAD Now™

POBIETIVO: Participa y se integra
bdctivamente en actividades grupales.

S'ER grupos dependiendo el numero de

e i ¥

= ninos se repartiran revistas, para que

. —

—  recorten lo mas significativo para ellos y o
pegen en una cartulina. Creando una
historia que socializara cuando hayan

terminado.




AGELIRAPENCZ

Jf IWOS: Acercar a padres de familia en
3 el proceso lector.

= Se les dara una hoja en la cual ira una
historia ellos tendran que llevarla con los
padres y tendran que resolverla entre los

dos. Para que al final el padre de familia

se |la lea a su hijo y socializa el
salon. Historia

l‘-

_—
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—
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JUEGOS.  ENTRADA




gACO MIS MANITAS W1 DEDITO SALTARIN
st mamt.a ; Mi dedito saltarin
Las pongo a bailar Salta que salta

Las cierro las abro Y quiere ponerse aqui
El del medio es el hermano

Y las vuelvo a guardar
Con la nena de la mano

El pequefio va detrds  ESte compro un huevito

La familia va a pasiar Este lo cocino

Chao familia. Este lo pelo
Este le hecho la sal

Y este gordo picaro se lo comio

LA FAMILIA DE LOS DEDITOS
Este dedo es el papa
Este otro la mama




MIS DEDITOS GORDOS
Mis deditos gordos
Donde estardn

A donde abran ido

En que viajaran

Aqui estamos (bis)

Como se saludan

Dando la mano

Como se despiden

Desde un aeroplano

Pon pon
Nifo pon
Tu dedito en la

(nariz, boca, ojos, etc.)

Mefiigue compro un huevito
Anular lo puso a azar
Corazdn le hechola sal
Indice comid un poguito
Pulgarcito se lo comio todito

Y por eso es que es gordito.

MIS MANITAS PEQUENITAS
Con mis manos pequeinitas
Hago todo lo que se

Van abajo van arriba,

y se vuelven a caer

Con mi mano la derecha

Le hago caso al corazon

La izquierda va enrrollando
mientras canto esta cancion
Va enrrollando un leon

Su melena en un rincon
Salta al frente dona pulga

Y atras un pasito doy







La chiva

CORO: Salde ahi chivita chivita, salde ahi de ese lugar (bis)

Vameos a llamar al lobo, para que saque la chiva (bis)

El lobo no quiere sacar la chiva, la chiva no quiere salir de hay
CORO

Vamos a llamar al palo, para que le pegue al lobo (bis)

El palo no quiere pegarle al lobo, el lobo no quiere sacar la chiva,
la chiva no quiere salir de hay

CORO

Vamos a llamar al fuego, para que queme al palo (bis)

El fuego no quiere quemar el palo, el palo no quiere pegarle al lobo,
el lobo no quiere sacar la chiva,

la chiva no quiere salir de hay

CORO

Vamos a llamar al agua, para que apague el fuego (bis)

El agua no quiere apagar el fuego, el fuego no quiere quemar el palo,
el palo no quiere pegarle al lobo,

el lobo no quiere sacar la chiva,

la chiva no quiere salir de hay

CORO

Vamos a llamar el valde, para que recoja el agua (bis)

El valde no quiere recoger el agua, el agua no quiere apagar el fuego,
el fuego no quiere quemar el palo,

el palo no quiere pegarle al lobo,

el lobo no quiere sacar la chiva,

la chiva no quiere salir de hay




Vamos a llamar a el hombre, para que recoja el valde (bis)

El hombre no quiere recogere el valde, el valde no quiere recoger el
agua, el agua no quiere apagar el fuego,

el fuego no quiere quemar el palo,

el palo no quiere pegarle al lobo,

el lobo no quiere sacar la chiva,

la chiva no quiere salir de hay

CORO

Vamos a llamar al diablo, para quese lleve a el hombre (bis)

El diablo no se quiere llevar al hombre, el hombre no quiere recoger
el valde, el valde no quiere recoger el agua, el agua no quiere apagar
el fuego,

el fuego no quiere quemar el palo,

el palo no quiere pegarle al lobo,

el lobo no quiere sacar la chiva,

la chiva no quiere salir de hay

CORO

Vamos a llamar a Dios, para que se lleve al diablo (bis)

Dios si quiere llevarse al diablo, el diablo si quiere llevarse al hombre,
el hombre si quiere recoger el valde, el valde si quiere recoger el agua,
el agua si quiere apagar el fuego,

el fuego si quiere quemar el palo,

el palo si quiere pegarle al lobo,

el lobo si quiere sacar la chiva,

la chiva si quiere salir de hay






Nocturno
Toma y toma la llave de roma
Porque en Roma hay una calle
En la calle hay una casa,
En la casa hay una alcoba,
En la alcoba hay una cama,
En la cama hay una dama,
Una dama enamorada,
Que toma la llave,
Que deja la cama,
Que deja la alcoba,
Que deja la casa,
Que sale a la calle,
Que toma una espada,
Que corre en la noche,
Matando al que pasa,
Que vuelve a su calle,
Que vuelve a su casa,
Que sube a su alcoba,
Que se entra en su cama,
Que esconde la llave,
Que esconde la espada,
Quedandose Roma,
Sin gente que pasa,
Sin muerte y sin noche,
Sin llave y sin dama.




*Esta es la CASA que Juan construto. <V‘4>
*Este es el GRANO guardado en la casa que Juan construyd. 2ivi

*Esta es la RATA que se comid el grano guardado en la casa que Juan construyd.

*Este es el GATO que cazd la rata, que se comid el grano, guardado en la casa
que Juan construyd.

*Este es el PERRO que persiguié al gato, que cazé la rata, que se comio el grano,
guardado en la casa que Juan construyo.

*Esta es la VACA, del cuerno torcido, que revolcé al perro, que persiguio al gato,
que cazo la rata, que se comio el grano, guardado en la casa que Juan construyd.

*Esta es la MOZA, del roto vestido, que ordefio la vaca, del cuerno torcido,
que revolcé al perro, que persiguié al gato, que cazo la rata, que se comié el grano,
guardado en la casa que Juan construyo.

*Este es el MUCHACHO feo y atrevido, novio de la moza, del roto vestido, que
ordefio la vaca, del cuerno torcido, que revolcé al perro, que persiguié al gato,
que cazo la rata, que se comié el grano, guardado en la casa que Juan construyé.



*Este es el CURA del pueblo llegado, que caso al muchacho feo y \/
atrevido, novio de la moza, del roto vestido, que ordefio la vaca, del

cuerno torcido, que revolcé al perro, que persiguio al gato, que cazo la rata, que
se comio el grano, guardado en la casa que Juan construyo.

*Este es el GALLO que al alba ha cantado, despertando al cura del pueblo
llegado, que caso al muchacho, novio de la moza, del roto vestido, que ordefio la
vaca, del cuerno torcido, que revolco al perro, que persiguié al gato, que cazé la
rata, que se comio el grano, guardado en la casa que Juan construyd.

*Y este es el PINTOR por sus padres muy amado, que pinto al labriego que el
gano ha sembrado, que picoted el gallo, que al alba ha cantado, despertando al
cura del pueblo llegado, que caso al muchacho, novio de la moza, del roto vestido,
que ordefio la vaca, del cuerno torcido, que revolco al perro, que persiguié al gato,
que cazo la rata, que se comio el grano, guardado en la casa que Juan construyé

*Este es el LABRIEGO que el grano ha sembrado, que picoteo el gallo,que al alba
ha cantado, despertando al cura del pueblo llegado, que caso al muchacho, novio
de la moza, del roto vestido, que ordefio la vaca, del cuerno torcido, que revolcé
al perro, que persiguid al gato, que cazé la rata, que se comié el grano, guardado
en la casa que Juan construyd.






LA RATA PLANCHADORA

Una rata vieja

Que era planchadora,

Que por planchar su falda

Se quemd la cola.

Se puso pomada,

Se amarro un panito,

Y en lugar de cola

Le quedo un rabito.
popular



~ N"Lﬂ‘i A
’W 5-calles de aracas

Sera mudd
wiaria tle fy’ nIsr
NTICINCO . vVacas




o—
o

.h Al
/a/ff : “.....@__ _.”m.
/ L.
\
;& @
(P .

N\



RELATO: LA TORTUGA VA A UNA BODA

Una vez invitaron a la tfortuga a una fiesta.
Muy contenta, la tortuga se lavd, se perfumd,
se pinto los labios y se puso un collar.
Después salio de su casa y despacio, despacio,
se fue caminando.

Llegé al lugar de la fiesta y comenzo a subir las escaleras.
Siete dias tardoé en llegar arriba; cuando ya pisaba el
dltimo escaldn se resbald y cayé rodando, escaleras abajo. Y
Mientras ella caiq, alguien le oyé decir:
IMalditas prisas! la préxima vez que me inviten
caminaré despacio.




Volando, volando ‘76@
Sube mi avidn, R,
Haciendo piruetas s

Cerquita del sr

Vuela serenito
Como un picaflor,
Las alas abiertas
Sobre el corazon

Cometa en las nubes
Del atardecer,

Mi avioncito sube

Y baja otra vez.



Kapu Kolon

~ Kapu Kalito
Xana no suena tan dulce Toma tetero

Pero Xil6fono si, escuha Siempre fresquito

bien tierna nina
Lo que toco para ti.
Luis Dario Bernal

Kapu Katire

Kapu Kopota

Kapu que rica
< Kapu Kompota

Luis Dario Bernal







SE MATO UN TOMATE
IAY! IQue disparate!
ISe maté un tomatel!
¢Quieren que le cuente? Se arrojo a la fuente
Sobre la ensalada Recién preparada
Su rojo vestido, Todo descosido,

Cayd asiendo arrugas Al mar de lechugas.
Su amigo zapallo Comidé como un rayo
Pidiendo de urgencia Por una asistencia
Vino el doctor ajo Y remedios trajo.
Llamé a la carrera A sal, la enfermera.
Después de sacarlo. Quisieron salvarlo,
Pero no hubo caso: iIEstaba en pedazos!
Perparo el entierro. La agencia "los Puerros”.
Y fue mucha gente... ¢Quieren que les cuente?
Llego muy doliente Papa, el presidente
Del club de verduras, Para dar lectura

/>
De un "Verso al fomate" (otro disparate) ‘

Mientras, de perfil, El gran pere;jil




Hablaba bajito Con un rabanito.
También el laurel, De luna de miel con
Dofia nabiza Regreso de prisa
En su nuevo yate Por ver al fomate.
Acaba la historia: Ocho zanahorias
Y un acuacil viejo Formaron cortejo
Con diez berenjenas De verdes melenas
Sobre una carroza Bordada con rosas.
Choclos musiqueros Con negros sombreros
Tocardn violines Quenas y flautines
Y dos ajies sordos Y espdrragos gordos
Con negras camisas, Cantaron la misa.
El diario "ESPINACA"

La noticia saca:
HOY QUE DISPARATE SE MATO UN TOMATE
Al leer, la cebolla Lloraba en su olla.
Una remolacha Se puso borracha
iMe importa un comino! -Dijo don pepino
Y no habléd la acelga (estaba de huelga)







Sip

ancha plancha
En ¢uéftr0: -pla_l_li_"'clias'_
_ (Con cuantas planchas
Plancha pancha?.

Pepe pifia
Pica papa
Pica papa
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Oro parece, plata no es,

quien no lo adivine bien
bobo es.

(El platano)

En el monte,
grita;

enlacasa;
mudita.

(El-hacha)




Una cajita chiquita,
Que sera, que es:
blanca como la cal:

mientras mas
todos la saben abrir, grande,

nadie la sabe cerrar. T,

(E1 huevo)

Si lo nombro, lo
rompo.

Todo el mundo lo lleva, Dos ninhas asomaditas
todo el mundo lo tiene, cada una a su ventana;
porque a todos les dan uno lo ven y lo cuentan todo,

en cuanto al mundo vienen. sin decir una palabra.




orejas de gato y no es

gato;

(La gata)

Tiene ojos de gato y no es
gato,

patas de gato y no es gato;

rabo de gato y no es gato.

Te la digo y

no me
entiendes,

te la repito y
no me

comprendes.
(La tela)

Alto alto como un
o][qle}

pesa menos que un
comino.

(El humo)




Vestidos de negro,
venian dos caballeros;
uno al otro le decia:
iYOo primero! iYo primero!

(Los zapatos)
Yo tengo calor y frio

y no frio sin calor
y sin ser ni mar ni rio
peces en mi he visto yo.

(La sartén)
Una casita con dos ventaniscos.

Si la miras, te pones bizco.

(La nariz)
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= taza de sal y poco azucar agregar
~ colorante, revolver, luego agua hasta que
la masa quede como plastilina




CUENTQO

avian dos hermanitos, Jos¢ y Isabella, con sus padres en una casita pequeia y bonita en lo
mas alto de una gran montafia. Cada mafiana su padre se levantaba muy temprano y salia
: ampo, después la mama de lo 0s los despertaba para desayunar y
prender una gran caminata hasta llegar al colegio, que se encontraba situado en el
nic10 de la montana. Una mafiana, como siempre, después de desayunar, salieron de casa
ca il SU mama para bajar la montafia camino del colegio, pero ese dia una espesa niebla
shacia que no se viera nada, asi que con mucho cuidado y cogidos de las manos de su
I madre caminaron despacio montafia abajo (iban con muchisimo cuidado para no
~ tropezarse). Llevaban los brazos extendidos hacia delante para no golpearse con nada,
~ De repente, escucharon un sonido: -sssschssschsssss.... iban muy despacio y empezaron
a observar como sus zapatos se pegaban al suelo mojado, entonces dijo la madre:
=Cuidado es un riachuelo y hay que saltarlo. Cada uno dio un saltito y pasaron. Seguian
bajando y bajando, de pronto vieron dos ojos brillantes mirandolos entre la niebla,
los nifios se asustaron y su mama con mucho cuidado se acerco, descubriendo que era
un gatito subido en una rama de un arbol. Seguian bajando y bajando y asi hasta llegar
al colegio. Antes de encontrar la puerta (la niebla era muy espesa) escucharon las voces
De los nifios que ya habian llegado, porque la mayoria vivian en el pueblo junto al colegio,
llamaron y la maestra les abrio la puerta para que entraran, la mama de los nifios explico
a la maestra porqué habian llegado tarde, la maestra lo entendi6 perfectamente, ya que con
esa niebla la bajada de la montafia tenia que hacerse con mucho cuidado.




¢Quién es mas viejo el
sol o la luna?.

(la luna porque la dejan
salir de noche)
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Historia

AEIESNAGEIEGORESHUVIETONM N SEMENa PaSada EIEVANEorCOMELaS. SE
I divirtieren muchas haciendolas subir muy: alto.

JAVEr guisieron hacer lo mismo pero las cometas no se elevaron. Un poco
S iistes voelvieron a su casa Y. le contaron lo sucedido a su papa.
* El'papa les dijo:
B -para gue una cometa se eleve, es necesario que haya viento.
& Diego pregunto:

&= -¢Es que no hay viento todos los dias?......

* Socializar esto con los hijos terminar la
historia del aire.
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Me gustan
los libto:
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S CONCLUSIONES*

STA GUIA ES UNA PEQUENA MUESTRA
QUE NOSOTROS COMO DOCENTES
PODEMOS GENERAR.

= OMOS CONCIENTES QUE EN LA MEDIDA
EN QUE GENEREMOS CAMBIOS, EL NIVEL
DE EDUCACION DE NUESTROS ALUMNQOS
SERA SIGNIFICATIVO EN SU PROCESO DE
APRENDIZAJE.
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