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Resumen
El objetivo de la presente investigacion es analizar la reconstruccion de la practica de
ensefianza de un docente de Humanidades y Lengua Castellana, en el desarrollo de la
conciencia ambiental en los niveles de educacién basica y media. Bajo un enfoque cualitativo,
se analizan las acciones desarrolladas en su contexto natural, donde el sujeto a investigar es el
mismo docente investigador. Se toma como referente para el disefio de este trabajo lo
estipulado por la estrategia Investigacion Accion Educativa (IAE), en la cual el docente
investiga su misma practica de ensefianza con el objeto de optimizar y mejorar su quehacer
profesional. El método seleccionado para abordar la investigacion es la Lesson Study, lo cual
posibilita valorar la practica desde un proceso reflexivo, ciclico y colaborativo. Se adopta como
apuesta pedagdgica el constructivismo social, el marco de la Ensefianza para la comprensién
(EpC) y la Educacion Ambiental.

Entre los resultados de la investigacion, se pone de manifiesto la importancia de
construir una planeacion sistematica, contextualizada y estructurada, con pertinencia a los
contextos donde se realiza la practica de ensefianza y coherente a las apuestas globales. Una
implementacién dialégica, que garantice el reconocimiento y desarrollo de los diferentes estilos
de aprendizajes de los estudiantes, con estrategias que promuevan externalizar su
pensamiento y los motive a investigar para llegar a compresiones profundas y significativas.
Dicha construccion ha de ser complementada con un modelo de evaluacion formativo, que
logre valorar constantemente y en conjunto, la forma en que los estudiantes estan aprendiendo
y, ademas, posibilite encontrar diferentes maneras para mejorar y alcanzar nuevos
aprendizajes.

Palabras clave: Practica de ensefianza, Lesson Study, Ensefianza para la Comprensién,

Conciencia ambiental.



Abstract

This proyect aims at analysing human science and Spanish teachers teaching
practices build-up in the environmental awareness development at the elementary and
middle school level education. Through a qualitative approach, practices in natural
contexts are developed and the individual to be studied is the same researcher teacher.
The design of this research is based on Educative Action Strategy, in which the teacher
researches his own teaching practice to optimize and improve his professional work. The
selected method in the project was Lesson Study, which allows to value practice as a
reflexive, cyclic and collaborative process. It is adopted as a pedagogical bet in social
constructivism, the framework comprehension focused teaching (CFT) and environmental

education.

Among the results of the research, the importance of building a systematic,
contextualized, structured teaching plan coherent to global goals and accurate to contexts
where teaching practice is held. A dialogical implementation, which guarantees the
acknowledgement and development of the different learning styles of the students, with
strategies that allow them to externalize their thinking and the reasons to investigate in
order to reach deep and significant understandings. Such a construction is meant to be
complemented by an educative evaluation model which may constantly value the way

students learn and which allows to find different ways to improve and reach new learnings.

Key words: teaching practice, Lesson Study, teaching for comprehension,

Environmental awareness.
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Introduccién

El trabajo investigativo que se presenta a continuacién, surge a partir de la practica
reflexiva y sisteméatica del autor, quien apoyado en un proceso de investigacién acciéon
educativa, donde su objeto de estudio es su propia practica de ensefianza, logra reconstruir su
guehacer, mejorando las comprensiones y alcanzando aprendizajes mas significativos en sus
estudiantes, junto con la generacion y la consolidacion de una teoria pedagdégica. Este proceso,
reflexivo y critico a la vez, se da en virtud de la articulacion de la teoria cientifica con la razén
experimental del docente investigador, lo que segun Perrenoud (2010) es esencial para
comprender la transformacion de cada una de las acciones que constituyen la practica del
docente, tales como la planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes.

Consecuente con lo ya mencionado, se presenta a la comunidad académica el informe
de investigacion desarrollado durante la maestria titulado “Reconstruccion de la Practica de
Ensefianza de Humanidades y Lengua Castellana a partir de la Lesson Study para el desarrollo
de la Conciencia Ambiental en Educacion Basica y Media”. Entendida como Practica de
Ensefianza, todas las acciones que realizan a diario los docentes, con el objeto contractual y
social de que otros aprendan a través de su ensefianza (Alba y Atehortlia, 2021) y la Lesson
Study, como el método para reflexionar y valorar la reconstruccién colaborativa de la practica
de ensefianza.

Esta investigacion propone un analisis exhaustivo y reflexivo a cada una de las acciones
gue constituyen el quehacer educativo del docente, en momentos en que el mundo demanda
transformaciones estructurales en la formacién de ciudadanos éticamente responsables con el
ambiente. Por ello la importancia de este trabajo, motivado por el deseo infinito de mejorar los
procesos de ensefianza aprendizaje, donde a través del fortalecimiento de sus competencias

comunicativas, los estudiantes puedan comprender la situacion ambiental de sus territorios y de
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esa manera aprender a tomar decisiones en favor de los recursos naturales y por tanto de toda
la humanidad.

En ese orden, el contexto educativo donde se realiza la investigacion, se desarrolla en
un territorio caracterizado por su potencial ambiental debido a sus recursos naturales y en el
gue sus habitantes, conscientes de ello, han construido saberes en materia de conservacion,
pero también histéricamente, han subsistido con acciones como la deforestacion, la cual
conduce a la contaminacion del ambiente, la destruccion de los suelos, las fuentes hidricas, y la
extincién de especies de flora y fauna. Es aqui donde la practica de ensefianza del docente de
Humanidades y Lengua Castellana, como escenario de comunicacion y reflexion critica, se
reconstruye frente a estos derroteros, desde la misma mirada del docente investigador.

El proceso reconstructivo se desarrolla durante cinco ciclos reflexivos, los cuales son
planeados, implementados y evaluados bajo el disefio de la Investigacién Accion Educativa, la
tutela de la Lesson Study como investigacion colaborativa y el marco de la EpC, en el que se
pueden detallar las principales caracteristicas de las acciones constitutivas que visibilizan la
migracion de un primer ciclo con acciones ingenuas, a otros con fundamentacion teérica y
practica mas rigurosa; lo que origina la reconstruccion en torno a los aprendizajes de sus
estudiantes pero también al rol del docente como investigador.

Del analisis de las acciones constitutivas como categorias aprioristicas, emergen
subcategorias que finalmente, son el hallazgo iluminador que surge de repente pero que, con
un alto grado de analisis cientifico y de reflexion, facilita la interpretacién de los datos que
surgen de los ciclos mediante un proceso de triangulacion de los mismos, y que se convierten
en el insumo principal para comenzar a decantar las principales comprensiones y aportes a la
construccion de una teoria pedagdgica. En ese sentido, se desarrollan ocho apartados
narrativos y uno referencial, en los cuales el docente investigador ilustra el recorrido en la

reconstruccion de su practica de ensefianza.
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En el primer capitulo el lector se encuentra con los principales hitos 0 momentos, que
determinaron la trayectoria profesional del investigador como docente y que es importante
ilustrarlos, porque estructuran la historia o el antecedente epistemoldgico y vivencial del autor.
Estos antecedentes fueron el insumo que sirvi6 para alimentar el deseo de reconstruir la
practica de ensefianza, incentivado en ella la necesidad de crear conciencia sobre el cuidado y
conservacion del medio ambiente.

En el segundo capitulo se contextualizan las circunstancias curriculares en las cuales se
desarrolla la practica de ensefianza investigada y que muestra la concrecion curricular y los
elementos presentes en el contexto de la practica de ensefianza. En un tercer capitulo se
plantean las acciones constitutivas de la practica del docente investigador al inicio de la
investigacion y que se reflexionan como un precedente para establecer de alguna manera, los
aspectos a mejorar. Dichas acciones constitutivas se estructuraron sobre tres ejes tematicos,
los cuales sirvieron como lineamientos para especificar el estado de la practica de ensefianza
al inicio y durante el desarrollo de la investigacion: acciones de planeacion, acciones de
implementacién y las acciones de evaluacién de los aprendizajes.

El cuarto capitulo describe el camino metodolégico de la investigacion, el cual es
soportado en teorias cualitativas y criticas donde el sujeto a investigar es el mismo docente
investigador, y que bajo la metodologia Lesson Study, con una apuesta constructivista y el
marco de la EpC asi como desde la Educacion Ambiental, intentan dar respuesta a la pregunta
“¢ Coémo reconstruir la practica de ensefianza de Humanidades y Lengua Castellana a partir de
la Lesson Study para el desarrollo de la conciencia ambiental en educacion basica y media? El
guinto capitulo estructura los cinco ciclos de reflexidon con sus respectivas acciones
constitutivas, los cuales son el engranaje para comprender el proceso de migracién de un ciclo
a otro, a partir de un trabajo colaborativo y experimentado con los estudiantes en el aula de

clase, que permiten ver las categorias emergentes.
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Llegado el sexto capitulo, se determinan los resultados o principales hallazgos que
surgen del andlisis y reflexion de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza.
Conocidas como categorias aprioristicas, la planeacién, implementacion y evaluacién de los
aprendizajes, permiten dilucidar las transformaciones, las cuales se dan a la luz de unas
subcategorias que emergen en el proceso de triangulacién de los datos durante los cinco ciclos
expuestos en el capitulo anterior. En el séptimo capitulo se establece las principales
comprensiones y aportes al conocimiento pedagdgico, producto de la reflexion y analisis de los
hallazgos encontrados en las acciones constitutivas de toda la practica de ensefianza. A
medida que se expone cada accién constitutiva, se argumenta el conjunto de afirmaciones que
finalmente contribuyen a la reconstruccion de la practica de ensefianza investigada.

En el octavo capitulo se presentan las principales conclusiones y recomendaciones a
las que llega el docente investigador, fruto de un proceso reflexivo tedrico-practico, el cual gir6
en torno a responder los objetivos que sustentaron la investigacion. Por Ultimo, esta el apartado
referencial con todos los tedricos que soportan en sus hombros, todo el trasegar del docente
investigador, quien de manera rigurosa y sistematica, presenta ante la comunidad académica y
en general, los resultados de la presente investigacion, los cuales se argumentan como parte
de un caminar tedérico y practico en el objetivo general de analizar la reconstruccién de la
practica de ensefianza de Humanidades y Lengua Castellana, en el desarrollo de la conciencia
ambiental en los niveles de educacién basica y media, con la metodologia Lesson Study,
propésito que deja ver con claridad, los diferentes contextos, actores e interacciones que traen

consigo el entramado complejo de las practicas pedagdgicas.
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1. ANTECEDENTES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA.

A continuacién se presentaran los principales hitos 0 momentos que determinaron la
trayectoria profesional del investigador como docente, los cuales van a estructurar la historia
epistemoldgica del autor. En primera instancia se realizara a modo de narrativa, y finalmente se
expondra una infografia a modo de linea de tiempo para que el lector obtenga una mayor
comprension.

Entre los afios 2006 y 2008, el docente investigador, llegd al municipio huilense de
Guadalupe a implementar como requisito de su practica profesional de comunicador social y
periodista, un proyecto comunicativo coordinado entre la Universidad Surcolombiana, la
Alcaldia Local y el Ministerio de Cultura. Su objetivo era fortalecer la participacion ciudadana a
través de la capacitacion de nifios, jovenes y adultos campesinos en el uso colectivo de los
medios de comunicacién comunitaria.

En este escenario de formacion, el docente evidenciéo como el conocimiento se
construye a partir de la interaccion, la risa, el dialogo, el escuchar al otro sin imponer las ideas.
Comprendi6 que la gente del “comun”, que no tiene instruccion ni titulos académicos, realiza
incluso observaciones mas sensatas sobre la realidad que algunos “sabios” y profesores.
Establecié también que los procesos comunicativos y por ende sociales, estan mediados por
construcciones simbolicas cargadas de significado, tanto individuales como colectivos. Por eso,
cuando producian colectivamente un programa de radio o televisién, o escribian articulos para
ser publicados en el periédico veredal, no solo estaban mostrando un producto mediatico, sino
gue también intercambiaban sus sentires, aciertos, y conflictos.

Del afio 2009 a mediados del 2015, fue contratado por el Servicio Nacional de
Aprendizaje (SENA) para ser instructor de comunicacion y produccion de medios digitales,
primero en el Centro de la Industria, la Empresa y los Servicios, ubicado en la ciudad de Neiva

y después en el Centro Agroindustrial La Angostura, en el municipio de Campoalegre, en el
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Huila. En esta entidad, la cual brinda formacién integral a los colombianos a través de
programas técnicos, tecnoldgicos y complementarios enfocados en el desarrollo econémico,
tecnoldgico y social del pais, el docente investigador se encontr6é con aprendices entre los 16 y
60 afios de edad, quienes, con el propésito de introducirse en el mundo laboral y empresarial,
construyeron junto al docente procesos solidarios e innovadores en la realizaciéon de medios
impresos y audiovisuales.

En este nuevo sector empresarial, comprendié que tanto jovenes como adultos, rurales
o urbanos, tienen un potencial creativo sin limites si son participes en las decisiones de la clase
y se les trata con empatia, mostrandoles de manera clara y sencilla la vinculacion de la teoria
con la practica y del estudio con el trabajo. Asi mismo, contribuyé al desarrollo de sus
habilidades comunicativas, lo cual permitié a los aprendices ser multiplicadores mediaticos de
la informacion que circulaba en sus entornos. En el SENA, el docente tuvo la autonomiay la
libertad de escoger junto a sus estudiantes, las metodologias y los contenidos que creian
necesarios para realizar sus objetivos.

Después de laborar seis afios en el SENA, participé del concurso docente en el area de
Humanidades y Lengua Castellana en el departamento del Huila. Fue asi como desde el mes
de julio del afio 2015, es docente de aula en la Institucidon Educativa El Roble del municipio de
Palestina, la cual tiene como misién, fomentar procesos de ensefianza aprendizaje que
potencien la formacién integral de la comunidad educativa que le permita innovar en su medio,
transformar su entorno, asi como la sana convivencia, el respeto al ambiente, el analisis
constante de su desempefio académico y la construccion de su proyecto de vida.

En El Roble, ademas de conocer el verde mas verde impregnado en la naturaleza y
surcado por fuentes de aguas virgenes, el docente conocié las formalidades del curriculo.
Hasta ese momento conceptos como PEI, planes de area, mallas curriculares, modelos

pedagogicos, eran desconocidos para él. Si bien es cierto ya venia permeado con practicas
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comunicativas y educativas ligadas a un modelo critico y constructivista, no conocia las
dindmicas estructurales al interior de las instituciones educativas. Pero ello no fue motivo para
dejar de sofiar y propender por una escuela de relaciones mas horizontales y participativas.
Alli, a través de la experiencia como docente y de estudios mas tarde de especializacion
y maestria en pedagogia, conocio los elementos del curriculo; conceptos como escuela nueva,
constructivismo, ensefabilidad, educabilidad, sistema didactico. Ademas, se aproximé a
autores como Freire, Vygotsky, Brunner, Piaget, Gardner, Perkins, Ritchhart y otros, lo que le
permitié reconocer y comprender en la teoria educativa, fundamentos y acciones
imprescindibles para organizar y dar coherencia y pertinencia a su practica de ensefianza.
Finalmente, todo ese recorrido pedagoégico desde la practica de ensefianza, lleva al
docente a reflexionar a que se aprende y se desaprende constantemente, que los procesos de
ensefianza aprendizaje no se remiten simplemente a transmitir conocimientos como supuso
equivocadamente la Escuela Tradicional, sino que convocan a la construccién colectiva del
conocimiento, a la creaciéon de escenarios que propicien las capacidades cognitivas,
comunicativas, sociales y sobre todo las afectivas, para que sean los mismos estudiantes

quienes descubran y transformen su mundo. (Ver figura 1).



20

Fortalecer la

Figura 1
Linea de tiempo de la practica de ensefianza del docente investigador.
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2. CONTEXTO EN EL QUE SE DESARROLLA LA PRACTICA DE ENSENANZA
ESTUDIADA.

Contextualizar las circunstancias en la que se desarrolla la practica del docente,
entendida como “El conjunto de acciones que los profesores desarrollan a diario como
consecuencia del compromiso laboral adquirido, cuyo propdsito es el de ensefnar a otros.” (Alba
y Atehortla, 2021) facilita su comprension en el marco de una investigacion pedagdgica,
maxime, cuando el propadsito es el andlisis y posterior reconstruccion de la practica de
ensefianza. Esas comprensiones se realizan teniendo en cuenta, por un lado, las apuestas y
criterios programaticos a nivel global, nacional y local de las instituciones educativas, y por otro,
en los elementos presentes en el contexto de la practica de ensefianza y en las interacciones

que construyen sus actores.

En ese orden, el trabajo intelectual que propone este investigador, soporta su analisis
contextual desde los niveles de concrecion curricular asumidos por Maturana (2021), los
contextos situacional, linglistico y mental propuestos por De Longhi (2009) y las arquitecturas
pedagodgicas de Kemmis (2014) quienes en su orden, evidenciaran la articulacion curricular
como ruta descendente para crear marcos curriculares deductivos, aportaran referentes para
dar una mirada socio cultural a las caracteristicas e intereses del docente, estudiantes y padres
de familia y mostraran los discursos, acciones y relaciones de cada uno de los actores
presentes en El Roble, una institucién educativa ubicada sobre el Macizo Colombiano,
exactamente en la parte sur-oriental del casco urbano del Municipio de Palestina, sobre la via
gue conduce hacia el Parque Nacional Natural Cueva de los Guacharos y al corregimiento de
San Adolfo en el Municipio de Acevedo, territorios ubicados en el sur oriente del departamento

del Huila. (Ver figura 2).



Figura 2
Ubicacion geogréfica de la Institucién Educativa El Roble
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Nota: La I.E. El Roble se encuentra ubicada en un territorio ambientalmente estratégico para la

humanidad

2.1 Analisis del contexto desde los niveles de concrecién curricular

2.1.1 El Macro Curriculo

Es la estructura enmarcada en las tendencias internacionales y de pais en materia
educativa. Segun Maturana (2021), se materializa en los consensos a nivel mundial derivado
de acuerdos, convenciones o leyes blandas y recoge las tendencias tanto globales como
transversales. De la misma forma se materializa también en las politicas de origen nacional,

leyes, lineamientos, orientaciones o criterios metodoldgicos para cada programa académico.

Tanto el estandar internacional, como las politicas colombianas en materia de
educacién (Constitucion Politica, Ley 115 y Decreto 1860 de 1994), convergen que se debe
educar en la busqueda de un ciudadano integral y global, con capacidades para buscar su

consolidacion intelectual, espiritual, afectivo, y ético, y que ademas promueva un tipo de
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hombre y mujer, conscientes en consolidar la paz, erradicar la pobreza y trabajar por el
desarrollo sostenible. En consecuencia, con esta apuesta global y con un enfoque basado por
competencias, la |.E. El Roble busca fortalecer en los estudiantes, capacidades, habilidades y
actitudes que los lleve a pensar de forma critica, a generar una comunicacién asertivay a
convivir de forma idénea consigo mismos y con los demas. Esta directriz se soporta en el
Lineamiento Curricular de lenguaje, y su nocién de fortalecer competencias para
“‘comunicacion, la participacion, la investigacion, el analisis y la reflexion permanentes” (MEN

1998).

Cabe anotar que, por medio de la accion comunicativa, el estudiante transmite,
construye y conserva su identidad y su cultura desde las habilidades de la escucha, la oralidad,
la escritura y la lectura. Por eso, en lo relacionado al lenguaje para el sistema educativo, el
Ministerio de Educacion Nacional ha definido cinco Estandares Basicos de Competencia: La
Produccion textual, Comprensién e interpretacion textual, Literatura, Medios de comunicacion y
otros sistemas simbolicos y Etica de la comunicacion. De ahi se derivan los Derechos Béasicos
de Aprendizaje por cada grado, organizados en coherencia con los Lineamientos y Estandares

Curriculares del lenguaje.

2.1.2 Meso Curriculo

Se encuentra representado por el contexto sociocultural de la institucion educativa, el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) con todos sus criterios, componentes y apuestas
misionales, su vision, la organizacion, los actores, administracion, los recursos disponibles y la
relacion con el entorno, asi como “el disefio curricular de los programas de formacion
articulados, sus objetivos, metodologias, recursos, concepciones y criterios de evaluacion”.

Este nivel es el encargado de desarrollar el engranaje entre o macro y lo micro curricular.
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La Institucién Educativa El Roble, hace parte de los cinco establecimientos educativos
publicos con los que cuenta el municipio de Palestina, ubicado en el suroriente del
departamento del Huila, (Ver figura 3). De estas instituciones, El Roble, con una poblacion de
360 estudiantes, 17 docentes, un rector, un administrativo y cinco sedes para el afio 2022, tiene
como misién fomentar procesos de ensefianza aprendizaje que potencien la formacion integral
de la comunidad educativa que le permita innovar en su medio, transformar su entorno, la sana
convivencia, desarrollar el respeto al ambiente, el analisis constante de su desempefio

académico y la construccion de su proyecto de vida.
Figura 3

Ubicacién espacial de la Institucién Educativa El Roble

Nota: Sede principal de la |.E. El Roble. En ella funcionan los niveles de primaria, basica

y media.

Para cumplir con este propésito, su Proyecto Educativo Institucional (PEI) tiene como

objetivos el sensibilizar a la comunidad educativa en la necesidad de rescatar los valores
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humanos y la integralidad, trabajar en colaboracién con las familias para crear bases sélidas en
los estudiante a nivel social, emocional y espiritual, desarrollar sus habilidades y destrezas para
gue las aprovechen, potencialicen y promuevan su conocimiento, asi como para desarrollar los

valores culturales y ambientales en funcién del logro de la identidad regional.

Bajo un modelo pedagdégico de escuela nueva y postprimaria, se establece un curriculo
fundamentado en competencias que promueven la formacién intelectual, humana, ética 'y
social, con vocacion investigativa; la libre expresion de las ideas, para un estudiante que pueda

entender, interpretar y comprender la realidad.

Los planes de area se caracterizan por incluir la sintesis curricular macro y la
articulacion entre esos lineamientos, lo descrito en el PEI y las necesidades educativas de los
estudiantes. Por su parte, el plan de area de Humanidades y Lengua Castellana, pretende
superar la concepcion del lenguaje como un simple instrumento de la comunicacion. En efecto,
asume que el lenguaje es mucho mas que una herramienta que sirve para trasmitir una
informacion, ya que éste permite al hombre transformar su experiencia de la realidad natural y
social, en sentido y conocimiento comunicable. En esta medida, expresa que el lenguaje se
transforma en un sistema de elaboracion y produccion significados. Asi mismo, declara
consolidar el ser como eje central de la educacién, para que desarrolle su liderazgo enmarcado
en el respeto, la participacién, la reflexién, la democracia, el pluralismo y creatividad que
conlleve a una superacién constante en la busqueda de una relacién armonica entre hombre,

sociedad y naturaleza.

En lo concerniente a los criterios de evaluacion, segin el SIEE de la Institucion El
Roble, la evaluacion deber ser abierta y flexible para lo cual establece los siguientes criterios:

Actividades de desempefio en casa, presentacion de evidencias, responsabilidad y
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compromiso, autoevaluacién y heteroevaluacion. La evaluacién es conceptualizada segun la

escala de valoracién de acuerdo con los niveles de desempefio:

Bajo: El desempefio del estudiante esta por debajo de los procesos generales

esperados en el grado, con una valoracion entre 1,0 — 2,9.

Basico: El desempefio del estudiante es adecuado, y acorde con los procesos
generales esperados, con una valoracién entre 3,0 — 3,9.

Alto: El desempefio del estudiante es positivo, y esta por encima de los procesos
generales esperados en el grado cursado, con una valoracion entre 4,0 — 4,5.

Superior: El desempefio del estudiante es excelente, por encima de los procesos
generales demostrados en el grado donde se encuentra, con una valoracion entre 4,6 — 5,0.

En cuanto al perfil del egresado y de acuerdo a los propésitos del area de Humanidades
y Lengua Castellana en consonancia con todas las areas, busca que, al culminar su proceso
formativo, el egresado esté en la capacidad de comprender textos y producir correctamente
mensajes orales y escritos, con sentido critico, pero ademas con una moral fundamentada en el
respeto, la autodisciplina y autoformacion permanente que le permita la toma de las decisiones,
capaz de reflexionar y comprender su realidad personal, familiar y comunitaria. Con estas
acciones se promueve la busqueda de soluciones a las probleméaticas del medio ambiente.

Por consiguiente, la |.E. El Roble plantea ser un centro piloto de innovacion y
transformacion del entorno y tiene como filosofia fomentar procesos de ensefianza aprendizaje,
gue potencien la formacion integral de hombres y mujeres a través de diferentes estrategias de
apropiacion de saberes que los lleven a innovar y transformar sus contextos positivamente.

Hay que decir, que la anterior apuesta misional se encuentra inmersa en un contexto
rural, conformado por familias campesinas que se sustentan a partir del trabajo agricola en un
territorio caracterizado por su riqueza natural de flora, fauna y fuentes hidricas, pero que en los

Ultimos tiempos se ha visto menguada por la accibn misma de sus habitantes. Después de 21
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anos de vida de la Instituciéon Educativa, la contaminacién ambiental del territorio es
generalizada: deforestacion, quema de los bosques, caza de animales salvajes, ampliaciéon de
la frontera agricola, uso de agroquimicos en las cosechas y el mal uso o almacenamiento de

los residuos solidos (Ver figura 4).

Figura 4
Panoramica ambiental Vereda El Roble

Nota: La figura muestra el impacto ambiental por la colonizacion y ampliacién de la
frontera agricola en la Vereda El Roble.
2.1.3 Micro curriculo

Para Maturana (2021), en este nivel se expresa la relacion entre las apuestas
misionales y la unidad o area a la cual se encuentra adscrita, asi como el perfil del estudiante
gue se quiere formar, las relaciones entre saberes y préacticas del programa académico, junto
con las formas pedagdgicas y didacticas requeridas para su construccion y consolidacion. Este
nivel de concrecion se fundamenta en la practica del docente con sus diferentes acciones

constitutivas y se concreta en el aula como escenario formativo. Aqui se tiene en cuenta
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elementos como los Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA), método de ensefianza y los
criterios, métodos, técnicas e instrumentos de evaluacion.

En lo concerniente a la practica de ensefianza de Humanidades y Lengua Castellana, el
micro curriculo se materializa en el desarrollo de “las competencias gramatical, textual,
semantica, pragmatica, literaria, enciclopédica y poética” con el objetivo de mejorar el
desempefio comunicativo, lo que permite al estudiante interactuar en un mundo globalizado,
multicultural y complejo, asi como acceder a diferentes cddigos linguisticos y habilidades de
pensamiento.

Por esa razon, dentro del ambiente de aprendizaje, el docente investigador busca
incentivar el gusto por la lectura comprensiva, critica y recreativa e implementa desempefios y
actividades que conduzcan al fortalecimiento progresivo en los procesos de comprension y
produccion textual. Asi mismo, construye su planeacion bajo el andlisis de conceptos
estructurantes (Gagliardi, 1994). Alli se identifica una serie de elementos o principios
esenciales de los curriculos macro y meso, que no son otra cosa que los lineamientos o guia
metodoldgica curricular. Posteriormente reconoce los conceptos que estructuran la
epistemologia de las Humanidades y la Lengua Castellana, logrando articularlos de manera
gue se llegue a comprender con claridad lo que quiere ensefiar, asi como precisar el alcance

de lo que pretende enseniar.

Este proceso conduce a la construccion y analisis de otro elemento llamado
Competencia, lo cual no es facil definirlo “debido a que en él interactuan fundamentos
aptitudinales, comportamentales, contextuales y sociales, a los que se le une la propia
experiencia de la persona” Colas (como se citdé en Garcia 2011). Lo que si se puede concretar
es que es un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes necesarios para desempefiar
una ocupacion con éxito. En otras palabras, combina el saber, con el saber hacer y el saber ser

y estar de la persona. Como ultimo elemento y del cual se desprenden los desempefios y las
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actividades, estan los Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA), los cuales en el modelo
basado por competencias son “enunciados acerca de lo que se espera que el estudiante sea
capaz de hacer, comprender y/o sea capaz de demostrar una vez terminado un proceso de

aprendizaje” (Centro de Desarrollo de la Docencia, 2018, p, 3).

De igual modo, dentro de la planeacion, el docente proyecta contenidos y metodologias
gue van desde la lectura de textos extraordinarios de literaturas propias y ajenas, clasicas y
contemporaneas, hasta el disefio de productos comunicativos que dan cuenta de su cultura
para que el estudiante analice, describa, argumente y proponga soluciones a sus problematicas

reales.

Esta dindmica se realiza con lecturas, algunas libres, otras guiadas, comprensién y
produccién de textos, asi como exposiciones orales, andlisis literarios y de medios masivos de
informacion. El analisis de géneros informativos les permite adentrarse al desarrollo tematico,
pues en su exposicion evidencian las competencias comunicativas e ideolégicas de los
estudiantes. Cabe anotar que el texto narrativo es la tipologia preferida para facilitar el

aprendizaje, la creatividad y la autonomia de los estudiantes.

En lo que compete a la evaluacién de Humanidades y Lengua Castellana, el docente
investigador, mas alla de buscar un resultado cuantitativo constante, observa los procesos
desde lo cualitativo, realiza anotaciones en su bitacora por cada estudiante para de esa manera
ir valorando y a la vez fortaleciendo los aprendizajes. Al final de cada periodo, sumado a su
heteroevaluacion, realiza una autoevaluacion y coevaluacién, donde los estudiantes se evallan
teniendo en cuenta criterios de participacion, responsabilidad y trabajo colaborativo. Desde
estos criterios, también se robustece el conocimiento en una necesaria dinamica colectiva y no

en el afdn competitivo de la calificacion. Las técnicas de evaluacién utilizadas son
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exclusivamente la observacion y el analisis documental, pero en contadas ocasiones

corresponden a un instrumento disefiado previamente.

Es necesario mencionar que, desde el 13 de abril de 2020 hasta el mes de agosto del
2021, se implementaron estrategias de trabajo académico en casa ante la pandemia del
coronavirus (covid-19). Para los grados de sexto a octavo se desarrollaron guias fisicas y para
los grados noveno, décimo y once, guias digitales enviadas por WhatsApp, permitiendo la
posibilidad al docente de realizar llamadas telefénicas con el fin de estar en continuo contacto
con sus estudiantes, resolviendo dudas y animando constantemente para continuar pese a las
dificultades que se presentaron en ese momento.
2.1.4 Nano curriculo

Corresponde a un marco general de educacion inclusiva, un curriculo escalado a la
atencion de condiciones o circunstancias especiales que tienen lugar en el aula de clase y que
en la relacién estudiante profesor, se procura asegurar el aprendizaje, considerando las
necesidades especificas de cada estudiante para responder a las competencias que en cada

caso debe adquirir antes de lograr la certificacion de sus competencias (Maturana, 2021).

La |.LE. El Roble, y en su orden, el area de Humanidades y Lengua Castellana, se acoge
al decreto 366 de 2009, “Por medio del cual se reglamenta la organizacion del servicio de
apoyo pedagogico para la atencion de los estudiantes con discapacidad y con capacidades o
con talentos excepcionales, en el marco de la educacion inclusiva”. Es por ello, que los
estudiantes que provienen de contextos especificos tales como minorias étnicas, religiosas,
migrantes o desplazados, son tratados con equidad y respeto. Se disefian estrategias
educativas para que visibilicen su riqueza cultural, sus conflictos, sus potencialidades y los
compartan con sus pares. En el caso que presenten talentos excepcionales o alguna

deficiencia en su ritmo de aprendizaje o necesidades educativas especiales (NEE), son
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atendidos con flexibilidad en el alcance y logro de los objetivos con base en sus caracteristicas,

capacidades, intereses y ritmos de aprendizaje.

Para cumplir con estos propdsitos, el diagnéstico social, cultural y cognitivo del
estudiante ha sido clave. Identificar sus imaginarios individuales y colectivos, asi como sus
suefios, talentos y pasiones, permite realizar practicas de enseflanza conectadas con los
intereses y contextos de los educandos, de esa manera se involucran y participan libremente,
sin miedo, preguntando lo que no logran comprender y relacionando los contenidos con su

diario vivir para después construir sus propias apreciaciones.

2.2 Andlisis del contexto desde los desafios de la préactica pedagdgica:
Contextos situacional, linguistico y mental

Observar la practica de ensefianza del docente investigador desde los contextos
situacional, linguistico y mental propuestos por De Longhi (2009), permite sustentar la
importancia de desarrollar procesos educativos innovadores, que se ajusten a las
caracteristicas e intereses de los estudiantes, pero, ademas, que sean pertinentes a las
probleméaticas sociales en las que se encuentran las instituciones educativas. En ese orden, la
autora recomienda revisar los curriculos de las instituciones educativas, asi como los métodos
y “principalmente las actitudes y creencias” de cada uno de los actores presentes en la
dindmica educativa. Por ello a continuacién, se expondran cada uno de los contextos para que,
de esa manera, el lector pueda ubicarse en el sistema escolar en el que se encuentra inmerso

el docente investigador.

2.2.1 Contexto Situacional
Segun De Longhi (2009), las condiciones socio-culturales, curriculares y fisicas en las
gue se encuentran sumergidas las instituciones educativas y por ende, los actores que

interactlan en ellas, condicionan la practica de ensefianza y hacen variar el qué ensefar y
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coémo se puede ensefiar. En ese orden de ideas, es importante mencionar que El Roble, es una
institucion educativa de caracter oficial, con su sede principal ubicada estratégicamente en un
punto donde confluyen las veredas La Mensura, Los Pinos, Las Juntas, El Roble y El Jordan
del municipio de Palestina, costado sur-oriente del departamento del Huila. Esta rodeada de un
bosque primario o nativo de aproximadamente 700 m2, el cual tiene un ecosistema donde
conviven diferentes especies de arboles, plantas, arbustos, roedores, insectos, aves y un
nacedero de agua. No obstante, en sus alrededores, se pueden observar fenémenos de tala,

siembra extensiva de café, pitaya y deslizamientos de tierra (Ver figura 5).

Figura5
Costado trasero del bosque adjunto a la I.E. ElI Roble

Nota: La figura muestra un terreno adjunto a la I.E. El Roble, el cual ha sido deforestado

para sembrar productos agricolas.

La estructura fisica de la |.E. El Roble esta conformada por cinco bloques, cuatro de
ellos construidos en concreto y uno en madera. En su interior funcionan las seis aulas de
secundaria y tres aulas multigrado de primaria, la sala de informatica y la biblioteca, la sala de
profesores, una oficina administrativa y la cafeteria. También se encuentran ubicados los

bafios, el polideportivo bajo techo, el parque infantil, el restaurante y un lote para la huerta
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escolar (Ver figura 6). La institucion tiene una jornada completa que inicia de las 8 a.m. y
finaliza a las 2:45 de la tarde, con un descanso intermedio de 20 minutos y otro espacio para el
almuerzo de 25 minutos. Es en este contexto, donde a diario, la comunidad educativa elabora
significados y le da sentido a la construccion colectiva del conocimiento bajo los parametros del
respeto y la solidaridad. Y es en el aula de Humanidades y Lengua Castellana, como ambiente
de interaccion, donde el docente, estudiantes y el saber, confluyen teniendo en cuenta sus

circunstancias sociales, econémicas, culturales e institucionales.

Figura 6
Contexto situacional de la Institucion Educativa El Roble

Nota: La figura da cuenta de los tiempos y escenarios donde estudiantes, docentes y

padres de familia construyen sentidos y significados.

2.2.2 Contexto Linguistico

Para De Longhi, el lenguaje de la educacion formal, particularmente el de ciencias, esta
contextualmente desplazado y es mas abstracto respecto del lugar y tiempo en que estan
situados los alumnos. Sin embargo, existe una oportunidad y es que las Humanidades y la
Lengua Castellana tienen la particularidad de beber de todas las disciplinas, todos los temas,

tanto humanos como divinos, pueden ser escudrifiados. Por lo tanto, estudiar la condicion
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humana y sus lenguajes, ha permitido al docente investigador generar una practica de
ensefianza donde se dialoga y se pregunta por la vida, la cultura, la ética, la literatura, la
comunicacion y sus medios de informacién, asi como de politica, arte, pensamiento critico,
ciencia y tecnologia, siempre ligada al nivel de participacion y aprendizaje de los estudiantes.
En el aula, se enfatiza en la necesidad de escuchar al otro, no se imponen ideas; el
objetivo es llegar a acuerdos desde la argumentacién y asi lo comprende la mayor parte de los
estudiantes, quienes lo asumen en su cotidianidad educativa y a través de relaciones
horizontales. No obstante, en ocasiones se presentan tensiones entre los estudiantes por
diferentes motivos, propios de su universo cultural, y es ahi donde la intervencion del docente
es valiosa, porque ademas de evidenciar la necesidad de resolver el conflicto de manera
pacifica, encuentra la forma de abordarlo en relacion con el contenido programado. Segun De
Longhi (2009) “El lenguaje no solo sirve para representar y comunicar significado sino como
instrumento para negociar y desarrollar los propios sistemas de significados; es un recurso

didactico y una estrategia de ensefianza y de aprendizaje” (p.14).

Teniendo en cuenta el aporte de De Longhi (2009), en el que afirma que “Hoy los adolescentes
se aproximan de otra manera a la informacion y a la construccién de sus saberes influidos por
su forma de interactuar con la informacion” (p, 9), desde el &rea de Humanidades y Lengua
Castellana, el docente construye metodologias para promover los contextos y potencialidades
de los estudiantes. Por ejemplo, si los conceptos que estructuran la clase son los medios de
comunicacion y el medio ambiente, entonces disefia una planeacion que aborde los impactos
ambientales a nivel local, pero con una mirada global, visibilizados desde la propia experiencia
en el territorio y desde el uso de diferentes lenguajes, tales como dramatizaciones, expresiones
orales, disefios gréficos, textos escritos, videos o entrevistas, dependiendo de la fortaleza y el

nivel de los estudiantes (Ver figura 7).
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Figura 7
Estudiantes expresan sus comprensiones en el area de Humanidades y Lengua

Castellana

Nota: Las figuras muestran clases de produccion de textos escritos y audiovisuales.

2.2.3 Contexto Mental

Dentro del contexto mental, la autora plantea como desafio “...evitar tantos
desencuentros entre los contextos mentales del que ensena y de los que aprenden”. Es decir,
invita a que todas aquellas concepciones, referentes (individuales y colectivas), asi como las
motivaciones e intereses propios, tantos de los docentes como de los estudiantes, en lugar de
marcar un choque generacional, busquen, por el contrario, generar vinculos afectivos,
“pensamiento y conductas que mejoren la calidad de vida y aporten a la transformacion social y

cultural” de la comunidad educativa.

En ese sentido, es menester exponer la procedencia y los imaginarios tanto del docente
investigador como de los estudiantes. El docente tiene 40 afios de edad y proviene de una
familia citadina de origen rural. Es graduado en Comunicacion Social y Periodismo, especialista
en creatividad para la docencia y maestrante en pedagogia, por lo tanto, es un convencido que
la comunicacion y la educacién tienen una relacion epistemoldgica a partir de conceptos como
cultura, interaccion, participacion, democracia, pensamiento critico, creativo y ético. Dentro de

su disciplina intelectual y ciudadana, le apasiona mantenerse informado de la coyuntura global,
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nacional y local en los contextos politico, econémico, educativo y ambiental. Su vocacion y
profesién como docente de Humanidades y Lengua Castellana y su compromiso como
periodista de medios alternativos, le exigen establecer espacios de diadlogo constante, estar a la

vanguardia de la informacion y trabajar al servicio de las comunidades rurales.

En cuanto a los estudiantes, son adolescentes entre los once y diecisiete afios de edad,
hijos e hijas de familias netamente campesinas provenientes o desplazadas de departamentos
del sur del pais como Narifio, Cauca, Putumayo, Caqueta y Huila, dedicadas al cultivo de café,
pitaya, cafia y algunos productos de pancoger. En su mayoria son pequefios productores, otros
jornaleros, algunos desempleados, generalmente con tendencias religiosas cristianas y con
bajos niveles de educacién, quienes viven en territorios de montafia préximos al Parque Natural

y Nacional Cueva de los Guacharos (1600-2000 msnm) (Ver figura 8).

Figura 8
Padres de familia de estudiantes de la |.E. El Roble

Nota: La gran mayoria de familias se dedican al cultivo de café, pitaya, cafia y algunos
productos de pancoger.
Tanto los estudiantes como el docente se caracterizan por ser creativos, alegres,

propositivos, dinamicos y sensibles frente a las diferentes problemética sociales y ambientales
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gue vive el territorio; tales como la pobreza, la violencia y la contaminacién. Ademas, son
proclives al arte y a la ciencia, participan colectivamente en la construccién de la clase y con
frecuencia establecen actividades donde demuestran las fortalezas y potencialidades en
manifestaciones como la danza, la pintura, la escritura, el teatro y el uso de aplicaciones

digitales.

2.3 Andlisis del contexto desde la arquitectura de las practicas pedagdégicas

En la practica de ensefianza anteriormente contextualizada, se presentan discursos,
acciones y relaciones, tres elementos especificos que Kemmis (2014) llama la arquitectura de
las practicas pedagdgicas. Esta arquitectura se referencia como:

Proceso mediante el cual los nifios, jovenes y adultos comprenden el mundo y

desarrollan maneras de actuar y relacionarse consigo mismos, con los otros y con el

mundo, aspectos estos que promueven la expresion, el desarrollo y la
autodeterminacion individuales y colectivas, que se orientan hacia el bienestar de cada

persona y de la humanidad. (p. 26).

Los discursos: En la descripcién de la practica estudiada, el docente evidencia
apropiacion del discurso que caracteriza la disciplina que ensefia. Conoce los conceptos que
estructuran su érea, los utiliza con claridad, tonalidad amistosa, y logra trasponerlos
didacticamente para hacerlos digeribles a sus estudiantes (Chevallard, 1991). Este proceso se
facilita porque encuentra en el lenguaje natural y amable, la formula para desenredar lo
complejo sin quitarle rigor al saber.

Eso lo ha aprendido por su formacién en comunicacion social y periodismo, y por sus
trece aflos de experiencia en la ensefianza. Ademas, porque recurre a la pregunta constante, a
la relacion entre conceptos, y a los presaberes e interés individuales para consolidar finalmente
un conocimiento colectivo. En cuanto a los estudiantes, en el aula de clase algunos tienen

facilidades para exponer sus puntos de vista sin temor y con autonomia, a otros se les dificulta
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manifestarla por miedo al error o por efectos de la timidez, y otros, sin expresarlo verbalmente,
denotan no importarle los diferentes contenidos. No obstante, cuando se retnen entre ellos,
fuera del aula, interaccionan normalmente.

Por su parte, los discursos de los padres de familia, se construyen a partir de los
sentidos y significados que para ellos tiene la institucién educativa. Cabe mencionar que
existen diferentes posiciones. Algunos exponen que la institucion educativa es el lugar donde
sus hijos pueden estar mientras ellos trabajan en las actividades agropecuarias. Otros asumen
gue la institucién contribuye al mejoramiento de la calidad de vida de sus hijos y por lo tanto la
de ellos y la comunidad. Algunos otros, esperan que se les ensefie lo que en la casa no pueden
por tiempo o por capacidad fisica e intelectual, es decir, exigen que la institucion educativa sea
el lugar donde se les forme en valores y competencias para el trabajo, desde practicas como
obedecer, leer, escribir y sumar. Y finalmente hay otros, deseosos que la escuela fortalezca la
creatividad, el amor y la intelectualidad de sus hijos, con la idea de transformar sus realidades,
para asi llegar, por ejemplo, a cursar y aprobar una educacién superior.

Las acciones: En conformidad a las acciones, el docente les presenta refrentes
tedricos y practicos, con propoésitos especificos que llevan al estudiante a comprender la
importancia del contenido en la vida cotidiana, dando sentido y significado al proceso de
ensefianza-aprendizaje. Los estudiantes muestran afinidad y participacion en la clase a partir
de sus evidencias de aprendizaje, tales como construccion y exposicion de textos orales o
escritos, muestras artisticas y realizacion de contenidos graficos y audiovisuales. Las clases
son desarrolladas generalmente en un aula cerrada con bastante ventilacion natural, un tablero
acrilico y pupitres en madera que son ubicados en mesa redonda. Sin embargo, cuando la
metodologia o los mismos estudiantes lo exigen, se trasladan al bosque o a un espacio abierto
para implementar actividades, algunas en grupo y otras individuales. Los padres de familias se

muestran dispuestos siempre a colaborar y hacer parte de la institucion. Sin embargo, muchos



39

esperan que los docentes o el directivo, los convoque a reuniones, pero no toman la iniciativa
de preguntar por los procesos académicos y administrativos. Razén por la cual, las reuniones y
programas con la comunidad en su gran mayoria son mas administrativas que académicas o
vivenciales como mingas o escuela de padres.

Las relaciones: Las relaciones que se establecen entre los miembros de la comunidad
educativa, estan direccionadas por el respeto, la empatia y el trabajo colaborativo. Tanto el
docente como los estudiantes tienen su espacio, el derecho y la oportunidad de expresar sus
opiniones y creencias. No existe un referente de autoridad vertical. Por esta razén, los lazos de
amistad son fuertes y duraderos. Muchos se conocen desde nifios, y después siete afios de
vivir en la vereda, el docente los conoce también. Ese fendmeno consolida las relaciones de

docente-estudiante, estudiante-estudiante, y padres de familia.
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3. PRACTICAS DE ENSENANZA AL INICIO DE LA INVESTIGACION.

Como punto de partida para luego poder determinar el nivel de reconstruccién o
transformacion de la practica de ensefianza del docente investigador, es necesario analizar esa
misma practica al inicio de la investigacion. De ese modo, en el capitulo que se presenta a
continuacioén, se describird ese conjunto de acciones que la constituyen (planeacion,

implementacién y evaluacién de los aprendizajes) para de esa manera enriquecer la reflexién.

3.1 Acciones de planeacion

Antes de que el docente investigador tuviera contacto con los fundamentos teéricos y
practicos de la Maestria en Pedagogia, su planeacion, formal y escrita era un documento
heredado cada afo y con ajustes a las necesidades e intereses de los estudiantes. Consistia
en el plan de area estructurado a partir de la articulacion entre estandares, DBA, indicadores de
desempefios y actividades planteadas a los deseos del docente y de los estudiantes. Era un
texto guia, pero pocas veces tenido en cuenta por el docente para “tomar decisiones sobre qué
acciones llevar a cabo y cémo organizarlas para lograr los resultados previstos” Alvarez (2006).

Al docente le bastaba con identificar los conceptos macro del area (estandares),
comprender la necesidad de fortalecer la competencia comunicativa de los estudiantes,
adicionar su experiencia metodoldgica y relacionar todo a los deseos e intereses suyos y el de
los estudiantes.

El proceso se realizaba de la siguiente manera. Desde su Optica de comunicador social
y periodista, el docente se reunia con los estudiantes, dialogaban a partir de la necesidad de
comprender el mundo y sus probleméticas, para de esta manera expresarlo e intentar
transformarlo, ya que, segun él, de eso se trataban las humanidades y el lenguaje. En un
cbdigo muy natural se exponia la epistemologia del area (Estandares). Se aproximaban a
conceptos como cultura, arte, medios de comunicacion, ciencia, ética, literatura y ecologia; se

abria una ventana al mundo desde estas disciplinas. Finalmente, el sustento recaia en el
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objetivo de aprender a escuchar, hablar, escribir y leer de la mejor manera para realizar
mayores comprensiones del mundo fisico y simbdlico.

Desde estos propdésitos, iniciaba el debate para negociar los temas, las metodologias y
las actividades. La discusién giraba en torno a ¢qué querian conocer los estudiantes? ¢,como lo
guerian hacer y eso para qué les serviria en la vida? Posteriormente, el docente sistematizaba
en un cuaderno los acuerdos en materia de contenidos y metodologias, entonces buscaba el
estandar y los DBA que se ajustaran, incluyéndolo en el plan de area para dos fines
especificos: tenerlo de guia y soporte administrativo. Sin embargo, no disefiaba planes de aula
con las especificaciones de implementacion y evaluacion que permitieran “enfrentar su practica
de forma ordenada y congruente” (SEP, 2009). Durante cinco afnos, fue el mismo proceso. (Vea

figura 9)

Figura 9
Formato de planeacion de area de Humanidades y Lengua Castellana, grado séptimo

de la Institucion Educativa El Roble, antes que el docente iniciara su proceso de investigacion

il

PLAM DE AULA
Docente: Harrinson Eduardo Castafieda Montero. Sede: Principal. Grado: Séptimo. Primer Periodo.  Area: Castellano. 3HS
FECHA INDICADOR DE DESEMPENO CRITERIOS DE
DESARROLLO (Desempeiio de clase) DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD TRANSVER- | EVALUACION
DEL SALIZAR
INDICADOR
Semana de 2226 | Investigo conceptos de diferentes | Los  estudiantes  comsultan en  fuemtes |  Artistica | Cada grupo representan un
de enero valores humanos. Socializamos en | documentales y testimomiales, el comcepto de |  Sociales | valor con una puesta en escena
clase y los reconstruimos con | tolerancia, solidaridad, respeto, responsabilidad Etica muda.
nuestras propias vivencias 5 Justicia. Luego socializan comparando 1o que
dice la teoria v 1o que se hace en 13 practica.
Semana de 20 de | Construyo el concepto de | Desde lo vivencial, cada estudiante construye su Realizar un acto comunicativo,
enero-2 de Comunicacién, su funcién, | concepto de comunicacion. Se realiza una puesta Artistica verbal o no verbal,
febrero elementos, medios ¥ propositos. en escenma identificando los  elementos ¥ Sociales identificando  sus elementos,
propésitas de Ia comunicacién. intencién, y resultado.
Semana de 3-9 de | Leo textos narrativos (cuentos v | De visita por la biblioteca, cada estudiante Etica Foro narrativo
febrero novelas cortas) v liricos (poemas v | selecciona tn texto narrativo y lo socializa en | Artistica
canciones) y reconozeo afinidades v | clase, detallande su estética namativa com la |  Sociales
distancias con mi propia experiencia | vivencial.
Semana de 12-16 | Comprendo elementos constitutivos | Con el texto seleccionade, cada estudiante Etica Sistematizacién literania de la
de febrero de obras literarias, tiempo, espacio, identifica los tiempos, espacios, funcién de los Artistica obra.
funcidn de los personajes, lenguaje, | PETSONAjES, lenguaje, atmésferas, dilogos y Sociales
X - escenas en que se desarrolla la obra.
atmésferas, didlogos, escenas.
Semana de 19-23 | Produzco un texto narrativo teniendo | El estudiante redacta la primera version del Sociales Primera versién de un texto
de febrero en cuenta persomajes, espacio, | texto narrativo con toda libertad, dejando el Artistica narrativo.
tiempos ¥ vinculos con otros textos v [ miedo a eseribir. Etica
con mi entorno.
Semana de 26 de | Edito mi texto siguiendo la estructura | Reescribo el texto teniendo en cuenta aspectos Sociales Texto narrativo
febrero-2 de | acada estilo, propésito y audiencia. | de coherencia (relaciones logicas) y cohesion | Etica
Marzo (conectores, pronombres y puntuacién)
Semana de 5-9 de | Reconozeo  que las  variantes | Cada estudiante expone individualmente su Sociales Socializacién de textos.
lingfifsticas v culturales o impiden | texto narrativo. Posteriormente sus compafieros Agtistica
respetar al otro como interlocutor. realizan la critica constructiva. gtica

Nota: Formato de plan de aula de la I.E. El Roble
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3.2 Acciones de implementacién

Respecto a la gestién dentro del aula, se puede afirmar que son aquellas “acciones que
permiten crear y mantener un ambiente de aprendizaje” (Brophy, 2006). En ese sentido, las
clases eran un espacio de dialogo, empatia y mesa redonda, un escenario de preguntas de
doble via y construccion de acuerdos. Iniciaban con una fase motivacional, que podia ser un
efusivo saludo o la narracién de una historia 0 anécdota ocurrida a algun miembro de la
comunidad. Posteriormente, y se convirtio en habito, socializaban noticias locales, regionales o
mundiales. Los contenidos se desencadenaban a partir de conceptualizaciones orales,
busqueda en textos fisicos y (0) digitales, pero también de los presaberes de los estudiantes,
quienes junto al docente realizaban lecturas individuales, colectivas, en espacios abiertos o
cerrados, utilizando la amplificaciéon sonora, explicaciones magistrales en diapositivas, algunas
veces desde el tablero o proyecciones audiovisuales. El hacer iba dirigido a que el estudiante
se apropiara de conceptos y pudiera realizar acciones donde evidenciaran sus aprendizajes.

(Vea figura 10)

Figura 10

Estudiantes demuestran sus aprendizajes en la accién de implementacion

Nota: La figura muestra una clase implementada en el bosque, adjunto a la sede

principal de la |.E. El Roble.
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Los estudiantes realizaban procesos de comprensién e interpretacién con diferentes
tipos de textos como noticias, informes, novelas, cuentos, articulos, comic, fotografias, videos,
poemas, y visibilizaban sus comprensiones en debates, textos escritos de diferente tipologia,
puestas en escenas, organizadores graficos y producciones audiovisuales. El comprender
textos o producir textos, finalmente eran la excusa para conocer el mundo, y de ahi, atreverse a
transformarlo desde sus contextos particulares. Para concluir se realizaba una
retroalimentacién general en donde se abordaban algunas dudas y se orientaban compromisos

0 acuerdos para los préximos encuentros.

3.3 Acciones de evaluacién de los aprendizajes

En cuanto a la evaluacion, mas alla de arrojar un resultado cuantitativo constante, el
docente observaba los procesos desde lo cualitativo, realizaba anotaciones en su rejilla por
cada estudiante para de esa manera ir valorando y a la vez fortaleciendo su proceso formativo.
Sin embargo, lo hacia con una retroalimentacion esporadica y con poca sistematizacion,
diferente a lo que Alba (2020) propone para la evaluacion del aprendizaje:

Proceso de recoleccion y analisis de informacion sobre el aprendizaje de los

estudiantes, llevado a cabo de manera sistematica y rigurosa; que le permite, al

profesor y a los estudiantes, emitir juicios de valor en relacion con la situacion de

aprendizaje en el aula, identificar aciertos y desaciertos frente a las acciones

adelantadas, buscar posibles explicaciones a estas; y desde alli, tomar decisiones y

emprender acciones conscientes y oportunas, sobre las acciones de aprendizaje y las

practicas de ensefianza, tendientes a su mejora progresiva.

Al final de cada periodo, sumado a su heteroevaluacion, el docente investigador
realizaba una autoevaluacion donde los estudiantes se valoraban teniendo en cuenta criterios

de participacion, responsabilidad y trabajo colaborativo, asi como criterios actitudinales.
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Es de resaltar que las técnicas de evaluacion utilizadas fueron exclusivamente la
observacién y el analisis documental, pero en pocas ocasiones correspondian a un instrumento
disefiado de evaluacion. Ello ocurria, porque desde la planeacién no se estipulaba una forma
de recabar informacién que permitiera valorar, reconocer y sistematizar los aprendizajes de los

estudiantes.
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4. DESCRIPCION METODOLOGICA DE LA INVESTIGACION

Comprender todas las acciones constitutivas que estan detras de una practica de
ensefianza, desde la planificacion, la implementacion, evaluacion de los aprendizajes y
posterior reflexion, obliga al docente investigador a construir nuevos saberes, metodologias y
didacticas, pero también a deconstruir otras que se vienen realizando no tan mal, pero si con
un enfoque muy distinto a la hora de generar verdaderos espacios de ensefianza y aprendizaje
en un contexto rural como el de la Institucion Educativa El Roble.

Este contexto se caracteriza por su potencial ambiental debido a sus recursos naturales
y donde sus habitantes, conscientes de ello, han construido unos saberes propios en materia
de conservacién ambiental, pero también, histéricamente han subsistido con acciones como la
deforestacion, la cual conduce a la contaminacion del ambiente, la destruccion de los suelos,
las fuentes hidricas, y la extincion de especies de flora y fauna.

Es aqui donde la préactica de ensefianza del docente de Humanidades y Lengua
Castellana, como espacio creativo de comunicacion y reflexion critica, debe articularse frente a
estos derroteros, con acciones constitutivas que correspondan al desarrollo y fortalecimiento de
competencias comunicativas que promuevan la conciencia ambiental de él mismo y de sus

estudiantes. Es en este marco donde surge la siguiente pregunta:

4.1 Pregunta de investigacion
¢, Como reconstruir la practica de ensefianza de Humanidades y Lengua Castellana a
partir de la Lesson Study para el desarrollo de la conciencia ambiental en educacion basica
y media?
4.2 Objetivo general
Analizar la reconstruccion de la practica de ensefianza de Humanidades y Lengua Castellana,
a partir de la metodologia Lesson Study para el desarrollo de la conciencia ambiental en los

niveles de educaciéon basica y media.
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4.3 Objetivos especificos
Identificar las caracteristicas de la practica de ensefianza en sus acciones
constitutivas de Planeacion, Implementacion y Evaluacion de aprendizajes de un

docente de Humanidades y Lengua Castellana en educacion basica y media.

Disefiar una propuesta pedagoégica en la ensefianza de Humanidades y Lengua
Castellana que implementada desde la perspectiva de ciclos de reflexién bajo la
metodologia Lesson Study, facilite la reconstrucciéon de la practica de ensefianza vy el
aprendizaje de los estudiantes de educacion basica y media para desarrollar su

conciencia ambiental.

Determinar el impacto de la propuesta pedagdgica en la reconstruccion de la
practica de ensefianza de Humanidades y Lengua Castellana y en el aprendizaje v,

desarrollo de la conciencia ambiental de los estudiantes de educacion basica y media.

4.4 Descripcion de la investigacion

El objeto de la investigacion es la practica de ensefianza del docente investigador, la
cual pretende desde la Lesson Study?®, reconstruir sus acciones constitutivas en el area de
Humanidades y Lengua Castellana en el desarrollo de la conciencia ambiental de los
estudiantes de educacién basica y media. Su justificacion reside en la necesidad de
comprender y transformar la practica, en aras de mejorar los aprendizajes de los estudiantes, el
desarrollo profesional del docente-investigador para de esa manera poder consolidar una teoria

pedagdgica.

% Metodologia de investigacion y estudio colaborativo entre docentes que permite disefiar,
experimentar, analizar y reflexionar sobre una préctica de ensefianza.
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4.4.1 Paradigma de investigacion

El paradigma de investigacién es el Socio-critico porque “tiene como objetivo promover
las transformaciones sociales, dando respuestas a problemas especificos presentes en el seno
de las comunidades, pero con la participacion de sus miembros” (Alvarado & Garcia, 2008, p.
190). Al investigar para mejorar su misma practica, el docente investigador efectia cambios
gue generan aprendizajes mas significativos en sus estudiantes, no solo desde lo tedérico si no
también en lo practico. En ese sentido, encuentra una atencion especial en este paradigma, el
cual percibe el todo como algo inseparable, toda vez que “pretende la busqueda de una
comprension mas consistente de la teoria y la practica educativa, considerando al docente
como investigador” (Gil et al., 2017). Desde este paradigma, tal como se viene realizando en la
investigacion, sus problemas parten de situaciones reales y tiene por objeto transformar la

practica de ensefianza desde la accion del mismo docente.

4.4.2 Enfoque de investigacion

El enfoque es cualitativo, el cual segun Taylor y Bogdan (1984) tiene como objetivo
proporcionar una metodologia que permite “comprender el complejo mundo de la experiencia
vivida desde el punto de vista de las personas que la viven”. En otras palabras, permite
comprender lo que la gente dice y hace en su entorno socio cultural desde su propia mirada.
Claridad de vital importancia porque en esta investigacion, el analisis se hace a partir de
acciones desarrolladas en un contexto particular y natural, donde el sujeto a investigar es el
mismo investigador.

En ese orden, Flick (2015) plantea que al hacer investigacién cualitativa; los mismos
investigadores son parte importante del proceso de investigacion, bien desde el punto de vista
de su propia experiencia personal como investigadores, bien desde el de sus experiencias en el
campo y con la reflexién que aportan al rol que desempefian, pues son miembros del campo

gque es objeto de estudio (p. 13).
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4.4.3 Alcance de investigacion

El Alcance es de tipo descriptivo, porque en primera instancia busca describir las
propiedades, caracteristicas y particularidades de la practica de ensefianza del docente. Y en
segunda, porque tiene como finalidad establecer las causas de los sucesos o fenémenos que
ocurren en esa misma practica. Segun Sampieri, et al. (2006) este tipo de alcance “mide,
evalla o recolecta datos sobre diversos conceptos (variables), aspectos, dimensiones o
componentes del fendmeno a investigar’ de la manera como se ha pretendido realizar en esta
investigacion.
4.4.4 Disefio de investigacién

El disefio escogido es el correspondiente a la Investigacién Accién Educativa (IAE)
como una variante de la Investigacion Accion, utilizada por Lewin, et al. (1946) como “forma de
estudio de las realidades sociales, con la intencién de intervenir en las situaciones para mejorar
la accién”. Se plantea esta variante porque “se relaciona con los problemas practicos cotidianos
experimentados por los profesores, en vez de con los “problemas tedricos” definidos por los
investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber” (Elliot, 1990, p. 24). Como el
lector ha podido establecer, esta es una investigacién donde el propio docente investigador es
quien ha identificado el problema de su préactica en tiempo real. Pero ademas de ello, lo hace
desde su misma accion buscando el cambio educativo. “Investigando en la accion, las aulas
son los laboratorios y los profesores, los investigadores, que comprobaran en ella la teoria
educativa” Stenhouse (2004). Para ilustrar mejor la coherencia del disefio IAE en la
investigacion de marras, es importante mencionar caracteristicas fundamentales de la
investigacion-accién en la escuela, que posteriormente van a recaer en la seleccion de la
metodologia. Segun Kemmis y MacTaggart (1988), citados por Herreras (2004):

(I) Se construye desde y para la practica, (ll) retende mejorar la practica a través de su

trasformacion, al mismo tiempo que procura comprenderla, (lll) demanda la
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participacién de los sujetos en la mejora de sus propias practicas, (IV) exige una
actuacion grupal por la que los sujetos implicados colaboran coordinadamente en todas
las fases del proceso de investigacion, (V) implica la realizacion de analisis critico de las
situaciones y (VI) se configura como una espiral de ciclos de planificacion, accion,
observacion y reflexién. (p.3)

4.4.5 Método de investigacion

El método seleccionado para estudiar la practica de ensefianza del docente es la
Lesson Study porque es un proceso reflexivo que permite mejorar la practica educativa de los
docentes, resolviendo sus problemas, por una parte, y por otra, fortaleciendo el desarrollo de
competencias profesionales en comunidades de aprendizaje. Pero, ademas, segln Soto y
Pérez (2013) porque mantiene un foco de observacion en el aprendizaje de los estudiantes a la
vez que estimula la formacion del docente para mejorar sus practicas en un estudio
colaborativo de sus clases desarrollado en siete etapas o fases. (Vea figura 11).

Figura 11

Proceso ciclico de Lesson Study desarrollado desde un trabajo colaborativo

ETAPA1

Q] Determinacién

s 1% ETAPA 7 colaborativa del focodela . . .
<l i % unidad, productodela 7 7 7 [/
A Evaluacion y reflexion de definicién de un problema. W
~ los procesos para ser
comunicados a la
ccomunidad académica.
. ETAPA 2
;y '} 2 ETAPA 6 Investigacion del , ¥
I ' vl foco y disefio o ?;
Aq M A7 Realizacion de nuevos LESSON planeaciéndelciclo | (N ’; s
L " ciclos con aportes g -
mejorados. STUDY
ETAPA3
Desarrolioy
observacion del ciclo
con registroy
ETAPAS recoleccién de

evidencias.
Revisién de evidencias

para la mejora en
posteriores ciclos. s
- °*n ETAPA4

ol
) ™
= ,\“ Discusién colaborativa

de evidencias
recogidas.

Nota: La figura muestra las etapas o fases que conllevan a un ejercicio evaluativo y

reflexivo sobre la practica de ensefianza del docente investigador
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El proceso se desarrolla a partir de una primera etapa, donde colaborativamente, el
docente investigador junto a otros docentes determina el foco del ciclo, producto de la
definicion de un problema. Esta fase inicial, sugieren los autores Soto y Pérez (2013), “ayudara
a identificar el tema o eje de la leccion”. En la segunda etapa, el trabajo colaborativo continta
con la investigacion del foco y el disefio o planeacion de un ciclo, teniendo en cuenta la
comprension y la externalizacién del pensamiento de los estudiantes, asi como la forma de
evidenciar su desarrollo.

Como tercera etapa se encuentra la implementacion y la observacion del ciclo. En esta
fase también, los investigadores o el investigador, registran y recogen las evidencias basadas
siempre, en el aprendizaje de los estudiantes, en el tipo de habilidades y pensamientos que
desarrollan. La cuarta etapa se caracteriza por materializarse en la discusion de las evidencias
recogidas, bajo un proceso “autocritico que analiza la experiencia que han desarrollado de
forma conjunta” (Soto y Pérez. 2013 p. 2). La quinta etapa permite revisar una vez mas la
leccion a partir de las evidencias. Se podria decir que es un refuerzo a la fase anterior, donde
se pueden cambiar los materiales, las actividades y los contenidos, con la disposicién de ser
incluidos y mejorados en la siguiente y sexta etapa.

Con la experiencia anterior se presenta la sexta etapa, la cual tiene como propdsito
desarrollar la leccion revisada y mejorada en otra clase, es decir, realizar un nuevo ciclo con los
aportes del anterior y volver a observar, analizar y mejorar el proceso. Finalmente se llega a la
séptima etapa, en la cual, con toda rigurosidad, nuevamente se evallan los ciclos, se reflexiona
frente a los procesos desarrollados, pero esta vez, se comunica la experiencia a la comunidad
académica para que otros docentes puedan mejorar sus practicas educativas.

Atendiendo al proceso anteriormente descrito, en lo corrido de la investigacion se
abordaron cinco ciclos desde la Lesson Study. EI método consistioé en plantear el foco de la

leccién; luego se planeé la leccién teniendo en cuenta los elementos del marco conceptual de
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la EpC; después, el grupo de docentes investigadores reviso la planeacién de la leccién
realizando sus aportes. Posteriormente se implementd la leccién, recolectando evidencias para
ser analizadas por el docente; luego, a partir de las evidencias recogidas, se valoré con los
pares académicos las acciones constitutivas de la practica de ensefianza vy, por altimo, el
docente investigador, reflexiond sobre su quehacer atendiendo a las observaciones y
sugerencias de sus compaferos investigadores para finalmente volver a realizar una nueva
leccién. Por ser un estudio colaborativo, desarrollado por un grupo de docentes durante un
periodo de tiempo para disefiar, experimentar y analizar el desarrollo de una leccién, exigié que

sus acciones y reflexiones fueran valoradas también entre los mismos docentes investigadores.

4.4.6 Recoleccion de Datos

Esta parte de la investigacién se ocupd de caracterizar el proceso de recoleccion de
datos, asi como de las principales técnicas e instrumentos que sirvieron para el estudio
cualitativo de la practica de ensefianza del docente investigador. Las técnicas empleadas
fueron la observacién participante en el aula y el grupo de discusién (triada de docentes
investigadores y el equipo en pleno con el asesor de la investigacién). De la misma forma se
utilizaron instrumentos como el diario del docente, matriz (rejilla) Lesson Study, formatos de

planeacion, rubricas y lista de chequeo.

Técnicas de investigacion
Las técnicas con las cuales el docente investigador pretendié alcanzar los objetivos

propuestos fueron la observacion participante y el grupo de discusion.

Observacién participante

Ha sido la técnica inicial para entrar en contacto directo con el objeto de estudio. A partir
de alli se ha generado una interaccion permanente entre el investigador y su propio contexto
natural, la cual ha podido ser narrada en su diario de campo. Para Balcazar et, al. (2013) “Es el

proceso de contemplar sistematica y detenidamente cémo se desarrolla la vida social, sin
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manipularla ni modificarla, tal cual ella discurre por si misma”. Sus aportes son valiosos, porque
le ha permitido al docente investigador construir un nuevo conocimiento con la informacién

recolectada, y de alli, generar nuevas comprensiones.

Grupo de discusion

Tres docentes investigadores conformaron el trabajo colaborativo en la descripcion de
sus practicas de ensefianza para desde su analisis critico y reflexivo, poder transformarlas. La
fortaleza de esta técnica residio en “la posibilidad que brinda el abordar, desde una perspectiva
integral y participativa, situaciones sociales que requieren algun cambio o desarrollo” Sandoval
(2002). El instrumento utilizado para este proceso fue la escalera de Wilson (2002) “Con esta
herramienta, se combinan los diferentes componentes claves para crear momentos”, tales
como aclarar, valorar, expresar inquietudes y hacer sugerencias” lo cual se ha realizado de
manera oral y escrito desde plataformas digitales. De igual manera, periédicamente el grupo en
pleno de la maestria se encuentra con el asesor para compartir situaciones especificas,

formular cambios y (0) alternativas de accion.

Instrumentos de investigacion

Los instrumentos que apoyaron la recoleccién de evidencias en esta investigacion de
corte cualitativo y que contribuyeron a soportar los cambios estructurales de la practica de
ensefianza del docente investigador, fueron la matriz (rejilla) de Lesson Study, las rubricas, el
formato EpC, y el diario de campo.

Matriz Lesson Study

Esta matriz permitié organizar la informacion general y particular referente a los ciclos
de reflexion, es decir, las fases de planeacion, de implementacion, de evaluacion del
aprendizaje y de reflexion del proceso de la practica de ensefianza. En la fase de planeacion se
describieron las actividades y en cada una de estas se mencionaba la intencionalidad, la

externalizacion del pensamiento y la recoleccion de evidencias, ademas, a partir de las
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observaciones de la triada investigadora, se realizaban algunos ajustes. En la fase de
implementacién se describian las actividades realizadas con sus respectivas evidencias; en la
fase de evaluacién se mencionaban qué aspectos reflejaban el cumplimiento del propdsito
planteado y; en la fase de reflexién se argumentaba el porqué del cumplimiento o no del
propésito y si se presentaba la necesidad de proponer acciones para las proximas actividades
a partir del analisis del proceso.

Formato de planeacion EpC

Este formato derivé de los aprendizajes adquiridos durante el Seminario de Enseflanza
para la comprension (EpC). Dicho formato estad conformado por un aparte de contextualizacion
de la unidad de planeacion, el hilo conductor, el tépico generativo, las metas de comprension,
contenido, método, propdsito y de comunicacion. Asi mismo, un apartado de desempefios o
actividades de comprension directamente relacionadas con el cumplimiento de las metas; con
etapas de exploracion, investigacion guiada y proyecto de sintesis.

Diario del docente

El Diario del docente es uno de los instrumentos que permitié sistematizar la practica de
ensefianza de manera reflexiva. Segun Bonilla (citado por Martinez 2007) el diario del docente
“debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso de observacién. Puede
ser especialmente util [...] al investigador en él se toma nota de aspectos que considere
importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo”. En él se
plasmo la narrativa de los ciclos, incluyendo la descripcion de la practica, soportada en la teoria
para finalmente llegar a interpretaciones significativas.

RuUbricas de evaluacion

Se disefiaron en la planeacioén de los ciclos y se ejecutaron con las evidencias de los
estudiantes. Para Martinez (2008), una rubrica es “una matriz que puede explicarse como un

listado del conjunto de criterios especificos y fundamentales que permiten valorar el
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aprendizaje, los conocimientos o las competencias logrados por el estudiante en un trabajo o
materia particular”. Esta clase de instrumento indica, ademas, diferentes niveles de rendimiento
para cada criterio/indicador de evaluacién, expresado en escalas cualitativas (excelente, bueno,
necesita mejoras, pobre) o numéricas.

Lista de chequeo

Segun GRUPAL (2015), la lista de chequeo es una “enumeracion de conductas,
cualidades o caracteristicas esperables/observables de los estudiantes y se evallan mediante
una marca que indica la ausencia o presencia de una conducta o rasgo”. En otras palabras, son
las actitudes que se espera que el estudiante realice, las cuales son organizadas
secuencialmente segun el orden del proceso, en una tabla que solo considera los aspectos que
se relacionan con sus partes relevantes. Hay que decir que se pueden redactar a manera de
palabra, frases u oracién que sefialan con precision las tareas, las acciones, los procesos y las

actitudes que se desean evaluar (Garcia et al., 2013).

4.4.7 Apuesta pedagdgica

La investigacion se desarrollé dentro del marco del constructivismo social de Vygotsky,
el cual considera que el ser humano es activo constructor de su realidad, pero lo hace siempre
en interaccion con otros. Para Lev Vygotsky, “el conocimiento es un proceso de interaccion
entre el sujeto y el medio, pero el medio entendido como algo social y cultural, no solamente
fisico” (Payer, 2005). Este marco vincula al ser humano a un escenario, en donde “él deja de
ser un receptor pasivo de conocimiento y se convierte en el constructor activo del mismo,
interpretando lo que sucede en el mundo que lo rodea a través de sus sentidos” (Rojoy
Damaso0,1999), es decir, construye su conocimiento desde sus propios aparatos cognoscitivos
para adaptarse a una realidad social que, en cierta manera, ya se encuentra determinada por
los actos de la colectividad. Es por ello que este marco busc6 ayudar al docente investigador a

internalizar, reconstruir, o transformar su practica de ensefianza. “Esta transformacion ocurre a



55

través de la creacion de nuevos aprendizajes y esto resulta del surgimiento de nuevas
estructuras cognitivas que permiten enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la
realidad” (Grennon y Brooks, 1999).

De igual manera, la apuesta pedagdgica se ajusté al marco de la ensefianza para la
comprension (EpC). Este modelo resulté apropiado porque es “un sencillo esquema, dividido en
cuatro partes, le proporciona a los profesores un lenguaje y una estrategia para mejorar sus
esfuerzos en la ensefianza para una mayor comprension” Perkins (1994). Ya que como ély
otros afirman “La comprensién es poder realizar una gama de actividades que requieren
pensamiento en cuanto a un tema, por ejemplo, explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos,
generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y representarlo de una manera nueva”.

La estructura del marco conceptual de la EpC se caracteriza por tener elementos que
orientan el proceso de ensefianza y aprendizaje hacia la comprensién profunda de los
estudiantes; ellos son el contexto, tépico generativo, metas de comprension para cada una de
las dimensiones (contenido, método, proposito, comunicacion), desempefios de comprension y
valoracién diagnéstica continua (Stone, 1997), elementos que tienen propdsitos especificos:

Contextualizacion: Expone el contexto en el cual se va a desarrollar la unidad de EpC.

ToOpico generativo: Articula los intereses, las motivaciones y las necesidades del
curriculo, el docente y el estudiante. Algunos teéricos sefialan que se puede establecer desde
una pregunta provocadora.

Metas de comprension: Focalizan claramente lo que los estudiantes deben
comprender del topico generativo. Es decir, describen las comprensiones mas importantes que
a criterio del docente, los estudiantes deberian obtener de sus clases (Stone, 1994)

Desempefios de comprension: Es el nicleo del desarrollo de la comprensiéon. Hace

visible el pensamiento y las comprensiones de los estudiantes, siempre articulados a las metas
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de comprension. Estos desempefios se enmarcan en acciones de exploracién, investigacion
guiada y proyecto de sintesis.

Evaluacién diagnéstica continua: Valora colectiva y continuamente la comprension y
reflexion de los estudiantes y el docente. Se realiza durante todo el proceso de la comprension
e implica realimentacion por parte del docente, de los pares o del propio alumno
(autoevaluacion).

Es relevante anotar que todos los elementos de la EpC, desde el topico generativo
hasta la valoracion continua o viceversa, se deben describir con claridad y estar articulados
entre si. En el caso de los desempefios, su secuencia debe fluir de un tema a otro de forma
articulada para garantizar la comprension de los estudiantes. En lo que respecta a la
valoracion, ella debe ser continta, argumentandose con diferentes tipos, formas, y fuentes de
evaluacion. “El poder de este marco conceptual deriva de la integracion coherente de los cuatro
elementos” Stone (1999). Finalmente, para Perkins (2015) la verdadera comprensiéon de un
topico depende en gran medida de lo que puedes hacer con él. ¢ Puedes razonar acerca de
ello? ¢ Puedes explicar el topico en tus propias palabras? ¢ Puedes verlo de manera critica?
¢,Puedes relacionarlo con otros topicos e ideas?

Por otra parte, la apuesta pedagoégica también se ajusto a algunos aportes de la
Educacion Ambiental, ya que como se ha mencionado en parrafos anteriores, la I.E. El Roble
se encuentra ubicada en un contexto natural con amplia variedad de especies y recursos
naturales, por lo que su conservacion y preservacion es de suma importancia para las
presentes y futuras generaciones. En ese orden de ideas, la institucién, en consonancia con su
mision viene desarrollando acciones ambientales a través del Proyecto Ambiental Escolar
(PRAE) como una de las apuestas de educacién ambiental (EA), la cual busca promover
conciencia en la comunidad educativa, es decir, fomentar conocimientos y actitudes

responsables para mantener y preservar los recursos naturales.
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Por consiguiente, el docente investigador esta convencido que para despertar una
mayor conciencia con respecto al desarrollo sostenible, la educacién ambiental debe articularse
en las diferentes areas, incluyendo las Humanidades y la Lengua Castellana. Para Rengifo et
al. (2012), la Educacién Ambiental “lleva al estudiante a desarrollar su capacidad reflexiva, su
autoestima, su sentido de pertenencia; y al trabajo por una buena convivencia escolar y
familiar, promoviendo el respeto por el otro y por las formas de vida del planeta” (p. 6). Estos
aprendizajes, segun el docente investigador, deben ser incluidos en todas las areas a modo de
competencias y de esa manera poder articular “conocimientos, capacidades, habilidades
disposiciones, actitudes y aptitudes que hacen posible comprender y analizar problemas y
situaciones y actuar coherente y eficazmente individualmente o colectivamente en
determinados contextos” (CESU, 2020).

De hecho, segun la UNESCO (2014), hay que empoderar a la poblacion mediante los
conocimientos, las competencias y los valores con miras a proteger el planeta. En ese sentido,
la organizacion mundial lo propone desde las competencias de “analisis critico, reflexion
sistémica, toma de decision colaborativa y sentido de responsabilidad hacia las generaciones
presentes y futuras”. De igual manera, dentro de su agenda educativa post-2015, entre otras
cosas, enuncia literalmente:

Para 2030, todos los educandos habran adquirido los conocimientos, las competencias,

los valores y las actitudes que se precisan para construir sociedades sostenibles y

pacificas, mediante, entre otras, la educacion para la ciudadania mundial y la educacion

para el desarrollo sostenible (p. 4).

En otras palabras, la UNESCO plantea la urgente necesidad y el compromiso de educar
para el desarrollo sostenible. Desde el area de Humanidades y Lengua Castellana y teniendo
en cuenta el contexto en el cual estan inmersos, la competencia para el desarrollo sostenible

gue el docente investigador pretende fortalecer con sus estudiantes es la relacionada con el
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“Sentido de responsabilidad hacia las generaciones presentes y futuras”, la cual corresponde a
un tipo de pensamiento anticipatorio, ético y social que tiene en cuenta la “responsabilidad
universal en comprender y actuar frente a las consecuencias de los comportamientos
individuales y colectivos sobre las condiciones biolégicas necesarias para la vida, presente y
futura”. A su vez que “contribuye al cambio por la sostenibilidad, adoptando alternativas
posibles a los estilos de vida injustos e insostenibles hoy consolidados” (Murga, 2015, p. 69).
Sin embargo, el interrogante es como incluir la educacion ambiental como estrategia
pedagogica desde el area de Humanidades y Lengua Castellana. Pues bien, segin Rengifo et
al. (2012) existe una serie de estrategias de ensefianza que permiten dinamizar el proceso de
formacion ambiental y la relevancia de la comunicacion como proceso de construccion y
reconstruccion de vinculos y sentidos: en ese orden plantean desarrollar debates donde se
discutan probleméaticas ambientales, con el objetivo de reflexionar y buscar soluciones reales.
En esta clase de actividades se comunican experiencias y preconceptos mediante el lenguaje.
Asi mismo recomiendan promover talleres como un espacio colaborativo, orientado al hacer y

al trabajo de campo directo con su ambiente.

4.4.8 Categorias de analisis

Para los autores Matus y Molina, (citados por Chahuan, 2021) la mayor complejidad,
bajo una metodologia cualitativa, es el analisis de la informacién recopilada. Recomiendan
tener presente que se debe recurrir a la interpretacion por parte del investigador, por lo que “se
debe construir un sistema de categorias y subcategorias para analizar los resultados, o al
menos elaborar una serie de elementos de analisis con sus respectivos subelementos”
relacionados siempre con los objetivos proyectados.

Desde los objetivos de esta investigacion, se establecié el analisis de las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza del docente investigador. A partir de alli se analizaron

categorias aprioristicas como la planeacién, la implementacién y la evaluacion del aprendizaje.
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De estas acciones constitutivas emergieron subcategorias que finalmente, fue ese hallazgo
iluminador que surgi6 de repente pero que, con un alto grado de andlisis y reflexion, facilité la
interpretacién de los datos (Ver tabla 1).

Para Ajello (2005) el proceso se inicia con una tarea de desciframiento, cuyo propésito
es “desocultar” lo que hay detras de cada una de las decisiones adoptadas por el docente, en
su caso, en las acciones de planeacién, implementacion y evaluacion de los aprendizajes:

Esta labor de desciframiento se juega en tres campos: el de la escucha (lo que el

docente dice), el de la mirada (lo que el docente hace) y el de la lectura (andlisis de las

planificaciones de clase, de las producciones de los alumnos, etc.), y en ella cobran
importancia no so6lo los aspectos observables, sino también las manifestaciones

subyacentes, que no resultan visibles en el transcurso de la clase. (p. 331)
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

CATEGORIA
CENTRAL

SUB-CATEGORIAS

CATEGORIA EMERGENES

1.ldentificar las caracteristicas
de la practica de ensefianza en
sus acciones constitutivas de

Tabla 1
Matriz de Categorias y subcategorias de la P.E.
OBJETO DE OBJETIVO
ESTUDIO GENERAL
La practica Analizar la
de reconstrucciéon de la
ensefianza practica de ensefianza

de Humanidades vy
Lengua Castellana, a
partir de la metodologia
Lesson Study para el
desarrollo de la
conciencia ambiental en
el nivel de educacion
basica y media

Planeacion, Implementacion y
Evaluacién de aprendizajes de
un docente de Humanidades y
Lengua Castellana en
educacion basica y media.

2. Diseflar una propuesta
pedagdgica en la ensefianza
de Humanidades y Lengua
Castellana que implementada
desde la perspectiva de ciclos
de reflexion bajo la
metodologia Lesson  Study,
facilite la reconstruccion de la
practica de ensefianza y el
aprendizaje de los estudiantes
de educacién basica y media
para desarrollar su conciencia
ambiental.

3. Determinar el impacto de la
propuesta pedagobgica en la
reconstruccion de la practica
de ensefianza de
Humanidades y Lengua
Castellana y en el aprendizaje
y, desarrollo de la conciencia
ambiental de los estudiantes
de educacion basica y media.

Préactica de ensefanza

Acciones profesionales
de planeacion

)
Acciones profesionales
de implementacion
_ _ -
Acciones profesionales
de evaluacion de los
aprendizajes
A

Nota: Fuente Seminario de investigacion 3. Unisabana (2021)
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4.4.9 Analisis de datos

A través de la triangulacion se realizé el analisis de los datos lo cual permitié “garantizar
la fiabilidad, validez y objetividad en la evaluacion de procesos de ensefianzay aprendizaje, ya
que de no ser asi las valoraciones realizadas serian inutiles” Casanova (1998). La triangulacién
hace referencia “al uso de varios métodos (tanto cuantitativos como cualitativos), de fuentes de
datos, de teorias, de investigadores o de ambientes en el estudio de un fendmeno” Okuda &
Gbmez (2005). Desde estas perspectivas, se utilizaron diferentes medios para comprobar datos
significativos que permitieron contrastar la informacién obtenida a partir de las técnicas e
instrumentos utilizados durante el proceso de investigacion.

En ese sentido, Vallejo y Finol (2009) afirman que por medio de “un examen cruzado de
informacion se pueden obtener datos de gran interés” los cuales pueden ser contrastados, por
un lado, y por otro, obtener nuevos datos “que no han sido aportados en un primer nivel de
lectura de la realidad”.

Para realizar la triangulacion de los datos, se cotejo la informacion suministrada de los
ciclos de reflexién, como las rejillas de Lesson Study, los formatos EpC y las planeaciones, el
diario del docente, las rabricas de valoracién, los videos y fotografias, las escaleras de
retroalimentacion realizadas por los pares académicos, las informaciones recopiladas en los
grupos de discusion, tanto con la triada como con el asesor y los soportes tedricos de la
investigacion. A continuacion, se presentara una sintesis del recorrido metodolégico, abordado
por el docente investigador para llegar a la reflexion y comprensién de su préactica de

ensefanza. (Ver figura 12)
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Figura 12
Descripcion metodolégica de la investigacion de la practica de ensefianza

r—— DESCRIPCION DE L& INVESTIGACION

socio-critico

Alcance,
descriptivo

Metodologia
Lesson Study.

Enfoque
cualitativo

Disefio

Investigacion Recoleccion
Accion de los datos

Educativa Técnicas e

Instrumentos

Nota: La figura muestra el camino metodoldgico recorrido por el docente para llegar a la
reflexion y comprension de su practica de ensefianza.
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5. CICLOS DE REFLEXION

En el presente capitulo el docente investigador describe inicialmente un ciclo preliminar
de reflexion, donde intenta dar respuesta a preguntas como quién es en cuanto su procedencia
familiar y profesional, y como desarrolla hasta este momento las acciones constitutivas de su
practica de ensefianza. Posteriormente, establece un modelo narrativo de cinco ciclos
reflexivos, propuesto por Maturana (2021) durante el Seminario de investigacion con la
Universidad de la Sabana, el cual tiene doce pasos que se ven reflejados durante los cinco
ciclos, a excepcion del preliminar.

Los pasos consisten principalmente en la identificacion o nombre del ciclo, el foco
elegido para ser implementado, asi como la habilidad o competencia general a desarrollar.
Después se formulan los Resultados Previstos de Aprendizaje en las dimensiones de
contenido, método, propésito y Comunicacion, teniendo en cuenta el marco de la EPC. Asi
mismo el modelo exige una presentaciéon o apertura del ciclo, para que el lector y el mismo
investigador, clarifique el contexto donde se desarrolla la unidad.

Sumado a ello se presenta la planeacion de la investigacién, donde ademas se
describe la manera como se recaban las evidencias en el escenario de aprendizaje. En esa
misma linea, se narran y sustentan las tres acciones constitutivas del ciclo, concernientes a
las acciones realizadas en la planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes,
incluyendo los anexos que demuestran el proceso de ensefianza y aprendizaje, tales como
formatos, fotografias o videos, asi como enlaces de las producciones de los estudiantes o de
los instrumentos ejecutados. El modelo continla con la exposicion del trabajo colaborativo
entre el grupo de investigadores bajo la Lesson Study, donde de igual forma se relata su
metodologia, la manera como se apoyan y realimentan como grupo, a través de la escalera de

aclaraciones, valoraciones, preocupaciones y sugerencias.
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El plato fuerte pero no mas importante, inicia con el paso denominado evaluacion del
ciclo de reflexidn, el cual sefiala las fortalezas y las debilidades desde las mismas acciones
constitutivas de la practica de ensefianza, convirtiéndose en decisiones de mejoramiento
continuo. Este paso facilita la Reflexién general del ciclo en términos de la practica de
ensefianza, la cual también se puede ilustrar con anexos como la matriz de LS y el diario de
campo o del docente. En seguida se establecen las Proyecciones para el Ciclo posterior de
reflexién con los ajustes o0 nuevas incorporaciones para el siguiente ciclo. Y como ultimo paso
dentro de la narracion de cada ciclo reflexivo, se presenta el andlisis parcial de los datos,
enmarcado en las categorias centrales, subcategorias y las categorias emergentes del Ciclo.

Una vez desarrollado este modelo reflexivo en cada uno de los ciclos, se podra ver con
mas claridad la reconstruccion de la practica de ensefianza del docente en torno a los

aprendizajes de sus estudiantes, pero también como investigador.

5.1 Ciclo de Reflexion preliminar

El docente investigador se llama Harrinson Eduardo, y es el menor de nueve hijos de la
familia Castafieda Montero, gente que se caracteriza por su honestidad, alegria y quienes han
aprendido a trabajar con dignidad, conviccion y respeto por los demas seres. Hoy tiene 41 afios
de edad, y cuando tuvo 28 se gradu6 en Comunicacion Social y Periodismo en la Universidad
Surcolombiana, en la ciudad de Neiva. En sus aulas comprendié bajo los marcos referenciales
de Paulo Freire, Mario Kaplan, Jesus Martin Barbero y Noam Chomsky, que la comunicacion, la
educacioén y por lo tanto la participacion, son hermanas siamesas que se vinculan por la

solidaridad, la libertad, la democracia y la imaginacion.

En lo que respecta a su practica como docente de Humanidades y Lengua Castellana,
el curriculo lo define junto a sus estudiantes a partir de debates y discusiones en torno a qué
les gustaria saber, como lo quisieran hacer y para qué o con qué propdsito lo harian. Una vez

obtenido este diagnéstico o informacion, adapta los contenidos, el saber, sus conocimientos
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previos en el campo de la comunicacién, y metodologias que van desde la lectura de textos
extraordinarios de literaturas propias y ajenas, clasicas y contemporaneas, hasta el disefio de
productos comunicativos que dan cuenta de su cultura; para que el estudiante analice,

describa, argumente, explique y proponga soluciones a diferentes problemas planteados.

Cabe anotar que los textos narrativo y argumentativo son tipologias muy utilizadas para
promover el pensamiento critico, la autonomia y la defensa de lo publico en el interior de las
aulas de clase. Las estrategias mas utilizadas para orientar y facilitar el proceso de ensefianza
aprendizaje, son la lluvia de ideas, la mesa redonda, el mapa conceptual, la puesta en escena,

y la realizacién de programas de radio y television.

El proceso evaluativo consiste, por un lado, en la observacion permanente de las
actuaciones de los estudiantes frente a los contenidos planteados y, por otro, al uso esporadico
de instrumentos como listas de chequeo y cuestionarios, que dan cuenta de sus aprendizajes.
La informacién recolectada a modo de monitoreo, se registra en el cuaderno del docente y en la
planilla de calificaciones. Al final de cada periodo, junto a los estudiantes, el docente realiza
una coevaluacion y autoevaluacion desde los criterios de participacion, responsabilidad y
solidaridad durante el periodo, apelando a la honestidad de los estudiantes, y esas
valoraciones son sumadas Yy divididas con el resultado cuantitativo de la observaciéon y de los

instrumentos.

5.2 Ciclo de Reflexion uno

Nombre del ciclo: Una verdad, muchas miradas.

Contextualizacion: Este ciclo abordé el pensamiento critico como elemento
fundamental en la formacién de los estudiantes con habilidades y disposicion de comprender,
argumentar y valorar la influencia de los medios masivos de comunicacién. Se implementé en
el area de Humanidades y Lengua Castellana con estudiantes del grado noveno, durante la

pandemia, bajo la modalidad virtual, especificamente a través de la plataforma WhatsApp,
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llamadas telefénicas y el taller impreso para los estudiantes que no tenian la posibilidad de
recibir el material de forma digital. Hay que mencionar que después de planear, implementar y
evaluar este ciclo, no se realizé trabajo colaborativo con la triada de investigacion Lesson
Study.

Foco: Pensamiento critico. El docente, junto a un grupo de compafieras de la maestria
en pedagogia, selecciono este foco porque les parecié util para que el estudiante asumiera un
propésito claro y una pregunta definida. Asi mismo, le permitia cuestionar la informacion, las
conclusiones y los diferentes puntos de vista que se generan en una situacién determinada.
Ademas, porque segun Paul y Elder (2003) el pensamiento critico “es aplicable cuando lee,
escribe, habla y escucha al estudiar historia, ciencias, matematica, filosofia y las artes, asi
como en su vida personal y profesional”.

Objetivo de aprendizaje: Fortalecer el pensamiento de los estudiantes a partir del
analisis critico de la informacion que emiten los medios masivos de comunicacion.

Resultados previstos de aprendizaje:

Conceptuales: Identifica el poder y la capacidad de influencia de los medios masivos
de comunicacion.

Procedimentales: Expresa su pensamiento critico frente a la informacién que emiten
los medios de comunicacién a través de las habilidades lingiiisticas: lectura, escritura, habla y
escucha.

Actitudinales: Participa activamente en cada una de las actividades propuestas para la
clase.

Planeacién de la investigacion:

Aqui fue relevante comprender la importancia de la planeacién y reconocer las
condiciones situacionales en que se desarrollaria el ciclo, es decir, la interaccién a distancia

con los estudiantes, lo que implicaba mantener comunicacién constante, entre llamadas y
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mensajes. Por otro lado, en cuanto al curriculo se refiere, se tuvo en cuenta el lineamiento
internacional y nacional, de igual forma, algunos aportes de la Lesson Study. Por ello, un grupo
de docentes, pioneros en el uso de esta metodologia, establecieron un foco sugerido por el
profesor de la maestria Gerson Maturana, y a partir de ahi construyeron una meta en comun;
Los estudiantes pueden definir, analizar, determinar y aplicar aspectos del pensamiento critico,
en el desarrollo de proyectos colectivos e individuales con sentido critico en diferentes
situaciones de sus contextos. Después de este proceso, cada uno se fue a construir su
planeacion en particular. ElI docente investigador comenz6 a documentarse sobre el
pensamiento critico para ser contextualizado con un estandar de su interés. Planed recabar las
evidencias desde la observacion, y anotaciones en un diario de campo donde se registrarian
las actividades realizadas, tanto del docente como del estudiante, la participacion, dudas,
producciones de los estudiantes, y las conclusiones del docente.

Descripcion del Ciclo

Acciones de planeacion: Después de tener definido e investigado el foco, se articuld
el estandar de lenguaje “Retoma critica y selectivamente la informacion que circula a través de
los medios de comunicacion masiva, para confrontarla con la que proviene de otras fuentes”,
con el DBA “Analiza los mecanismos ideol6gicos que subyacen a la estructura de los medios
de informacion masiva”. Posteriormente se estructuré en un formato de planeacion los
“tiempos, contenidos, actividades, recursos didacticos, evaluacién y refrentes bibliograficos.
Finalmente, la planeacién original fue incorporada a un formato guia institucional que fue
disefiado para enviar los talleres a los estudiantes en tiempos de pandemia, la cual fue
estructurada con la identificacion del area, el tema, objetivo del taller, los tiempos de entrega,
nameros y direccién de correspondencia, y finalmente los contenidos y las actividades (ver

anexo A).
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Acciones de implementacion: Inicié con el envio del taller o guia escrita al grupo de
WhatsApp del grado, previamente habia sido dispuesta impresa en la secretaria de la
institucion, para que fuera recogida por los padres de familia de los estudiantes que no las
reciben digitalmente. La guia enviada por WhatsApp iba acompafiada de un video, donde el
docente explicaba el paso a paso para realizar la guia. Durante el transcurso de los dias el
docente realiz6 y recibié llamadas telefénicas y mensajes, donde algunos estudiantes
manifestaban y aclaraban inquietudes con respecto al desarrollo de las actividades. También
enviaron videos y audios, exponiendo sus comprensiones, y adjuntaron textos escritos.

Acciones de evaluacién: Para la definicion de estas acciones, se tuvieron en cuenta
tres criterios; actividades de desempefio en casa, presentacion de evidencias en los tiempos
correspondientes, responsabilidad y compromiso, con una valoracion de 40, 30, y 30 %
respectivamente, la cual fue materializada desde el diario de campo y la revisién documental
del docente. No obstante, el proceso carecid de instrumentos de evaluacion.

Trabajo colaborativo: No hubo trabajo colaborativo después de la planeacion.

Evaluacioén del Ciclo de reflexiéon (Ver tabla 2)

Tabla 2

Matriz de fortalezas y debilidades de acciones constitutivas Ciclo uno o preliminar

ACCIONES FORTALEZAS DEBILIDADES
CONSTITUTIVAS DE

LA PRACTICA

DE ENSENANZA

Trabajo colaborativo

Acciones de Seleccion de foco Rigurosidad en el disefio
Planeacién Objetivos definidos de recoleccion de
Pensamiento critico evidencias e instrumentos
Disefio de Formato de evaluacion.
Acciones de Produccion textual Metodologia para recabar
Implementacion evidencias
Instrumentos de
evaluaciéon
Acciones de Evaluacion Diario de campo Instrumentos

de los aprendizajes Retroalimentacion
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Seguimiento
Trabajo colaborativo de
reflexion

Reflexion general: Se realiz6 la planificacion desde el trabajo colaborativo Lesson
Study, el cual facilité seleccionar el foco y definir objetivos. No obstante, no hubo rigurosidad en
la planeacién de una metodologia para recabar evidencias, asi como en el disefio de
instrumentos de evaluacion. La implementacion logré visibilizar las comprensiones de los
estudiantes a partir de la produccion de textos orales y escritos. a pesar de ello, hubo falencias
en la no implementacion de una metodologia que recabara informacién a través de
instrumentos de evaluacion que pudieran determinar el aprendizaje de los estudiantes. La
evaluacion se limit6 a realizar anotaciones en el diario de campo del docente sobre criterios de
compromiso en la entrega de los trabajos y a la evaluacion cualitativa de los trabajos
entregados por los estudiantes. Es de anotar que la evaluacion no correspondié a un proceso
apoyado por instrumentos ni por una retroalimentacion por parte del docente. Después de esta
accion constitutiva no hubo trabajo colaborativo de reflexion.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion

El docente investigador debe estructurar una planeacién que corresponda a un curriculo
gue tenga en cuenta la normatividad nacional e internacional de su disciplina, asi como los
intereses, necesidades y potencialidades de los estudiantes, del territorio y del mismo docente.
De igual manera, proyectar desempefios creativos e innovadores, articulados entre si,
llamativos para los estudiantes, y que tengan la estrategia para ser evaluados a partir de
instrumentos claros y sencillos de elaborar.

Andlisis parcial de datos

A continuacion, se presentan las categorias emergentes del ciclo anterior (Tabla 3)
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Tabla 3

Categorias emergentes ciclo 1

CATEGORIAS CATEGORIAS
OBJETO DE APRIORI DE SUBCATEGORIAS EMERGENTES EN EL
ESTUDIO ANALISIS CICLO
PRACTICA DE Acciones de Acciones de Planeacion sistematica
ENSENANZA planeacion planeacion Trabajo colaborativo
Pensamiento critico
Acciones de Acciones de Comprension lectora
implementacién implementacién
Acciones de Técnicas e
Acciones de evaluacién de los instrumentos de
evaluacion aprendizajes evaluacion

5.2 Ciclo de Reflexiéon dos

Nombre del ciclo: El poder de los medios informativos de televisién en Colombia

Contextualizacion: Este ciclo correspondié a una practica de ensefianza realizada bajo
el marco de la EpC y la metodologia Lesson Study. Por esa razén el docente construyé una
unidad constituida por elementos como un tépico generativo, hilo conductor, metas y
desempefios de comprension, y una valoracion continua, que juntos, permitieron disefiar un
“proceso de progresivo refinamiento de la practica para centrarla en la comprension” (Stone,
1999). La metodologia Lesson Study exigio la conformacion de una triada de docentes para
planear, ajustar, implementar y realizar su evaluacion desde el trabajo colaborativo.

La unidad se desarrollé con estudiantes del grado Undécimo, quienes se caracterizaban
por mantenerse informados y sostener una posicion critica frente a la realidad social del pais.
La leccién se implemento durante el tiempo de pandemia, por lo que el didlogo académico se
mantuvo a través de video llamadas, llamadas telefénicas y mensajes por WhatsApp. El envio
de guias o talleres, asi como su recepcion se realizé de manera fisica con algunos estudiantes

gue no tenian acceso a medios digitales y a otros por WhatsApp.
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Foco: Relacion entre los medios informativos de comunicacion en Colombia y sectores
politicos y econémicos. La seleccién de este foco emergié del interés del docente investigador
por abordar con sus estudiantes una pregunta que surgié en un ambiente de clase, en
momentos de las movilizaciones sociales originadas después de mes de abril del afio 2021
¢ Por qué en los noticieros colombianos no aparece lo que en realidad esta pasando? La
preocupacion de los estudiantes se pudo comprender a partir de la tesis que McQuail (como se
Citd en Califano, 2015) donde afirma que “los medios de comunicacion nos permiten dar sentido
al mundo, conforman nuestra percepcion de él, y se suman al fondo de conocimientos
anteriores”. En otras palabras, la informacién que circula en los medios de comunicacion, se
convierte en referentes cognitivos que “intervienen en la percepcién del publico sobre los
sucesos de su entorno” (Califano, 2015, p.15). Sin embargo, segun el mismo autor, no hay que
olvidar que “mas alla de su lugar como intermediarios entre los hechos y las audiencias, los
medios de comunicacién son actores politicos con intereses particulares que se mueven en un
campo atravesado por relaciones de poder”.

Competencia: Asume una posicion critica y propositiva frente los contenidos que
emiten los medios informativos de comunicacion teniendo en cuenta su relacién con sectores
politicos y econémicos de Colombia.

Resultados previstos de aprendizaje:

Conocimiento: Identifica la relacion entre los medios informativos de comunicacion en
Colombia y sectores politicos y econémicos.

Método: Analiza y determina las relaciones de poder existentes entre los medios de
informacion en Colombia y sectores politicos y econémicos.

Propésito: Comprende la importancia de conocer la relacién entre los medios
informativos de comunicacion en Colombia y sectores politicos y econémicos para tomar

decisiones autbnomas y criticas frente a los contenidos que ellos emiten.
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Comunicacion: Produce un texto argumentativo de la relacion entre los medios

informativos de comunicacion y sectores politicos y econémicos en Colombia.

Planeacién de la investigacion: Una vez determinado el foco en congruencia con el concepto
estructurante del area de Humanidades y Lengua Castellana “Medios de comunicacion y otros
sistemas simbdlicos”, el docente investigador inicié un proceso de busqueda de informacion
tedrica sobre el tema abordado. De ahi redacto6 la competencia y posteriormente, bajo el marco
de la EpC, propuso el hilo conductor “; Quiénes estan detras del poder de los medios informativos
de comunicacion en Colombia?” y las premisas de las dimensiones de la EpC, a modo de
resultados previstos de aprendizaje, los desemperios y la forma de evaluarlos (Ver Anexo B.)

https://docs.qgoogle.com/document/d/1Vv5-k5KBoBCgapd8AXx5i-2JOUJEPC2V/edit

Hay que mencionar que por vez primera se apoyo en la rejilla o matriz de la Lesson
Study (Ver Anexo D).

https://docs.qgoogle.com/spreadsheets/d/1Kt39yBOWIVEU56 TK7eYoY0zKXFAQlIwW/edit#gid=1

690838737

Una vez terminada la planeacioén, el docente la compartié con la triada de investigacion
para que realizara sus ajustes.

Las evidencias para este ciclo se recabaron a través de la observacion participante del
docente, anotaciones en el diario de campo y fotografias de las producciones documentales de
los estudiantes, asi como de instrumentos de evaluacion (rubricas), las cuales fueron enviadas
al docente por los estudiantes via WhatsApp.

Descripcion del Ciclo

Acciones de planeacidn: Estructurado el tépico generativo, hilo conductor y las metas
de comprension articuladas en Resultados Previstos de Aprendizaje, el docente continué con el
proceso de indagacién sobre el tema para disefiar las acciones constitutivas. De esa forma

plane6 desempefios de comprension que llevarian a los estudiantes a explorar el tema,


https://docs.google.com/document/d/1Vv5-k5KBoBCgapd8AXx5j-2J0UjEPC2V/edit
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Kt39yBOWivEU56TK7eYoY0zKXFA9IIwW/edit#gid=1690838737
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Kt39yBOWivEU56TK7eYoY0zKXFA9IIwW/edit#gid=1690838737
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investigarlo y finalmente comunicarlo a partir de un proyecto de sintesis. Cada desempefio tuvo
diferentes formas, tipos y fuentes de valoracion.

De ese modo, toda la organizacion fue llevada a la rejilla o matriz Lesson Study, para
ver con claridad el ciclo de reflexién. El docente investigador disefié una fase de exploracion
con el propésito de identificar los saberes previos del estudiante mediante la rutina de
pensamiento “Veo, pienso, me pregunto” desde la observacion de una caricatura. Segun
Morales y Restrepo (2015) “promueven el pensamiento y motivan al estudiante a estar mas
involucrado en su proceso de aprendizaje acercandose a su propio conocimiento”.

La fase de investigacion guiada se planed con tres actividades apoyadas en diferentes
links de documentos electronicos. La primera fue la lectura de un texto argumentativo y de alli
la realizacion por parte del estudiante, de un mapa conceptual con la rutina de pensamiento
"Generar, Ordenar, Conectar y Elaborar", esta actividad tuvo el propésito de desarrollar
estrategias de pensamiento para conocer su comprension e interpretacion textual.

En la segunda actividad, el docente planeé a partir de preguntas orientadoras buscadas
por internet, investigar a los grupos empresariales propietarios de los principales medios
informativos de television en Colombia. En la tercera actividad de la fase de investigacion
guiada y con el propésito de promover la capacidad inferencial del pensamiento en los
estudiantes, el docente disefid una actividad de observacién y andlisis de medios de
informacién a través de una matriz disefiada por él y la rutina de pensamiento denominada
“Circulo de puntos de vista”.

La fase de sintesis fue soportada en dos actividades con el propésito de evidenciar la
comprension sobre lo aprendido hasta ese momento, la primera, la rutina de pensamiento
¢ Qué sé?, ¢ Qué quiero saber?, ¢ Qué he aprendido? Y la segunda, la construccién de un texto
argumentativo donde el estudiante pudiera materializar su punto de vista frente al tema. Todo el

ciclo fue planeado para ser resuelto en el transcurso de una semana. Para los estudiantes que
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no tenian conexion a internet, el docente planed incluir las lecturas base como anexo en la guia
fisica.

Acciones de implementacion: El docente adapté su planeacién desde el formato EpC,
al formato guia institucional (Ver anexo C). Alli incluia el tema, conceptos estructurantes, RPA,
asi como las actividades, su descripcidn, las formas e instrumentos de valoracion (Rubricas) y
los anexos. Posteriormente fue enviada al grupo de WhatsApp, acompafada de un video
instructivo con respecto a la nueva forma de presentacion de la guia y los elementos que traia.
En cuanto a los estudiantes que no tenian conexion a internet, las recibieron de modo fisica.

El seguimiento fue constante y personalizado por el docente. Se generaron preguntas a
través de llamadas y mensajes de WhatsApp sobre la metodologia. La primera actividad de
exploracion fue respondida al instante. Por ser un texto grafico, los estudiantes mostraron
entusiasmo al resolver la rutina de pensamiento. Algunos acertaron las indicaciones de ver,
pensar y preguntar, otros, en el espacio de ver se adelantaron a describir lo que pensaban. A
medida que se avanzaban en resolver la guia, la complejidad e incertidumbre crecia. La
realizacién del mapa conceptual estimul6 la comprensidn lectora del estudiante, a partir de su
organizacién grafica (Ver figura 13).

Figura 13

Infografia que da cuenta de la comprensién lectora de los estudiantes

Nota: Su construccion se realizé a través de la rutina; Generar, Ordenar, Conectar y Elaborar
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Inicialmente los estudiantes no comprendian cémo hacerlo con la rutina de
pensamiento, estaban acostumbrados a disefiarlo sin mayor esfuerzo, su organizacion les
exigia orden y creatividad. Frente a ello, el docente los animé a continuar con el proceso y
retroalimentaba constantemente a través de audios que eran enviados al grupo de WhatsApp y
llamadas a los estudiantes que tenian guias fisicas. De igual manera ocurrié con la realizacion
de la matriz comparativa y la rutina que evidenciaba las inferencias del estudiante, su
comprension fue demorada. El ciclo se disefio para resolverlo en una semana, pero al observar
gue los estudiantes no enviaban con frecuencias las evidencias de sus comprensiones, el
docente amplio el plazo a ocho dias mas, que finalmente se convirtieron en diecinueve dias.

Acciones de evaluacién: La valoracion estuvo constituida por el andlisis documental
del docente, quien iba realizando anotaciones en su diario de campo teniendo en cuenta las
preguntas que hacian los estudiantes y la frecuencia en qué las hacian. De igual forma, en las
rubricas que valoraban sus producciones. La primera rutina de pensamiento (Veo, pienso,
pregunto), suministré informacion cualitativa al docente para conocer los presaberes de los
estudiantes y su capacidad de analisis. La valoracidn del mapa conceptual y texto
argumentativo, fue determinada por una rubrica con diferentes criterios segun el objeto
evaluado, a modo de hetero, co y auto evaluacion (Ver figura 14). La matriz de contenido y las
rutinas de pensamiento “; Qué sé?, ; Qué quiero saber?, ; Qué he aprendido? Y circulos de
puntos de vista” fueron evaluados por el docente desde su subjetividad sin ningln instrumento

evaluador.
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Rubricas para auto, co y heteroevaluacion del ciclo de reflexién 2
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Anexo 4. Ribrica de columna de opinién
Criterio Indicadores
Excelente 4,0- 5.0 Adecuado 3,0- 3.9 Bisico 1,0-2.9 NOTA
ASIGNADA
Titulo Presenta un titulo llamativo acorde al | Presenta un titulo llamativo pero no Presenta un titulo poco llamativo, que
contenido. (3 pts.) acorde al contenido, o viceversa. (2 pts.) | ademas no se encuentra acorde al
contenido (1 pto.)
Introduccién Presenta claramente una tesis y su Presenta una tesis incoherente o una Presenta una tesis incoherente y una
contextualizacién. (6 pts.) contextualizacién incompleta (3 pts.) contextualizacién incompleta. (1 pto.)
Parrafo 1
Desarrollo Presenta claramente un argumento Presenta un argumento que no logra Presenta un argumento incoherente o
basado en datos que logra defender la | defender la tesis o se encuentra poco incompleto que no logra defender la
Parrafo 2 tesis. (6pts.) fundamentado. (3 pts.) tesis. (1 pts.)
Parrafo 3 Presenta claramente un argumento Presenta un argumento que no logra Presenta un argumento incoherente o
basado en ejemplos que logra defender la tesis o se encuentra poco fncompleto que no logra defender 1a
defender la tesis. (6 pts.) fundamentado. (3 pts.) tesis. (1 pts.)
Parrafo 4 Presenta claramente un argumento Presenta un argumento que no logra Presenta un argumento incoherente o
basado en citas que logra defender la | defender la tesis o se encuentra poco incomplete que no logra defender la
tesis. (6 pts.) fundamentado. (3 pts.) tesis. (1 pts.)
Conclusion Reafirma la tesis planteando Reafirma la tesis planteando solamente Reafirma débilmente 1a tesis, al no
reflexiones y proyecciones a fituro. | reflexiones o solamente proyecciones 2 | plantear ni proyecciones, ni reflexiones
Parrafo 5 (6 pts.) futuro. (3 pts.) a futuro. (1 pts.)
Cohesién y Presenta un texto que posee una Presenta un texto que posee solo Presenta un texto que no presenta ni
N correcta cohesién y coherencia. (3 «cohesién o solo coherencia. (2 pts.) cohesidn ni coherencia. (1 pts.)
coherencia pts)
Ortografia Presenta 4 0 menos errores Presenta entre 5 y 7 errores ortograficos | Presenta mas de 7 errores orfograficos
ortogrificos (3 pts.) (2 pts)) (1 pts))

Nota: Instrumento de evaluacion para el mapa conceptual y la columna de opinién

Trabajo colaborativo: La triada ajusté y valoro las rejillas (Matriz) Lesson Study, con la
fase de planeacion (Ver anexo 3). A través de la escalera de Wilson, aclarg, valord, expreso
inquietudes, e hizo sugerencias (Ver tabla 4). Todo el proceso fue realizado desde mensajes
por WhatsApp y llamadas telefénicas. Sin embargo, en las fases de implementacion y

evaluacion, no se presento retroalimentacion de parte de la triada.
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Evaluacion de triada a través de Escalera de Wilson, ciclo de reflexion 2

ACLARACION VALORACION
¢, Qué buscas en las respuestas de los Aproximacion al marco EpC
estudiantes? Metas de comprension relacionadas
.Son  suficientes los instrumentos de Construccion de RPA
evaluaciéon? Actividades coherentes con los RPA

¢, Como lo que saben y han aprendido los
estudiantes contribuye a la forma como
toman decisiones o0 aceptan lo que
presentan los medios?

PREOCUPACIONES SUGERENCIAS

Cantidad de actividades para un solo ciclo Evaluar los criterios para saber si la
informacion es veraz y las fuentes
son confiables.

Nota: Adaptacion escalera de Wilson

Evaluacién del Ciclo de reflexiéon

Un primer acercamiento para evaluar el ciclo dos, se hizo a través de una matriz, donde

se pudo evidenciar las fortalezas y debilidades del ciclo (Ver Tabla 5)

Tabla 5

Matriz de fortalezas y debilidades del ciclo dos

FORTALEZAS
ACCIONES
CONSTITUTIVAS DE
LA PRACTICA DE

DEBILIDADES

ENSENANZA
Trabajo colaborativo. Instrumentos de evaluacion
Acciones de Coherencia. para todas las actividades.
Planeacion Contenidos. Transversalizacion.
Evaluacion. Numero de actividades.
Acciones Comprensién textual con Trabajo colaborativo.
de Implementacion organizadores graficos. Claridad en las
Creatividad. orientaciones.

Retroalimentacion.

Texto grafico.

Acciones de Evaluacién Técnicas e
de los aprendizajes Instrumentos.

Instrumentos para todas las

_ actividades.
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Retroalimentacion. Trabajo colaborativo de
Variedad de fuentes. reflexiéon con estudiantes.

Reflexion general: Construir la planeacién de ensefianza a partir de la metodologia
Lesson Study y el marco de la EpC, permitié que el docente comprendiera la conexién que
debe existir entre todas las acciones que constituyen una practica de ensefianza y como el
trabajo colaborativo conduce a diversificar y a fortalecer los aprendizajes de los propios
docentes. De igual manera, la existencia de una planeacién organizada y estructurada,
coherente a las apuestas globales y con pertinencia a los contextos donde se da la practica de
ensefianza garantiza una articulaciéon entre los que la sociedad mundial espera de un proceso
educativo y lo que el territorio local y sus habitantes necesitan. Asi mismo, hay que destacar
gue en la accién de implementacion se debe garantizar los aprendizajes de los estudiantes, a
través de actividades creativas e innovadoras que visibilicen su pensamiento y los motive a
investigar con diferentes estrategias para llegar a compresiones profundas y significativas. Y
finalmente una evaluacion que siempre debe ser formativa, continua, con retroalimentacion
permanente, que logre valorar la forma en que los estudiantes estan aprendiendo y que
ademas se realice desde la mirada del docente y del estudiante.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion

Para el siguiente ciclo se proyecta trabajar colaborativamente y mejorar la comunicacion
entre los docentes de la triada, clarificar las instrucciones de la implementacion, disefiar e
implementar actividades teniendo en cuenta el tiempo y la capacidad cognitiva de los
estudiantes, elaborar desempefios que apoyen la consecucion de los RPA, y que cada
desempefio lleve su correspondiente instrumento de evaluacion.

Andlisis parcial de los datos.

El analisis se evidencia con la siguiente tabla de categorias emergentes del ciclo dos

(Ver tabla 6)
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Tabla 6

Andlisis parcial de los datos con categorias emergentes del ciclo dos

CATEGORIAS  SUBCATEGORIAS CATEGORIAS
OBJETO DE APRIORI DE EMERGENTES EN EL
ESTUDIO ANALISIS CICLO
PRACTICA DE Acciones de Acciones de Visibilizacién del
ENSENANZA  planeacion planeacion pensamiento
Acciones de Acciones de Comprensién textual con
implementacién implementacion organizadores graficos
Evaluacién formativa
Acciones de Acciones de Retroalimentacion
evaluacion evaluacion de los

aprendizajes

5.3 Ciclo de Reflexion tres

Nombre del ciclo: Conozcamos el territorio

Foco: Alfabetizacion Ambiental (A.A). Uno de los grandes problemas a nivel mundial es
la contaminacion ambiental. Los seres humanos, consciente o inconscientemente, cada afio
contribuyen al deterioro del planeta. Fendémeno que ocurre, en mucho de los casos, por el
desconocimiento de las personas frente a los efectos que pueden tener sus acciones en
materia de contaminacion ambiental. En lo que respecta a la A.A. se define como la necesidad
de fortalecer en los ciudadanos “la capacidad de percibir como se encuentra el ambiente, saber
su estado de salud, y comprometernos en la accion para mantener, restaurar la salud del
ambiente y los sistemas que lo componen” Roth (como se cit6 en Oviedo, 2017).

Competencia: Promover el uso adecuado de los elementos naturales para garantizar
un ambiente sano y de calidad a sus presentes y futuras generaciones.

Resultados previstos de aprendizaje:

Conocimiento: Identificar los elementos naturales que conforman su ambiente.

Método: Reconoce la relacién entre su calidad de vida y el estado de los elementos

naturales del ambiente.
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Propésito: Reflexiona y determina la importancia de conservar los elementos naturales
para mejorar su ambiente.

Comunicacion: Realiza y publica un afiche en el cual evidencie su ejercicio de reflexién
frente a la importancia de conservar los elementos naturales de su ambiente.

Contextualizacion: La unidad se implementd en el mes de octubre del afio 2021,
desde la modalidad presencial y a distancia, con estudiantes del grado noveno, hijos e hijas de
familias campesinas, dedicadas al cultivo de café, pitaya, arveja, cafia y frijol, por lo que en
algun momento de sus vidas han tenido que recurrir a practicas como el uso de pesticidas,
caza de animales salvajes y deforestacion. Es de sefialar que los estudiantes en mencién, se
caracterizan por su creatividad, dinamismo y sensibilidad frente a la probleméatica ambiental del
territorio, el cual, en los ultimos meses de lluvia, ha vivido un sinnimero de derrumbes de tierra
en muchas de sus veredas. En este ciclo, el docente investigador utilizé formalmente la rejilla o
matriz de analisis por fases de reflexion, bajo la metodologia Lesson Study. Las evidencias
fueron recolectadas desde la observacion participante, el diario de campo, registro fotografico y
audiovisual.

Planeacién de lainvestigacion: El asesor de la maestria convoco a la triada de docentes
investigadores a realizar una concrecién curricular desde la competencia de sostenibilidad
ambiental. Este proceso arrojo la selecciéon del foco y de ahi, cada docente con su disciplina en
particular, quimica, educacién fisica y humanidades y lengua castellana, comenzaron a
investigarlo y compartir sus hallazgos. Una vez discutidos los referentes conceptuales de la
alfabetizacion ambiental, cada docente realiz6 y compartié su planeacion en la rejilla Lesson

Study (Ver anexo E) https://docs.google.com/spreadsheets/d/1zQIM1Szg4yYcLFA4PRUys8-

V9ZzSe86A/edit#qid=2012976787



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1zQlM1Szq4yYcLFA4PRUys8-V9ZzSe86A/edit#gid=2012976787
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1zQlM1Szq4yYcLFA4PRUys8-V9ZzSe86A/edit#gid=2012976787
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Descripcion del Ciclo

Acciones de planeacién: Bajo el marco de la rejilla de Lesson Study, el disefio tuvo
una fase exploratoria con el propésito de conocer los presaberes del estudiante, quienes, junto
al docente, se trasladarian a un espacio natural, e iniciaban la leccién con la pregunta: ¢ Qué es
el ambiente? La cual debia ser respondida a modo de lluvia de ideas. Para la fase de
investigacion guiada (1.G), se planeo socializar el concepto de alfabetizacion ambiental,
soportado en tedricos a partir de una lectura colectiva, con el propésito de fortalecer la
comprension conceptual de los estudiantes con referencia al tema.

Con la intencién de desarrollar en los estudiantes habilidades de percepcién
de la naturaleza, la segunda actividad de investigacion guiada consistiria en que los
estudiantes, con una matriz sensorial (veo, huelo, siento, escucho) se internaban en un
ambiente natural, acompafados por el docente, y registraban sus sensibilidades en su
cuaderno para mas tarde socializarla con todo el grupo. En la tercera actividad de I.G. la cual
se realizé con el propésito de ir visibilizando la comprension del estudiante, el docente
investigador planed que el grupo se desplazara a una zona deforestada y después de un
tiempo determinado de observacion, los estudiantes realizaban la Rutina de Pensamiento “Veo,
Pienso, Pregunto”.

Antes de la segunda y Ultima sesidn, se plane6 una tercera actividad de 1.G. a modo de
aprendizaje invertido “enfoque pedagdgico en el que la Instruccion directa se realiza fuera del
aula y el tiempo presencial se utiliza para desarrollar actividades de aprendizaje significativo y
personalizado” Edu Trends, (2014), donde el estudiante debia entrevistar a una persona del
territorio en torno a preguntas orientadoras suministradas previamente por el docente. Con las
respuestas de la entrevista, el estudiante produciria un texto informativo. El texto deberia ser
publicado en el grupo de WhatsApp del curso, antes de la siguiente sesién. Como ultima

actividad de |.G. el estudiante observaria dos videos en YouTube sobre como realizar un
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afiche. Una vez visto los videos y teniendo en cuenta todo lo aprendido hasta ese momento, el
estudiante enviaria al docente una propuesta tematica de su posible afiche, el cual, a modo de
proyecto de sintesis, deberia ser disefiado, construido y publicado en la siguiente sesion.

Acciones de implementacion: La mayor parte de las sesiones fueron disefiadas para
realizarse en el bosque del colegio, al aire libre y en contacto directo con los elementos
ambientales, sin embargo, el primer dia cay6 un fuerte aguacero, asi que el docente
rapidamente toma la decision de implementar dentro del aula fisica sin que ello alterara su
desarrollo, pero si la duracién. El ciclo se habia planeado para dos sesiones, pero finalmente, el
docente adicion6 un dia més.

Ya al interior de aula, el docente reunido con los estudiantes, solicitd que se ubicaran en
mesa redonda. Después realizé una introduccion al tema y proyect6 una nube en el tablero con
una pregunta, para después de un tiempo determinado, incluir las ideas de cada estudiante a
modo de brainstorming (Ver figura 15).

Figura 15

Externalizacion del pensamiento a partir de lluvia de ideas en el ciclo tres

Nota: Estudiantes construyen colaborativamente su concepto de ambiente
Posteriormente con los todos los aportes de los estudiantes se construy6 un concepto

general. En todas las sesiones, el docente demostro tener buena actitud y compromiso con el
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tema. Ello fue clave a la hora de compartir el conocimiento, razon por la cual los estudiantes se
sintieron libres y autébnomos al exponer sus opiniones.

En la segunda sesion, con el cielo mas despejado, se trasladaron al bosque veredal, el
cual se encuentra ubicado detras de la institucion educativa. La actividad comenzo con
mencionar la importancia de conocer y ser alfabetos de los elementos naturales presentes en el
territorio escolar. En ese sentido, el docente socializé una metodologia para aproximarse a ese
conocimiento a partir de las propias percepciones sensoriales como la vista, el olfato, el oido y
el tacto. Se compartié una matriz conformada con las preguntas Qué veo, Qué escucho, Qué
huelo, Qué siento, con la cual cada estudiante se ubic6 en un espacio del bosque por alrededor

de 20 minutos (Ver figura 16). Mas tarde, socializaron sus percepciones.

Figura 16

Trabajo de campo alfabetizacién ambiental ciclo tres

Nota: Proceso de sensibilizacion ambiental y externalizacién del pensamiento de los estudiantes.

Una vez realizada la actividad en el bosque, se desplazaron a un terreno que ha sido
deforestado para implementar cultivos de café y pitaya. Producto de eso, en época de invierno,
el terreno se derrumba por capas. El grupo observé el lugar por alrededor de 15 minutos.

Posteriormente se implemento la rutina “Veo, Pienso, Pregunto” (Ver figura 17).
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Figura 17

Rutina de pensamiento Veo, Pienso, Pregunto

Nota: Externalizacion del pensamiento de los estudiantes a partir de rutinas.

Antes de la tercera sesion, el docente establecié una metodologia de aula invertida,
donde el estudiante realiz6 una serie de actividades relacionadas con la investigacion del tema
con enfoque territorial. Llegada la tercera sesion, en el aula de clase el docente fortalecio los
aprendizajes y reiterd las orientaciones para garantizar y motivar el proceso de disefio y
construccion de un afiche, proceso que fue acompafiado y facilitado constantemente. Al final,

los afiches fueron publicados en el periddico mural de la institucion educativa (Ver figura 18).

Figura 18

Exposicion de afiches en el periédico mural de la I.E. El Roble

Nota: Los estudiantes materializaron su comprension con el disefio grafico de afiches
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Acciones de evaluacion: La columna vertebral en el monitoreo de este ciclo, fue la
evaluacion formativa del proceso, la cual fue desarrollada por el docente investigador desde el
analisis cualitativo con anotaciones en su diario provenientes de la observacién participante.
Ahi anot6, por ejemplo, que el estudiante demostraba sus comprensiones, después de
comparar diversas fuentes de informacion. Asi mismo, que los conceptos emanados con las
rutinas de pensamiento tuvieron el comin denominador de sustentarse en la vida, el oxigeno,
el agua, las plantas, los animales, los seres humanos y su proteccion.

Desde la observacion de las fotografias y los videos de cada uno de los desempefios y
actividades de los estudiantes, pudo ver la participacion libre y autbnoma en cuanto a la
relacion entre su diario vivir y los conocimientos nuevos que iban aprendiendo. De igual
manera, dilucidar el contraste entre la riqueza natural del bosque y el terreno deforestado, lo
cual les permitié a los estudiantes hallar razones suficientes para describir y sustentar sus
reflexiones acordes al aprendizaje esperado. (Ver video ciclo reflexivo 3)

https://drive.google.com/drive/u/1/folders/luoc5DHMDKmM53Uz66ddrOSXdRAfnfRxaMZ

No obstante, hay que mencionar que el proceso de evaluaciéon fue poco exigente en
instrumentos que permitieran monitorear cada uno de los desempefios y actividades
desarrolladas por el estudiante. Si bien los estudiantes desarrollaron los desempefios
planeados, su sistematizacion solo quedé registrada en el diario del docente, fotografias y
videos, pero no se realiz6 el procedimiento de triangulacién de informacion que permitiera
tomar decisiones en tiempo real para la mejora continua de los aprendizajes.

Trabajo colaborativo: Desde la metodologia de investigacion colaborativa Lesson
Study, la triada de docentes gener6 un grupo de discusion, suministrando valiosos aportes a la
hora de aterrizar el foco a las disciplinas de cada docente. De esa manera, lograron transponer
ese conocimiento para hacerlo digerible a los estudiantes, segun Chevallard y Joshua (1982),

este proceso lo definen “como el proceso en el que el saber del experto- “saber sabio”-se


https://drive.google.com/drive/u/1/folders/1uo5DHMDKm53Uz66ddrQSXdRAfnfRxaMZ
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convierte en saber que hay que ensefiar y que hay que aprender —“saber ensefiado”-".

Posterior a la implementacion de la rejilla 0 matriz Lesson Study, realizaron ajustes a través de

la escalera de retroalimentacion de Wilson (Ver tabla 7).

Tabla 7

Evaluacion de triada a través de Escalera de Wilson, ciclo de reflexiéon tres

ACLARACION VALORACION
Seguridad en el trabajo de campo para crear Concrecion curricular.
un clima de proteccion para todos. Coherencia.

Comprensiones esperadas.
Técnicas e instrumentos de evaluacion.
Criterios de evaluacion.

Contexto territorial.
Trasversalidad.

PREOCUPACIONES
Claridad en el RPA de método.

Nota: Adaptacion escalera de Wilson

Evaluacién del Ciclo de reflexiéon

SUGERENCIAS

Estrategias para que los
estudiantes ayuden a garantizar
ambientes sanos en el territorio.
Rutinas de pensamiento.

Claridad en los propdsitos de los
desempefios.

Para evaluar el ciclo tres, se realizé una matriz, la cual deja ver con precision las fortalezas

y debilidades del ciclo tres (Ver tabla 8).

Tabla 8

Matriz de Fortalezas y debilidades del ciclo de reflexion tres

FORTALEZAS DEBILIDADES
ACCIONES
CONSTITUTIVAS DE LA
PRACTICA DE
ENSENANZA

Trabajo colaborativo. Evaluacion.
Acciones Concrecion. Numero de
de Planeacion curricular. actividades.

RPA. Claridad.

Contexto territorial.

Trasversalidad.

Lluvia de ideas.
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Acciones Externalizaciéon del Evaluacion.
de Implementacion pensamiento.
Contextualizacion.
Investigacion.
Flexibilidad.
Tics.
Retroalimentacion.
Acciones de Evaluacion Retroalimentacion Técnicas e
de los aprendizajes instrumentos de
evaluacion.

Sistematizacion.

Reflexion general: Con el foco seleccionado por la triada de investigacion, el docente
construy6 una ruta descendente curricular, coherente con las apuestas globales y pertinente
con el contexto situacional de la institucién, De Longhi (2009). En este ciclo, se implemento la
lluvia de ideas, rutinas de pensamiento, anotaciones en el diario de campo tanto del docente
como en el cuaderno de los estudiantes, entrevistas, disefio y realizacion de infografias, que
evidenciaron el pensamiento critico, la lectura y escritura de diferentes contextos. Asi mismo,
se evidencid la flexibilidad en algunas actividades que no se dieron como se habian planeado.
Por otra parte, la contextualizacién del entorno escolar, permitio a los estudiantes demaostrar su
autonomia, creatividad a la hora de dar solucién al problema planteado. Hubo participacion y
comprension de los estudiantes, lo que facilité el trabajo y el aprendizaje colaborativo. No
obstante, la evaluacion cuantitativa no se evidencio.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexién

Flexibilidad, variedad de rutinas de pensamiento, responsabilidad y orden en los
desplazamientos por lugares naturales, realizar esquemas que permitan los analisis
comparativos e implementar un modelo de evaluacidén que garantice la reeleccién de la
informacion, asi como la inclusion del contexto como eje transversal.

Anélisis parcial de los datos.

El analisis se evidencia en la siguiente tabla de categorias emergentes (Ver tabla 9)



Tabla 9

Andlisis parcial de los datos con categorias emergentes del ciclo de reflexion tres
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OBJETO DE CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CATEGORIAS
ESTUDIO APRIORI DE EMERGENTES
ANALISIS EN EL CICLO
PRACTICA DE Acciones de Acciones de Concrecién
ENSENANZA planeacion planeacion curricular.
Resultados
Previstos de
Aprendizaje.
Coherencia.
Pertinencia.
Acciones de Acciones de Mesa redonda.
implementacion implementacion Lluvia de ideas.

Contextualizacién
Flexibilidad en el

aula
Estrategias de Técnicas e
Acciones de evaluacion de los instrumentos.
evaluacion aprendizajes Evaluacién
cuantitativa.

5.4 Ciclo de reflexion cuatro
Nombre del Ciclo: El ambiente y su estado en mi territorio

Foco elegido para el ciclo: Preservacion ambiental

Habilidad o competencia general a desarrollar: Comprender textos relacionados con

el ambiente, su contaminacion y preservacion para conocer su contexto en el territorio local.

Formulacién de los RPA en varias dimensiones:

RPA- CONOCIMIENTO: El estudiante comprendera el sentido global de textos

expositivos relacionados con el ambiente, su contaminacion y formas de preservarlo desde su

propia accion.
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RPA- METODO: El estudiante comprendera textos expositivos relacionados con la
contaminacion y preservacion del ambiente, a partir de su lectura e interaccion con sus
compafieros.

RPA- PROPOSITO: El estudiante comprendera que conocer sobre el ambiente y su
contaminacién es de vital importancia para conservarlo.

RPA- COMUNICACION: El estudiante expondra su comprension ambiental de forma
escrita y oral en ambientes de aprendizaje.

Contextualizacion del Ciclo: El ciclo se realizé en el area de Humanidades y Lengua
castellana con estudiantes del grado octavo de la Institucién Educativa El Roble, la cual esta
ubicada en la zona rural del municipio de Palestina, con ecosistemas de alta montafia,
biodiversos, pero diezmados por la tala indiscriminada de sus bosques, la caza furtiva, quemas
y el uso de agroquimicos en sus territorios. Los estudiantes, nifios y nifias entre los 12y 14
afos de edad, presentaban evidentes dificultades en su comunicacién oral y escrita. En ese
sentido, en tres sesiones, dos sincrénicas de 60 minutos cada una, y una asincrénica
desarrolladas en dos dias, los estudiantes realizaron diferentes desempenfos para fortalecer su
comprension e interpretacion, a partir de textos orales y escritos relacionados con el ambiente,
su contaminacion y preservacion (Ver anexo G).

Planeacién de la investigacion.

La investigacion va ser desarrollada en su contexto natural, después de un analisis de
concrecion curricular y conceptos estructurantes, bajo la metodologia Lesson Study y su matriz,
y la Ensefianza para la Comprension (EpC) a través de su formato de planeacion (Ver anexo
F). Las evidencias se recabaran en el transcurso de las actividades, a partir de las anotaciones
registradas desde la observacion en el cuaderno del docente, videos y fotografias de las
intervenciones de los estudiantes, asi como de sus cuadernos, y dos instrumentos de

evaluacion como la lista de chequeo y dos rubricas.
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Descripcion del Ciclo

Acciones de planeacién

1. Exploracién: Después de presentar una introduccion al tema, se presentara una
evaluacion diagnoéstica, a través de una rutina de pensamiento (veo, pienso, me pregunto), la
cual sera proyectada o compartida por el grupo de WhatsApp del curso. Sus reflexiones seran
socializadas con todo el grupo.

2. Exploraciéon: A modo de lluvia de ideas, los estudiantes responderan a la pregunta
¢, Qué es el ambiente para ustedes? Todas las respuestas son vélidas y se anotaran en el
tablero. Finalmente se construird un concepto de ambiente con los insumos recogidos,
resaltando su importancia.

3. Investigacion guiada: Desde el trabajo colaborativo, los estudiantes se organizaran
por grupos. A cada uno se le comparte un texto expositivo escrito relacionado con el ambiente,
con el objetivo de leerlo y releerlo como primera aproximacion. De igual manera, buscaran en el
diccionario las palabras desconocidas apelando al contexto de la frase donde aparece el
término desconocido, asi mismo identificar su tema central, la intensidon del autor, escribir las
frases e ideas que les llame la atencién justificando la seleccidn y relacionar la lectura con el
contexto local.

Cada estudiante debera escribir sus apreciaciones (Textos) individuales y colectivas en
el cuaderno. Desde una exposicion oral, cada grupo presentara sus comprensiones al auditorio,
de forma clara y coherente.

4. Investigacion guiada: A modo de aprendizaje invertido y con los insumos anotados
en el cuaderno y el sustento de cada uno de los grupos en la exposicion de la clase anterior,
cada estudiante entrevistara a un miembro de la comunidad con el objetivo de conocer el
estado ambiental de la vereda y las diferentes maneras como lo conservan. La entrevista sera

enviada como texto escrito expositivo, al grupo de WhatsApp del curso.
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5. Proyecto de sintesis: Con las comprensiones adquiridas, cada grupo realizara una
exposicion oral de cinco minutos sobre el ambiente y las formas de conservarlo.

Acciones de implementacion

1. Exploracion: Se proyecté la caricatura y se les pidié a los estudiantes que dieran
respuesta a las preguntas ¢ qué veo?, ¢ qué pienso? y ¢,qué me pregunto con respecto a ella?
Después de diez minutos se socializaron sus reflexiones (Ver figura 19). En las apreciaciones
de los estudiantes es frecuente la confusion entre ver y pensar. Algunos dieron sus puntos de
vista en el momento de describir los elementos que hay en la caricatura. Otros describieron de
forma textual su observacion y profundizaron su pensamiento con inferencias y respuestas
acordes al tema (Ver video rutina de pensamiento ciclo 4).

https://drive.google.com/drive/u/1l/folders/IA0yXD6rm3Ley97d5Y 5X0O9IMuM1NH2|E

De su pensamiento emergieron preconceptos fundamentados en la contaminacion del
planeta y en la necesidad de ayudar a conservarlo. La claridad de la caricatura permitié realizar
comprensiones sobre la contaminacién y preservacion del ambiente. La metodologia de la

rutina activo los presaberes y motivo la participacion de los estudiantes.

Figura 19

Rutina de pensamiento: veo, pienso y me pregunto

Nota: Trabajo de exploracion del pensamiento de los estudiantes.


https://drive.google.com/drive/u/1/folders/1A0yXD6rm3Ley97d5Y_5XO9lMuM1NH2jE
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2. Exploracién: Una vez se explico la metodologia de la lluvia de ideas, se proyecto la
pregunta ¢ Qué es el ambiente para ustedes? A partir de ahi, los estudiantes expresaron con
libertad sus ideas la cuales iban siendo escritas en el tablero por el docente. Todas las
opiniones fueron aceptadas incluso las repetidas. Reiteraron que el ambiente es todo lo
relacionado con la naturaleza y todo lo que rodea a los seres humanos. Se evidencio que,
desde los presaberes, los estudiantes socializaron sus conceptos de ambiente. Hubo un
proceso de escucha y de intercambio de conocimientos. Esta actividad brind6 al estudiante la
libertad de expresar sus ideas sin animo de ser coartadas. El ir plasmandolas en el tablero
denot6 materializacion y una participacion autbnoma y activa (Ver figura 20).

Figura 20

Lluvia de ideas realizada por estudiantes grado octavo en el ciclo de reflexién cuatro

Nota: La figura muestra la concrecion del pensamiento de los estudiantes.

3. Investigacion guiada: Los estudiantes fueron divididos por grupos y se le entreg6 un
texto entre seis y siete parrafos relacionados con el ambiente, su contaminacion y
conservacion. Después se les dio orientaciones para llegar a la comprension del texto. La
organizacion fue rapida y se facilité el trabajo colaborativo. Mientras iban leyendo los textos,
algunos estudiantes iban buscando palabras desconocidas en el diccionario. La empatia entre
compafieros, el habito de buscar palabras desconocidas y el trabajo colaborativo, permitieron a

dos, de cinco grupos conformados, profundizar en el desarrollo de la actividad. (Ver figura 21).
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Figura 21

Estudiantes se aproximan tedricamente a la contaminacion y conservacion ambiental.

Nota: El trabajo colaborativo es una estrategia para participar de manera activa.

Una hora no fue suficiente para desarrollar las actividades programadas para la primera
sesion, por ejemplo, la comprensién global de los textos suministrados, no se desarroll6 a
cabalidad y su exposicion no fue posible. En ese orden, hubo flexibilidad de exponer en la
proxima clase y se dio a conocer la lista de chequeo como instrumento para evaluarla. Algunos
estudiantes no lograron comprender los textos, otros no pusieron atencion, y otros al parecer,
no dieron importancia al proceso de aprendizaje. Para ese momento, el docente empez6 a
preguntarse, qué podria estar pasando cuando a todos se les daba las mismas orientaciones,
los mismos recursos, pero algunos se les facilitaba mas la compresiéon que a otros.

Por otro lado, justo antes de acabarse la clase, el docente orientd para que cada
estudiante, entrevistara a algin miembro de la comunidad con el objetivo de conocer las formas
en que contaminan el ambiente en el territorio, pero también las practicas que utilizan para
conservarlo. En ese momento dos estudiantes interrogaron sobre cuales debian ser las
preguntas. El docente no les dijo las preguntas, pero les reiterd que el objetivo era saber qué
practicas realiza la comunidad para conservar el ambiente y cuéles para contaminarlo. A partir
de alli, podian hacer las preguntas que quisieran y que al final, con toda esa informacion, ya

fuera escrita a modo de apuntes en su cuaderno o grabada en un audio en su celular, debian
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hacer un texto expositivo teniendo en cuenta la rabrica suministrada como instrumento de
evaluacion.

4. Investigacion guiada: Dos dias después, a través de comunicacion por WhatsApp,
tres de quince estudiantes comenzaron a enviar sus textos expositivos escritos. Finalmente,
nueve estudiantes enviaron su trabajo.

5. Proyecto de sintesis: Una vez llegaron los estudiantes a clase, el docente realiz6 un
resumen de lo que hasta ese momento se habia realizado, tanto en objetivos como actividades.
Posteriormente dio un tiempo determinado para que los grupos expositores finiquitaran
detalles. En este proceso fueron evidente algunas falencias tanto del docente como de los
estudiantes para enriquecer el trabajo colaborativo y por lo tanto, su aprendizaje. La
participacion no tuvo la contundencia y seriedad para el trabajo de sintesis. Después, uno a
uno de los grupos fue exponiendo, algunos con carteleras y otros desde el tablero a través de
mapas conceptuales (Ver figura 22). Si bien es cierto los estudiantes muestran habilidad para
buscar informacién y plasmarla en una idea, a la hora de expresarla tienen dificultades en
cuanto el tono de voz, manejo del cuerpo, contacto visual con el publico, estructuracién de las
ideas, y en la parte escrita, errores de ortografia.

Figura 22

Exposicion oral de estudiantes sobre su comprension de la conservacion ambiental

Nota: Ejercicio de la comprensién frente a la conservacion ambiental.
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Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes

1. La rutina de pensamiento (Veo, pienso, me pregunto) se evalud a partir del analisis
documental de los cuadernos del estudiante, la observacion in situ y el diario del docente. Se
realizé desde la heteroevaluacién, pero no se utilizé un instrumento que permitiera medir su
evaluacion.

2. La lluvia de ideas se evalu6 a partir de lo expuesto por los estudiantes. Se realiz
bajo el modo de heteroevaluacion. Desde los presaberes, los estudiantes socializaron sus
conceptos de ambiente. Hubo un proceso de escucha y de intercambio de conocimientos.

3. El trabajo colaborativo se evalué desde la observacion y el analisis documental del
cuaderno del docente. Se realizd heteroevaluacion a través de una rabrica, la cual tuvo un
enfoque cualitativo anotado en el cuaderno del docente. Alli se pudo observar que los
estudiantes se apoyan entre si facilitando su comprension y aportando conocimientos al grupo.

4. El texto expositivo se evalud desde el andlisis documental del texto enviado por los
estudiantes, a modo de heteroevaluacion a partir de una rabrica previamente socializada (Ver
figura 23). Segun el instrumento, se documentaron fortalezas en la interaccion de los
estudiantes con su comunidad, pero también debilidades en la estructurar el texto expositivo.

Figura 23

Rubrica para evaluar los textos expositivos de los estudiantes en el ciclo cuatro

Rubrica-pars-evalusr-elexto-expositiv enclasery Laentres istacon:

Ia-comunidad
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Nota: La rubrica valora la produccion de textos expositivos de los estudiantes.
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5. La exposicion oral se evalud a partir de la observacion in situ a modo de
Heteroevaluacién, a través de una lista de Chequeo la cual verificé el cumplimiento o no de
criterios clave para determinar la competencia comunicativa del estudiante a la hora de exponer
su pensamiento (Vea figura 24). Se pudo observar que la expresion oral todavia demuestra
timidez, aunque denotan habilidad para buscar informacion y plasmarla en una idea para ser
comunicada, a la hora de expresarla tienen dificultades en cuanto el tono de voz, manejo del
cuerpo, contacto visual con el publicé y estructuracion de las ideas. El uso adecuado de ayudas
visuales y la ortografia también son elementos a mejorar.

Figura 24

Lista de chequeo para monitorear el proyecto de sintesis en el ciclo de reflexion cuatro

I
INFORMACION GENERAL

EECHA DE APLICACION:|
Grado:

NOMBRE DE LOS ESTUDIANTES:

-NOMBRE DEL DOCENTE: Harrinson Eduardo Castaiieda Montero

[ LISTA DE CHEQUEO

VARIABLES / INDICADORES % OBSERVACIONES

1. | INTRODUCCION DE LA PRESENTACION
Su vestuaric es acorde con la presentacion

Dala aala

Los expositores hacen su presentacion personal (Nombre)
Presenta el tema de exposicion.

Determina la estructura y contenido de la exposicion
Establece reglas a seguir durante la exposicion.

2. | CUERPO DE LA PRESENTACION

Utiliza expresiones y terminologia adecuada con el tema de

Dermueslla manejo del tema.

Se evidencia preparacion de la exposicion
Mantiene contacto visual con la audiencia

Su lenguaje corporal es adecuado con el discurso

Sigue la secuencia establecida en la estructura de la
exposicion

Tiene control y manejo sobre la audiencia

3. | CONCLUSION DE LA PRESENTACION

Realiza el resumen de la exposicion presentada
Agradece a la audiencia por su atencion

Responde preguntas de la audiencia de manera acertada
4. | DISENO DE LA AYUDA VISUAL

La presentacion es agradable a la vista (colores, disefio)
El tipo y tamafio de letra es legible

Las diaposi [ las ideas princi

Las diapositivas muestran imagenes acordes con el tema

Nota: La figura muestra el instrumento de evaluacién de la exposicion oral de los estudiantes

grado octavo.



Trabajo colaborativo

Con la triada de investigacion se planteé un foco en comun. A partir de alli cada docente realizé

su propia planeacién del ciclo y la compartié para que sus compafieros, a través de una

escalera de realimentacion, expresaran sus aclaraciones, valoraciones, preocupaciones y

sugerencias (Ver tabla 10).

Tabla 10

Evaluacion de triada a través de Escalera de Wilson, Ciclo de reflexién cuatro

ACLARACION
Considero que en el RPA de comunicacién
seria apropiado establecer el medio en que
los estudiantes

van a exponer su

comprension.

PREOCUPACIONES
Tal vez deberia pensar en seleccionar a las
personas a entrevistar y luego distribuirlas
entre los estudiantes para asi lograr una

forma de organizacion al respecto.

VALORACION
Valoro lo realizado en el ejercicio y que
posea un buen manejo en la planeacion de
su préactica de ensefianza siguiendo los
lineamientos del seminario de investigacion
pedagdgica y la asesoria de la tesis.
Valoro la planeacién de las actividades con

coherencia en los RPA.

SUGERENCIAS
Sugiero apoyarse en conceptos
estructurantes propios de la actividad

ambiental que acompafien a los que ya

estan estructurando esta practica.

Nota: La tabla muestra el trabajo de realimentacion realizada por la triada al docente

investigador. Fuente, escalera de Wilson.

Evaluacién del Ciclo de reflexiéon

El ciclo de reflexion se evalla a partir de la observacion de sus fortalezas y debilidades en la

siguiente matriz (Ver tabla 11)



Tabla 11

Matriz de Fortalezas y debilidades del ciclo de reflexion cuatro

ACCIONES
CONSTITUTIVAS DE
LA PRACTICA DE
ENSENANZA
Acciones de
Planeacion

FORTALEZAS

Articulacién de
Conceptos
estructurantes
Contextualizacion
Coherencia curricular
Coherencia de RPA con
las actividades
Externalizacion del
pensamiento

Variedad de actividades
Evidencias para
recolectar informacion

DEBILIDADES

Disefio de
instrumentos de
evaluacion

Exceso de actividades
para un ciclo.

Acciones de
Implementacion

Empatia
Organizacién de
materiales
Visibilizacion del
pensamiento

Articulacion entre el
namero de
actividades y el
tiempo de cada sesién
Claridad en la

» Interaccion orientacion de
» Estrategias de algunas actividades.
ensefianza Trabajo colaborativo
Estrategias para
fomentar los
aprendizajes de los
estudiantes
Acciones de » Coherencia con los RPA No hubo instrumento
Evaluacién de los y las estrategias de para evaluar la rutina
aprendizajes ensefianza. de pensamiento ni la
» Socializacion previa de lluvia de ideas.
instrumentos. El diario del profesor
» Uso de lista de chequeo no se llevo con rigor.

y rubricas.

Sélo
Heteroevaluacion.

98
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Reflexion general sobre el ciclo desarrollado

La planeacion del ciclo N. 4 tuvo una concrecion curricular acorde con las exigencias del
contexto académico mundial y el contexto local donde se desarrollo la practica de ensefianza.
Los conceptos estructurantes correspondieron al &rea especifica del saber (Lenguaje) en
relacion con la conservacion ambiental (foco del ciclo), los cuales fueron decantados en unos
Resultados (RPA), aunque ambiciosos, se aproximaron a lo que el docente queria que sus
estudiantes aprendieran basados en su nivel de aprendizaje. A partir de alli, teniendo en cuenta
las metas de la EpC, se planearon desempefios que irian a contribuir con el alcance de los
RPA 'y la forma en que iban a ser valorados. Cabe mencionar que estos desempefos tenian
dentro de sus propdsitos, emerger el pensamiento de los estudiantes y promover el trabajo
colaborativo, pero se excedieron en la cantidad de actividades con relacion al nUmero de
sesiones y horas programadas. Por otra parte, no hubo un instrumento que pudiera evaluar los

alcances de la rutina de pensamiento.

El desarrollo de la implementacién se caracterizé por la empatia. Las dos primeras
actividades de caracter diagnosticas, permitieron visibilizar y conocer los conocimientos
previos. Ya en la fase de investigacion guiada y proyecto de sintesis, el uso de diferentes
estrategias de ensefianza permitié articular mejor los desempefios y mostrar los aprendizajes
de los estudiantes. Es de mencionar que las sesiones estaban programadas para dos horas de
60 minutos cada una, pero por cambios en el horario a ultimo momento se recorto cada sesion
a una hora, ello implico realizar ajustes no establecidos en su desarrollo. Por otra parte, el uso
de tic fue escaso con respecto a las caracteristicas y faltd la basqueda de estrategias para

estimular una participacion que diera cuenta de los aprendizajes de los estudiantes.

Las estrategias de evaluacién evidenciaron coherencia con los RPA y las estrategias de

ensefianza. Cuatro fueron los medios que se tuvieron en cuenta para evaluar las producciones
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de los estudiantes, los cuales se hicieron evidentes desde la observacioén, el andlisis
documental y anotaciones en el diario del profesor. Por otra parte, la heteroevaluacién fue la
Unica perspectiva para determinar sus alcances, y, ademas, los instrumentos (rdbricas y lista
de chequeo), aunque fueron previamente socializados, solo dieron informacion de tres
actividades correspondientes a la investigacién guiada y al proyecto de sintesis, pero no se
tuvo informacién precisa de las dos actividades de exploracién por carecer de un instrumento
gue pudiera medirlas. Un factor determinante para el andlisis fueron las anotaciones en el

cuaderno del docente, no obstante, su rigor fue minimo.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexién.

Para el siguiente ciclo hay que continuar declarando RPA articulados a los conceptos
estructurantes del lenguaje con el desarrollo sostenible del ambiente, pero a la vez, habra que
aumentar su claridad y ajustarlos a la realidad del contexto para ser alcanzados. Por otra parte,
implementar mas tipos de rutinas de pensamiento, asi como encontrar un instrumento para
evaluarlas y de alguna manera, utilizar una plataforma tecnolégica para evidenciar sus

resultados.

Urge buscar la forma de conjurar la presencia de algin contratiempo extra clase, es
decir, la presentacion de un acontecimiento ajeno que pueda trastornar la implementacién de la
practica de ensefianza. Por lo tanto, es menester la incorporacion de la flexibilidad en su

desarrollo.

Desde la planeacion habra que dar variedad a las actividades teniendo en cuenta los
diferentes estilos de aprendizaje, no todos los estudiantes aprenden de la misma manera. Asi
mismo, es menester calcular el tiempo para que las actividades se desarrollen ajustadas al
mismo. Es mejor calidad que cantidad. No dejar explicaciones a medias o realizarlas a la ligera

por cumplir una programacion.
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Incorporar nuevas estrategias y metodologias de ensefianza que tengan en cuentas los

diferentes niveles o estilos de aprendizaje de los estudiantes, para que, en ese sentido, puedan

realizar producciones acordes a las exigencias establecidas. De igual manera, es necesario

fomentar procesos de lectura y el uso del diccionario para mejorar la ortografia del estudiante,

promover ejercicios de expresion oral y corporal, como practicas ludico teatrales y socializar a

los estudiantes, aplicaciones o programas de disefio para desarrollar presentaciones visuales.

Analisis parcial de los datos

El andlisis se evidencia con la siguiente tabla de categorias emergentes durante el ciclo

cuatro (Ver tabla 12)

Tabla 12

Andlisis parcial de los datos con categorias emergentes del ciclo de reflexion cuatro

OBJETODE CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CATEGORIAS EMERGENTES
ESTUDIO A PRIORI DE EN EL CICLO
ANALISIS
PRACTICA Acciones de Acciones de Coherencia y pertinencia.
DE planeacion planeacion Disefio de instrumentos
ENSENANZA para evaluar rutinas de
pensamiento.
Acciones de Acciones de Uso de tic.
implementacién implementacion Competencia
lectoescritora.

Estilos de aprendizaje.

Acciones de
evaluacioén

Acciones de
evaluacién de los
aprendizajes

Diario del
docente.

Analisis
documental.
Heteroevaluacion.
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5.5 Ciclo de reflexion cinco

Nombre del Ciclo: La contaminacién es un problema de todos.

Foco elegido para el ciclo: Contaminacion ambiental

Habilidad o competencia general a desarrollar: Producir textos narrativos que
evidencien la contaminacidn en su territorio para generar conciencia ambiental

Formulacion de los RPA en varias dimensiones:

RPA- CONOCIMIENTO: El estudiante identificara el concepto del texto narrativo, tipos,
estructura, caracteristicas y la forma de producirlos, relacionados con la contaminacién
ambiental en su territorio.

RPA- METODO: El estudiante producira un texto narrativo relacionado con la
contaminacién ambiental de su territorio, teniendo en cuenta su estructura y caracteristicas.

RPA- PROPOSITO: El estudiante comprendera la importancia de fortalecer su
capacidad comunicativa con la produccion de textos narrativos sobre la contaminacion
ambiental en su territorio.

RPA- COMUNICACION: El estudiante publicara en la pagina de Facebook del colegio,
un texto narrativo audiovisual, relacionado con la contaminacién ambiental de su territorio.

Presentacion del Ciclo: El ciclo nimero 5, denominado “La contaminacion es un
problema de todos”, se realiz6 en el area de Humanidades y Lengua castellana, bajo el marco
de la EpC y la metodologia Lesson Study, con estudiantes del grado sexto de la institucion
Educativa El Roble, ubicada en el casco rural del municipio de Palestina, el cual posee
ecosistemas biodiversos, pero diezmados por algunos fenémenos de contaminacién. Los
estudiantes, nifios y nifias entre los 12 y 14 afios de edad, a través de textos narrativos orales,
escritos y audiovisuales, visibilizaron estas problematicas, durante cuatro sesiones, una de dos
horas, dos de una hora y una asincronica como aprendizaje invertido, en el transcurso de una

semana. Cabe mencionar que este ciclo hace parte de una serie soportada en la sostenibilidad
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ambiental, la cual se ha desarrollado a partir del ciclo 3 y 4; con focos como Alfabetizacién
Ambiental, Conservacién Ambiental, y para este caso, Contaminacion Ambiental, tal como se
puede evidenciar en la rejilla Lesson Study (Ver anexo H) o en el link

https://docs.qgoogle.com/spreadsheets/d/1RR80oP-

BDnKe5fJ nVb990ve45SrYk8sk/edit#qid=2014660868

Planeacién de la investigacion.

Desde los parametros de la metodologia Lesson Study, Pérez & Soto (2014), el docente
investigador se reunié con su par y determinaron el foco del ciclo. A partir de este proceso,
determiné los conceptos estructurantes (Gagliardi, 1986), abarcadores de su area y construyo
una competencia, la cual, para ser alcanzada por los estudiantes, proyect6 cuatro Resultados
Previstos de Aprendizaje (conocimiento, método, propdsito y comunicacion). Posteriormente,
de manera coherente y pertinente a los conceptos estructurantes, la competencia, los RPA 'y el
contexto de la practica, planeé estrategias de ensefianza y evaluacién bajo la directriz de
Ensefanza Para la Comprension (Ver figura 25). De esa manera, enmarco una fase de
exploracién, otra de investigacién guiada y finalmente una de sintesis, para ser desarrolladas
durante cuatro sesiones, dos sincrénicas y una asincrénica como aprendizaje invertido.

Figura 25

Formato de planeacion para el ciclo de reflexién cinco bajo el marco de la EpC

NOCDIENTO | MET0DO rRoPOSITO COMUNICACION



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1RR8oP-BDnKe5fJ_nVb99Ove45SrYk8sk/edit#gid=2014660868
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1RR8oP-BDnKe5fJ_nVb99Ove45SrYk8sk/edit#gid=2014660868
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Nota: La figura muestra la planeacion para el ciclo, con estudiantes el grado sexto.

El docente investigador proyecté como estrategias de ensefianza, la rutina de
pensamiento, exposicién magistral, un taller y el aprendizaje invertido. Finalmente, los
estudiantes realizaran un cuento audiovisual.

Descripcion del Ciclo

a) Acciones de planeacion.

1. Exploracion: Una vez socializada la competencia a desarrollar y los RPA del ciclo por
parte del docente, asi como el tipo de evaluacion, los estudiantes desarrollaran la rutina de
pensamiento “Antes pensaba, Ahora pienso” sobre la contaminacion. Sus reflexiones previas a
la exposicidn del docente, seran socializadas con todo el grupo. Posteriormente, el docente
realizara una exposicién sobre la contaminacion ambiental. Luego proyectara un video clip en
forma de cuento sobre el mismo tema. Y al final, se retomara la rutina de pensamiento “Antes
pensaba, Ahora pienso” enfatizando en la reflexiéon sobre la manera en que el pensamiento del

estudiante se ha transformado. La rutina sera evaluada con una lista de chequeo (ver figura 26)
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Figura 26

Lista de chequeo para evaluar el desarrollo y transformacién del pensamiento.

| INFORMACION GENERAL
FECHA DE APLICACION
GRADO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE
NOMBRE DEL DOCENTE _ Harrinson Eduardo Castafieda Montero

I LISTA DE CHEQUEO PARA RUTINA DE PENSAMIENTO ]

ltem R i e = CUMPLE
VARIABLES /INDICADORES SI NO

1. | INTRODUCCION DE LA PRESENTACION |
Describe diferentes formas de contaminacion

OBSERVACIONES

Construye explicaciones e interpretaciones sobre
la contaminacion
Razona con evidencias sobre |a contaminacion

Expone cambios o transformaciones en su
pensamiento
Establece conexiones entre ideas, conocimientos
anteriores. otras materias, etc |
Tiene en cuenta diferentes puntos de vista y |
perspectivas |
Capta lo esencial del contenido y liega a
conclusiones

Firma del Docente Firma del Estudiante

Nota: Instrumento para evaluar la rutina de pensamiento Antes pensaba, Ahora pienso”.

2. Investigacion guiada: Para contextualizar la sesion, el docente contextualizara la
clase anterior. Después a modo de taller, expondra una presentacion visual con referentes
sobre el texto narrativo, su estructura, caracteristicas, tipos y forma de escribirlo. En
consecuencia, los estudiantes conformaran grupos, efectuaran un proceso de aprender
haciendo, mediante la produccién de un plan textual que finalmente se convertira en un texto
narrativo relacionado con la contaminacion ambiental de sus territorios.

3. Investigacion guiada: Desde el aprendizaje invertido, cada grupo de estudiantes,
conformado previamente, a través de sus celulares tomaran como minimo 10 fotografias que
evidencien la contaminacién ambiental que han narrado en sus textos, las cuales son insumos
necesarios para realizar el video en la proxima clase. Los registros fotograficos seran enviados
a la cuenta de WhatsApp del docente. Por otro lado, un estudiante por grupo, descargara en su
celular, la aplicacién Inshot u otra, que les permita editar videos en tiempo real.

4. Proyecto de sintesis: Para esta sesion, cada grupo ya debe tener su texto narrativo

sobre contaminaciéon ambiental y un registro fotografico relacionadas con él. A través de la
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aplicacion de edicién de video descargada en su celular, cada grupo, asesorados por el
docente, iniciara un proceso de edicion del material registrado y elaborado como son las
fotografias y el texto narrativo. Algin o algunos miembros de cada grupo, narraran el texto a
viva voz, para posteriormente incluir las fotografias, efectos de sonido y musicalizacién. La
produccién final seré publicada en la pagina de Facebook de la institucion educativa.

b) Acciones de implementacién

Exploracion: Una vez reunidos el docente investigador y los estudiantes en la sala de
informatica, se proyectd una presentacion en diapositivas, la cual contenia en principio el
Tépico Generativo ¢, Como se contamina el ambiente en nuestros territorios? y posteriormente
la competencia y los resultados previstos de aprendizaje (RPA) que se abordarian durante el
ciclo. Alli se leyeron y se explicaron unay otra vez, hasta que se garantizé la comprension por
parte de los estudiantes dando espacio a preguntas y proposiciones. Aqui el docente hizo
énfasis en la importancia de escucharse y participar de forma decidida en el desarrollo de la
clase.

Por el mismo medio de proyeccion, inici6 la fase de exploracién a través de la rutina de
pensamiento “Antes pensaba, Ahora pienso” Proyect Zero (2019), bajo el topico “pienso que la
contaminacién ambiental es... y Ahora pienso que la contaminacion ambiental es...”. Dentro de
sus primeras definiciones, leyeron que la contaminacion era “un juego, ruptura de la capa de
0zono, tala de arboles, muerte de animales, proliferacion de plasticos, humo de fabricas y
carros, arrojar basuras a la calle y a los rios, destruccién de la naturaleza”, entre otras (Ver

figura 27).
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Figura 27

Rutina de pensamiento “Antes pensaba-Ahora pienso” sobre contaminaciéon

Nota: La figura muestra la externalizacion del pensamiento de los estudiantes del grado
sexto con respecto a la contaminacion.

Seguidamente hubo una exposicién magistral de los conceptos de contaminacion,
contaminante, sus diferencias y los tipos de contaminacion que existen y los que se presentan
en el territorio.

https://docs.google.com/presentation/d/1qguVaUyqlED9ZsBWdbIW7Kv4AjKbxnLao/edit#slide=id

.p1). En este segmento, los estudiantes leyeron los conceptos que estaban en la presentacion,
unos lo hacian con voz timida desde un amplificador de sonido, tal vez por pena o miedo, otros
por el contrario querian leerlos siempre, y otros, parecian no comprender nada.

Hubo varias preguntas sobre la contaminacion de la atmosfera, algunas palabras
desconocidas, las cuales fueron clarificadas desde el diccionario y con ejemplos. Ello facilitd su
comprension. Los estudiantes daban ejemplos desde su cotidianidad. Por ejemplo, cuando se
expuso la contaminacion industrial por la expulsién de gases, los estudiantes rapidamente
afirmaron que desde sus casas también expulsan humo y por lo tanto contaminan, cuando

gueman la lefia en los fogones para cocinar sus alimentos.


https://docs.google.com/presentation/d/1quVqUygIED9ZsBWdbIW7Kv4AjKbxnLao/edit#slide=id.p1
https://docs.google.com/presentation/d/1quVqUygIED9ZsBWdbIW7Kv4AjKbxnLao/edit#slide=id.p1

108

Después se dio cabida a la segunda parte de la rutina de pensamiento “Ahora pienso
que la contaminacion ambiental es”. Este momento fue realizado escribiendo en el tablero los
dos tépicos, el antes de la instruccién y el después. Una estudiante escribié “yo pensaba que la
contaminacion era un juego y que no pasaba nada si contaminaba”, pero luego, dijo ella, “con
la informacion que me suministré el profesor, ahora pienso que la contaminacién es todo
aqguello que generamos nosotros los seres humanos, a sabiendas que es malo, y lo hacemos a
partir de la tala, la quema, la ruptura de la capa de 0zono y si seguimos asi vamos a morir muy
pronto”. Fue entonces, cuando a manera de dialogo, el docente investigador enfatizé el cémo y
el por qué cambid el pensamiento de los estudiantes, es decir, explico la externalizacion del
pensamiento.

Investigacion guiada: Esta fase se inauguré con la presentacion del RPA de Método:
El estudiante producird un texto narrativo relacionado con la contaminacion ambiental de su
territorio, teniendo en cuenta su estructura y caracteristicas. En ese sentido, el docente
investigador inicié con una exposicion magistral en diapositivas con la definicion del texto
narrativo, tipos, estructura, caracteristicas y la forma de realizarlo. De igual manera proyectd un
video, el cual logré cautivar la atencién de algunos estudiantes, pero no la de todos.

A medida que el docente exponia las definiciones y la forma para escribir, los
estudiantes, organizados por grupos, iban realizando a modo de taller, la estructura de su texto
narrativo, asesorados continuamente por el docente investigador (Ver figura 28). En este
apartado, a peticion de los estudiantes, el docente tuvo que reiterar las orientaciones para de

esa manera poder alcanzar el resultado previsto.
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Figura 28

Taller sobre produccion de texto narrativo en la |.E. El Roble

Nota: Los estudiantes del grado sexto realizan su texto narrativo sobre contaminacion
ambiental.

No obstante, los estudiantes continuaron haciendo preguntas frente a los diferentes
géneros del texto narrativo y su forma de escribirlos. Ello facilitd la construccion de los textos.
Adicional a ello, la escucha, el didlogo y la participacion a través del intercambio de ideas y
experiencias desde sus territorios, fueron importantes a la hora de fortalecer los conocimientos.
De esa manera, cierto nimero de estudiantes lograron estructurar el inicio, el nudo y el
desenlace del texto. Unos grupos lo hicieron bajo el género de leyenda, otros de cuento que
parecian mitos, y otros de fabulas. Antes de cerrar la clase, se proyecto y aclaro la forma, el
tipo, fuente y los criterios para evaluar el texto narrativo.

Una segunda parte de la investigacion guiada consistié en programar un ejercicio de
realizar o buscar fotografias que pudieran apoyar la narracion del texto narrativo previamente
escrito y descargar en sus celulares una aplicacién recomendada por el docente que permitiera
editar videos a través de sus celulares. Los estudiantes lo realizaron desde sus casas a modo

de aprendizaje invertido. Desde alli realizaron registro de fotografias las cuales fueron
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compartidas por el grupo de WhatsApp del grado sexto. Este método de aprendizaje invertido
finalmente no fue un aprendizaje invertido. Si bien los estudiantes realizaron actividades fuera
del aula institucional, no se gener6 la metodologia especifica para esta estrategia de
ensefianza. La sesion consistié que los estudiantes realizaran un registro fotografico que
evidenciaran la contaminacion ambiental en sus territorios, el cual seria un insumo fundamental
para realizar el texto audiovisual. Pero terminando la jornada, algunos estudiantes se
comunicaron manifestando que habian tenido dificultades para hacerlo. Fue entonces cuando
el docente investigador les dijo que podian descargar imagenes de Google y en ese orden
tener los insumos para desarrollar su proyecto de sintesis.

Proyecto de sintesis: Comenzé con una contextualizacion preliminar y posteriormente
con el acompafamiento del docente investigador a cada uno de los grupos para asi poder
monitorear sus avances. Por lo tanto, revis6 que tuvieran el texto narrativo construido, las
fotografias guardadas en sus celulares, y que hubieran descargado la aplicaciéon recomendada
para editar videos. Por la sencillez de la aplicacion, la instruccién del docente y la habilidad de
algunos estudiantes, se facilité la narracién de los textos y la edicion de los videos. Incluso,
hubo estudiantes que asesoraron a otros en el proceso de edicion digital (Ver figura 29).

Una vez terminados todas las producciones audiovisuales, fueron compartidas en el
grupo de WhatsApp, y proyectadas en el televisor, resaltando sus fortalezas y aprendiendo de

las debilidades (Ver videos). https://drive.google.com/drive/u/1/folders/13SfxccOf3Lx6]Yf-

VBUR9TETbSNgFfe



https://drive.google.com/drive/u/1/folders/13SfxccOf3Lx6jYf-vBUR9TETbSNgFfe_
https://drive.google.com/drive/u/1/folders/13SfxccOf3Lx6jYf-vBUR9TETbSNgFfe_
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Figura 29

Produccion audiovisual de estudiantes del grado sexto

Nota: La figura muestra la fase de proyecto de sintesis y comunicacion del texto narrativo
ambiental.

C. Acciones de evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes

Durante este ciclo, el docente investigador evalu6 los conocimientos, habilidades,
comprensiones y actitudes, declarados en los Resultados Previstos de Aprendizaje. En ese
orden, valoro el desarrollo de la rutina de pensamiento amparado en la evaluacion diagnostica,
la produccion del texto narrativo, el registro fotogréafico y la edicién final del video con
evaluacion formativa. Este proceso lo realiz6 a partir de la observacién y el analisis documental
de las producciones de los estudiantes. En cuanto a los instrumentos utilizados para organizar
la informacion recolectada desde las técnicas, se utilizé la lista de chequeo, la ribrica y el diario
del docente. Segin GRUPAL (2015), la lista de chequeo es “una enumeracion de conductas,
cualidades o caracteristicas esperables/observables de los estudiantes. Estas, que se pueden
agrupar en unos pocos criterios o figurar aisladas, se evallan mediante una marca que indica
la ausencia o presencia de una conducta o rasgo”. En ese orden y de acuerdo con Martinez
(2008), una rubrica es “una matriz con un conjunto de criterios especificos y fundamentales que
permiten valorar el aprendizaje, los conocimientos o las competencias logrados por el

estudiante en un trabajo o materia particular”. Por su parte, el diario del docente, es un
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instrumento en el que se documenta a diario, los hechos que se consideran importantes tanto
en lo ocurrido en el aula de aprendizaje, como en la relacién con algin estudiante, o entre los
propios estudiantes, Casanova (1998).

Como resultado de la accion de evaluacion, tanto el docente investigador como los
estudiantes, pudieron evidenciar, por ejemplo, cémo y porqué su pensamiento se transformo.
Todo en un proceso de externalizacion, surgido desde los presaberes, o conocimientos previos
de los estudiantes, pero luego, con la interaccion con otros conocimientos, pudieron mejorar
sus interpretaciones y comprensiones y de esa manera ampliar su razonamiento, (Ritchhart et
al., 2014).

En lo concerniente a la evaluacion de la produccién o escritura del texto narrativo,
algunos textos dieron cuenta de elementos relacionados con la contaminacion ambiental,
insertos en una estructura narrativa coherente, pero con reiterados errores ortograficos. Asi
mismo, algunos estudiantes terminaron el texto sin atender las orientaciones, por lo que hubo
textos que no correspondieron a una estructura narrativa y carecieron de elementos
necesarios, tales como personajes y tiempos. Sin embargo, con la evaluacion formativa del
docente y el aporte de otros compaferos, comprobaron que siguiendo las instrucciones o paso
a paso, les facilitaba la construccion del texto. El docente investigador a través de la
observacién y la rabrica, evidenci6 la participacion de la gran mayoria de los estudiantes en la
creacion del texto, la cual fue notoria en las actividades de planificacion, redaccion y

publicacion del texto narrativo (Ver figura 30).
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Rubrica para evaluar el texto narrativo ambiental

GOBERNACION DEL HUILA

SECRETARIA DEPARTAMENTAL DE EDUCACION
INSTITUCION EDUCATIVA EL ROBLE PALESTINA — HUILA.
Reconocimiento Oficial Resolucién N.° 2461 junio 02 de 2015

Registro Educativo No. 1255 marzo 26 de 2001

Codigo DANE 241530000238

NIT 813013790-6

RUBRICA DE EVALUACION DE TEXTOS NARRATIVOS

Nombre del alumno o alumnos:

CRITERIO 4 EXCELENTE 1. INSUFICIENTE
Titulo Titulo de acuerdo al tema. Es El titulo tiene relacion El titulo tiene poca relacion con | El titulo no tiene relacion
creativo y original con el tema el tema con el tema.
Superestructura Aparece claramente el inicio, Aparece claramente el Aparecen menos de dos No aparecen definidos los
desarrollo y desenlace. Se miceio, desarrollo y elementos de superestructura. Se | elementos de la
describe con claridad todo lo que | desenlace. Se nombran | nombran algunos personajes sin | superestructura. En la
pas6 al principio, como se algunos personajes sin comentar nada de ellos. La historia no pasa nada o no
sintieron los personajes y qué se comentar nada de ellos. | historia es confusa o algunos se entiende nada de lo que
propusieron hacer. La historiaes | La historia es un poco hechos no tienen mucho sentido. | pasa.
sencilla. Se explica con suficiente | confusa o algunos
claridad lo que paso después y al | hechos no tienen mucho
final. sentido.
Inicio Aparecen los personajes, el lugar | Describe personajes, el | Nombra personaje y ambiente, No se explica qué ocurrid al
v una descripeion de ellos lugar y considera dos pero no se tienen en cuenta los principio.
considerando tres adjetivos para adjetivos para cada uno. | adjetivos.
cada uno.
Desarrollo Esta claramente expresado el El conflicto o problema | No presenta problema o En la historia no se
conflicto o problema. no estd claramente conflicto. entiende nada de lo que
expresado. pasa
Desenlace Presenta claramente la solucién Presenta poca claridad | La solucién es confusa y No presenta la solucién del
del problema. en la solucion del algunos hechos no tienen conflicto.
problema. sentido.
Creatividad e interés | La historia es original y La historia es original y | La historia es original y se La historia esta copiada o
entretenida. Tiene sentido del entretenida. entiende, pero es demasiado no se entiende.
humor o nos ensefia algo. corta o muy aburrida.
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Nota: La figura muestra los criterios y la valoracion para evaluar el texto narrativo
producido por los estudiantes del grado sexto.

Con referencia a la evaluacion del aprendizaje invertido, lo que se buscaba era que los
estudiantes pudieran sintetizar en imagenes la relacion grafica con el guion escrito. Si bien
fueron pocas las fotografias tomadas desde sus territorios, si lograron generar una recopilacion
de imagenes, descargadas por internet, que fueron el sustento visual del texto narrativo.
Finalmente, una vez llegaron a la cuarta sesioén, el docente investigador comenz6 acompafiar a
cada uno de los grupos y monitorear sus avances. Qué les evalud, que tuvieran el texto
narrativo construido, las fotografias guardadas en una base de datos, y que hubieran
descargado la aplicacion recomendada u otra para editar videos. Hubo dos grupos que se
adelantaron y terminaron el video, con algunas fallas como una fotografia torcida, algin ruido

en la grabacion de la narracién, pero lo mas importante fue la actitud de ir mas alla.
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Algunos estudiantes no demostraron la actitud idonea durante el desarrollo de los
desempefios. Por ejemplo, no corrigieron los textos. Sin embargo, cuando estaban en la Ultima
sesién, comenzaron a trabajar y muchos lo terminaron en buen término. Se motivaron cuando
vieron que otros comparieros iban finiquitando su trabajo, entonces comenzaron a narrarlo y
articularlo. Por ejemplo, un estudiante demostr6é grandes fortalezas para editar el video, asi que
el docente investigador le solicité asesorar a otros grupos.

Por otro lado, se pudo observar que hay bastantes deficiencias en la ortografia y en la
redaccion de textos, se repiten palabras, pero a la hora de construir los textos orales y escritos
narrativos se cumplié con los RPA, prueba de ello fueron los videos que compartieron en el
grupo de WhatsApp.

En conclusion, la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, mostro la
exploracién y transformacion de su pensamiento, revelé el fortalecimiento de sus competencias
comunicativas y su sensibilizacion frente a la contaminacién ambiental desde la produccion
multimedia de textos narrativos.

Trabajo colaborativo

Con el grupo de investigacion se definié un foco en comun. A partir de alli cada docente
realizé su propia planeacion del ciclo y la compartié para que su compariero, a través de una
escalera de realimentacion, expresara sus aclaraciones, valoraciones, preocupaciones y
sugerencias (Ver tabla 13). Ademas de ello, el didlogo fue permanente durante el transcurso de
la implementacion y posterior evaluacién del ciclo.

Tabla 13

Evaluacion de triada a través de Escalera de Wilson, Ciclo de reflexién cinco

ACLARACION VALORACION
Me pregunto si la conectividad de la zona Valoro la innovacién que trata de dar a
garantiza el segundo momento de las sesiones de clase con el tema
investigacion guiada sobre descargar tecnolégico, esto permite hacer las

alguna aplicacion. Deberia asegurarse clases mas interesantes promoviendo




de tener un plan B en caso de no poder
hacerlo.

de esta manera la motivacion y
concentracion de los estudiantes en
cada momento.

Valoro lo realizado en el ejercicio y que
posea un buen manejo en la
planeacion de su practica de
ensefianza siguiendo los lineamientos
del seminario de investigacion
pedagogica y la asesoria de la tesis.

PREOCUPACIONES

SUGERENCIAS

En el RPA de método, ¢El estudiante
comprende a partir de la produccién de
textos narrativos la contaminacion
ambiental de su territorio? Creo que el
estudiante para producir un texto
narrativo debe tener conocimiento sobre
contaminacion ambiental y que la
produccién de textos narrativos debe
convertirse en un insumo que confirme
ese conocimiento adquirido sobre
contaminacion.

Tal vez deberia incluir en el RPA de
conocimiento el lugar que menciona en
la contextualizacion.

Nota: La tabla muestra el trabajo de realimentacion realizada por la triada al docente

investigador. Fuente, adaptacion escalera de Wilson.

Evaluacién del Ciclo de reflexiéon
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Se identifican las fortalezas y las debilidades del ciclo cinco a través de una matriz (Ver

tabla 14

Tabla 14

Matriz de Fortalezas y debilidades del ciclo de reflexion cinco

ACCIONES FORTALEZAS DEBILIDADES
CONSTITUTIVAS DE
LA PRACTICA DE
ENSENANZA
Acciones de » ldentificacién de conceptos » Construccion de RPA
Planeacion estructurantes » Disefio de habilidades
» Estrategias de ensefianza bésicas y actividades
y evaluacion rutinarias.
» Coherencia y pertinencia » Disefio del aprendizaje
curricular invertido

» Creatividad e innovacién » Aprendizaje invertido
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Acciones de » Coherencia con la » Aprendizaje invertido
Implementacion planeacion » Diversidad en estrategias
» Organizacion de materiales de ensefianza
» Externalizacion del » Competencias
pensamiento comunicativas
» Comprension
» UsodeTIC

» Estrategias de ensefianza
coherentes con los RPA

Acciones de » Evaluacién formativa » Inclusién de la
Evaluacion de los » Técnicas e instrumentos coevaluacion
aprendizajes » Uso de lista de chequeo y » Triangulacion de datos
rabricas.

> Realimentacion.

Reflexion general sobre el ciclo desarrollado

Una vez mas con este nuevo ciclo, el docente investigador ha logrado sin discusion, la
reconstruccion gradual de su practica de ensefianza. Y lo ha hecho con el conocimiento y la
habilidad de identificar los conceptos estructurantes de su disciplina y su punto de encuentro
con el foco de contaminacion ambiental. También demostré una sensibilidad ambiental y social
gue le permitié aproximarse, desde la coherencia y pertinencia curricular, a las necesidades del
territorio y de sus estudiantes. A partir de su bagaje profesional y vocacional, disefi¢ estrategias
de ensefianzay evaluacién que promovieron y visibilizaron los aprendizajes de los estudiantes.
Por otra parte, el disefio del ciclo se caracterizé por su creatividad y el deseo de innovar y
realizar propuestas diferentes. Sin embargo, debe poner atencién a la forma en que declara los
RPA, los cuales deben ser claros y concretos. Si bien hubo un intento por desarrollar los
aprendizajes de los estudiantes, se disefiaron algunos elementos que se orientaron hacia el
desarrollo de teméticas, habilidades basicas y actividades rutinarias. Asi mismo, falté claridad,
profundizacion y pertinencia frente al disefio de aprendizaje invertido.

Por otra parte, los aprendizajes de los estudiantes fueron coherentes y se articularon a
lo disefiado en la planeacién, pero cuando se presentd el momento de aprendizaje invertido

“‘enfoque pedagdgico en el que la instruccién directa se realiza fuera del aula y el tiempo
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presencial se utiliza para desarrollar actividades de aprendizaje significativo y personalizado”
Observatorio Tecnolégico de Monterrey (2014), no se tuvo en cuenta todos sus elementos y por
lo tanto su potencial fue minimo. Sin embargo, el proceso de ensefianza y aprendizaje se
presentd en gran medida de acuerdo a lo programado.

El producir un texto narrativo escrito sobre su entorno ambiental y posteriormente
narrarlo desde el lenguaje audiovisual, generd en los estudiantes una motivacion declarada, y a
la vez, una posicién critica y reflexiva frente a dos aspectos, uno, el evidenciar su aprendizaje
en una problematica real de sus contextos y dos, el reto de apropiarse de un nuevo lenguaje, a
través del uso del celular, para expresar sus comprensiones. Dichos aprendizajes se
encontraban enmarcados en el fortalecimiento de las competencias comunicativas; orales,
escritas y digitales, articuladas a una sensibilidad ambiental de los estudiantes. La asociacién
Internacional de Lectura sostiene que las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC)
han cambiado la naturaleza de la alfabetizacion y que pensar “los procesos de lectura 'y
escritura exclusivamente alrededor del texto tradicional (libro impreso), pone en desventaja a
los estudiantes frente a los requerimientos actuales y futuros del mundo laboral y social”
(Henao, 2007). Por lo tanto, es indispensable que los estudiantes sean competentes
lingliisticamente para el desempefio personal, laboral, social y productivo en la era de la
informacioén y el conocimiento.

Por otro lado, el docente investigador aseguré la atencién y la buena disposicién de los
estudiantes. Lo hizo determinando clara y cortésmente el tema, la competencia y los RPA del
ciclo. Pero, ademas, les demostroé la necesidad de alcanzarlos, enfrentandolos a situaciones e
historias reales de su cotidianidad en el campo de la competencia comunicativa y la
contaminacién de los territorios. Las preguntas y el contacto visual fueron constantes como
estrategias de reflexién, conexion y monitoreo de las reacciones de los estudiantes. Asi mismo,

las ayudas visuales, compuestas por diapositivas, fotografias, y un video corto, fue agradable
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por su diversidad de imagenes acordes al tema y textos con las ideas principales. Finalmente,
la informacion recolectada durante el proceso de ensefianza aprendizaje fue importante para
tomar decisiones, planificar en tiempo real y ajustar, en ese sentido, concretar posibilidades de
mejora continua.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexién

El proceso de transformar para mejorar la practica de ensefianza del docente
investigador, es constante e infinita. Por lo tanto, para un futuro ciclo, el docente debe proyectar
una préctica, donde los estudiantes puedan apropiarse de los diferentes tipos de textos y
aprender a producirlos en relacion con la contaminacion ambiental de su territorio y de esa
manera generar conciencia ambiental propia y colectiva. Pero también, incluir estrategias de
ensefianza creativas e innovadoras, que busquen consolidar el pensamiento, la
responsabilidad y compromiso, el trabajo colaborativo y el uso del celular como recurso
pedagdgico dentro y fuera del aula. En ese sentido, habra que diversificar las rutinas de
pensamiento, insertadas en plataformas digitales para hacerlas mas llamativas e innovadoras.
Asi mismo, desarrollar estrategias de ensefianza para que el estudiante pierda la timidez y
trabajar lo concerniente al uso de sinénimos y anténimos.

Analisis parcial de los datos

El analisis se evidencia con la siguiente tabla de categorias emergentes durante el ciclo

cuatro (Ver tabla 15)

Tabla 15

Categorias aprioristicas y emergentes del ciclo

OBJETODE CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CATEGORIAS EMERGENTES

ESTUDIO APRIORI DE EN EL CICLO
ANALISIS
Acciones de Acciones de » Aprendizaje Invertido
planeacion planeacion » Exposicién magistral

> Taller
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PRACTICA
DE

A\ 4

Estrategias de
evaluacion

ENSENANZA Acciones de
implementacién

Acciones de
implementacién

YV VYV

Gramatica y sintaxis
Preguntas

Expresion oral
Integracion del celular
COMO recurso
pedagdgico
Motivacién

Acciones de
evaluacion

Acciones de
evaluacion de los
aprendizajes

YV V V|V

Realimentacion
Evaluacién diagnostica
Evaluacion formativa
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6. HALLAZGOS, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

En el presente capitulo el docente investigador determinara los resultados o principales
hallazgos que surgieron del andlisis y reflexion de las acciones constitutivas de su practica de
ensefianza, objeto de esta investigacion. Conocidas como categorias aprioristicas, la
planeacion, implementacién y evaluacién de los aprendizajes, fueron las acciones que
permitieron dilucidar las transformaciones del docente investigador, las cuales se dieron a la luz
de unas subcategorias que emergieron en el proceso de triangulacion de los datos durante
cinco ciclos de reflexion y que seran evidenciadas desde refrentes tedricos y practicos a modo

de narrativa.

Gudmundsdottir (como se citdo en McEgan & Egan,1998) plantea que “al utilizar la forma
narrativa asignamos un sentido a los acontecimientos y los investimos de coherencia,
integridad, amplitud y conclusién” (p, 7). En ese sentido, afirma el mismo autor, las narrativas
son un valioso instrumento transformador; “nos permiten comprender el mundo de nuevas
maneras y nos ayudan a comunicar nuevas ideas a los demas”. Asi mismo, para que adquiera
sentido la narracién de los hechos, el docente investigador relatara los cambios en su practica

de ensefianza desde un escenario de reflexion pedagogica.

6.1 Categoria de Planeacién

La planeacion educativa es considerada como un elemento indispensable para la
orientacion de las acciones vinculadas con la organizacion escolar, razon fundamental para
desarrollar procesos educativos con “sentido, significado y continuidad”. Tanto es el valor de su
importancia, que en reiteradas ocasiones se menciona que el “profesor que no organiza, ni
desarrolla profesionalmente su planeacion no podra saber cual es el verdadero camino a seguir

para lograr los objetivos de aprendizaje”. (Julio et al., 2018. p, 30).
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Corria el ciclo uno de reflexion cuando el docente investigador comprendié la
importancia de realizar una planeacion sistematica, que le permitiera tomar decisiones
anticipadas con base en el conocimiento previo de la realidad (Kuri, 2018), “para controlar las
acciones presentes y prever sus consecuencias futuras, encausadas al logro de un objetivo
plenamente deseado satisfactorio” (p,3). Aunque reconocia la importancia de la planeacion y
todo lo que corresponde, el primer ciclo se plane6 sin tener en cuenta las condiciones
situacionales donde se desarrollaria, sin rigurosidad en la planeacién de los desempefios ni en
una metodologia que permitiera recabar evidencias con instrumentos propios de evaluacién
gue dejaran monitorear los aprendizajes de los estudiantes. Por esa razon, los aprendizajes no
fueron los esperados. No obstante, en los siguientes ciclos, la planeacién se iria a convertir en
la guia para “tomar decisiones sobre qué acciones llevar a cabo y como organizarlas para
lograr los resultados previstos” (Alvarez, 2006. p,6). Esta informacién le dio al docente
investigador un referente de analisis para planificar métodos, técnicas y actividades de acuerdo

a las necesidades y requerimientos de los estudiantes.

En este mismo ciclo tuvo lugar el trabajo colaborativo, vinculado a una aproximacion a
la Lesson Study. Un grupo de docentes del cual hizo parte el docente investigador, quienes por
primera vez usaban esta metodologia, se reunié, investigd, establecié un foco, y a partir de ahi
cada docente se fue a construir su planeacion en particular. Durante el trabajo colaborativo “los
integrantes intercambian informacion, tanto la que activan como la que investigan.
Posteriormente trabajan en la tarea propuesta hasta que han concluido y comprendido a fondo
todos los conceptos de la tematica abordada, aprendiendo a través de la cooperacion” (Férez,
2005. p, 3). La apropiacion sobre la Lesson Study desde el trabajo colaborativo se hizo mas
evidente en los ciclos dos, tres, cuatro y cinco, cuando a través de la conformacién de una
triada de docentes investigadores, disefiaron en conjunto sus planeaciones y analizaron

criticamente sus practicas de ensefianza (Soto y Pérez, 2014).
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El pensamiento critico también fue una categoria que brotd de este ciclo.
Correspondio al foco establecido por el grupo de docentes investigadores para incursionar en la
reconstruccion de la practica de ensefianza desde la Lesson. En este apartado se comprendié
gue, para pensar criticamente, se debe tener un propdsito claro y una pregunta definida, para
de esa manera poder cuestionar las informaciones, conclusiones y los puntos de vista. Pero
ademas en su comunicacion, hay que tener claridad, exactitud, precision y relevancia (Paul y
Elder, 2003). Este aprendizaje fue determinante en cada una de las planeaciones de los
posteriores ciclos, cuando en lecciones que tuvieron como tépico la influencia de los medios de
comunicacion masiva o la conciencia ambiental; fue decisiva la promocién de la duda y la

reflexién en el pensamiento de los estudiantes.

Del ciclo de reflexion uno al ciclo dos transcurrieron cuatro meses, tiempo en el cual el
docente investigador participé de diferentes seminarios como lo fue el de Evaluacién,
Ensefanza para la Comprension (EpC) e Investigacion; dialogo de saberes que le aportaron
conocimientos para ir transformando y reconstruyendo su practica de ensefianza. Fue asi como
en el ciclo dos aparecio la subcategoria de La comprensién. Hasta ese entonces, para el
docente investigador era lo mismo conocer que entender, aprender que comprender, asi como
identificar que sefalar, por ejemplo. La comprensién la enmarcaba como el “ponerse en los
zapatos del otro”. En cuanto a su practica de ensefianza, y por lo tanto en su planeacion, se
proyectaban un sinnimero de actividades, pero carentes de conexiones profundas entre ellas.
No obstante, el encontrarse con la EpC, le permitié ver la comprensiéon como “algo que iba mas
alla de la informacion dada” para ampliar, sintetizar, aplicar o usar de forma creativa y

novedosa lo que uno sabe. (Stone, 1999).

De esa manera empez6 a planear ciclos de reflexion que pudieran llevar al estudiante a
comprender un tépico generativo articulado a sus intereses y necesidades, con desempefos

gue le permitieran “explicar, interpretar, analizar, relacionar, comparar y hacer analogias” Stone
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(1999). Todo ello ajustado desde unas dimensiones inmersas en metas de comprensién
(Conocimiento método propdsito y comunicacion) y con una valoracion constante, realizada
desde diferentes tipos, formas, finalidades y fuentes de evaluacién. Hay que sefialar que la
comprension hace parte de un proceso de accién y reflexion permanente, el cual busca
despertar en los estudiantes “un interés reflexivo hacia las materias que estan aprendiendo y
los ayuda a establecer relaciones entre su vida y la asignatura, entre los principios y la practica,

entre el pasado y el presente y el presente y el futuro” Ayones (2014).

Ademas, el docente investigador logré planear el ciclo donde la Externalizacién del
pensamiento fue una subcategoria relevante, tanto en él, como en los ciclos venideros donde

se proyectaron rutinas en diferentes momentos.

Para Ritchhart et al. (2014), cuando se hace visible el pensamiento de los estudiantes
“no solamente obtenemos una mirada acerca de lo que el estudiante comprende, sino también
acerca de como lo estd comprendiendo. Sacar a la luz el pensamiento ofrece evidencias de sus
ideas, al igual que nos muestra sus concepciones erroneas” (p.64). Es decir, externalizar el
pensamiento presenta una serie de oportunidades que en consecuencia contribuyen a planear
oportunidades y mejorar los aprendizajes de los estudiantes. Desde el segundo ciclo hasta el
guinto, se planearon diferentes rutinas y herramientas didacticas, las cuales tuvieron como
propésito explorar y desarrollar el pensamiento del estudiante, asi como evidenciar su
transformacion para tomar mejores decisiones. Segun Morales y Restrepo (2015) promover la
externalizacion del pensamiento, hace que el estudiante se motive y se involucre en su proceso

de aprendizaje.

Por otro lado, cabe destacar que para los ciclos tres, cuatro y cinco, las planeaciones
desarrolladas por el docente investigador correspondieron a un proceso de disefio teniendo en

cuenta la normatividad curricular en materia de criterios, programas y demandas globales,
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nacionales y locales. En otras palabras, las planeaciones tuvieron una articulacién curricular,
hallaron la coherencia y pertinencia entre los niveles macro, meso y micro curriculo, proceso
gue algunos autores identifican como Concrecidn curricular. En ese orden, esta subcategoria,
marco la diferencia en el cumplimiento de las metas socialmente esperadas en la formacién de
los estudiantes y las caracteristicas y condiciones especificas de la institucion educativa, el

docente, los estudiantes y el territorio. Rueda (2011) plantea que:

Es necesario una planeacion que vaya mas alla de las exigencias administrativas y que
medie entre los requerimientos disefiados por directivos y especialistas del curriculo, y
las caracteristicas de cada grupo particular en convivencia con un maestro con
caracteristicas personales y profesionales propias y una materia a ensefiar también con

requerimientos especificos para su apropiacion plena. (p, 30)

Aparte de comprender con rigor lo relacionado a la concrecién curricular, otra
subcategoria fue la identificacién de los Conceptos estructurantes del area. Ello le brind6 al
docente investigador la facultad de observar con mayor amplitud la naturaleza de su disciplina,
relacionarla con otras y de esa forma definir objetivos con mas claridad. Segun Gagliardi (1985)
cuando se disefa una planeacion desde la referencia de conceptos estructurantes, se
transforma el sistema cognitivo, adquiriendo nuevos conocimientos y transformando los
propios. El identificar conceptos como texto, comprensién y produccion textual, literatura,
medios de comunicacion, y sistemas simbdlicos, abrié una red semantica al docente que le
permitié conectar las Humanidades y la Lengua Castellana con la Conciencia Ambiental, y asi
facilitar la proyeccién de los Resultados Previstos de Aprendizaje como una nueva forma de

reconstruir su practica de ensefianza.

El ciclo tres fue revelador en materia de subcategorias. Aqui también surgié la

subcategoria que le daria directriz y contexto a la investigacién del docente, Conectividad con
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la naturaleza, es decir, esa afinidad o vinculo fisico y cognitivo con el mundo natural. Esta
relacion comenzé a dibujarse desde el referente tedérico, cuando junto a la triada de
investigacion, el docente decidié que los focos de sus planeaciones deberian buscar la

conciencia ambiental. De acuerdo con Corral (como se citdé en Garcia et al., 2016):

El sentimiento de conectividad es necesario para logar la conservacion del medio
ambiente fisico y social, esto aunado a una perspectiva global para actuar y pensar,
ademas de la aplicacion de recursos materiales, intelectuales y sociales y poseer una

orientacion temporal enfocada al futuro. (p, 82)

Consciente de que los problemas ambientales también estaban vinculados con la
relacion personal de los seres humanos con el medio ambiente (Schultz et al., 2004) y por ende
con la intencién de desarrollar en los estudiantes habilidades de percepcion de la naturaleza, el
docente investigador plane6 salidas de campo orientadas a estimular el reconocimiento y la
valoracién del entorno. Con esta proyeccion, pretendié generar conexiones entre el estudiante,
el medio natural y viceversa, para de esa manera, promover acciones de conocimiento y

preservaciéon ambiental.

En el ciclo cinco aparecio la subcategoria Planeacion del aula Invertida. Es menester
mencionar que, en el tercer ciclo, el docente investigador se aproximé a su disefio, pero sin el
impacto deseado, no obstante, en el quinto ciclo se dio a la tarea de incursionar una vez mas
en este enfoque pedagdgico, pero de igual manera no logré proyectar su metodologia ni sus
alcances. En el aprendizaje de aula invertida la “instruccion directa se realiza fuera del aula y el
tiempo presencial se utiliza para desarrollar actividades de aprendizaje significativo y
personalizado” asi lo estableci6 el Observatorio de Innovacién Educativa del Tecnoldgico de
Monterrey (2014). Sin embargo, para este caso, el docente investigador declaré el aprendizaje

invertido, pero no lo profundiz6 desde el rigor investigativo, y ademas no se apropio de los
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recursos que le daba el uso de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion
(TIC), para ofrecer mas opciones de contenidos a los estudiantes. Segun Hamdan (como se
Citd en Observatorio de Innovacién Educativa del Tecnolégico de Monterrey, 2014):
Como sucede con cualquier modelo o método educativo, el Aprendizaje Invertido se
puede implementar equivocadamente, por ello es importante sefialar que podria no
funcionar para todos los profesores y estudiantes, como tampoco en cualquier nivel y
materia. No todos los educadores tendran éxito y algunos estudiantes pueden preferir

los enfoques tradicionales de la clase (p, 67).

6.2 Categoria de Implementacién:

Alba et al. (2020) han definido esta accidn constitutiva de la practica de ensefianza
como la etapa donde “el profesor realiza su accion de ensefianza, ejecuta las actividades y
tareas disefiadas en la planeacion, interpreta las situaciones de aula, evalla los aprendizajes y
compresiones que sus estudiantes van alcanzando” (p.10). Fue en este contexto de
aprendizaje donde el docente investigador logré establecer algunas transformaciones en su

guehacer a través de las siguientes subcategorias.

Acontecia el ciclo dos cuando emergié la Comprension lectora a través del disefio de
Organizadores Graficos. La realizaciébn de un mapa conceptual y un cuadro comparativo,
promovié los aprendizajes en los estudiantes, quienes, al finalizar el ciclo, pudieron organizar
su conocimiento a partir de una representacion visual, asi como discutir y compartir sus ideas.
Para Dunston (como se cito en Villalobos, 2001), el uso de esta clase de herramientas fomenta
el aprendizaje activo y ademas, “ejercita a los estudiantes en el uso de la lengua cuando éstos
leen, hablan, escuchan, piensan y escriben. Los obliga a involucrarse en la informacién y a

buscar una solucién a lo que hacen y no saben” (p, 2).

Entre tanto, para Ritchhart et al. (2014), basados en su experiencia en el Proyecto Cero

de la Universidad de Harvard, encontraron que hacer un mapa conceptual ayudaba a los
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estudiantes a organizar sus pensamientos, relacionarlos entre si, consolidando sus
comprensiones personales, y lo mejor, a compartirlas con otros. Sin embargo, reiteran los
autores, es importante que el docente o tutor, los ayude a estructurar su creaciéon. Por otro
lado, también hay que mencionar dos facultades de los organizadores graficos como
herramienta para la comprension lectora. La primera se refiere a su utilizacion para cualquier
nivel de lectura, como la prelectura, lectura y poslectura, La segunda facultad concierne a que
dentro de los organizadores gréaficos existen diferentes tipos tales como el mapa conceptual y
el cuadro comparativo, la red semantica, mapa mental, mapa de ideas, diagramas, lineas de

tiempo, cuadros sindpticos, etc.

Durante el ciclo tres, La flexibilidad en el aula surgié como una salida a diferentes
problemas presentados en el aula. Por efectos de espacio, tiempo y estilos de aprendizaje,
emergié como un “As bajo la manga” para enfrentar las situaciones que no iban saliendo como
se tenian planeadas. La RAE (2021), define la flexibilidad como cualidad de ser flexible o
susceptible de cambios o variaciones segun las circunstancias o necesidades. Sin perder la
mirada en los resultados previstos del ciclo de reflexién, el docente investigador encontrd en
esta subcategoria elementos para organizar el aula y los tiempos de otra manera, permitiendo
al estudiante interactuar y aprender a su propio ritmo. Gomez (2002) en sus cuadernos de

pedagogia, propone:

La sociedad del conocimiento requiere una escuela diversificada, flexible y
comprensiva, con una metodologia sensible a los ritmos diferentes de cada individuo,
donde lo importante no es la explicacion del profesor, sino el trabajo singular de cada
aprendiz (a veces, en solitario y a veces, en cooperacion), que el docente tiene que

aprender a disefiar, estimular, orientar y valorar. (p, 67)
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La flexibilidad en el aula se present6 tanto en el tercer ciclo, como en el cuarto y en el
guinto. En ellos hubo la necesidad de que el docente investigador, en conjunto con los
estudiantes, buscaran diferentes alternativas de solucién a inconvenientes, producto de los
cambios que surgen en la vida cotidiana del aula (Alba et al., 2020). Lo importante de este
proceso, fue la forma en que se dio respuesta a los cambios inesperados sin aferrarse a lo

planeado, y sin que ello desviara la atencion de los objetivos propuestos inicialmente.

En este mismo ciclo emergié y se materializé La contextualizacién. Su demarcacién se
venia delineando desde la accién de planeacién como pertinencia con el contexto donde se
desarrollaba la practica de ensefianza, pero fue en la implementacion, donde a través del
curriculo, se incluyé el territorio, los actores de la vereda, asi como sus necesidades y recursos
en materia ambiental, lo que abridé el camino para que los estudiantes comprendieran la
importancia del ciclo en sus aprendizajes, De Longhi (2009). Por su parte, Zabalza (2012)

agrega dos condiciones basicas para enriquecer la contextualizacion, “apertura y flexibilidad”.

La apertura hizo referencia al proceso de sensibilidad ambiental de los estudiantes,
construido con los espacios, recursos, condiciones y caracteristicas propias del entorno
escolar. Asi mismo se realizaron sinergias con diferentes actores de la comunidad como padres
de familia, enriqueciendo la experiencia ambiental de los estudiantes. En cuanto a la
flexibilidad, se denotd a partir de la adaptacion y “la adaptacion solo es posible en estructuras
flexibles” (Zabalza, 2012. p. 17) desde el punto de vista de que el docente investigador articuld
las competencias, los contenidos y por ende las estrategias de ensefianza, al territorio y a sus

condiciones.

En el marco de la implementacion del ciclo cuatro, una preocupacion comenzé a rondar
en el cerebro del docente investigador. No todos los estudiantes mostraban entusiasmo y

rendimiento por los desempefios y los contenidos de las sesiones. Algunos revelaban mas
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avances que otros en sus aprendizajes. ¢ Qué podria estar pasando? Se preguntaba el
docente, “cuando a todos se les expuso la misma informacién, la misma metodologia y se les
entregd los mismos recursos”. El fenémeno era sencillo. Por naturaleza todos los seres
humanos son diferentes, tanto en su manera de pensar como de actuar y por lo tanto, poseen

diferentes Estilos de aprendizaje.

Para reflexionar sobre los estilos de aprendizaje como subcategoria en este ciclo, hay
gue comprender que los estudiantes tienen diferentes formas de aprender, cada uno aprende a
su ritmo y desde sus propias capacidades. En ese orden de ideas, la forma en la que el
docente ensefia, investiga y piensa, marca una gran diferencia respecto a lo que el estudiante
aprende, lo bien que lo comprende, durante cuanto tiempo lo recuerda, y lo bien que pueda

aplicarlo a las nuevas situaciones y problemas (Ormrod et al., 2005).

Cabe decir que, desde mediados del siglo XX, un gran nimero de teéricos se ha
interesado por este tema y ha desarrollado sobre todo desde la sicologia, igual nimero de
modelos y conceptos. No obstante, para efectos de comprender la situacién evidenciada
durante el ciclo cuatro, el docente investigador destacé la definicién propuesta por Keefe (como
se citdé en Cabrera y Farifias, 2019), quien propone asumir los estilos de aprendizaje en
términos de “aquellos rasgos cognitivos, afectivos vy fisiolégicos”, que para él, sirven como
indicadores estables de coémo los estudiantes perciben, interaccionan y responden a sus

ambientes de aprendizaje.

Como se puede observar en la definicion de Keefe, el autor ademas de identificar los
aspectos cognitivo y fisiol6gico, rasgos constantes y super valorados en antiguas definiciones,
también da relevancia a lo afectivo como elemento fundamental para conocer la forma como el

estudiante aprende. Esta perspectiva le permitié a Cabrera y Farifias (2019), desarrollar una



130

taxonomia bastante (til para el docente, en la tarea infinita de reconocer y potenciar los estilos

de aprendizaje de los estudiantes. Para ello, el docente debe identificar:

Las formas preferidas de los estudiantes de percibir la informacién; estilo visual, verbal-
auditivo o kinestésico. Las formas preferidas de procesar la informacion; estilo global o
analitico. Las formas preferidas de planificar su tiempo en el cumplimiento de sus metas
como estudiante; estilo planificado y (0) espontaneo. Y finalmente, las formas preferidas
de orientarse hacia la comunicacion y sus relaciones interpersonales en el aprendizaje;

estilo cooperativo, e independiente o individual. (p,7)

Por otra parte, en la implementacion del ciclo cinco, uno de los resultados previstos de
aprendizaje fue la produccién de un texto narrativo audiovisual relacionado con la
contaminacion ambiental del territorio. Por lo tanto, los desempenfios y las actividades se
encaminaron a la realizacién de un video, y fue alli, donde el uso del teléfono maovil se convirtid
en una herramienta fundamental para alcanzar los objetivos. De esa manera, la Integracion
del celular como recurso pedagdégico dentro del aula, aparecié como la subcategoria de este

ciclo.

En ciclos anteriores, el docente investigador habia promovido el uso del celular como
medio de comunicacién para enviar y recibir mensajes o trabajos y consultar informacién en la
red. Pero en el ciclo quinto, su apuesta fue mas alla, pues ademas de realizar fotografias, los
estudiantes interactuaron con una aplicacién o software que les permitié mostrar sus actitudes
creativas, trabajo colaborativo, y para muchos, el descubrimiento de capacidades nuevas en

materia del uso de las TIC (Tecnhologias de la informacién y la comunicacion).

La integracion del celular o de otro dispositivo movil, como recursos pedagdgicos dentro
del aula, es un tipo de metodologia innovadora que aporta diversos beneficios al proceso de

ensefanza aprendizaje (Gomez y Monje, 2013). Tales como la facilidad de porte y conexion, lo
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gue facilita el acceso flexible y oportuno a los recursos de aprendizaje, de igual manera la
inmediatez de la comunicacioén, el aumento de la alfabetizacion informatica, y algo
supremamente importante, la mejora de las competencias comunicativas y el aprendizaje

colaborativo, Herrera y Fénnema (2011).

Sin embargo, no todo es color de rosa, para Molas y Rossell6 (2010) “aprender requiere
trabajo y esfuerzo y las TIC pueden facilitar este proceso, pero no son una varita magica que
proporciona conocimiento instantaneo” (p. 8). Aqui es de vital importancia el rol del docente,
guien “es el guia y el agente que permite que estas herramientas tecnolégicas sean
beneficiosas no por lo que son, sino por lo que pueden llegar a producir’ (Gémez y Monje,

2013, p. 2).

En las escuelas de hoy, las TIC y especificamente la telefonia celular, esta a entera
disposicion de docentes y estudiantes, pero urgen practicas pedagdgicas innovadoras y
monitoreadas, que permitan el desarrollo de habilidades para su manejo en referencia con la
gran cantidad de informacion disponible en la internet. El reto es encontrar las mejores vias
para que los dispositivos celulares, puedan funcionar en verdad como un recurso pedagdogico

dentro del aula.

6.3 Categoria de Evaluacion del aprendizaje.

Durante el inicio de la investigacion, la evaluacion de los aprendizajes fue el “caballito
de batalla” mas complejo de la practica de ensefianza del docente investigador. Sin embargo,
desde el ciclo dos hasta el cinco, la Retroalimentacién continua del aprendizaje se presentd
como un elemento constante en el proceso de evaluacion, donde se abordé al estudiante con
empatia, realizando recomendaciones de mejora en sus debilidades y destacando sus
fortalezas. Como resultado se generé mayor autoestima, aumento el esfuerzo y finalmente, se

mejoro el rendimiento, Sadler (como se citd en Mendivelso et al., 2019), enfatiza que de esa
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manera el estudiante se puede motivar alin mas y procura tener en cuenta las observaciones
del docente para ajustar el trabajo presentado, incidiendo en la calidad y efectividad del
proceso de evaluacion.

Si bien existié una preocupacién por parte del docente investigador en implementar la
practica de retroalimentacion, esta debid ir mas alla y ser sistematizada y vinculada a todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje (Quezada y Salinas, 2021). En ello, insisten las autoras, “la
comprension de la retroalimentacion para el aprendizaje debe alinearse entre docentes y
estudiantes permitiendo visualizar los roles y expectativas del proceso” (p, 253). Por lo tanto,
recomiendan la participacion de varios actores como fuentes de informacion en el proceso y el

uso de formularios de retroalimentacion y reelaboracion de las tareas.

Existen algunos estudios, como es el caso de Canabal y Margalef (2017), en donde
plantean la existencia de diferentes focos de retroalimentacion y en ese mismo orden,
proponen que su énfasis no suele presentarse siempre en todos los focos, si no que depende
de las caracteristicas y el proceso de cada uno de los estudiantes. De esa manera identifican

cuatro tipos de retroalimentacion:

La centrada en la tarea, que brinda informacion sobre logros, aciertos, errores, etc.; la
centrada en el proceso de la tarea, que se refiere a informacién sobre el grado de
comprension, procesos cognitivos, estrategias usadas, etc.; la centrada en la
autorregulacién, que proporciona informacion para desarrollar la autonomia, el
autocontrol y el aprendizaje autodirigido; y la centrada en la propia persona, que
destaca el desarrollo personal, el esfuerzo y el compromiso con el proceso de

aprendizaje. (p, 152)

Lo relevante en el proceso de retroalimentacién, centrada en el foco que corresponda,

€s que esa comunicacion que se construye entre docente y estudiante, de forma empéatica y
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motivadora, les permite modificar sus pensamientos y mejorar sus procesos de ensefianza-
aprendizaje.

En el ciclo tres emergio la subcategoria de Modelo de Evaluacion. El docente
investigador desarrollé en cierta medida algin parametro evaluativo con retroalimentacion
constante y anotaciones cualitativas en su diario, pero no se rigié bajo instrumentos con un
propésito sistematico y riguroso, que le permitiera tanto a él como a los estudiantes, emitir
juicios contundentes para la toma de decisiones frente al proceso implementado en el aula
(Alba, 2020).

Para garantizar un modelo de evaluacion acorde con las exigencias educativas, Alba
(2020) plantea que el docente debe tener claridad sobre qué es lo que realmente quiere que el
estudiante aprenda, desarrolle o comprenda. Si no hay claridad en ello, advierte, “no sabra que
observar durante su desarrollo ni en los productos derivados de esta”. De igual manera,
Balbuena et al. (2013) proponen que el docente debe preguntarse qué va evaluar, como
hacerlo y, sobre todo, cuél seria el sentido de la evaluacion.

En el disefio de un modelo de evaluacion, y especificamente para responder a la
pregunta como evaluar, Hamodi et al. (2015), formulan tres técnicas de evaluacién como
estrategias que utiliza el evaluador para recoger sistematicamente informacién sobre las
producciones y (0) desempefios de los estudiantes; ellas son la observacion, la entrevista o
didlogo directo y el analisis documental y de producciones. Asi mismo destacan que el caracter
de las técnicas a utilizar es diferente en funcién de si los estudiantes participan o no en el
proceso de evaluacion.

En el caso donde es so6lo el docente quien evalla, la llaman heteroevaluacién, en
cuanto si el estudiante participa de su propio proceso, la definen a modo de autoevaluacion, y
coevaluacion si se realiza entre pares o comparieros estudiantiles. Resaltan, que los criterios

de evaluacion han de ser negociados y socializados previamente. En cuanto a los instrumentos
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de evaluacion tal como se pueden ver en la tabla (16) los definen como “las herramientas que

tanto los profesores como los estudiantes, utilizan para plasmar de manera organizada la

informacién recogida mediante una determinada técnica de evaluacion” (p, 11).

Tabla 16

Medios, técnicas e instrumentos para un modelo de evaluacién

Escritos « Carpeta o dossier, « Estudio de casos - Portafolio, portafolio
carpeta colaborativa « Ensayo electrénico
«+ Control (examen) « Examen » Poster
« Cuaderno, cuaderno  « Forovirtual - Proyecto
de notas, cuadernode  « Memoria « Prucba objetiva
campo « Monografia « Recension
+ Cuestionario « Informe + Test de diagnostico
MEDIOS «+ Diario reflexivo, diario + Trabajo escrito
de clase
Orales + Comunicacion « Exposicion «+ Ponencia
+ Cuestionario oral - Discusion grupal « Pregunta de clase
+ Debate, didlogo grupal  « Mesa redonda « Presentacion oral
Practicos « Practica supervis;\da « Demostracion, actua- . Rafy-playing
cion o representacion
Elalumnadono  + Anilisis documental y de producciones (revision de trabajos personales y
interviene grupnles).
+ Observacion, observacion directa del alumno, observacion del grupo, observa-
cion sistemdtica, andlisis de grabacion de audio o video.
TECNICAS
Elalumnado + Autoevaluacion (mediante la autorreflexion y/o el andlisis documental).
participa + Evaluacion entre pares (mediante el analisis documental y/o la observacion).
+ Evaluacion compartida o colaborativa (mediante una entrevista individual o
grupal entre el o la docente v los alumnos v alumnas).
« Diario del profesor « Escala de estimacion « Fichas de
« Escalade « Ficha de observacion autoevaluacion
comprobacion « Lista de control « Fichas de evaluacion
« Escala de diferencial « Matrices de decision entre iguales
INSTRUMENTOS semdntico « Fichas de seguimiento  + Informe de expertos

« Escala verbal o

individual o grupal

« Informe de

numérica autoevaluacion

« Escala descriptiva o

rabrica

Nota: Informacion tomada de Hamodi et al. (2015).

En este apartado sobre la subcategoria de modelo de evaluacién, es preciso abordar la

forma en que se analizara la informacién recogida, para de esa manera poder “garantizar la

fiabilidad, validez y objetividad en la evaluacién de procesos de ensefianza y aprendizaje, ya

gue de no ser asi las valoraciones realizadas serian inutiles” (Casanova, 1998, p. 129). La

autora hace énfasis en dos técnicas para el analisis de los datos; ella son la triangulacién y el

analisis de contenido. En conclusion, para disefiar un modelo de evaluacion hay que tener

claridad sobre lo que se quiere que el estudiante aprenda, los medios con los cuales

demostraran su aprendizaje, las técnicas, los instrumentos, y los actores responsables de la
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evaluacioén, asi como el analisis de los datos y la retroalimentacién constructiva de la
evaluacion de los aprendizajes.

Finalmente, en el quinto y ultimo ciclo de reflexién, La evaluacién Formativa se hizo
mas fuerte como subcategoria en la accion de evaluacion de los aprendizajes del docente
investigador, quien desde el segundo ciclo, la tomé como un propdsito para monitorear
constantemente el proceso de aprendizajes de los estudiantes y a la vez, cualificar su practica
de ensefianza. Segun Casanova (1998) la obtencion rigurosa de datos a lo largo del proceso
de intervencidn, es lo que permite mejorarlo y (o) perfeccionarlo. Por lo que se atreve a
asegurar, que la principal funcién de la evaluacién formativa es la de mejorar la intervencion en
cualquier momento.

No hay que olvidar por ningn motivo, que el estudiante es el sujeto central en este tipo
de evaluacion. Su seguimiento de caracter informativo, permanente y orientador le permite
tanto al docente como al estudiante, conocer los progresos y la superacién de dificultades que
tienen lugar durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Dentro de las ventajas de la
evaluacion formativa, Lopez (2012) resalta una serie de virtudes tales como la realizacion del
diagnéstico de las debilidades en los estudiantes, la estimulacién de la autoevaluacion, la
promocion del dialogo entre los actores de la practica, y el desarrollo de habilidades para el
estudio autonomo.

Para ampliar la comprension de los lectores, es importante concluir esta subcategoria
con una metéafora construida por Hamodi et al. (2015) en la cual comparan el proceso de
evaluacion formativa con la elaboracién de un plato en un restaurante:

El cocinero quiere que sus comensales se alimenten, pero principalmente que disfruten

con su mend, lo saboreen y lo degusten con placer; de la misma manera, el profesor

pretende que el alumnado apruebe, pero sobre todo que aprenda, interiorice y

desarrolle a lo largo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje las competencias
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gue le seran necesarias en su futura practica profesional. Para ello, durante el tiempo
en el que esta cocinando, el cocinero va probando la comida y corrigiendo los
ingredientes, esforzandose para gque finalmente el plato elaborado quede bien y guste a
los comensales. Todo este proceso esta basado en una evaluacion formativa. De igual
forma, el docente trabaja duro para que el alumnado pueda corregir sus errores,
regularlos y reorientar sus aprendizajes de la manera mas fructifera. (pp. 150-151)

A continuacioén, se muestra la tabla 17 con la compilacién de los hallazgos en términos

de categorias de andlisis y subcategorias.
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Tabla 17
Matriz de categorias emergentes en la practica de ensefianza del docente investigador
OBJETO DE CATEGORIAS CATEGORIAS EMERGENTES
ESTUDIO APRIORISTICAS Ciclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3 Ciclo 4 Ciclo 5 Final
ACCIONES DE Planeacion Concrecion curricular Visibilizacion del Planeacion del Planeacion
PLANEACION sistematica Externalizacion del Concepto pensamiento Aula invertida sistematica y
Trabajo pensamiento estructurante contextualizada
colaborativo La Comprensién Conectividad
Pensamiento Ambiental
critico
PRACTICA DE ACCIONES DE Comprension lectora Flexibilidad en el aula Estilos de La integracion Estilos de
ENSENANZA DE IMPLEMENTACION Contextualizacién de aprendizaje del celular aprendizaje
UN DOCENTE DE los aprendizajes COMO recurso
HUMANIDADES Y pedagégico
LENGUA
CASTELLANA Integracion TIC
ACCIONES DE Retroalimentacion Modelo de Monitoreo de la Evaluacion Evaluacion
EVALUACION DE continua del evaluacion ensefianzay el Formativa Formativa
aprendizaje aprendizaje

LOS APRENDIZAJES
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6.1.1 Anélisis e interpretaciéon de la subcategoria emergente en la accion de planeacion

El sentido principal de las acciones en la practica de ensefianza del docente, recae en
su particular manera de generar un clima de aprendizaje en los estudiantes (Diaz-Barriga,
2013). Para ello, la construccién de una Planeacion sistemética y contextualizada por parte
del docente, es la apertura para garantizar el cumplimiento de los aprendizajes. De acuerdo
con Moreno (2021) la Planeacion sistematica y contextualizada se traduce en la proyeccion o
planteamiento de unas acciones concretas para alcanzar un objetivo determinado, establecidas
en un tiempo explicito para ser implementadas en el aula y en un contexto de ensefianza
previamente referenciado e incluido. Asi mismo, debera prever la forma de realizar un ejercicio
evaluativo que permita monitorear el impacto de cada una de las acciones en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Antes de comenzar este proceso de investigacion, el docente investigador no tenia
siquiera un documento o formato oficial de planeacién estructurado. Sabia que su rol como
planificador del area de Humanidades y Lengua Castellana, consistia en proyectar condiciones
para el fortalecimiento y desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes, pero
no programaba acciones detalladas que se articularan y promovieran una practica de
ensefianza ordenada y sistematica. Por lo tanto, no clarificaba los objetivos y no definia
estrategias de ensefianza ni de evaluacion, mucho menos de reflexion.

Iniciada la investigacion con el ciclo uno, la planeacion sistematica dio su primer atisbo,
incipiente, pero emergié como guia para arrancar con la construccion colaborativa de un foco,
una posterior competencia, objetivos, temas, actividades, e instrumentos de evaluacion,
registrados por primera vez, en un formato. Para el segundo ciclo de reflexién, los aportes de la
Lesson Study y la Ensefianza para la Comprension (EpC), agregaron unas cuantas “pocimas
magicas” a la reconstruccion del proceso de ensefianza del docente investigador. La

aproximacioén y uso de rutinas de pensamiento (Ritchhart Et al., 2014), conceptos
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estructurantes (Gagliardi, 1986), resultados previsto de aprendizaje, formato EpC vy la rejilla o
matriz L.S., comenzaron a dar forma y comprension al proceso de identificar y prever “acciones
a través de una secuencia sistematica de toma de decisiones, para generar los efectos que se
espera de ellas, o sea, para proyectar un futuro deseado y los medios efectivos para lograrlo”
(Kuri, 2018, p. 4). Sin embargo, en este ciclo, no se tuvo en cuenta el contexto.

Para los ciclos de reflexion tres, cuatro y cinco, el “mise en place” de la planeacion
estuvo sobre la mesa. Estructurados en los formatos de EpC y en las rejillas de L.S. los
ingredientes del maso, meso, micro y nano curriculo, se articularon y estuvieron dispuestos
para la preparacion o entrega de tres ciclos caracterizados por su concrecion curricular, es
decir, por su propuesta de cumplir con las metas socialmente esperadas en la formacién de los
estudiantes y las caracteristicas y condiciones especificas de la institucion educativa, el
docente, los estudiantes y el territorio, caracterizado también, por sus recursos y problematicas
ambientales.

En estos ciclos, el docente proyect6 el aprendizaje de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores, con la vision de construir una comunidad educativa informada y
comprometida con el desarrollo sostenible, a partir de la externalizacidn de sus presaberes, la
interaccion con su contexto natural, y el analisis critico desde el compromiso social y ético con
el medio ambiente.

De ese modo, construir planeaciones sistematicas y contextualizadas durante los
ultimos tres ciclos de la investigacién, le permitié al docente reconocer la importancia de
planear su practica de ensefianza. Pero a la vez, estructuré una relacion semantica, producto
de la revision y adaptacion curricular, entre los conceptos estructurantes del area de
Humanidades y Lengua Castellana y el desarrollo de la Conciencia Ambiental. De ahi, el

docente investigador tuvo un referente de analisis y reflexion para proyectar resultados
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previstos, estrategias de ensefianza y evaluacién de los aprendizajes, de acuerdo a las

necesidades y requerimientos de la sociedad, los estudiantes y el contexto.

6.2.1 Anélisis e interpretacion de la subcategoria emergente en la accion de
implementacion

Si construir una planeacion sistematica y contextualizada fue primordial en proyectar un
clima de aprendizaje en los estudiantes, llegar a conocer sus estilos de aprendizaje resulté
relevante durante la implementacion, porque dejo ver “grandes posibilidades de actuacion para
conseguir un aprendizaje mas efectivo, que es, precisamente, la meta del modelo educativo
contemporaneo” (Aragoén y Jiménez, 2009, p. 6). Maxime, cuando fue en esta accion
constitutiva, donde el docente investigador comenzé a interpretar algunas situaciones que se
iban desarrollando dentro del aula y pudo valorar las comprensiones que los estudiantes iban
alcanzando (Alba et al., 2020, p. 10).

Como subcategoria emergente de la implementacion, el andlisis de los Estilos de
aprendizaje se evidencié después de que el docente investigador comprendié que los
estudiantes tenian diferentes formas de aprender, cada uno aprendia a su ritmo y desde sus
propias capacidades. Por eso la forma en la que el docente investigo, ensefié y por lo tanto
comunicé su pensamiento, marco la diferencia con respecto a lo que el estudiante aprendié, lo
bien o mal que lo comprendio, el tiempo que lo recordd, y lo bien o mal que pudo aplicarlo a las

situaciones o problemas que se presentaron (Ormrod et al., 2005).

Para llegar a comprender y potenciar de alguna manera los estilos de aprendizaje hay
gue reconocer las preferencias que tienen los estudiantes al momento de abordar un objeto de
estudio. Dicho de otra manera, citando la taxonomia de Cabrera y Farifias (2019) el docente
debe identificar las preferencias de los estudiantes a la hora de percibir la informacién en
términos sensoriales, si son mas receptivos por la parte visual, verbal-auditivo o el manejo del

cuerpo. Asi mismo hay que tener en cuenta su forma preferida de procesar la informacién, ya
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sea de modo global o analitica. No podria ser menos importante la forma en que planifica su
tiempo en el cumplimiento de metas como estudiante, llamese planificado y (0) espontaneo. Y
finalmente sus formas preferidas de comunicarse y relacionarse con los demas en el aula, si les
gusta trabajar en equipo, colaborativamente, o si por el contrario son mas independientes e
individuales.

Para la implementacién del ciclo uno, el docente investigador no comprendié con
rigurosidad los estilos de aprendizaje de los estudiantes. El ciclo se desarroll6 en un contexto
de pandemia y la interaccién entre estudiantes y docente se limité a la entrega y recepcién de
guias digitales y fisicas, mensajes de texto via WhatsApp o llamadas telefénicas donde se
intercambiaban inquietudes, pero en los procesos de retroalimentacion no se tuvieron en
cuenta los estilos de aprendizaje.

Durante el ciclo dos, hubo un antecedente y era que el docente conocia de antemano
que los estudiantes gustaban de estar informados sobre la realidad politica y social del pais,
entonces desarrollo un concepto acorde a los medios de comunicacion, sin embargo, la
estrategia de buscar informacién se limito a la lectura de textos escritos, descartando las
potencialidades que hubiesen podido tener otros lenguajes como el audio-visual. Prueba de ello
fue el entusiasmo que mostraron los estudiantes al interactuar con imagenes y organizadores
graficos como la caricatura y los mapas conceptuales, aqui evidenciaron algunas preferencias y
potencialidades. Aunque la gran mayoria entregé sus comprensiones y prefirié el trabajo
individual sobre el colectivo, el tiempo de entrega se extendié. Sin embargo, no se reflexiond y
no se sistematizo la informacién en lo que respecta a los estilos de aprendizaje.

El ciclo tres se present6 en un contexto de presencialidad y con un bagaje mas
estructurado con respecto a la importancia y claridad de la accién de implementacion. En ese
orden, se ejecutd un abanico de acciones y desempenfios que dieron lugar a que los estudiantes

interactuaran con diferentes formas y métodos de aprendizaje. Por consiguiente, ademas de
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percibir la informacién desde lo visual, lo auditivo y lo audiovisual, entré en juego su percepcion
kinestésica en la medida que los estudiantes tuvieron un contacto directo con los recursos
naturales de su territorio. De esa forma pudieron materializar sus aprendizajes a elementos
tangibles de su contexto natural. Mientras se abordaba el ciclo, los estudiantes demostraron su
preferencia por trabajar colaborativamente de forma analitica y detallada, bajo los rigores del
tiempo y con la autonomia de expresar sus comprensiones con libertad.

La implementacion del ciclo cuatro condujo a reflexionar con mas sustento en lo
referente a los estilos de aprendizaje de los estudiantes, puesto que, iniciado el proceso de
entrega, algunos mostraron poco entusiasmo y otros, mayor interés por ciertos desempefios y
actividades del ciclo. La exposicion magistral, asi como las lecturas en grupo no fue de
conexion para todos, pero si las actividades individuales de exploracion con la rutina de
pensamiento gréafica y la investigacion guiada con el trabajo de campo, lo cual estimulé la
curiosidad y reflexion frente a la problemética ambiental del territorio. En lo concerniente al
procesamiento de la informacion, se pudo inferir que el grupo de estudiantes fue mas proclive a
procesarlos de forma global, con orden en los tiempos de entrega dentro del aula, pero escaso
en las asincronicas.

Con este panorama, el ciclo cinco se implement6 teniendo en cuenta, tanto las
preferencias en materia de aprendizajes de los estudiantes como sus fortalezas o debilidades
cognitivas, emocionales y linglisticas. Razén por la cual, la narracion oral, proyeccion de
diapositivas con fotografias y videos acordes a los contenidos temético, la motivacion constante
y la interaccién con el medio natural como orientaciones del ciclo enfocado a la contaminacion,
despert6 en los estudiantes la atencién y la buena disposicién para el desarrollo de la
conciencia ambiental. Como proyecto de sintesis, los estudiantes trabajaron colaborativamente
y construyeron un texto narrativo audiovisual sobre su entorno natural, editado por ellos

mismos a través de una aplicacién en su celular. Estos resultados vislumbraron sus estilos de
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aprendizaje, en relacién con las preferencias, el trabajo colaborativo, la apropiacién multimedia
y el uso de tecnologias, los tiempos de entrega de evidencias y la sensibilidad ambiental de los
estudiantes.

En suma, para desarrollar una implementacion coherente con las teorias
contemporaneas de aprendizaje, los docentes deben comprender que no todos los estudiantes
tienen las mismas capacidades y ritmos de aprendizaje. Asi mismo, entrenarse en poder
detectar o identificar la forma en que mejor aprenden sus estudiantes, para de esa manera
poder adecuar las estrategias de ensefianza a los diferentes estilos de aprendizaje y, por ende,
lograr potencializarlos. No es un secreto, que en la medida que la exposicion de los contenidos
se adapte a las preferencias de los estudiantes, a sus lenguajes y motivaciones, se alcanzaran

mayores y mejores resultados.

6.3.1 Andlisis e interpretacion de la subcategoria emergente en la acciéon de evaluacién
de los aprendizajes

La comprensidén de los estilos de aprendizaje y todas las acciones presentadas durante
la implementacion, proyectadas desde una planeacion sistematica y contextualizada, no serian
efectivas sin el desarrollo permanente y riguroso de una Evaluacion formativa centrada en el
estudiante, cuya funcién principal es la de mejorar sus aprendizajes en todo momento. Para
gue una evaluacion sea formativa, su foco de atencion debe ser los procesos de mejora
continua, donde constantemente los docentes hagan visible el pensamiento de los estudiantes,
realicen inferencias sobre el nivel de comprension alcanzado y tomen decisiones con el fin de
motivar y alcanzar los resultados previstos de aprendizaje. En palabras de Talanquer (2015)
“Los docentes que promueven y facilitan el dialogo, que escuchan e interpretan de manera
constante lo que dicen sus alumnos, y actiian de manera reflexiva con base en la evidencia
disponible, se encuentran en una mejor posicién para ayudar a los alumnos a alcanzar los

objetivos de aprendizaje deseados” (p. 179).
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Con el objetivo de ampliar la comprension sobre el proceso de evaluacion formativa,
Hamodi et al. (2015) compara su implementacion con la elaboracién de un plato para exigentes
comensales, en el sentido, en que al igual que el cocinero quien mientras cocina va probando
la comida y corrigiendo los ingredientes para que sus invitados se alimenten pero sobre todo
gue disfruten con su menu, asi mismo, el docente se esfuerza para que sus estudiantes
aprueben, pero primordialmente que aprendan, entonces trabaja con entusiasmo durante todo
el proceso de ensefianza aprendizaje para que junto al estudiante, puedan corregir sus errores,
regularlos y reorientar sus comprensiones hacia la mejora continua.

En ese orden de ideas, durante el ciclo uno la evaluacion se presenté como un proceso
esporadico para monitorear el aprendizaje de los estudiantes. Al final, sus producciones se
evaluaron sin retroalimentacion, bajo la Unica mirada del docente, y con criterios sin una
articulacion definida basados principalmente en el cumplimiento de entrega de evidencias. En
el ciclo dos, la retroalimentacion constante por parte del docente comenz6 abrir el camino para
iniciar a comprender los alcances de la evaluacion formativa. Desde alli abord6 al estudiante
con empatia, realiz6 recomendaciones de mejora en sus debilidades y destacé sus fortalezas.
Como resultado, se generé mayor comunicacién, aumento el esfuerzo y finalmente mejoraron
el rendimiento.

Con un modelo de evaluacion mas estructurado y con la retroalimentacion en toda la
entrega como bastion de la evaluacion formativa, se presenté el ciclo tres. Desde la
observacion participante, anotaciones en su diario, fotografias y videos, el docente investigador
realizé andlisis cualitativos y realimentd con frecuencia las ideas y producciones de los
estudiantes. Del analisis de esos medios, técnicas e instrumentos, el docente pudo inferir las
comprensiones relacionadas con el mundo natural, sustentadas en la vida, el agua, el oxigeno,
los seres humanos, las especies de flora y fauna presentes en el territorio y su inminente deseo

de proteccion.
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Por otra parte, de haber llevado un diario de campo con el rigor sistematico que se
merecia, el ciclo cuatro habria emergido con una evaluacion formativa contundente enriquecida
con la retroalimentacién diaria producto del modelo de evaluacién implementado, pues el diario
hubiese brindado herramientas significativas para realimentar a los estudiantes con mas
seguridad en esos didlogos e intercambios de conocimiento que se dieron durante las sesiones
frente a la conservacion ambiental. En consecuencia, el docente investigador se cohibi6 de
desarrollar un nivel profundo de evaluacion a través del relato sisteméatico y detallado de las
situaciones gque se presentaron en el ciclo, como la interaccion entre docente y estudiantes,
estudiantes y comunidad y en la relacién entre ellos mismos.

La informacidn recolectada durante el ciclo cinco desde la evaluacion formativa, dio
lugar a un acompafiamiento permanente e interacciones empdticas entre docente y
estudiantes, lo cual permitié conocer el pensamiento de los estudiantes, tomar decisiones y
realizar ajustes con posibilidades de mejora continua. Es de resaltar que la motivacién vy el
tener en cuenta cada intervencion de los estudiantes, tanto, cuando las cosas no estaban
saliendo de acuerdo a los criterios planteados como cuando si lo estaban, fue de gran

importancia para crear un ambiente de solidaridad y participacion activa.

Para concluir, teniendo en cuenta las subcategorias emergentes anteriormente
expuestas, se pudo enmarcar una serie de aportes que contribuyeron a la transformacion y por
ende a la reconstruccién de la practica de ensefianza del docente investigador, quien evidencio
la diferencia desde un antes de la investigacion y un ahora, tal como se puede apreciar en la

tabla 18.
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Transformacion de la practica de ensefianza del docente investigador a la luz de las subcategorias emergentes.

CATEGORIA SUB ANTES AHORA APORTE A LA
CATEGORIAS RECONSTRUCCION DE
LAP.E
ACCION DE Planeacion Se planeaba La planeacion es una Comprender la
PLANEACION sistemética y individuamente, guia sistematica y importancia de realizar

contextualizada

teniendo en cuenta
algunas de las
condiciones
situacionales donde se
desarrollaria la practica
de ensefianza. No
habia rigurosidad y
articulacion curricular
en la planeacion de los
desempefios, por lo
gue se proyectaba un
sinnimero de
actividades sin un
formato definido.
Ademas, no se
visionaba una
metodologia que
permitiera recabar
evidencias con
instrumentos propios
de evaluacién que
dejaran monitorear la

contextualizada que
ayuda a determinar qué
acciones desarrollar y
cbémo organizarlas para
lograr los resultados
previstos de aprendizaje,
de acuerdo a la
articulacion entre las
necesidades y
requerimientos de la
sociedad, los estudiantes,
el docente y el contexto
donde se realiza la
practica de ensefianza.
La planeacion se
estructura en un formato
de unidad de
comprension y en la
matriz Lesson Study, lo
cual deja ver con claridad,
elementos que orientan la

una planeacion
sistemética y
contextualizada, disefiada
colaborativamente a partir
de la metodologia Lesson
Study, permite tomar
decisiones anticipadas y
organizadas con base en
el conocimiento previo de
la realidad, las exigencias
curriculares y el trabajo
colaborativo entre
colegas, quienes a partir
de sus conocimientos
contribuyen al analisis
critico de la practica de
ensefianza.
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practica de ensefianza
del profesor y el
aprendizaje de los
estudiantes.

practica facilitando su

comprension y reflexion.

ACCION DE Estilos de El docente El docente investigador En la medida que la
IMPLEMENTACION aprendizaje implementaba su clase desarrolla estrategias y exposicion de los

sin estrategias para métodos que permite a conceptos, contenidos y
identificar y potenciar los estudiantes interactuar metodologias, se adapte
los estilos de desde diferentes a las preferencias de los
aprendizaje de los lenguajes (Visual, estudiantes, a sus
estudiantes. Intentaba  auditivo, audiovisual lenguajes y motivaciones,
previamente ponerse digital, kinestésica) segun se alcanzaran mayores y
de acuerdo para sus ritmos, preferenciasy mejores resultados en sus
conocer sus intereses  estilos de aprendizaje. aprendizajes. Por ende,
o preferencias en Con esta mirada, sin es menester comprender
materia de contenidos, perder el foco de los gue los estudiantes tienen
pero a la hora de resultados previstos, el diferentes formas de
materializarlos como docente sistematiza y aprender, cada uno
ritmos y estilos de restructura la aprende a su ritmo y
aprendizaje, primaban  implementacion teniendo  desde sus propias
las mismas estrategias  en cuenta, tanto las capacidades.
y los mismos medios preferencias en materia
en referencia al de aprendizajes de los
contenido, pero estudiantes como sus
independientemente de fortalezas o debilidades
las caracteristicas de cognitivas, emocionales y
los estudiantes. linglisticas.

ACCION DE Evaluacion El docente era el El estudiante es el eje El proceso de ensefianza

EVALUACION DE Formativa protagonista y quien central de las acciones de aprendizaje se logra

evaluacién de los
aprendizajes, donde se

LOS finalmente valoraba el
APRENDIZAJES proceso de evaluacion

cualificar y perfeccionar
cuando el docente y el
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de los aprendizajes. La
retroalimentacion era
esporadica y muy
general, sin rigor, ni
sistematizacion real
gue permitiera
reconocer y valorar los
aprendizajes de los
estudiantes. No existia
un proceso articulado a
un modelo disefiado de
evaluacion.

recaba informacion desde
diferentes formas, tipos y
fuentes durante todo el
proceso de
implementacion. Se
realimenta
permanentemente con
interacciones empaticas
entre docente y
estudiantes, lo que les
permite conocer sus
pensamientos, tomar
decisiones y realizar
ajustes con posibilidades
de mejora continua. La
motivacién y el didlogo
constante frente a las
debilidades y fortalezas
de los aprendizajes, crean
escenarios de solidaridad
y participacién activa.

estudiante evaltan
permanentemente en
comunion los
aprendizajes desde una
interaccion empdtica,
solidaria, respetuosa y
propuesta como un
proceso de mejora
durante toda la
implementacioén. Ello
permite la realizacion del
diagnéstico de las
fortalezas y debilidades,
la estimulacion de la
autoevaluacion, la
promocién del dialogo y el
desarrollo de habilidades
para el estudio autbnomo.
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7. COMPRENSIONES Y APORTES AL CONOCIMIENTO PEDAGOGICO

En el actual capitulo se estableceran las principales comprensiones y aportes al
conocimiento pedagdégico, producto de la reflexién y andlisis de los hallazgos encontrados en
las acciones constitutivas del docente investigador. A medida que se expone cada accion
constitutiva, se argumenta el conjunto de afirmaciones que finalmente contribuyeron a la

reconstruccion de la practica de ensefanza investigada.

7.1 Acciones de planeacion

La planeacion educativa es una accién prospectiva e indispensable para orientar todas
las acciones vinculadas con la organizacion escolar. Su proyeccién o planteamiento
sistematico, permite alcanzar resultados de aprendizaje, implementados en un tiempo a través
de estrategias de ensefianza y valorados a partir de estrategias de evaluacién, con base en el
conocimiento previo del contexto y las exigencias curriculares.

Para el logro de este objetivo, en una planeacion direccionada al aprendizaje por
competencias y enfocada a la conciencia ambiental, el docente de Humanidades y Lengua
Castellana debe encontrar la coherencia y pertinencia curricular del area de su disciplina o
saber. Ello implica identificar las apuestas y criterios programéaticos a nivel global, nacional y
local de su area y comprender las necesidades, intereses y requerimientos de los estudiantes,
del mismo docente y del contexto donde se realiza la practica de ensefianza. A este proceso,
algunos tedricos lo llaman concrecion curricular, es decir, hallar la articulacion entre los niveles

maso, meso, micro y nano curricular (Maturana, 2020).

Una vez dinamizado el curriculo, el docente debe identificar o reconocer los Conceptos
abarcadores que estructuran la epistemologia de la disciplina, que para las Humanidades y
Lengua Castellana en educacion béasica y media son: el Texto, Comprension y Produccion

textual, Etica de la comunicacion, Literatura y Sistemas simbolicos. Estos conceptos
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estructurantes hay que analizarlos y ponderar su importancia en el ciclo o unidad que se quiere
planear, y de esa forma, poder demarcar la ruta que lo llevara a obtener los aprendizajes
previstos. Realizada esta delimitacién, desde su autonomia y libertad de catedra, el docente
podrd relacionar los conceptos estructurantes con elementos propios de los estandares, los
Derechos Basicos de Aprendizaje, mallas y propdsitos del Proyecto Educativo Institucional
(PEI), de manera que llegue a comprender con claridad lo que quiere ensefiar, asi como

precisar sus alcances.

Cuando se tiene un foco predeterminado, cualquiera que sea pero que para este caso
es “la conciencia ambienta/”, se desencadena el reto de articular los conceptos propios del
lenguaje con otros conceptos de las ciencias naturales, por ejemplo. Este proceso, asi como el
analisis y reflexion de toda la practica de ensefianza, se da a partir de la investigacion previa
con otros docentes, quienes a través de la metodologia Lesson Study, intercambian aportes en

la busqueda de metas en comun, de forma critica y constructiva.

Con el anterior proceso estructurado, el docente construye la o las competencias que
espera promover en sus estudiantes, es decir, sintetiza en una oracion, el conjunto de
conocimientos, habilidades y actitudes necesarios que el estudiante debe alcanzar para
obtener un aprendizaje exitoso. Dicho de otra forma, combina el saber, con el saber hacery el
saber ser y estar del estudiante, pero se construye de manera general, de modo que se pueda
lograr con el alcance de objetivos mas pequefios llamados Resultados Previstos de

Aprendizaje (RPA).

Los RPA en un modelo educativo basado por competencias y ajustado al marco de la
ensefianza para la comprensién (EpC), son esos aprendizajes especificos que, implementados
desde un tépico generativo con metas de comprension de contenido, método, propasito y

comunicacion, permitiran a los estudiantes externalizar su pensamiento y comprender o
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demostrar los aprendizajes proyectados inicialmente. Para facilitar su redaccién es
recomendable tener en cuenta que todo RPA esta conformado por tres componentes
esenciales: verbo, contenido y contexto. El siguiente es un ejemplo de RPA; “el estudiante
comprendera (Verbo) textos expositivos (Contenido) relacionados con la contaminacion y
preservacion del ambiente, a partir de lecturas e interaccion con sus compaferos (Contexto).
Para facilitar este proceso de redaccion de RPA, es aconsejable guiarse por la taxonomia de
Bloom, lo cual es una categorizacion de objetivos o verbos, un poco mas cautivador para los

estudiantes y mas significativo para su aprendizaje.

Por ultimo, se proyectan las estrategias de ensefianza y evaluacion de los aprendizajes,
desglosadas de forma coherente y alineada con los conceptos estructurantes, la competencia y

los RPA.

La seleccion de la o las estrategias de ensefianza, responde a las preguntas ¢,como,
con qué desemperios y actividades se alcanzaran los RPA, y para qué sirven? Esas pesquisas,
ademas de ayudar a identificar los medios y recursos para lograr los RPA, abren un abanico de
estrategias tales como: la externalizacién del pensamiento, el taller, simulaciones, el debate, la
exposicion magistral, el trabajo colaborativo, la gamificacién, entre otras, que, organizadas en
fases de exploracion, investigacién guiada y proyecto de sintesis, facilitan el proceso de

ensefianza aprendizaje

Las estrategias de evaluacién deben ir articuladas a los RPA para verificar su alcance.
Ellas son seleccionadas una vez se encuentre las respuestas a ¢,qué evalta? Lo cual orienta el
medio o produccion que se va a evaluar, ¢cémo y quién evalta? Determina la técnica y las
fuentes evaluadoras, y ¢,con qué voy a recoger la informacién? pregunta que ubica el
instrumento para plasmar organizadamente la informacién recogida, que debe ser valorada a la

luz de técnicas para el analisis de los datos. Es de anotar que las estrategias deben ser
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disefiadas para ser formativas, constantes y significativas, permitiendo la valoracion conjunta y

mejora continua de toda la ensefianza y los aprendizajes de los estudiantes.

7.2 Acciones de implementacién

La implementacion es el escenario donde a través de diferentes situaciones 'y
circunstancias, inmersas en estrategias de ensefianza y evaluacién, se hace tangible la
practica del docente. Es decir, es el momento cuando el docente, el saber y el estudiante,
interactlian desde una transposicion didactica, para poder comprender, interpretar y valorar las
acciones que llevaran a alcanzar los Resultados Previstos de Aprendizaje.

En esta etapa, el docente enfrenta su practica teniendo en cuenta que ella es cambiante
y se transforma constantemente. Por esta razén debe buscar la flexibilidad como metodologia
gue dé respuesta a los cambios inesperados presentados durante el desarrollo del ciclo, sin
gue ello desvie la atencion de los objetivos propuestos. Desde esta perspectiva, se amplian las
oportunidades para identificar y desarrollar los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje de los
estudiantes, sus lenguajes, motivaciones y capacidades, asi mismo organizar el aula y los
tiempos de otra manera, permitiendo al estudiante interactuar y aprender a su propio ritmo. Por
ser la practica de ensefianza un encuentro humano, cada interaccion entre docente y
estudiante debe ser una experiencia solidaria, motivada por la pasién y el compromiso de
guerer ensefar y querer aprender.

El legado de la Ensefianza para la Comprensién (EpC) exige implementar las
condiciones para que el estudiante piense y actle de forma creativa y flexible a partir de lo que
sabe, para que pueda resolver problemas, y crear producciones e interacciones con el mundo
gue lo rodea. Por eso desde las Humanidades y la Lengua Castellana con un enfoque para el
desarrollo de la conciencia ambiental, se deben realizar desempefios y actividades de
comprension estrechamente relacionados entre si, donde de forma desafiante o retadora, el

estudiante establezca vinculos fisicos y cognitivos entre el lenguaje y el mundo natural, y asi
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poder externalizar su pensamiento con rutinas que le permitan hacer visibles sus saberes
previos y posteriores, fortalecer su aprendizaje con investigaciones guiadas, creativas e
innovadoras a partir de preguntas, debates y talleres, y realizar producciones textuales que lo
lleven a ser creador y participe de su propio aprendizaje y a comunicar sus comprensiones
ambientales desde diferentes lenguajes.

En todo este proceso, la evaluacién debe ser formativa y continua, valorada con
estrategias que faciliten la retroalimentacién empética, desde la construccion dialégica entre el
docente y los estudiantes en cada fase de la implementacién, para asi con diferentes miradas
(hetero-co-auto evaluacion), establecer recomendaciones de mejora en las debilidades y

destacar las fortalezas en los aprendizajes.

7.3 Acciones de evaluacién de los aprendizajes

Al igual que las acciones de planeacién e implementacién, la accién de evaluacion debe
estar alineada a las apuestas curriculares, pero, sobre todo, a los saberes de los estudiantes,
sus ritmos, intereses, inquietudes y estilos de aprendizaje. Las estrategias evaluativas seran
coherentes con las estrategias de ensefianza y por lo tanto con el monitoreo del alcance de los
RPA. Asi mismo debe incluir de manera categorica la participacion de los estudiantes.

Esta dinamica se logra cualificar y perfeccionar cuando desde la evaluacion formativa y
continua, el docente y el estudiante evaltan los aprendizajes permanentemente en comunion,
con una retroalimentacion solidaria, respetuosa y motivadora. Ello permite en el proceso
evaluativo conocer las fortalezas y las debilidades en los aprendizajes, estimular la
autoevaluacion y la promocion del didlogo. Como consecuencia, el estudiante se motiva y
procura tener en cuenta las observaciones del docente para ajustar y orientar su propio trabajo,

incidiendo en la calidad y efectividad de la retroalimentacion.

Por otra parte, toda estrategia de evaluacién de los aprendizajes debe estar asociada a

un modelo evaluativo que busque, desde sus técnicas e instrumentos, valorar la transformacion
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del pensamiento y mejorar frecuentemente las comprensiones de los estudiantes. Se trata de
recoger entonces a través de la observacion, el andlisis documental de producciones de los
estudiantes y el didlogo directo, informacion que dé cuenta de la manera en que él estudiante
transforma y comprende su pensamiento, es decir, cdmo pregunta, describe, explica, razona,
interpreta, conecta y concluye su conocimiento.

Para sistematizar la comprension de los estudiantes, se sugiere utilizar diferentes
instrumentos como el diario del docente, listas de chequeo y (0) rubricas, asi como clarificar la
forma de analizar los datos recabados. Los instrumentos o herramientas de evaluacion son
Gtiles para tomar decisiones y asi poder ofrecer apoyo cuando sea necesario y redireccionar la
instruccion si la observacion lo amerita. Es fundamental que estos elementos se especifiquen
con criterios y propdsitos claros para determinar a quién se evalla, quién evalla y qué se
quiere saber. De esa manera se podran ver las comprensiones a partir de la triangulacién de
los datos.

En definitiva, de acuerdo a las anteriores comprensiones y aportes al conocimiento
pedagdgico, la figura 31 muestra el modelo de la practica de ensefianza del docente

investigador.
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Figura 31

Modelo de la préactica de ensefianza del docente investigador
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Nota: La infografia es construida a partir de los hallazgos que emergieron de la reflexion

realizada por el docente investigador.
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8. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En el presente capitulo se describiran las principales conclusiones y recomendaciones a
las que lleg6 el docente investigador, producto de un proceso reflexivo tedrico-practico, el cual
gir6 en torno a la pregunta ¢ Como reconstruir la practica de ensefianza de Humanidades y
Lengua Castellana a partir de la Lesson Study para el desarrollo de la conciencia ambiental en
educacién basica y media? Esta pesquisa origin6 una serie de objetivos que buscaron
permanentemente analizar la reconstruccion de la practica de ensefianza del docente, en
procura de cualificarla, por una parte, y por otra, mejorar los aprendizajes de los estudiantes a
partir de la Lesson Study como metodologia de investigacion.

En ese orden de ideas, Analizar la reconstruccion de la practica de ensefianza de
Humanidades y Lengua Castellana, a partir de la metodologia Lesson Study para el desarrollo
de la conciencia ambiental en el nivel de educacion basica y media, se convirtié en el objetivo
general, el cual comenz6 con un diagndstico retrospectivo y detallado de las acciones de
planeacion, implementacién y evaluacién de los aprendizajes, sustentado en el propésito inicial
de Identificar las caracteristicas de toda la practica de ensefianza. Por consiguiente, en primer
lugar, se hara una caracterizacion de cada accion constitutiva antes de incursionar en la
investigacion pedagogica, y mas tarde, de igual manera, se identificaran las mismas acciones a

modo de conclusiones, evidenciando sus caracteristicas, una vez terminada la investigacion.

Accién de planeacién

> La planeacion correspondia a una articulaciéon ingenua y poco rigurosa,
entre lo que el docente pensaba que debian aprender los estudiantes en el marco del
fortalecimiento de sus competencias comunicativas, los intereses de los estudiantes

previamente identificados y los recursos que se hallaban en el contexto.
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> No habia un documento o formato oficial de planeacion estructurado que
estableciera acciones detalladas de forma ordenada y sistematica. Por lo tanto, los
objetivos de aprendizaje no eran claros, las estrategias de enseflanza se proyectaban
como un cumulo de actividades pocas veces relacionadas entre si y sin estrategias de
evaluacion.

> No se visionaba una metodologia que permitiera recabar evidencias con
instrumentos de evaluacion que permitieran monitorear con precision y sistematicidad,
la practica de ensefianza del docente y el aprendizaje de los estudiantes.
Accion de implementacién

> Las acciones se desarrollaban en un ambiente dial6gico y empatico en
torno al fortalecimiento de la competencia comunicativa del estudiante, pero no
correspondian a una planeacion sistematica con objetivos definidos.

> Las acciones carecian de un hilo conductor y un antecedente disciplinar
que diera un orden l6gico y determinara un método especifico para ensefiar las
Humanidades y la Lengua Castellana.

> Los contenidos se desencadenaban, en algunas ocasiones a partir de los
presaberes de los estudiantes, en otras, se originaban desde las conceptualizaciones
del docente con explicaciones magistrales en diapositivas, algunas veces en el tablero o
proyecciones audiovisuales. La busqueda de informacién se realizaba en textos fisicos
y (0) digitales por parte de los estudiantes.

> Sus comprensiones eran evidenciadas a partir de la produccion de
debates, exposiciones orales, textos escritos de diferente tipologia, y puestas en
escenas, sin embargo, no eran sistematizadas, mucho menos valoradas para la mejora

continua.
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> De manera empirica se identificaban los ritmos y potenciaban algunos
estilos de aprendizaje de los estudiantes, pero no habia estrategias determinadas
previamente para establecer y monitorear este proceso.

> Si bien la retroalimentacion era constante desde la oralidad por parte del
docente, su sistematizacién era esporadica o nula y sin instrumentos de evaluacién, que
pudieran entregar informacién veraz y precisa sobre cdmo el estudiante estaba
aprendiendo.
Accion de evaluacién de los aprendizajes

> No existia un proceso articulado a un modelo y estrategia de evaluacién
gue correspondiera a un disefio de planeacion.

> La retroalimentacion era esporadica y muy general, sin rigor, ni
sistematizacién real que permitiera reconocer y valorar los aprendizajes de los
estudiantes.

> Mas all4 de arrojar un resultado cuantitativo constante, el docente
observaba los procesos desde lo cualitativo, realizando anotaciones esporadicas en su
planilla por cada estudiante.

> Las técnicas de evaluacion utilizadas fueron exclusivamente la
observacioén y el analisis documental, pero pocas veces se apoyaron en instrumentos de
evaluacion.
Una vez inmerso en este proceso investigativo y de reflexiéon, el docente ha podido

reconstruir su practica de ensefianza con acciones constitutivas que hoy se caracterizan por:

Accion de planeacion

> Una planeacion sisteméatica y contextualizada que se traduce en la
proyeccion de acciones concretas, disefiadas y analizadas cooperativamente para

alcanzar resultados previstos de aprendizaje, planeados de acuerdo a la articulacién
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coherente y pertinente entre las necesidades y requerimientos de la sociedad, los
estudiantes, el docente y el contexto donde se realiza la practica de ensefianza.

> Una planeacion realizada bajo el trabajo investigativo y colaborativo de la
Lesson Study, la EpC y a la didactica de las Humanidades y la Lengua Castellana,
soportada en macro conceptos como texto, comprension y produccion textual, literatura
y sistemas simbdlicos, los cuales estructuran la disciplina del lenguaje y facilitan una
conexién semantica con la conciencia ambiental.

> Una planeacion sistematizada en formatos de comprensién y reflexién, lo
cual deja ver con claridad, elementos que orientan la practica de ensefianza a partir de
estrategias pedagogicas que promueven la externalizacion del pensamiento, la
creatividad, el pensamiento critico y la conectividad del estudiante con su ambiente
natural, en diferentes fases de comprensién (Exploracion, investigacién guiada, y
proyecto de sintesis)

> Un modelo evaluador de caracter formativo que permite monitorear
constantemente y desde diferentes miradas, el impacto de cada una de las acciones en

el proceso de ensefianza aprendizaje para tomar decisiones de mejora continua.

Accion de implementacién

> El aula de aprendizaje es un ambiente dialdgico y flexible entre docente y
estudiantes, en donde a partir de una planeacién sisteméatica y contextualizada se crean
y fortalecen los procesos de lectura, escritura, oralidad, escucha y convivencia consigo
mismo, con los demas y con la naturaleza.

> Cada desempenio y actividad estan articulados para alcanzar las metas y
los Resultados Previstos de Aprendizaje, y pertenecen a estrategias de ensefianza
previamente disefiadas, tales como la externalizacion del pensamiento, debates,

talleres, trabajo colaborativo y producciones multimedia, donde a través de la
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comprension y produccion de textos, se crea y se hace visible el pensamiento, asi como
las comprensiones de los estudiantes para desarrollar la conciencia ambiental, con
rutinas y herramientas implementadas en las fases de exploracion, investigacion y
proyectos de sintesis.

> Implementacion de estrategias y métodos que permiten a los estudiantes
interactuar desde diferentes lenguajes (Visual, auditivo, audiovisual digital, kinestésico)
segun sus ritmos, preferencias y estilos de aprendizaje, previamente identificados.

> La valoracion de las producciones o de los desempefios de los
estudiantes es formativa, sistematica y continua. En la retroalimentacion dialégica se
destacan las fortalezas y el error es visto como una oportunidad para mejorar los
aprendizajes, los cuales son valorados en cada fase de la implementacion.
Accion de evaluacion de los aprendizajes

> La evaluacion es formativa y continua, concertada previamente con los
estudiantes, quienes participan directamente como co y auto evaluadores del proceso
de ensefianza aprendizaje.

> El modelo de evaluacién corresponde a una estrategia disefiada desde la
planeacion y se integra a los resultados previsto de aprendizaje para conocer de
antemano cémo estan aprendiendo los estudiantes, ademas que se adapta a sus
saberes, ritmos, intereses, inquietudes y estilos de aprendizaje.

> Promueve una retroalimentacién permanente, rigurosa y sistematizada,
implementada con técnicas e instrumentos que monitorean la forma como el estudiante
se pregunta sobre diferentes temas, los describe y los explica con argumentos, es decir,
evaltan la manera como se transforma el pensamiento y las comprensiones del

estudiante.
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Como segundo objetivo en el camino infinito de transformar su quehacer y mejorar los
aprendizajes de los estudiantes desde procesos de investigacion y reflexion, el docente
investigador se propuso “Disefiar una propuesta pedagdgica en la ensefianza de Humanidades
y Lengua Castellana que implementada desde la perspectiva de ciclos de reflexién bajo la
metodologia Lesson Study, facilite la reconstruccién de la practica de ensefianza y el
aprendizaje de los estudiantes de educacién basica y media para desarrollar su conciencia
ambiental”. Este objetivo se dio a instancias de una permanente practica reflexiva, la cual se
convirtidé en un habito durante todo el proceso de investigacidén a través de un espiral de
planeacion, implementacion, evaluacion y reflexion de ciclos, desde la Lesson Study, el
constructivismo social y la EpC como apuesta pedagdgica, lo que permitié deconstruir y
reconstruir la practica de ensefianza del docente investigador a partir de su propia experiencia.

En efecto, la propuesta pedagdgica que a continuacion se propone, no se comparte
COmo una receta a seguir, sino que, a través de ella, se plantea sentar las bases para que la
practica de ensefianza con todas sus acciones constitutivas, promueva espacios de dialogo
donde el estudiante desarrolle y fortalezca sus aprendizajes desde una interaccion empatica
consigo mismo, con los demas y con la naturaleza, mediada siempre por el lenguaje. Hay que
destacar lo decisivo que es el lenguaje en este proceso, pues a través de él se aprende a
escuchar, leer, escribir, hablar y, en consecuencia, genera condiciones para poder pensar,
comunicarse y convivir.

Accion de planeacion

En términos de planeacién, la propuesta pedagogica recomienda que el docente de
Humanidades y Lengua Castellana que quiera desarrollar la conciencia ambiental en sus
estudiantes, en primer orden debe alimentar su sensibilidad con referencia al estado del mundo

natural y asumir con claridad que los seres humanos tienen un estrecho vinculo, tanto fisico
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como cognitivo, con todos los elementos de la naturaleza. De esa manera, se facilita encontrar
la conexién semantica entre la ensefianza de la lengua castellana y la conciencia ambiental.

No menos importante, habra que tener la actitud de investigar y valorar las apuestas y
criterios curriculares programaticos a nivel global, nacional y local de su area, asi como conocer
e incluir las necesidades, intereses, requerimientos linglisticos y ambientales de sus
estudiantes y del contexto donde se realiza la practica de ensefianza, de tal forma que haya

coherencia y pertinencia curricular en su planeacion.

Con la anterior informacion sistematizada y contextualizada, el docente podra realizar
un ejercicio de andlisis y ponderacién de los conceptos macro que estructuran el area de
Humanidades y Lengua Castellana, para asi, poder dilucidar los aprendizajes qué quiere que el
estudiante alcance, su didactica para ensefarlos y la forma como podra evaluarlos, para
finalmente poder construir la competencia y los Resultados Previstos de Aprendizaje. Todo este
proceso de contextualizacion y analisis, se recomienda estructurarlos en la rejilla Lesson Study
y el formato EpC, y de esa forma ver con claridad la articulacion de las estrategias de
ensefianza y evaluacion de los aprendizajes, las cuales deben ser orientadas a externalizar el
pensamiento y promover interacciones donde el estudiante pueda conocer, compartir y
experimentar con los ecosistemas en espacios naturales, analizar sus detalles y proponer
hipotesis o soluciones, desde diferentes lenguajes y tipologias textuales.

Accion de implementacién

Segun esta propuesta pedagdgica, la implementacién debe estar directamente alineada
con la planeacion, pero, dando lugar a la flexibilidad para contrarrestar los cambios
inesperados, sin que ello desvie la atencién de los objetivos formulados. Por ser la practica de
ensefianza un encuentro humano, cada interaccion entre docente y estudiante sera una
experiencia solidaria, motivada por la pasion y el compromiso de querer ensefiar y querer

aprender desde el trabajo colaborativo. Por ende, la implementacion iniciara y sostendra una
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comunicacion horizontal entre docente y estudiantes, generando un clima afectivo al interior de
la clase. Posterior a ello, habra que presentar, apoyado tal vez en una ayuda visual, el
contexto, los objetivos a alcanzar (Competencia y RPA), su metodologia, y principalmente, la

conexién e importancia de los aprendizajes con la vida cotidiana de los estudiantes.

Después de esta etapa introductoria, se continuara con una fase, denominada en el
marco de la EpC, como exploracion. De forma articulada y coherente, se desplegaran
estrategias de ensefianza y evaluacién, que permitiran ver y realimentar los conocimientos
previos, las comprensiones, y las maneras como los estudiantes hacen conexiones con los
conocimientos nuevos. En esta fase es fundamental identificar y sistematizar los diferentes
ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes, sus lenguajes, motivaciones y capacidades,

para poder extender las posibilidades de actuacién y asi alcanzar un aprendizaje méas efectivo.

En una segunda fase, entendida como investigacion guiada, se continla con la
implementacién de desempefios y actividades, propias de las estrategias definidas, donde el
estudiante pueda pensar e interactuar con su entorno natural de forma creativa y flexible desde
lo que sabe, construyendo vinculos y sentidos con el otro y con todas las formas de vida de los
ecosistemas presentes en el territorio. En ese orden, se propone desarrollar rutinas, que al igual
gue en la fase de exploracion, hagan visible el pensamiento y las comprensiones de los
estudiantes en funcién de que puedan describir situaciones, asi como explicarlas, conectarlas,
hacer preguntas y conclusiones. De igual manera, promover talleres como espacio dialégico de
interaccion, orientado al hacer y salidas de campo en su habitat natural como accion
investigativa. También realizar conversaciones donde se discutan problematicas ambientales,
con el objetivo de reflexionar y buscar soluciones que estén al alcance de sus actuaciones. Para
terminar, en una fase de sintesis, es menester que los estudiantes comprendan y comuniquen
sus producciones textuales de tipo explicativo, narrativo, informativo o argumentativo, desde los

lenguajes orales, escritos, corporales o audiovisuales.
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Accién de evaluacion de los aprendizajes

En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes, la propuesta pedagégica plantea su
implementacién durante todas las fases, por medio de una estrategia formativa, continua y
sistematica y en total congruencia con los aprendizajes previstos determinados en la
planeacion, de modo que tenga claridad el qué, el cuando y como evaluara. Ademas, de forma
empatica, debera ser adaptada a los saberes, ritmos, intereses, inquietudes y estilos de
aprendizaje de los estudiantes. Es de vital importancia que la estrategia sea socializada y
concertada previamente con los estudiantes, quienes participaran junto al docente, como co y
auto evaluadores de los aprendizajes y, por consiguiente, de la practica de ensefianza.

Por ser continua y formativa, la retroalimentacion sera permanente, respetuosa,
propositiva y sistematizada, desarrollada con técnicas como la observacion participante, el
analisis documental de las producciones de los estudiantes y el didlogo directo con ellos, a
través de instrumentos como rubricas, el diario del docente y listas de chequeo, lo cual
finalmente permitiran valorar con mas exactitud, el pensamiento de los estudiante asi como sus
comprensiones, por medio de la triangulaciéon de los datos.

Por otro lado, para saber si la propuesta pedagdgica anteriormente recomendada,
contribuy6 a la cualificacion de la practica de ensefianza del docente investigador y a mejorar
los aprendizajes de los estudiantes, es necesario como tercer y Ultimo objetivo “Determinar el
impacto de la propuesta pedagdgica en la reconstruccion de la practica de ensefianza de
Humanidades y Lengua Castellana y en el aprendizaje y, desarrollo de la conciencia ambiental
de los estudiantes de educacion basica y media”.

Accion de planeacion

De no tener una planeacion tangible, de planear mentalmente desde su propia
subjetividad de lo que, segun él, debian aprender los estudiantes y la forma en que debian

hacerlo y verificarlo, hoy la practica de ensefianza del docente investigador corresponde a un
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proceso planeado sistematicamente, bajo el trabajo colaborativo e investigativo de la Lesson
Study y el marco de la Ensefianza para la Comprension.

Por lo tanto, es una planeacién orientada a externalizar y a desarrollar el pensamiento y
las comprensiones de los estudiantes, soportada en un curriculo coherente y pertinente con el
contexto social, cultural y ambiental de los actores y en las apuestas globales, nacionales y
locales de la institucion educativa en materia de la ensefianza de las Humanidades y la Lengua
Castellana. De ahi que los Conceptos estructurantes, la Competencia y los Resultados
Previstos de Aprendizaje, asi como sus estrategias de ensefianza y evaluacion, estan
previamente definidas, articuladas y organizadas, para de manera flexible, desarrollar la
competencia comunicativa y la conciencia ambiental en los estudiantes.

Accion de implementacién

De implementar acciones y contenidos que correspondian al alcance de un objetivo
gaseoso, poco fundamentado y sin oportunidad de conocer sus impactos en los aprendizajes
de los estudiantes, y en ese sentido, sin una estrategia de valoracion, hoy el docente
investigador implementa estrategias de ensefianza y evaluacién correspondientes a una
planeacion sistematica y contextualizada, enfocadas a externalizar y desarrollar el pensamiento
y las comprensiones de los estudiantes en un ambiente dialdgico, significativo y flexible. Por
eso, desde una interaccion empatica, el docente socializa previamente el programa para que,
de esa forma, el estudiante se contextualice y encuentre la conexién, importancia y pertinencia
entre los aprendizajes propuestos y su vida cotidiana.

Las estrategias de ensefianza y evaluacién corresponden a un abanico de desempefios
y actividades alineadas entre si, que permite a los estudiantes interactuar consigo mismo, con
los demds y con la naturaleza, desde diferentes lenguajes (Visual, auditivo, audiovisual digital,
kinestésico) segun sus ritmos, preferencias y estilos de aprendizaje. Con esta mirada, sin

perder el foco de los resultados previstos, el docente sistematiza y restructura la clase teniendo
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en cuenta las preferencias en materia de aprendizajes de los estudiantes, sus fortalezas o
debilidades cognitivas, emocionales y linglisticas. En ese orden, genera condiciones creativas
y novedosas para que el estudiante, desde su libertad de expresién, pueda pensar
criticamente, comunicarse en diferentes lenguajes y convivir de forma solidaria y humanamente
amigable con su ambiente natural.

Asi pues, los estudiantes vienen encontrando vinculos y sentidos entre sus
conocimientos previos y los nuevos, producto de la interaccidén con sus comparieros, el docente
y el saber de las Humanidades y la Lengua Castellana. Este sistema didactico los ha llevado a
realizar comprensiones sobre el uso del lenguaje en pro de la conservacion y el desarrollo
sostenible de la naturaleza. Al mismo tiempo, han logrado establecer y comunicar desde
diferentes lenguajes y de forma racional, las conexiones existentes entre las fortalezas y
debilidades, amenazas y oportunidades ambientales del territorio local, y las mismas
situaciones a nivel departamental, nacional y mundial. Encima, hoy encuentran detalles que
antes no podian describir, 0 segun ellos, no podian explicar y mucho menos argumentar por
timidez y por estar entretenidos, y en alguno de los casos, por no hallar el vinculo entre la
teoria y la practica, entre el saber, el hacer, el ser y el saber estar.

Accién de Evaluacion de los aprendizajes.

De evaluar esporadicamente, sin rigor, ni sistematizacion y articulaciéon que permitiera
reconocer y valorar los aprendizajes de los estudiantes, el proceso se ha logrado cualificar y
perfeccionar porque el docente y el estudiante una vez se encuentran en el aula de
aprendizaje, tienen claridad sobre el qué se va a evaluar, en qué momento y quiénes y cdmo y
con qué propdsitos se va a evaluar. De ese modo, hay una estrategia de valoracién de los
aprendizajes definida, articulada a los resultados previstos, y propuesta como un proceso

colectivo, respetuoso y de mejora continua durante toda la implementacion.
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Estas acciones han contribuido a potenciar el dialogo entre los actores, por una parte, y
a desarrollar las habilidades de observacién y fortalecer los principios éticos, por otra, pues
exigen, tanto al docente como a los estudiantes, rigurosidad, honestidad y comprension, al
momento de registrar y comunicar sus evaluaciones. Hoy de manera categorica, los
estudiantes se sienten parte del proceso evaluativo. Algiin momento como auto evaluadores de
su mismo proceso formativo, y otras veces, bajo la mirada de co evaluadores del proceso de
sus compaferos, y lo realizan con el caracter y la precision que les facilita, hacerlo desde
técnicas e instrumento, correspondientes a un modelo de evaluacion formativo, sisteméatico y

continuo.
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Anexos
Anexo A

Formato de planeacion ciclo uno

GOBERNACION DEL HUILA i va sca una gran civdad o un pequeo pucblo. Sc ha gencrade una aucva cultura ca la
SECRETARIA DEPARTAMENTAL DE EDUCACION que los medios de comunicacién son vitales para todo ¢l mundo. Los medios
INSTITUCION EDUCATIVA EL ROBLE PALESTINA — HUILA

o fian, hoy en dia, moltipl 1 1 contexto familiar. Sirven d
Reconocimiento Oficial Resolucion N.° 2461 junio 02 de 2015 esempenian, oy en Gia, muliples papeles en €l contexto famitiar. Siven de

Registro Educativo No. 1255 marzo 26 de 2001 compailia, de on, de fuente de con o, ¥
Codizo DANE 241530000238 de descanso, de una manera para hacer mds ficil, ripido ¥ entretenido el estudio o la
NIT 813013790-6 lectura, de un remedio para olvidar las angustias, las penas o el aburrimiento, o
simplemente de un eficaz método para mantener a los nifios quietos. De hecho, en el
siglo XXI esta en manos de la 6 énica 0 g
DOCENTE: HARRINSON EDUARDO CASTANEDA MONTERO | AREA: HUMANIDADES Y interactiva, integrada por todos aquellos que han nacido influenciados por los medios,
LENGUA CASTFLLANA de modo especial para la televisién e Internet, y cuya nifiez se desarrolla en tomo a
- FECHA DE ENTREGA: 25 DE ellos mis que en torno a la influencia de los mismos padres. No es gratuito el que los
GRADO: NOVENO ENERO DE 2021 nifics v adolescentes actuales le dedican ms horas solamente a utilizar Intemet, los
PARTICIPANTES: ESTUDIANTES Y DOCENTE SECTOR: Rural videojuegos, el computador, escuchar misica digital en el MP3, ver TV, y oir radio.
que las que dedican a estudiar o dialogar con sus familias o incluso a dormir. Pero si
bien puede parecer que esta nueva cultura de los medios masivos esta mostrando un
prometedor siglo XXI en que la informacién esté al alcance de todos, las cosas no son
ESTANDAR Retoma critica y selectivamente la informacion que circula a través de los medios de tan buenas como se cree, puesto que la tendencia parece orientada a la
masiva, para confrontarla con la que proviene de otras fuentes, izacién del mundo y a la icién de 1a sensibilidad por 1a cultura que
DBA Analiza los mecanismos ideoldgicos que subyacen a la estructura de los medios de gozaron nuestros antepasados”. Tomade del articulo El poder cultural de los MEDIOS. Por
informacién masiva Jorge Yarce. Periodista. Jugp: col i s
EJE TEMATICO | Los medios masivos de comunicacion elpoder-cultural-de-lor-medios
Objetivo de Fortalecer el pensamiento de los estudiantes a partir del analisis critico de la
aprendizaje. informacion que emiten los medios masivos de comunicacion. De acuerdo al texto anterior, Argumente y responda las siguientes preguntas

1. (Cuil es su puato de vista frente la siguiente frase? “Los medios de

CONCEPTUALES | PROCEDIMENTALES (Saber ACTITUDINALES (Saber ser) on cion son ahora para cualquier hombre, mujer o
ifio que viva en cualquier lugar con rastros de civilizacion, ya sea una gran
(Saber que) hacer) ! _ 2
- — ciudad o un pequeiio pueblo’
Tdentifica el poder y | Expresa su pensamiento _critico | Participa_activamente en cada una de las
la capacidad de|femteals que emiten propuestas para la clase

influencia de  los [ los medios de comunicacién a través
medios masivos de | de las habilidades lingfisticas:

comunicacion lectura, escritura, habla y escucha 2. 2Qué rol deberian asumir los padres de familia frente a la influencia de 0s
medios masivos de comunicacion?
Observa detenidamente 1a siguiente imagen v describe
3. Lacreacion y perfeccionamiento de los medios tecnologicos de comunicacién

ha tenido como consecuencia
A) un “apagén cultural” generalizado
B) la difusion de noticias <n inglés.
€) 1a creacién de una nueva cultura.
D) el manejo politico de la publicidad.
E) fa decadencia de la prensa escrita

DESARROLLO | “El mundo cn su fotalidad ha caido bajo cl poder de los medios masivos dc
comunicacion (prensa, radio, television, publicidad, Internet, videojuegos, teléfono
movil...). Su cubrimiento alcanza un extremo que pocos hubieran imaginado hace
menos de medio siglo. Los medios de comunicacién son ahora indispensables para
cualquier hombre, mujer o nifio que viva en cualquier lugar con rastros de civilizacié

4. (Cudl(es) de las siguientes corresponderia(n) 2 una campafia de tipo
publicitario?

A) Aquélla que promueva la inscripcion de jovenes en los registros electorales.
B) Aquélla que promueva el uso de preservativos como método de control de
enfermedades de transmision sexual
C). Aquélla que promueva el uso de un producto destinado a erradicar el consumo de
tabaco.
D) Todas las anteriores

FINALIZACION | Envia tu guia resuelta al profesor por el grupo de WhatsApp en formato PDF, o por
via fisica debidamente marcada con nombre y apellido. Elige ¢l medio que mis se te
facilite

Guia fisica o digital

TIPO TECNICA INSTRUMENTO
sumativa__| Diario de campo Ribrica




Anexo B

https://docs.google.com/document/d/1Vv5-k5KBoBCgapd8AXx5j-2J0U|EPC2V/edit

Formato de EpC ciclo de reflexion 2

Universidad
de La Sabana

Nombre: HARRINSON EDUARDO CASTANEDA MONTERO

Fecha: 28 DE MARZO DE 2021

Contextualizacion: Unidad de planeacion diseriada para ser realizada con estudiantes del grado décimo de la
Institucion Educativa el Roble del municipio de Palestina-Huila, en el area de humanidades y lengua
castellana. Los estudiantes se caracterizan por mantenerse informados, conocer sus casas editoriales y ser
criticos frente a la realidad social del pais. Sus edades oscilan entre los quince y diecisiete afios, y son hijos e
hijas de familias campesinas oriundas de los departamentos del Cauca, Caquetad y Huila Durante el tiempo de
pandemia los didlogos e intercambios de saberes s han mantenido a través de reuniones por Megaf, envio v
recepcion de matenal fisico y digital a traves de las plataformas Whats App y Facebook, asi como llamadas
telefonicas para aclarar dudas e inquietudes.

Topico Generativo:

(QUIENES ESTAN DETRAS DEL PODER DE
LOS MEDIOS MASIVOS DE COMUNICACION

D
Metas de Comprension
1. Los estudiantes 2. Los estudiantes 3. Los estudiantes 4. Los estudiantes
desarvollaran desarvollaran desarvollaran desarvollaran
comprension acerca ds: | comprencion acerca comprension acerca ds: comprension acerca
CUALESLA COMPRENDER LA
RELACION ENTRE LOS | COMO LLEGAN A RELACIONENTRELOS | COMO EVIDENCIAR
MEDIOS DE COMPRENDER LA MEDIOS DE LA COMPRENSION
COMUNICACION RELACION ENTRE COMUNICACION YEL DE LA RELACION
MASIVA ¥ EL SISTEMA | LOS MEDIOS DE SISTEMA POLITICO ¥ ENTRE LOS MEDIOS
POLITICO Y COMUNICACIONY | ECONOMICOES DE COMUNICACION
ECONOMICO EN EL SISTEMA IMPORTANTE PARA Y EL SISTEMA
COLOMBIA POLITICO ¥ TOMAR DESICIONES POLITICO ¥
ECONOMICO MAS AUTONOMAS ¥ ECONOMICO.
CONOCIMIENTO CRITICAS FRENTE A
METODO LOS CONTENIDOS QUE X
ELLOS EMITEN. COMUNICACION
PROPOSITO

Nota: Fuente Seminario de Ensefianza Para la Comprensién Unisabana 2021.
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https://docs.google.com/document/d/1Vv5-k5KBoBCgapd8AXx5j-2J0UjEPC2V/edit

Anexo C

Formato de planeacion institucional ciclo de reflexién dos

GOBERNACION DEL HUILA SECRETARIA
DEPARTAMENTAL DE EDUCACION
INSTITUCION EDUCATIVA EL ROBLE PALESTINA - HUILA.
Reconocimiento Oficial Resolucion N.° 2461 junio 02 de 2015
Registro Educativo No. 1255 marzo 26 de 2001

Codigo DANE 241530000238
NIT 813013790-6
GUIAN. 10
GRADO: Undécimo AREA: LENGUA CASTELLANA
TEMA: El poder de los medios masivos de DOCENTE: Harrinson E. Castafieda Montero
comunicacion. i
FECHA DE ENTREGA: 5 de mayo TELEFONO: 3115734930
Email: eduardowependo@gmail com
FECHA DE ENVIO: 22 de mayo ESTUDIANTE:

DESCRIPCION DE LA SECUENCIA:
Estudiantes buen dia. Espero se encuentren muy bien y de paso les doy la bienvenida al reto de continuar
con el objetivo de aprender a pensar, comunicamos y Convivir.

En la presente guia, nos enfocaremos a comprender la relacion entre los medios informativos de
comunicacion en Colombia y sectores politicos y economicos para de esa manera tener elementos
suficientes para asumir una posicion critica y propositiva frente los contenidos que emiten los medios
informativos de comunicacion teniendo en cuenta su relacion con sectores politicos y econémicos del pais.

1. CONCEPTOS ESTRUCTURANTES: Comprension e interpretacion textual, Produccion textual,
Etica de la comunicacion, Medios de comunicacion v otros sistemas simbolicos.

RPA Conocimiento: RPA Método: RPA Propésito:

v Identifica la relacion entre los /' Analiza y determina las v Comprende la importancia
medios informativos de relaciones de poder de conocer la relacion
comunicacion en Colombia y existentes entre los entre los medios
sectores politicos y medios informativos de informativos de
economicos. informacion en comunicacion en

Colombia y sectores Colombia y sectores

politicos y economicos. politicos y economico para
tomar decisiones
auténomas y criticas frente
a los contenidos que ellos
emiten.

RPA Comunicacion
v Produce un texto argumentativo de la relacion entre los medios informativos de comunicacion y
sectores politicos v econdmicos en Colombia.
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PRIMERA SESION:

ACTIVIDAD 1: Fase exploracion

NOMBRE: Veo, pienso, luego existo.

A

PRI R'Y T F Y P YRR

DESCRIPCION:

Como evaluacién diagnéstica, el estudiante realizara la
rutina de pensamiento (veo, pienso, me pregunto) con la
siguiente caricatura, Para ello, observara la caricatura,
describiendo solamente lo que ve. Posteriormente escribira
qué piensa con respecto a lo que observo. Y finalmente,
registrara preguntas nuevas a partir de su reflexion.

EVALUACION

Forma: Informal.
Tipo: Escrita, evidencia presaberes y capacidad de analisis.
Fuente: Heteroevaluacion.

ACTIVIDAD 2: Fase Investigacion

Sintesis y comprension (Mapa conceptual)

DESCRIPCION
A partir de las siguientes lecturas, el estudiante podra
identificar algunos medios masivos de comunicacion. Para
ello pueden ingresar al link suministrado o buscar por su
propia cuenta.
Lectura:
> Anexo 1(Estaal final de la guia). El poder
mediatico sobre el poder del autor colombiano
Omar rincén. https://nuso.org/articulo/el-poder-
mediatico-sobre-el-poder/

Una vez realizada la lectura, en grupos de a dos estudiantes,
realizaran un mapa conceptual a partir de la rutina de
pensamiento “Generar, Ordenar, Conectar y Elaborar”. En
ella, el estudiante en primera instancia generara una lista de
ideas frente la lectura. Luego ordenaran las ideas mas
importantes o centrales acerca del tema y las menos
importantes mas alejadas. Después conectaran mediante
lineas las 1deas que tienen algo en comun, escribiendo una
frase u oraci6n corta que las relacione.

Para poder crear un mapa conceptual que realmente te
sirva toma en cuenta:
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Anexo D

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Kt39yBOWIiVEUS56TK7eYoY0zKXFA9lIwW/edit#

Qid=1690838737

Matriz rejilla Lesson Study ciclo reflexivo dos

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
€ICLO DE REFLEXION N2 2 LESSON STUDY.
Reconstruccién de la Practica de Ensefianza de idades y Lengua a partir de la Lesson Study para
TITULO DEL PROYECTO el desarrollo de la Conciencia Ambiental en Educacién Bésica y Media
Estudiante - Profesor it i Harrinson Eduardo Castafieda Montera Area de desempedfio: i 3y lenqua castellana Nivel fCurso. | Déc
Asesor: GERSON MATURANA e e e FO G CONCERTO ESTRUCTURANTE EN CURSO ‘ Medios de comunicacién g atros si
COMPETENCIA i El L L l olombia. il sesiones para su i & 3 Fecha |
‘DESER
Uridad.
P

& |
sra- nerose o
RPA_COMUNICACION Colombia,

FASE DE PLANEACION FASE DE IMPLEMENTACION

EVIDENCIAS RECOLECT!

Gescrivs cma steces s | actinided o crtvseogia bice ar
cstrategis et peasamicsto | visibic cf pensamicato de tos | Deccribis fa sctividad resattasdo fos acentos presdizares » or qué enidencia e Inserte fas evidercizs 2
A o ctiri Desceibie ca decsite & sceividad e e . sndientes sistados compreasioncs retersncer.

EXPLORAGION (10 picno, me regunt)conl
EXPLORACION

e caricour

bttt

L

loe o PPl finis]

et v
e i

ocantsia Whatopp o buctooth

)
i pars or ansiada por dly e oz

o makl pars | obzarvacion ahdezac

cond ccresfeca da &= s
S e sy z £ wanerstnat
Fllonr i rzy | estediante realizars 1a secnencia (reo. pienso. | g i arupe. G il maners
tom cwiockddy prsparar o amine para =GR el por o mado de
T poctariar inectigcion. Codlin,
e 1
Tecpts s e Buecon sl e 2obal oy o padr & orrvdios| Dol oz sevdonee | Elmaps coreepvallepormhedl | Gome oo comfnlogrs | En 15 eguad paree de Ia zesibn I, ol prafszar
s . por ol fiens e qud e oduecion al rema sobre Is

s e, " poder

colombiane, Omar
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e
e
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Nota: Fuente Maturana-Moreno 2021- Seminario de inv. Pedagogica ll- Grupo de investigacion

Maestria en Pedagogia. Universidad de la Sabana


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Kt39yBOWivEU56TK7eYoY0zKXFA9IIwW/edit#gid=1690838737
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Kt39yBOWivEU56TK7eYoY0zKXFA9IIwW/edit#gid=1690838737
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Anexo E

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1z0IM1Szq4yYcLFA4PRUys8-

V97zSe86A/edit#gid=2012976787

Matriz rejilla Lesson Study ciclo reflexivo 3 enfocado a la Alfabetizacion Ambiental

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSERANZA
CICLO DE REFLEXION Ne 3 LESSON STUDY.

TITULO DEL PROYECTO Reconstruccion de la Practica de Ensefianza de Humanidades y Lengua Castellana a partir de |a Lesson Study para el desarrollo de la Conciencia Ambiental en Educacién Basica y Media.
Estudiante - Profesor investigador Hardinson i Atea de desempefio: Nivel iCurso
Asesor: GERSON MATURANA Foco de la lecoidn: ALFABETIZACION AMBIENTAL CONGEPTO ESTRUGTURANTE EN GURSO Medios de comunic

COMPETENCIA Promover el uso adecuado de garantizar un ambiente sano y de calidad 1 Cantidad de sesiones 2 |Fecha
El estudiante identifica los elementos naturales que bi o, piraya,sruefs, ot o, por o que
mancionst 313 problemdt)
pusden observar fend
El estudiante ina 13 importancia de conservar para mejorar su ambiente
rpa- mETODO El = su calidad de vida y el ambiente
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DESCRIPCION DE LA

Luscodinciz vnn it

* Jinnsotiznder

Visiizy
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Progunt.

A Wtp .ot comisteh = TIZBHIFTA
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fora | taemitcar
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S consruy s e confes vl A 7 O s

104 s comprncion.
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infamadn s d conscimicnes

oraidad .l calr dl momerto,par

maris 10 ginarr npaetes aguives

e p————

[T ——

Al sntoro 3 i e ingenes

Nota: Ciclo de reflexiébn implementado con estudiantes del grado noveno. Fuente Maturana-

Moreno 2021- Seminario de Inv. pedagdgica II- Universidad de la Sabana


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1zQlM1Szq4yYcLFA4PRUys8-V9ZzSe86A/edit#gid=2012976787
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1zQlM1Szq4yYcLFA4PRUys8-V9ZzSe86A/edit#gid=2012976787

Anexo F

Formato de EpC ciclo de reflexion cuatro

Contextualizacion: El ciclo se realizard en el drea de Humanidades y Lengua
castellana con estudiantes del grado octavo de la institucion Educativa E1
Roble, ubicada en el casco rural del municipio de Palestina, el cual posee
ecosistemas de alta montafia, biodiversos, pero diezmados por la tala
indiscriminada de sus bosques, la caza furtiva, quemas v el uso de
agroquimicos en sus territorios. Los estudiantes, nifios y nifias entre los 12 y
14 afios de edad, p it 1 dificultades en su on oral y
escrita. En ese sentido, en tres sesiones, dos sincronicas de 60 minutos cada
una, y una asincronica para desarrollarla en dos dias, los estudiantes realizaran
diferentes desempefios para fortalecer su comprension e interpretacion, a partir
de textos orales y escritos relacionados con el ambiente, su contaminacion y
preservacion.

Conceptos estructurantes: Comprension e interpretacion textual, Produecion
textual, Sistemas simbolicos, Medio ambiente.

{Como preservar el ambiente donde vivimos?

e |
et
=y

Metas de Comprensi

ién

conel

& es de

ambiente, su
contaminaciény
formas de preservario

om v
preservacion del
ambiente, a partir
de sulectura e

vital importancia para
conservacibn

desde su propia interaccion.

accidn

CUALES SON LAS COMO PORQUE BS
PRINCIPALES COMPRENDER | IMPORTANTE
ESTRATEGIASDE | TEXTOS COMPRENDER
LECTURA PARA [EXPOSITIVOS TEXTOS
COMPRENDER RELACIONADOS | RELACIONADOS CON
TEXTOS CONEL LA CONTAMINACION
RELACIONADOS AMBIENTE Y PRESERVACION
CONEL AMBIENTE DEL AMBIENTE
CONOCIMIENTO | METODO PROPOSITO

1. Zos 2. Zos 3.Los 4. Los estudiantes
bn acerca S acerca n acerca de: bn acerca
de: de. de:
El astudiante Bl estudiante Bl estudiante El astudiante
; é textos  que expondré st
sentico global de expositivo aprender sobre el comprensién
textos expositivos relacionados con la | ambiente y su ambiental de forma

eseritay oral en
ambientes de
aprendizaje.

COMO PROMOVER
[ESPACIOS DE
DI4IOGO ¥
RESPETO POR LAS
COMPRENSIONES
DEL ESTUDIANTE

‘COMUNICACION

VALORACION CONTINUA

Cada estudiante debe escribir sus

apreciaciones (Textos) individuales y

colectivas en el cuaderno.

A modo de exposicion, cada grupo presenta
sus comprensiones al auditorio, de forma
clara, coherente v argumentada.

Sesion 2 Asincronica.

Con los insumos anotados en el cuaderno y el
sustento de cada uno de los grupos en la
expaosicion de 1a clase anterior, cada
estudiante realizard una entrevista a un
miembro de 1a comunidad con el objetivo de

Forma: Formal
Tipo: Escrita.

Fuente: Heteroevaluacion y
Autoevaluacién. Rubrica.

Nota.:

Fuente Seminario de Ensefianza Para la Comprension Unisabana 2021. Adaptacion

propia.

MC* | DESEMPENO DE COMPRENSION TD?
1.2, | Sesidn 1. sincronica E  |Forma: Informal.
4. Como evaluacion diagnostica, los estudiantes
desarrollan 1a rutina de pensamiento (veo, Tipo: escrita.
pienso, me pregunto) con la siguiente
caricatura, la cual es proyectada o compartida Fuente: Heteroevaluacion.
por el grupo de WhatsApp del curso. Sus Ribrica.
reflexiones son sccializadas con tode el grupo.
1.2. | Sesion 1. Sincronica E | Forma: Informal.
3,4 | A modo de lluvia de ideas, los estudiantes
responderan a la pregunta ;Qué es el ambiente Tipo: Oral y escrita
para ustedes? Todas las respuestas son vilidas
¥ se anotan en el tablero. Finalmente se
construird un concepto de ambiente con los Fuente: Heteroevaluacion.
insumos recogidos, resaltando su importancia Lista de chequeo.
L.2. | Sesidn 1 Sincrénica trabajo colaborative IG | Forma: Formal
Los estudiantes se organizan por grupos. A
cada uno se les comparte un texto expositiva | PF | Tipe: Oral.
escrito relacionado con el ambiente, con el
objetivo de leerlo y releerlo como primera Fuente: Hetercevaluacion y
aproximacién. De igual manera se indica coevaluacién. Lista de
buscar en ¢l diccionario las palabras chequeo.
desconocidas apelando al contexto de la frase
Annde anarece el tarminn deseanncidn aci

conocer &l estado del ambiente de 1a localidad
¥ las diferentes maneras de poder conservarlo.
La entrevista debe ser grabada v enviada a
modo de texto expositivo, al grupo de

WhatsApp del curso.

Con las comprensiones adquiridas, cada
estudiante prepara una exposicion oral de
cinco minutos sobre el ambiente y las formas
de conservarlo, la cual se realizara en
compaiiia de otros expositores del mismo
curso en los diferentes grados de secundaria

Sesian 2. Sincranica PF | Forma: Formal
Tipo: Oral

Fuente: Coevaluacién. Lista
de chequeo.
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Anexo G

Matriz rejilla Lesson Study ciclo reflexivo cuatro enfocado a la Preservacion ambiental

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA

DE
CICLO DE REFLEXION N2 4 LESSON STUDY

de la Practica de de y Langua Castellana a partir de la Lesson Study paral
TITULO DEL PROYECTO el desarrollo de la Conciencia Bisica y Media
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Nota: Ciclo de reflexibn implementado con estudiantes del grado octavo. Fuente Maturana-

Moreno 2021- Seminario de Inv. pedagdgica II- Universidad de la Sabana
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Anexo H

Matriz rejilla Lesson Study ciclo reflexivo cinco enfocado a la contaminacion ambiental

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSE

CICLO DE 5 LESSON STUDY
RECONSTRUCION DE LA P.E. DE HUMIDADES Y LENGUA CASTELLANA A PARTIR DE LA LESSON STUDY PARA EL
TITULO DEL PROYECTO DESARROLLO DE LA CONCIENCIA AMBIENTAL EN EDUCACION BASICA Y MEDIA .
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Nota: Ciclo de reflexién implementado con estudiantes del grado sexto. Fuente Maturana-Moreno

2021- Seminario de Inv.pedagdgica IlI- UniSabana.
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